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RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto a tematica indigena no ensino de Historia na educacao
béasica, buscando compreender como a abordagem da tematica € contemplada nas formagdes
continuadas direcionadas aos professores da educacao basica em Campo Grande — Mato Grosso
do Sul. Para chegar a esta compreensdo, destaca-se 0s seguintes objetivos especificos: levantar
e analisar por meio de revisdo literaria, a construcdo historiografica da histéria dos povos
indigenas, a representacdo dessas populacbes nos livros didaticos e nos referenciais
curriculares, com énfase no que concerne a Lei n°. 11.645/2008. Como percurso metodoldgico,
realizou-se a revisao de literatura, analise documental (Leis, Medidas Provisoérias, Referenciais
Curriculares oficiais, nacional e regional) e dos livros didaticos, com critério de selecdo para
antes e depois da Lei n° 11.645, de 2008. Esta pesquisa ancora-se nas ideias de autores
referéncias da perspectiva decolonial, como Mignolo (1999) Walsh (2002), Mignolo (2003),
Macena (2018), Macena; Landa (2019). O trabalho conta com a elaboracdo de um guia (em
forma de e-book) com vistas a auxiliar didaticamente os professores da rede basica de ensino.
Este compde uma formac&o continuada, que podera ser lido em Tablets, celulares, notebooks —
recursos que auxiliam a dinamica vida do docente - que sera divulgado aos professores da rede
béasica de ensino, acerca de tematica indigena no ensino de Historia, corresponde & perspectiva
decolonial e em atendimento a Lei n® 11.645, de 2008.

Palavras-chave: Ensino de historia. Povos indigenas. Formacdo Continuada. Lei 11.645/2008.

ABSTRACT

This research focuses on the indigenous theme in the teaching of History in basic education,
aiming to understand how the indigenous theme is addressed in continuing education programs
directed at teachers in basic education. To achieve this understanding, the following specific
objectives are highlighted: to survey and analyze, through a literature review, the
historiographical construction of the history of indigenous peoples, the representation of
indigenous peoples in textbooks and curriculum guidelines, with emphasis on Law No.
11.645/2008. As a methodological approach, a literature review, document analysis (Laws,
Provisional Measures, official national and regional Curriculum Guidelines), and analysis of
textbooks were conducted, with selection criteria for before and after Law No. 11.645, 2008.
This research is anchored in the ideas of authors who are references in the decolonial
perspective, such as Mignolo (1999), Walsh (2002), Mignolo (2003), Macena (2018), Macena;
Landa (2019). The work includes the development of a guide (in the form of an e-book) aimed
at providing didactic assistance to teachers in the basic education system. This guide constitutes
a continuing education resource that can be accessed on tablets, cell phones, and laptops -
resources that facilitate the dynamics of teachers' lives - and will be disseminated to teachers in
the basic education system, addressing the indigenous theme in the teaching of History, in
accordance with the decolonial perspective and compliance with Law No. 11.645, 2008.

Keywords: History teaching. Indigenous peoples. Decoloniality. Continuing education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objeto discutir a temética indigena no ensino de Histdria
na educacdo basica brasileira. O trabalho faz parte do Programa de Pés-Graduac&o Stricto Sensu
Mestrado Profissional em Historia, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, na
unidade universitaria de Campo Grande - MS. Tomando como objetivo geral, o trabalhou
buscou compreender como a temaética indigena é contemplada nas formagdes continuadas
direcionadas aos professores/as da educacdo basica, com foco na lei 11.645/2008 de 10 de
marc¢o de 2008, que modificou as diretrizes da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Destaca-se, que para aprofundar as analises, foi necessario compreender outros
segmentos que fazem parte da estruturacdo da referida tematica na educagdo: a construcéao
historiogréfica da histéria dos povos indigenas, a representacdo dos povos indigenas nos livros
didaticos e nos referenciais curriculares, com énfase no que concerne a Lei n°. 11.645/2008. A
referida lei determinou a inclusao da histdria e das culturas dos povos indigenas nos curriculos
da educacéo basica Brasil a fora.

A partir desta determinacdo legal surgiu algumas discussfes por pesquisadores,
professores, movimento social indigena acerca de quais os subsidios didaticos disponiveis para
a efetivacdo da normativa como podemos evidenciar na fala de Silva (2015),

procuramos evidenciar os sentidos da interculturalidade para o ensino com a
abordagem sobre os povos indigenas a partir da Lei n° 11.645/2008, a
necessidade do incentivo para elaboragdo e circulacdo de subsidios didaticos,
bem como da formacdo destinada ao ensino sobre os povos indigenas
(SILVA,2015, p.256)

Nesse sentindo, na busca da promocao dessas discussdes mencionadas acima, se fez
necessario construir um recorte temporal e geografico para o presente trabalho, tendo como
foco o municipio de Campo Grande, conhecido como o coracao de Mato Grosso do Sul. Situado
na regido Centro-Oeste do Brasil, abrange uma area territorial de 8.096kmz, fazendo fronteira
com a Bolivia e Paraguai e, segundo os dados do censo de 2022 representa a terceira maior
populacédo indigena do pais, com 116 469 pessoas indigenas, pertencentes as etnias Kaiowa,
Atikum, Guato, Guarani, Kadiweéu, Kiniquinau, Ofaié e Terena.

Este indice revela que 4,22% da populagéo do estado de Mato Grosso do Sul se declara
indigena, no entanto, apesar desta presenca significativa, a historia indigena do Mato Grosso
do Sul muitas vezes ndo é adequadamente reconhecida nas escolas e tampouco compreendemos

plenamente o contexto desafiador em que essas populacdes vivem atualmente. Cunha (1992)
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pontua que 0s povos originarios muitas vezes foram invisibilizados como sujeitos histéricos na
historiografia do século XX. A politica indigenista do império brasileiro fortaleceu um discurso
de desaparecimento do indio, o qual ainda ecoa na sociedade brasileira contemporanea.
Brighenti (2016), corrobora a analise acima ao dizer que a tematica indigena em sala de aula
esta associada a um imaginario positivista construido no século XIX pelo qual,
os indigenas ndo eram considerados em suas historicidades e estavam fadados
a desaparecer. Essa perspectiva foi intencionalmente criada a fim de justificar
o esbulho das terras indigenas, fato que ocorre até o tempo presente. A
omissdo do Estado em aplicar a legislagéo indigenista resulta em conflitos nos
quais muitas unidades escolares estdo imersas. (Brighenti, 2016, p. 232).

Indo na contramdo do espaco que a historiografia disponibilizou para a histdria dos
povos indigenas a lei 11.645/2008 buscou mecanismos de superacao de discursos dos quais 0s
povos indigenas estavam fadados a desparecer, tdo pouco sua falta de historicidade. Mesmo
inserida num contexto particular de acdes afirmativas e lutando para construcao de uma escola
que valorize a interculturalidade critica, a normativa na grande maioria das vezes encontra no
proprio Estado Brasileiro uma negligencia em sua aplicabilidade e uma tentativa de torna-la
uma “letra morta”.

Apenas em abril de 2016 o Ministro da Educacdo publicou o parecer do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) contendo as diretrizes
operacionais para a implementacédo da historia e das culturas dos povos indigenas na Educacao
Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008. No que tange as obrigacGes legais nos
estabelecimentos de ensino tais diretrizes carecem de maior regulamentacdo., a falta de
normatizagdo contribui para geracdo de preconceitos e manutencao de estere6tipos, pois néo
foram criados mecanismos de acompanhamento para sua efetivacao.

Para Brighenti (2016), o problema é ainda maior quando evidencia alguns exemplos.

Exemplos disso sdo as universidades que ndo sofrem qualquer penalidade por
ndo criarem disciplinas e/ou ndo contratarem docentes especificos para a
formacdo de professores da educacdo basica; escolas que sequer conhecem a
existéncia da Lei bem como Secretarias de Educacéo dos estados e municipios
gue ndo dedicam atencdo ao tema. Portanto, faltam mecanismos que
possibilitem o controle e a fiscaliza¢do para o efetivo cumprimento dessa Lei.
(Brighenti, 2016, p. 234).

A falta de mecanismos gerou construgdes sociais em torno dos conceitos de civilizagdo
e "mesticagem", 0s povos originarios se engajaram em uma luta pela afirmacao de seus direitos
através das instancias judiciais, lutando contra tais delimitagdes, emergindo como agentes

ativos na narrativa histérica. Em paradigmas obsoletos, a promocao do discurso nacionalista
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frequentemente se baseava na concepc¢do de uma nacéo brasileira modelada segundo padrdes
europeus, negligenciando a diversidade étnica e cultural do pais.

Esta abordagem implicava em uma tentativa de assimilacdo dos povos indigenas a
categoria de cidad&os civilizados, os quais seriam integrados ao Estado como forca de trabalho
eficiente. Tais ideias encontravam respaldo inclusive no Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB), que, ao desconsiderar a contribui¢cdo dos povos indigenas para a sociedade
e identidade nacional, refletia motivacdes profundamente enraizadas em contextos politicos e
socioecondmicos.

Identificamos que os setores responsaveis pela elaboracdo, efetivacdo e manutencédo da
lei 11.645/2008 ndo cumprem seu papel de fiscalizagdo, manutencéo e propagacdo da mesma.
Quando focamos na oferta de formacdo continuada para os professores/as da educacdo basica
0 cenario € ainda mais alarmante. Observou-se a partir do amplo levantamento bibliografico na
construcdo da presente dissertacdo, que o cumprimento da normativa se constrdi pela inciativa
de professores compromissados com a temética indigena, em muitos casos, aqueles que tiveram
contato na universidade com a tematica ou foram buscar especializacoes.

Outra parcela significativa do professorado aponta dificuldades e por vezes desconhecimento
de como abordar a tematica indigena em sala de aula, “justificadas” pelo fato de ndo terem contato no
periodo de suas graduaces e pela falta de formacéo continuada referente ao tema. Os dados levantados
no trabalho, o qual discorro no capitulo um, demonstra que apenas uma peguena margem de
professores nunca trabalhou a temética indigenas em suas salas de aula.

Tal fato indica outro grande desafio em relacdo a lei 11.645/2008, a forma de abordagem
desta. Na analise de Calderoni e Marques (2016), o cenario de execucao da lei balizadora é a
escola e nela encontramos um cenario carregado de subjetividades que por vezes inviabilizam
0s reais objetivos que uma legislacdo pode direcionar. Essas subjetividades,

[...] podem ser identificadas nas acGes dos préprios docentes que a partir de
métodos conteudistas defasados do processo de ensino e aprendizagem, se
engessam e perpetuam posicionamentos férteis para a manutencdo e
desenvolvimento de preconceitos (Calderoni; Marques, 2016, p. 312).

O papel do presente trabalho ndo é culpabilizar os professores/as sobre o ndo efetivagao
da lei 11.645/2008, mas analisar que a perpetuacdo de preconceitos se consolida pela falta de
formacdo continuada para construcao de um professor critico, capaz de descontruir e construir
novos canais de dialogo. O chéo da escola brasileira convive com uma dualidade, de um lado
temos direitos previstos por uma Constituicdo Federal que reconheceu aos “indios sua
organizacdo social, seus costumes, suas linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos originarios

sobre as terras que tradicionalmente ocupam” (BRASIL, 1988).
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Por outro lado, existe a falta de concretizacdo das mesmas e a regulamentacéo da politica
indigenista, ou seja, um Estado que que sinaliza a obrigatoriedade do ensino da temaética
indigena, mas a mesma instituicdo ndo se responsabiliza por sua efetivacdo tanto de direitos
territoriais como do ensino na educacdo basica.

Dentro do contexto curricular da disciplina de Historia, é evidente a subvaloriza¢do dos
povos indigenas, que muitas vezes sao situados em um periodo temporal distante, representados
como pertencentes a sociedades tribais e pré-histéricas. Souza (2019, p. 669) observa que ha
uma negligéncia em relacdo a histéria indigena, “““[...]Jconstantemente caracterizado como um
habitante do proprio passado nas narrativas dos livros didaticos” (Souza, 2019, p.669). Apds
examinar as estruturas dos manuais didaticos, Souza (2019) identifica que estes sdo construidos

a partir de uma perspectiva eurocéntrica e da visao do "vencedor".

Deste modo, os indigenas ainda ndo teriam passado da fase pré-histérica,
enquanto o tronco central da historia humana, o berco do Ocidente, ja estaria
bastante adiantado; ou ainda em seu curso natural, enquanto os proprios
indigenas é que estariam em posicdo atrasada. Subitamente surge nos livros
didaticos a informacdo de que o avanco tecnoldgico europeu venceu a
inferioridade técnica das comunidades indigenas, evitando tratar de questes
como o genocidio e a conquista em termos de seus sentidos dentro mesmo de
um pensamento ético. (Souza, 2019, p.669)

A promulgacdo da Lei n° 11.645 em 2008, sancionada pelo entdo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (PT), estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histoéria indigena e historia da
Africa, corrigindo lacunas da Lei n°® 9.394 de 1996, que ainda ndo havia mencionado essa
obrigatoriedade. Esta mudanca legislativa provocou debates dentro do campo das ciéncias

humanas sobre como e quando ensinar esse contetdo.

[...] um conjunto de mudancgas provocadas pelas mobiliza¢gBes da chamada
sociedade civil, os movimentos sociais. S&o conquistas pelo reconhecimento
legal dos direitos especificos e diferenciados em anos recentes, quando
observamos a organiza¢do sociopolitica no Brasil. Nas Ultimas décadas,
portanto, em diversos cenarios politicos, 0s movimentos sociais com
diferentes atores Colonialidade e decolonialidade no ensino da Histéria e
Cultura Indigena conquistaram e ocuparam seus espagos reivindicando o
reconhecimento e o respeito a sociodiversidade. (SILVA, 2014, p. 21-22)

Especificamente no que diz respeito a histéria indigena, ndo ha clareza sobre a melhor
abordagem a ser adotada, o que se reflete no cotidiano escolar através das dificuldades
enfrentadas pelos professores de histdria para abordar esse tema, assim como na falta de suporte
tedrico-metodoldgico. No entanto, € importante ressaltar que a simples obrigatoriedade nédo
garante um ensino eficaz. Ensinar histéria indigena vai além de apenas cumprir uma

determinacdo legal; é necessario fornecer um conhecimento de qualidade que contribua para a
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desconstrucdo de visdes estereotipadas e simplificadas sobre as populacBes indigenas na
sociedade contemporanea.

A escolha do método de ensino pode desempenhar um papel crucial na desconstrucao
de valores preconceituosos arraigados em relacdo aos povos originarios e na efetiva
implementacdo da Lei 11.645/2008. Isso porque ao priorizar a formagdo continuada dos
professores do ensino fundamental, € possivel atingir a base da educacgao, uma vez que a sele¢cdo
do método se reflete diretamente na dindmica da sala de aula.

Quando se trata de metodo, é notavel que o ensino da histéria indigena nas salas de aula
muitas vezes € resultado de uma iniciativa individual dos professores, ao invés de ser parte de
um projeto pedagdgico instituido pela escola ou pelas secretarias de educagdo. A escassez de
propostas para abordar a tematica indigena nas escolas revela fragilidades desde a formacéo
dos profissionais da educacdo até a falta de politicas publicas por parte das secretarias de
educacdo, as quais deveriam contemplar a discussdo da diversidade étnica do pais,
especialmente das popula¢des indigenas.

Outro fator relevante para a construcao da dissertacdo € o contexto do qual o estado de
Mato Grosso do Sul esta inserido, fazendo parte de um dos maiores problemas agréarios do pais.
A escola dentro desse cenério complexo e que para Brighenti (2016), “ao invés de agregarem
os conhecimentos da histdria e cultura indigena, reproduzem as tensdes resultantes do conflito
latente em seu entorno.” (Brighenti, 2016, p. 235).

E comum a partir do que foi exposto acima, termos a postura por parte de alguns
professores referente a rejeicdo da lei 11.645/2008, envolvidos dentro desses contextos
regionais ou, apenas abordando seus aspectos folcléricos, fato que ndo deixa de ser importante,
mas ndo reflete em mudancas e ndo constr6i um dialogo com a histéria dos povos indigenas e
suas demandas do tempo presente.

Em um pais multicultural como o Brasil, a interculturalidade deveria ser a base do
processo educativo, mas a realidade as quais estamos inseridos faz parte de um processo
colonialista que se fundou a tradicdo escolar. Investir na formacao continuada dos professores
para abordar a tematica indigena pode contribuir significativamente para superar o
desconhecimento, o racismo e a marginalizagdo enfrentados por esses agentes historicos, pois
implica em uma reconfiguragéo da propria estrutura da escola, possibilitando uma reflex&o por
parte do principal agente de transformacao, o professor.

A importancia desse projeto € evidenciada pela escassez de estudos sobre a
implementacdo da Lei 11.645/2008 e seu impacto na formacdo continuada dos professores da

rede béasica de ensino em Campo Grande/MS e no ambiente escolar. Justifica-se tambem pela
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necessidade de redefinirmos nossa compreenséo da cultura, conferindo um novo lugar para o

indigena na historia, uma vez que,

Entender cultura e etnicidade como produtos historicos, dindmicos e flexiveis,
que continuamente se constroem atraves das complexas relagdes sociais entre
grupos e individuos em contextos histéricos definidos, permite repensar a
trajetéria de inimeros povos que por muito tempo foram considerados
misturados e extintos (Almeida, 2010, p. 23).

A motivacao pela escolha da tematica, se deu pela longa jornada da pesquisadora, que
se iniciou ainda na graduacdo em Historia, na qual foi integrante do Programa de iniciacao
cientifica articulado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas das Populacbes Indigenas (NEPPI) da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), buscando na construcdo do presente trabalho a
normatizagéo e fiscalizacdo para o cumprimento da Lei 11.645/2008 inseridas em todos os
niveis dos processos educativos para contribuir o conhecimento sobre a histéria das populactes
indigenas em um ato “natural” ¢ ndo “legal”.

Como percurso metodoldgico, esta pesquisa pauta-se na revisao literaria, na qual foram
assumidos os seguintes recortes: a construgdo da historiografia dos povos indigenas, a
desconstrucdo dessa historiografia a partir da perspectiva decolonial e, a formacéo continuada
de professores da rede de educacdo basica. Também se realizou a analise da representatividade
dos povos indigenas, por meio de analise dos livros didaticos, tendo como critério de escolha
de obras de antes e pds Lei 11.645/2008, para comparar se em funcdo da referida lei, os livros
didaticos adequaram-se.

Foram revisados documentos oficiais, como Leis, Medidas Provisorias e os curriculos
do componente curricular de Histdria, presentes na Base Nacional Curricular Comum e no
Referencial Curricular da rede municipal de ensino (REME), da cidade de Campo Grande, MS.

O escopo de andlise selecionado destaca as  discussbes  sobre
modernidade/decolonialidade e interculturalidade critica presente em Mignolo (1999) Walsh
(2002), Mignolo (2003), Macena (2018), Macena; Landa (2019), que proporcionam uma
compreensdo complexa e historicamente situada da realidade escolar.

Neste programa de Mestrado, a pesquisa articula-se a pratica escolar, a vivéncia do chéo
de sala e por isto, h4 a exigéncia da confeccdo de um produto escolar, com vistas a auxiliar
didaticamente os professores da rede basica de ensino. Deste modo, escolheu-se a elaboracao
de um E-book compondo uma formacéo continuada, que podera ser lido em Tablets, celulares,

notebooks — recursos que auxiliam a dindmica vida do docente - que serd divulgado aos
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professores da rede béasica de ensino, acerca de temaética indigena no ensino de Histdria,
corresponde a perspectiva decolonial e em atendimento a Lei n® 11.645, de 2008.
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1. TEMATICA INDIGENA NA FORMACAO PRATICA E PEDAGOGICA DE
PROFESSORES DE HISTORIA: COMPREENDENDO O SILENCIAMENTO

O presente capitulo se divide em trés se¢des, nas quais a primeira apresenta uma breve
contextualizacdo de como a historiografia do século XIX retrata os povos indigenas do Brasil.
Na segunda secdo, buscou-se compreender a Lei 11.645, de 2008 e sua implicacdo na pratica
escolar. Na terceira secdo, expde-se a analise de livros didaticos que compdem o quadro do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), antes e depois da Lei 11.645, de 2008.

1.1. A HISTORIOGRAFIA DO SECULO XIX E OS POVOS INDIGENAS

A histdria de um Brasil construido diante da chegada dos europeus ainda é enraizada no
imaginario coletivo, e mesmo ap6s cinco séculos de sua chegada, dissemina-se uma visdo
deturpada e estereotipada dos povos originarios — como se eles tivessem parado no tempo, e sé
a civilizagdo europeia e branca tivesse avangado. Nesse contexto, “embora seus saberes tenham
sido extremamente relevantes para a propria sobrevivéncia dos europeus neste continente e que
suas culturas reverberem influéncias fortes na atualidade, nota-se ainda que sua inferiorizacéo
permanece presente” (Lima, 2018, p. 43).

Refletir sobre o espago dos povos indigenas na histdria é considerar sua invisibilidade
enguanto integrantes histéricos — no qual construiu-se um projeto de alcance global, em que o
conhecimento ocidental se consolidou como forma de saber universal, Unico e verdadeiro —
transformando as demais formas de saber em subalternas (Mignolo, 2003).

Manuela Carneiro da Cunha (1992), em seu texto Politica indigenista no século XIX,
traz reflexdes sobre cultura e politica indigena, nacionalismo e etnicidade — nos quais aponta a
falacia do discurso de desaparecimento dos indios. Corroborando este pensamento, Almeida
(2012) elucida que,

Vivos e atuantes nos sertdes, vilas, aldeias e cidades do Brasil oitocentista,
povos e individuos indigenas agiam e reagiam diferentemente as maltiplas
formas de aplicacdo da politica para eles tracada. Lutavam e continuavam
reivindicando direitos na justica na condicdo de indios, enquanto discursos
politicos e intelectuais previam e, em muitos casos, j& 0os consideravam
desaparecidos, como resultado dos processos de civilizacdo e mesticagem
(Almeida, 2012, p. 22).

Nos encontros do Instituto Historico e Geografico Brasileiro — (IHGB), criado em 1938,
os intelectuais da época assumiram o papel de discussdo do tema referente as populacoes
indigenas e endossavam as mesmas ideias, fortalecendo a politica indigenista do Império. Logo,

“O IHGB assumiu o papel de escrever a historia dos povos originarios em parceria com o Estado
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monarquico, dirigido por um portugués, favorecendo as percepc¢des negativas acerca dos
indigenas” (Lima, 2018, p. 47). Corroborando este pensamento, Almeida (2012, p. 23) elucida
que “essas concepgdes serviram para a constru¢do de um nacionalismo que tragava uma régua
a partir de um padrdo europeu, sem espaco para a pluralidade, a construcao de um pais a partir
da monocultura”.

Articulavam-se anélises politicas, intelectuais e socioeconémicas que contribuiram para
a retirada dos povos indigenas da histdria enquanto sujeitos e agentes da sua propria histdria.
Conforme aponta Oliveira (2011), esses processos nao surgem do nada, os indigenas nunca
deixaram de existir, mas foram invisibilizados em conjunturas politicas e ideoldgicas
desfavoraveis.

Ao considerar tais aspectos, inicia-se 0 presente capitulo com o questionamento
levantado por Mongelo (2013, p. 16): “Quando duas ou mais culturas se encontram, em qual
patamar se coloca o relacionamento entre elas?”. De acordo com Monteiro (1999), o patamar
do jogo de poder montado no século XIX construiu uma historiografia que desqualificou os
povos indigenas, colocando-os em situacdo de inferioridade, contado com sua extingao.

Partindo desta abordagem, foi construida uma imagem das populagdes indigenas que
perdura na contemporaneidade - de forma racista e europeizada - a partir de uma concepcéo do
outro, uma leitura sobre o indigena em uma passado colonial cristalizado. Nesse sentido, a
analise do século XIX é essencial para compreender essa construcdo gerada por uma série de

politicas promovidas pelo Estado Imperial (Cunha, 1992).

A politica indigenista foi responsavel pela promocéo do projeto de assimilacdo
dos povos indigenas em meados do século XVIIl. Embora o Diretorio dos
indios, legislaco indigenista lancada naquele periodo, tenha sido extinto pela
Carta Régia de 1798, muitas de suas diretrizes continuaram vigorando ao
longo do século X1X. A auséncia de uma politica indigenista de carater geral
gue sO seria estabelecida em 1845, com o Regulamento das Missbes, ndo
impediu que a politica assimilacionista fosse mantida e incentivada, dando
sequéncia as propostas de Pombal (Almeida, 2012, p. 24).

Dentre os diferentes procedimentos adotados para lidar com os povos indigenas, todos
possuiam 0 mesmo objetivo: a invasao das terras indigenas e a transformacao de seus habitantes
em trabalhadores para servir ao novo Estado. Posteriormente, a chegada da corte em 1808 e
suas cartas régias (documentos oficiais) ndo alteraram a realidade vivenciada pelos indigenas,

como pode-se observar na carta régia de treze de maio de 1808:

Sendo-me as graves queixas da Capitania de Minas Gerais tem subido a minha
real presenca, sobre as invasdes que diariamente estdo praticando os indios
Botocudos, antrop6fogos, em diversas e muito distantes partes da mesma
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capitania, [...] Que desde o momento , em que receberdes esta minha Carta
Régia, deveis considerar como principiada contra esses indios antropéfogos
uma guerra ofensiva que continuareis sempre em todos 0s anos nas estacdes
secas e que ndo tera fim, sendo quando tiverdes a felicidade de vos senhorear
de suas habitacGes e de os capacitar da superioridade das minhas reais armas
de maneira tal que movidos do justo terror das mesmas, pecam a paz e
sujeitando-se ao doce jugo das leis e prometendo viver em sociedade possam
vir a ser vassalos uteis [...] (Brasil, 1808).

Identifica-se na Carta régia de 1808 uma concepcdo da qual se faz presente na sociedade
atual, a ideia de um indigena invasor de terras e que para combater tal situacdo foram utilizados
instrumentos de violéncia. Edson Kayapo e Tamires Brito (2014) afirmam que a memoria e 0s
esquecimentos construidos referente aos povos originarios na contemporaneidade sdo frutos de
violéncia tanto fisica como simbdlica ao longo da historia.

Compreende-se que tal “invasdo” ¢ o fruto da luta dos povos indigenas, que nunca
desistiram da defesa de suas terras, criando seus proprios mecanismos politicos para reivindicar
seus direitos que os diferenciavam dos demais vassalos da coroa portuguesa. ApOs 0 processo
de independéncia, a elite intelectual e politica brasileira tomou como objetivo de criar a nagao
e 0 povo brasileiro. Para tal, foi necessério a criagdo de uma unidade territorial, politica e
principalmente ideoldgica de “quem somos nos”.

Gasparello (2004) afirma que o conceito de nagdo passou por varias modificacfes ao
longo do tempo e foi relevante para o Brasil pos independéncia. O novo conceito consistiria em
um Estado consolidado, em que se prevalece a visdo branca, europeia e cristé da elite colonial.
Nesse sentido, Lima (2018) aponta que o sistema politico escolhido herdou o sistema
hierarquico do Antigo Regime portugués e assumiu a missdo civilizatoria da colonizacao,
culminando na defini¢do do outro, interna ou externamente (Lima, 2018, p. 45).

A defini¢do do Outro gerou uma memoria coletiva de um Brasil monocultural. As elites
e 0 Estado produziram uma invisibilidade dos povos indigenas a partir de ideologias que nao
valorizam a pluralidade e reforcam padrdes europeus e a superioridade do homem branco

(Santos, 2020). Nessa perspectiva, Almeida (2012) esclarece que,

Aos politicos e intelectuais do Brasil cabia homogeneizar populagdes
extremamente diversas do ponto de vista étnico e cultural, unificando-as em
torno de identidades e histérias comuns. Enfrentavam ainda o desafio de fazer
frente as teorias de inferioridade do continente americano e de suas
populagdes, em voga na Europa e com as quais eles, em grande parte,
concordavam (Almeida, 2012, p. 27).

Tal concepcao a respeito da homogeneizacdo ficou apenas no campo das ideias porque

no campo da matéria 0s povos indigenas continuavam existindo e resistindo, fato provado pela



21

presenca constante nos artigos das revistas do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro
(IHGB), nos Relatorios dos Presidentes de Provincia, na correspondéncia entre autoridades
diversas e nas discussdes da Assembleia Legislativa e das Camaras Municipais. Nesse

contexto, Barbato (2013) elucida que,

Intelectuais oriundos das classes abastadas do Império, a maior parte deles
funcionérios do prdprio Governo Imperial, eles escreveram e compilaram
artigos que demarcavam esse centro de um Brasil tropical e mestico. E é
nesses artigos, que guardam todas as particularidades de uma historia escrita
por letrados ligados ao Governo Imperial (Barbato. 2013, p. 8).

Essa era a forma de integracdo dos indigenas nas décadas dos oitocentos, reforcado
por relato de viajantes que contribuiram para a ideia assimilacionista predominando teorias
racistas que concordavam com a ideia de inferioridade. Nesse contexto, Monteiro (1999)

esclarece que,

A abordagem comum sobre o0s povos indigenas no Brasil resulta de um jogo
de poder desqualificando essas sociedades, considerando-as como incapazes
de gerir os proprios destinos de forma autdnoma. “A historiografia propagou
a visdo do indigena como um ser inocente, bestial, coitadinho, sem historia e
que caminhava para o seu desaparecimento”, na concep¢do de Varnhagen
(Monteiro, 1999, p. 126).

Adolfo Varnhagen, historiador positivista, eurocéntrico e etnocéntrico do século XIX,
acreditava que aos indigenas existentes ao periodo anterior a colonizagdo ndo eram detentores
das terras ja existentes, pela justificativa de sua vida ndmade pelo territorio brasileiro. Assim,
fundamentou-se a imagem sobre os indigenas de maneira preconceituosa, em que os indigenas
eram seres bestiais e “que a seu entender, s6 poderiam ser incorporados e submetidos por meio
da guerra e do exterminio” (Almeida, 2012, p. 29), ideia que se perpetuou ao longo dos anos.

Em contrapartida, José Bonifacio de Andrada, naturalista e poeta brasileiro, defendia a
humanidade dos indigenas e sua capacidade de civilizar-se propondo a integracdo branda. Nessa
tensdo, havia 0s que promoviam a ideia de assimilacdo e os que aprovavam a exclusdo das
sociedades indigenas, predominando na politica oficial do império a ideia assimilacionista, que
visava incorpora-los como cidaddos brasileiros. Assim, indigenas foram divididos em duas
categorias: mansos e bravos, tendo por finalidade a assimilacdo ou exterminio (Cunha, 1992).
Logo, conforme pontua Almeida (2012, p.29) o “desafio era continuar existindo como
comunidades no momento em que 0 novo Estado acentuava a politica assimilacionista que

visava extingui-los como etnias diferenciadas”.
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Os processos Vivenciados pelos povos indigenas, referentes ao projeto do Estado
Imperial e a questdo de suas terras, reforcaram o apagamento das identidades indigenas do pais.
Indo ao contrério dessa perspectiva, os indigenas a partir de requerimentos e peticdes desafiam
a forca dominante no Estado, afirmando sua identidade e lutando pelos direitos previamente
conquistados em acordos com a Coroa Portuguesa (Almeida, 2012).

Nota-se a tentativa de desaparecimento da historia indigena, perpetrada na historiografia
brasileira do século XI1X — e que de la até o periodo redemocratico, pouco se avancou. Nesse

sentido, Santos (2018) elucida que,

Estudar os povos indigenas no Brasil é compreender os processos de
silenciamento que ocorreram na Histdria; é entender que 0s povos indigenas
vém se afirmando com suas memoarias e Histdria, por meio de processos de
resisténcias. No passado, existiram poucas possibilidades do “respeito” as
diferencas, uma vez que foram formulados fora do espaco indigena e sem a
participacdo desses sujeitos durante o processo de construcdo (Santos, 2018,
p. 59).

A partir do que foi abordado, considera-se que o0 processo de reconhecimento dos povos
indigenas, de uma invisibilidade ao protagonismo histérico pode ser construido por meio de
uma perspectiva decolonial, pois quando analisamos problemas existentes nos espacos
destinados da historia e cultura dos povos indigenas nas escolas da educagdo basica, o
colonialismo é eixo central de discuss&o.

De acordo com Mongelo (2013) as dominagdes ocorrem no campo epistemoldgico, e
tém como consequéncia a desigualdade no saber e no poder, suprimindo 0s conhecimentos dos

povos subalternizados. A autora pontua que,

Os conceitos e até as no¢des das coisas mais simples do dia a dia se torna a
base sobre a qual todos os discursos: historicos, sociais, politicos, econdmicos
e culturais sdo construidos. O problema é que essas formacGes sejam de que
ordem for tem criado certas subordinagdes dos discursos que trazem uma ideia
de supervalorizacdo da teoria em detrimento do saber que temos na propria
cultura indigena Guarani (Mongelo, 2015, p. 10)

O presente panorama corresponde a colonialidade do poder, no qual articulou-se ao
longo da historia, o silenciamento dos povos indigenas, na tentativa de sufocar suas memorias
para consolidacdo de um projeto de dominagdo. Quijano (2009) aponta que 0 instrumento
utilizado para os europeus conseguirem fundamentar sua visdo de conhecimento como padréao
universal, foi criar um mito funcional, colocando a Europa como criadora da modernidade.

A funcionalidade do mito foi associada ao critério classificatorio na historia “em um

movimento de mudanca unilinear e unidirecional” (Lima, 2018, p. 49). No Brasil esse critério
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classificatério exclui cerca de novecentos mil individuos que se autodeclaram indigenas de
acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010).
Essa realidade pode ser percebida nas escolas quando, mesmo apos a implementacéo da Lei
11.645/2008, ha concepgdo de que os “verdadeiros” indigenas sdo aqueles que ndo perderam
sua cultura e que vivem nas florestas, ndo compreendendo cultura como algo mutavel, a partir

das dindmicas sociais que nela se carrega.

Tais representactes sdo reproduzidas e reforgadas por instituicdes que gozam
de muito poder, como a midia e a escola. Sdo tiradas dos povos indigenas sua
agéncia historica, o reconhecimento de sua complexidade, a visibilidade da
importancia que tiveram ao longo da histéria do Brasil e em nossa

contemporaneidade (Russo; Paladino, 2016, p.917).
Conforme levantado, a apresentacdo do indigena é condicionada a ética do colonizador
— considerada um mito fundador do Brasil -, pautada em uma ideologia dominante de caréater
eurocéntrica, negando assim as identidades locais, indigenas e negras. Logo, a narrativa que
importa € a que veio com a colonizacdo, invisibilizando toda a historia que a antecede. De
acordo com Lamas (2016) esta construcdo da representacdo do indigena corrobora o que ja foi

apresentado sobre a historiografia do século XIX,

Em outros termos, as obras didaticas e paradidaticas, assim como os estudos
académicos, durante muito tempo, apresentaram os indigenas como alvo
prioritario de antrop6logos e etnografos, pois eram povos sem Historia, isto é,
povos que por ndo possuirem escrita ndo criaram registros historicos e,
portanto, ndo interessavam aos estudiosos dessa area. Esse vaticinio
promulgado por Vanhargen em meados do século XIX afastou os
historiadores da pesquisa sobre 0s povos indigenas. Desde entdo, quando
aparecem nos manuais didaticos, os indigenas executam um papel subsidiario,
agindo sempre em funcéo dos interesses alheios. Essa perspectiva apenas
referendava a ideia de um contato entre culturas distintas, sendo uma superior
(a europeia) e outra inferior (a indigena) (Lamas, 2016, p. 126).

Logo, com a escassez de pesquisas voltadas a tematica indigena naquele periodo,
reforgou-se na confecgdo dos instrumentos didaticos — no caso, o livro didatico — o estereotipo
do indio preguicoso, inapto para o trabalho e indtil ao progresso da sociedade brasileira.
Segundo Lamas (2016, p. 127) “Nesse sentido, os manuais didaticos e os professores de historia
colaboravam para o silenciamento de minorias étnico-raciais”.

A reabertura da democracia na década de 1980 abriu brecha para discussdes nos
conteddos escolares, nos quais os movimentos de resisténcia foram gradualmente conquistando

espacgos. Segundo Lamas (2016)
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A forma deturpada de se entender os povos indigenas brasileiros sofreu
profundas modifica¢bes a partir do final dos anos 1980 e ao longo dos anos
1990. No universo académico, a obra de John Monteiro foi de suma
importancia para essa transformacéo acerca da forma de se entender os
indigenas brasileiros, pois deu o pontapé inicial em uma série de pesquisas
sobre as relacBes entre indigenas e colonizadores e levantou aspectos
historiograficos até entdo inéditos, mostrando que havia fonte histérica sim
sobre esses povos, e que 0 problema estava na abordagem das fontes e ndo em
sua auséncia. Contudo, ndo podemos compreender a relevancia do trabalho de
Monteiro sem levarmos em consideracdo a atuacdo significativa do
movimento social indigenista iniciado ainda no final dos anos 1970 com a
criacdo da Unido das Nacdes Indigenas (1980). Os problemas de articulagdo
em nivel nacional levaram a articulacdes de carater regional e estadual das
organizagdes indigenistas. Contudo, no inicio dos anos 1990 uma nova
entidade indigena foi criada, o Conselho de Articulacdo dos Povos Indigenas
do Brasil (CAPQIB) que como o proprio nome indicava possuia a pretensdo
de articular uma unidade nacional entre as diferentes nagdes indigenas
brasileiras (Lamas, 2016, p. 128)

Esta movimentagdo foi por uma conquista na area educacional, do movimento social
indigena e de varios intelectuais da area. A luta pela balizadora Lei 11.645/2008, que sera

abordada na préxima sessao.
1.2. LEI 11.645, DE 2008: AINDA COM POUCA PRESENCA NA PRATICA ESCOLAR

Ao tracar a imagem dos povos indigenas construida pela historiografia do século XIX e
gue permanece no imaginario coletivo até os dias atuais, somando-se a observacao ao longo
dos anos de pratica docente no ensino de Histdria, pontua-se que a invisibilidade construida
pelo Estado brasileiro permanece na sociedade e nos bancos escolares. Nesse contexto, Russo
e Paladino (2016) elucidam que,

O que se faz hoje na escola ao abordar a tematica indigena é praticamente
idéntico ao que se ensinava décadas atras. Percebemos que as atividades e 0s
contetdos que dizem respeito aos povos indigenas sdo ndo somente muito
limitados e restritos as efemérides escolares, mas também reprodutores de
ideias ultrapassadas (Russo; Paladino, 2016, p. 889).

Tais concepgdes reproduzem abordagens obsoletas, facilmente observadas no ambito
escolar, em atividades que envolvem, por exemplo, pintar as criangas de forma folclorizada,
sem nenhuma especificidade ou contextualizagdo adequada. Nesse contexto, Russo e Paladino
(2016, p.889) aclaram que “sdao poucas as canc¢des ou textos utilizados no ambito escolar que
mencionam as lutas e demandas atuais dos povos indigenas, seus projetos de futuro e a
importancia e contribuicdo de seus conhecimentos e praticas para o presente do Brasil”. Assim,

Kayap6 e Brito (2014) explanam que,
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[...] a escola nacional criou historicamente o0 mito do indio genérico — que fala
0 Tupy, adora Tupd, vive nu nas florestas etc, representado nas escolas repleto
de estereotipos, sobretudo, por ocasido do dia 19 de abril, data comemorativa
do dia do indio. Tal situacdo vem sendo questionada nas Gltimas décadas e as
propostas curriculares sobre a temética indigena vém sendo repensadas,
especialmente nas escolas indigenas, onde a orientacéo € valorizar e fortalecer
as tradi¢Bes dos povos originarios (Kayapo; Brito, 2014, p. 39)

O estere0tipo do indigena se faz presente, enraizado no imaginario coletivo, e ainda em
2023, o municipio de Dourados/MS disponibilizou para mais de 33 mil alunos da rede
municipal de ensino Kits escolares e nestes a personalizacdo dos cadernos continham a seguinte

imagem (Imagem 1).

Imagem 1. Capa do caderno disponibilizado no kit escolar do ano de 2023 pela rede municipal
de ensino da cidade de Dourados/MS

URADO
REME/ 0O -

Fonte: Site oficial da prefeitura de Dourados/MS. Disponivel em:
https://www.dourados.ms.gov.br/index.php/prefeitura-de-dourados-inova-e-entrega-kit-escolar-personalizado/.

O estado de Mato Grosso do Sul possui a terceira maior populacdo indigena do pais,
sendo Dourados a cidade com o maior numero de indigenas, composta por grupos de etnia
Kaiowd, Guarani e Terena. A imagem evidencia uma realidade latente no pais, o descaso da

gestdo publica com os povos indigenas de Dourados-MS e no Brasil como um todo.
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Em entrevista, o ativista indigena Katd Mirim! deixou evidente que fantasiar-se de
indigena ridiculariza e inferioriza as culturas, apaga a prépria ideia de diversidade e apaga 0s

diversos problemas enfrentados pelas comunidades. O ativista elucida que,

Usar fantasia de indio é racismo, porque discrimina nossa raca, fortalece o
esteredtipo do indio folclore. A fantasia tem uma conotacéo de falsidade, de algo
gue ndo existe. Os povos indigenas ja sdo estereotipados e descriminados, e a
sociedade s6 lembra da nossa existéncia quando Ihe convém, como € o caso da
fantasia, que pegam 0s nossos simbolos sagrados e os transforma em mercadorias
e meros adornos (Katu Mirin, 2019).

Compreende-se que as sociedades indigenas compartilnem conjuntos de caracteristicas
comuns que as diferenciam de outros tipos de sociedades, porém a ideia de uma categoria “indio”,
restringindo-o a uma categoria genérica, ndo cabe para nos referirmos a pluralidade de histérias
especificas de cada povo que compartilham situagdes particulares e, portanto, com identidades
préprias. Nesse contexto, Grupioni (1992) explana que,

Cada sociedade indigena se pensa e se vé como um todo homogéneo e coerente
e procura manter suas especificidades apesar dos efeitos destrutivos do contato.
Um Guarani ou um Yanomami, apesar de indios, vdo continuar se pensando como
um Guarani e como um Yanomami (Grupioni, 1992, p. 18).

Observa-se que, mesmo apés a ampliacdo da tematica indigena a partir da Lei 11.645/2008,
0 conhecimento académico produzido por intelectuais indigenas e ndo indigenas nao tem tido o
impacto que poderia ter sobre os conhecimentos escolares. Assim, “A imagem de um indio
genérico, estereotipado, vivendo na mata morando em ocas e tabas, continua sendo ensinado”
(Grupioni, 1992, p.18).

Em pesquisa realizada por questionarios aplicados a equipe escolar, na rede de ensino do
municipio de Ponta Pord/MS, Macena e Landa (2019) levantaram que a escola continua sendo
palco de reproducdes de preconceitos e racismo, do qual ndo existe um aprofundamento sobre 0s
mais de 305 povos existentes no pais (Macena; Landa, 2019, p. 100). Outro ponto relevante,
abordado pelas pesquisadoras e que ndo pode ser ignorado, é a manutencao de um padréo a partir
de uma colonialidade de poder reforcando a subalternidade desses 305 povos.

Quando se observa a estrutura de subalternidade dos quais 0s povos indigenas encontram-
se ao longo de sua historia, pode-se concluir que a forma como a tematica indigena é, em sua
maioria das vezes, ensinada nos espagos escolares pode contribuir para a continuidade de racismo

e marginalizages (Macena; Landa, 2019, p. 102).

! Entrevista completa disponivel em: https:/catracalivre.com.br/cidadania/usar-fantasia-de-indio-nao-e-
homenagem-e-racismo-diz-ativista/
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Na tentativa de minimizar essas situagdes de um curriculo monocultural - uma vez que
mesmo ap6s o periodo colonial, divide-se a sociedade em duas partes da qual o grupo da
hegemonia e de perspectivas europeias considera as demais minorias como inferiores, arcaicos
e subalternos (Quijano, 2009, p.287) -, temos como documento normativo a Lei 11.645/2008,
sancionado pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, sendo alterado nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo, em especial o0 artigo 26-A, que trata da questdo indigena em

todo o territorio nacional.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena (artigo 26-A. Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008). O contetido
programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia
e da cultura que caracterizam a formacéo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2008).

A responsabilidade de criar mecanismos para a aplicacdo da Lei 11.645/2008 nas
escolas publicas e privadas do Estado brasileiro ficou a cargo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), objetivando construir bases para a insercdo adequada da temaética indigena
nesses espacos de saber.

Partindo disto, iniciou-se a “inclusdo da discussdo da questdo racial como parte
integrante da matriz curricular”, nos quais estendeu-Se a todos os ambitos da estrutura
educacional, que envolve “[...]Jtanto dos cursos de licenciatura para a Educacéo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos,
como de processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes do ensino
superior (Brasil, 2004).

A promulgacéo da lei 11.645/2008 tornou obrigatorio o estudo de histdria indigena nas
escolas brasileiras, fruto de uma luta histérica de intelectuais indigenas, ndo indigenas e
movimentos sociais que ocuparam espacos importantes no pais. A normativa foi a balizadora
para pressionar o Estado brasileiro a criar normativas que regulamentassem a efetivacao da lei
a partir do desafio de modificacdo da matriz monocultural incluindo as diversidades indigenas
como parte relevante do processo da cultura e histéria nacional (Russo; Paladino, 2016, p. 889).

De acordo com Silva (2012), identidades foram afirmadas, diferentes expressoes
socioculturais foram incluidas, demandando discussdes para implementagéo da referida lei. O

autor aponta que “a nossa sociedade como resultado da organizacdo e mobilizagdes dos
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movimentos sociais, se descobriu plural, repensando seu desenho: o Brasil ndo tem uma
identidade nacional inica! Somos um pais de muitos rostos, expressdes socioculturais, étnicas”
(Silva, 2012, p. 219).

O repensar do desenho brasileiro construido por maos europeias deve ser discutido
principalmente no ambito escolar, respondendo as demandas sociais especificas dos quais
podemos apontar duas principais justificativas para a inclusdo do debate étnico-racial. Nesse

sentido, Santos e Santana (2018) elucidam que,

Pensamos em dois fatores que, a nosso ver, tem grande relevancia: primeiro,
se a Escola hoje é pensada também como lécus de formagdo dos valores
humanisticos, éticos, sociais e politicos, é seu dever contribuir para o fim de
qualquer tipo de preconceito e discriminacdo de ordem étnica ou racial; o
segundo motivo reside na obrigatoriedade expressa nos documentos oficiais
em ambito nacional e internacional, os quais propdem a coibicdo de praticas
educativas discriminatérias ou alusbes a comportamentos semelhantes
(Santos; Santana, 2018, p. 8).

Mesmo com a obrigatoriedade do ensino de histdria indigena nos estabelecimentos de
ensino a partir de 2008, observamos nos cinco anos de docéncia, um desconhecimento de como
abordar a mesma por uma grande parcela dos profissionais da educacdo. Identificamos essa
afirmativa através de pesquisas em todo o territdrio brasileiro com professores das redes basicas
de ensino. Aponto o trabalho desenvolvido pelas pesquisadoras Macena e Landa (2019) ao
entrevistar um grupo de treze professores da rede municipal de ensino de Ponta Pord/MS, nos

quais levantou-se que,

Quatro docentes informaram que durante a graduacgao de Historia ndo tiveram
acesso a disciplinas relacionadas as tematicas. Por outro lado, nove docentes
destacaram que na graduacdo cursaram disciplinas relacionadas ao debate
étnico-racial. Os/as professores/as informaram que cursaram Histéria do
Brasil 1, Histéria do Brasil Il, Historia da Africa, Cultura afro-brasileira e
Antropologia Cultural 1, que na maioria das vezes oculta ou desconsidera as
contribuigdes dos povos indigenas ao cristaliza-los somente nos primeiros
momentos da Coldnia ou no bandeirantismo (Macena; Landa, 2019, p. 103).

Assim, levantou-se que que a lei 11.645/2008 se faz presente nos referenciais
curriculares, mas a sua aplicacdo passa por inimeras barreiras de aspectos objetivos e
subjetivos. Essa realidade é constatada pela auséncia de matérias que contemplem a tematica
indigena mesmo em vigor ha quinze anos. Constata-se que houve uma adequacao no papel
desses referenciais seguindo as normativas vigentes, mas as praticas ndo estdo sendo

vivenciadas no chao da escola.
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Russo e Paladino (2016) realizaram uma pesquisa com 100 professores da rede de
ensino da cidade do Rio de Janeiro/RJ, referente a insergcdo da temética indigena nas escolas da
educacdo basica, no ambito municipal e estadual. O grupo era formado tanto por profissionais
recém-formados quanto por profissionais com ampla experiéncia no magistério, em diferentes

areas curriculares. Russo e Paladino (2016) esclarecem que,

No grupo pesquisado, apenas 20% dos professores nunca haviam abordado o
assunto, todos os demais ja haviam trabalhado a teméatica em suas aulas.
[...Jmetade dos que afirmaram ter trabalhado o assunto revelou so falar dos
povos indigenas em abril, seja pela data do Dia do Indio ou para abordar o
Descobrimento do Brasil. Entretanto, mesmo entre os que declararam ja ter
abordado a tematica indigena em suas aulas, cerca de 70% disseram sentir
dificuldade sobre como incluir questfes relacionadas aos povos indigenas em
suas aulas (Russo; Paladino, 2016, p. 910).

Mesmao que os dados apontem uma pequena margem de professores que nunca tivessem
trabalhado a tematica indigena na sala de aula, tal fato indica para outro grande desafio em
relacdo a lei 11.645/2008, a forma de abordagem desta. Na anéalise de Calderoni e Marques
(2016, p. 310), “o cenario de sua execugdo, a escola, ¢ repleto de subjetividades que, por vezes,
inviabilizam os reais objetivos que uma legislacdo pode direcionar, e principalmente por ser ela
uma fronteira entre 0 mundo coletivo social e o particular institucional”. Referente a essas

subjetividades, as autoras apontam que estas

[...] podem ser identificadas nas acGes dos préprios docentes que a partir de
métodos conteudistas defasados do processo de ensino e aprendizagem, se
engessam e perpetuam posicionamentos férteis para a manutencdo e
desenvolvimento de preconceitos (Calderoni; Marques, 2016, p. 312).

Embora haja conquistas a partir da Constituicdo Federal de 1988, seguindo de leis
especificas voltadas a ampliacdo referente a temaética indigena, nota-se um avango das
universidades que, em muitos casos ndo foi acompanhado pelas escolas. Perante a promulgacao
da Lei 11.645/08, Paiva (2012) destaca o crescimento de grupos de pesquisa dedicados a
formacéo de professores indigenas e producdo de materiais didaticos para suas escolas. Assim,
houve uma tentativa de romper com o estere6tipo criado pela historiografia do século XI1X, que
colocava o indigena em segundo plano nos materiais didaticos da educagéo basica.

Mesmo com o crescimento de grupos de pesquisas € a tentativa de romper estere6tipos,
identifica-se que a efetivacdo da Lei 11.645/2008 ainda possui uma longa estrada a ser
percorrida. Esta estrada perpassa alguns obstaculos como a utilizagdo de recursos didaticos de

forma irregular. Deste modo, Russo e Paladino (2016) elucidam que,
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Em alguns casos, o mesmo professor utilizava recursos que poderiamos
caracterizar de criticos, documentérios produzidos pelo MEC (Ministério da
Educacéo) ou por especialistas na temética indigena, mas com atividades que
reforgam estere6tipos sobre os indios (Paladino; Russo, 2016, p. 905).

Os professores, em alguns casos utilizam recursos com perspectivas decoloniais, mas a
falta de preparo leva a montar o mesmo de forma acritica levando a uma falta de continuidade.
Podemos concluir que ndo basta o crescimento de formacdo de grupos de pesquisas se nao
houver uma continuidade e fiscalizagcdo para a efetivagcdo da lei. Lamas (2016) aponta que
houve sim, crescimento de pesquisas no &mbito académico acerca da tematica indigena, apds a
promulgacdo da lei, mas que esse conhecimento ficou recluso ao ambiente académico.

Tal afirmacdo ndo busca responsabilizar, nem diminuir os esforgos realizados por
algumas escolas em inserir a temética indigena, pelo fato de sabermos que na préatica docente
existe uma lacuna sobre a discussdo étnico-racial e, devido a essa invisibilidade, os espacos
escolares reproduzem velhas praticas.

Tais auséncias de discussao sobre a diversidade étnico-racial podem ser entendidas no
campo das disputas politicas e ideoldgicas no qual as diferencas sdo construidas e
hierarquizadas. Como ferramentas conceituais para compreendermos essas praticas e como elas
sdo construidas nas escolas a partir do curriculo, destacamos a decolonialidade e
interculturalidade critica para propor o desafio de pensar a diferenca cultural, em especifico dos
povos indigenas para além do reconhecimento, respeito e tolerancia (Mignolo, 1999; Walsh,
2002).

Compreende-se essa auséncia sob a perspectiva da decolonialidade do saber, presente
nos curriculos e nos espacos escolares, negando-se o legado intelectual e histérico dos povos
indigenas porque sua construgdo néo é oriunda de uma matriz europeia (Macena; Landa, 2019,
P. 104). Sendo assim, a Lei 11.645/2008 como aponta Calderoni e Marques (2016) modificam
0 eixo do conhecimento dos curriculos da educacdo bésica trazendo o protagonismo do
conhecimento indigena considerados povos subalternos. Nesse contexto, Macena e Landa

(2019) pontuam que,

Essas leis representam um ato de insubordinac¢éo a um curriculo monocultural
e etnocéntrico, uma possibilidade de incorporar outros conhecimentos ou
historias na escola brasileira. Portanto, para que ocorra esse deslocamento
epistemologico no curriculo, a formacdo do professor torna-se essencial
(Macena; Landa, 2019, p.195).

Assim, busca-se na formacao continuada referente a temética indigena a discusséo de

como as estruturas de poder e desigualdade perpetuam no conhecimento escolar, ndo apontando
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apenas para a educacdo intercultural como um didlogo das diferentes culturas, mas a discussdo
de sua producéo a partir da hierarquia e da diferenga. Nessa perspectiva, Russo e Paladino
(2016) definem que,

[...] mais que definir conceitos presentes hoje nas politicas educativas, como
cultura, diversidade cultural, multiculturalismo e interculturalidade, entre
outros, preocupa-nos compreender os sentidos e usos que lhes ddo os atores
presentes no tocante ao modo como a tematica indigena tem sido abordada
por professores e suas opinides sobre a inclusdo obrigatéria das culturas e
histdria dos povos indigenas no curriculo da educacédo basica, conforme exige
a lei n. 11.645/2008 (Russo; Paladino, 2016, p. 902).

Ao realizar um panorama das conquistas dos povos originarios, observa-se que a lei
11.645/2008, conquistada pela luta do movimento indigena, garantiu a obrigatoriedade e a
presenca que sempre foi vetada em predominio de uma heranca colonial enraizada na sociedade
e nas escolas. A partir dessa prerrogativa, pode-se buscar a superacdo de padrdes
epistemoldgicos buscando decolonizar a escola e os curriculos. Logo, apesar da existéncia de
um Movimento Indigenista forte, capaz de conquistas em relacdo ao direito constitucional de
terras e demarcacg0es, romper com este esteredtipo de indigena “preguigo, inapto ao trabalho”

é um grande obstéaculo, uma vez que prevalece

[...] uma visdo a-histdrica acerca do trabalho, ou seja, uma percepcdo de que
a forma de trabalho vigente atualmente sob a légica capitalista sempre existiu
e de que todas as demais formas que ndo se enquadram dentro dos limites
estreitos propostos pela visio dominante sdo “primitivas” e/ou “equivocadas”
(Lamas, 2016, p. 131).

Nessa prerrogativa, Walsh (2010, p. 222) aponta que a pedagogia decolonial pode
construir um novo processo de “(...) olhar, saber, sentir, escutar e estar, que desafiam a razao
unica da modernidade”. Pontua-se que, para desafiar a razdo Unica da modernidade, a lei
11.645/2008 como principio balizador, tornou-se um ganho para a educagdo e para 0S povos
indigenas, porém a sua obrigatoriedade ndo garante a presenca dos povos indigenas nos espacos
escolares.

Destaca-se que a demanda de formacédo continuada referente a tematica, atendendo a
Lei 11.645/2008, pautada em conhecimentos tradicionais dos povos originarios e o saber
cientifico, seria uma grande aliada na abordagem adequada da historia e culturas dos povos
indigenas. Uma vez que a tematica indigena néo € apresentada em toda sua amplitude nos cursos
de licenciatura, retomar e atualizar os docentes € uma préatica a ser realizada continuamente,
evitando assim que as praticas enraizadas e 0s conhecimentos estigmatizados permanecem no

imaginario coletivo.
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A prética docente e a reflexdo sobre ela devem ser contantes e, na formacéo continuada,
pode-se dividir, discutir, trocar experiéncias pedagdgicas com 0s pares, para que seja possivel,
enquanto professores, independentemente da area de formacéo, ampliar os horizontes a respeito
do plural - em especial da tematica indigena. Lima (2018, p. 43) explana que “a luta ¢ a
vigilancia devem ser constantes para que os direitos conquistados sejam mantidos e para que
0s ndo indigenas desconstruam estere6tipos e generalizagbes que acabam por manter 0s povos
origindrios como parte de um passado distante”.

Busca-se nesta dissertacdo averiguar de que forma o ensino das histérias dos povos
indigenas pode contribuir para romper essa visdo e como os professores ndo indigenas devem
trabalhar a tematica com o intuito de questionar e subverter o lugar de “outro” reservado aos
povos originarios, ao invés de reforca-lo/fixa-lo.

A efetivacdo da lei e suas normativas ainda necessita de um imenso caminho para ser
praticada nas escolas brasileiras, mas também é observado que a inclusdo da tematica indigena
hoje construida nas escolas se deve muito as iniciativas de professores de forma individual do
gue uma preocupacao institucional (Russo; Paladino, 2016, p. 917).

Pode-se oferecer uma pista interessante para a ampliacdo dessa presente realidade, o
investimento na formacdo continuada dos professores/as, visto que a escola é um grande
instrumento de poder também para as quebras de estereotipos e racismos. Logo, o professor/a
é entendido como um agente fundamental para uma nova escuta, um novo olhar (Wash, 2010,
p. 222).

Assim, como aponta Silva (2020, p.143), € importante defender uma educacdo que
“favoreca a troca dos diversos conhecimentos, que venha contribuir para a construcao de um
outro projeto de sociedade, fundamentado em principios de justica e igualdade social, e na

erradicacdo dos preconceitos contra as diversidades étnico-raciais no pais”.
1.3. AREPRESENTACAO DOS POVOS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS

O livro didatico € o instrumento mais acessivel em territorio brasileiro, veiculado pelo
programa do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, e por consequéncia, um dos mais
utilizados pelos professores. De acordo com Silva (2019), o PNLD envolve-se numa
problematica de enriquecimento de editoras, que a cada triénio competem em licitagdes para a
venda de seus materiais.

Para a autora, este instrumento serve apenas ao mercado editorial, correspondente a

parte de uma elite dominante e apresenta um contetido pobre, vulgarizado, e que nao atende as
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demandas da organizacao do trabalho didatico. Cabe ressaltar que varios pesquisadores da linha
da organizagdo do trabalho didatico (Alves, 2001; Silva, 2019; Centeno, 2019) apontam a
problematica da utilizacdo sistematica deste instrumento didatico, devido ao conhecimento

pouco aprofundado contido nele. De acordo com Centeno (2019)

Se, de fato, a pratica de utilizacdo do manual didatico foi uma necessidade
posta pela época de Comenius, pois ainda eram limitados os recursos para
efetivar a educacdo para todos, hoje nada a justifica. A organizacdo
manufatureira do trabalho didatico, associada a utilizacgdo do manual,
representou uma ruptura com o conhecimento culturalmente significativo e
impds o império desse instrumento de trabalho. O conhecimento foi
vulgarizado, na escola, por forca de sua veiculagdo pelo manual didatico.
(Centeno, 2009, p. 173)

No entanto, o livro didatico é hoje o material centralizado de uso do professor,
buscou- se entdo compreender se este material progrediu em relacdo a tematica indigena
devido a Lei 11.645/08 ou se manteve igual. Macedo (2009) aponta que a centralidade do
livro didatico como instrumento pelos professores, relacionando-a a falta de infraestrutura
das escolas em poder ofertar outros materiais, acaba reforcando a representacao
estereotipada e banalizada dos indigenas nos livros.

Ao analisar os livros didaticos, buscou-se destacar e discutir os efeitos da Lei
11.645/2008 e como ao mesmo tempo ela pode contribuir na valorizagdo das identidades
étnico-raciais questionando o mito da democracia racial, para uma maior alteridade, ou
reforcar esteredtipos enraizados nos curriculos e na sociedade brasileira (Silva et al, 2012,

p. 151). Os livros didaticos podem contribuir para o respeito as diferencas, a partir de uma
educacdo para a promoc¢do das relacBes étnico-raciais, operacionalizando esse processo,
pois observa-se que essas afirmacdes encontram dificuldades em dialogar com a existéncia

de diferencas étnicas e sociais na sociedade brasileira atual. Como aponta Cunha (1992),

Durante quase cinco séculos, os indios foram pensados como seres
efémeros, em transicdo: transicdo para a cristandade, a civilizacdo, a
assimilacdo, o desaparecimento. Hoje se sabe que as sociedades indigenas
sdo parte de nosso futuro e ndo s6 do nosso passado. A nossa historia
comum foi um rosario de iniquidades cometidas contra elas (Cunha, 1992,
p.12).

Embora tenhamos avancos inegaveis na difusdo do conhecimento pelos meios de
comunicacdo, producbes académicas, livros didaticos, referentes a tematica indigena,

predomina na sociedade o desconhecimento de varias problematicas indigenas, gerando um
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quadro de racismo e ignorancia, como aponta Carlos Alberto Ricardo (1995) em seu texto “Os

indios” e o futuro da sociodiversidade nativa contempordnea do Brasil.

O Brasil, que vai completar 500 anos no ano 2000, desconhece e ignora a
imensa sociodiversidade nativa contemporanea dos povos indigenas. Nao se
sabe ao certo sequer quantos povos nem quantas linguas nativas existem. O
(re)conhecimento, ainda que parcial dessa diversidade, ndo ultrapassa os
restritos circulos académicos especializados. Hoje, um estudante ou um
professor que quiser saber algo mais sobre os indios brasileiros
contemporaneos, aqueles que sobraram depois dos tapuias, tupiniquins e
tupinambas, terd muitas dificuldades (Ricardo, 1995, p.1).

Os povos indigenas tiveram uma trajetéria na histéria como habitantes do proprio
passado, os exaticos, encontrados pelos colonizadores e salvos pelo processo de catequizacao.
Decorre disso que o indigena, dentro da organizacdo de contetdo para a disciplina de Historia
sofre com uma desvalorizacdo sisteméatica que se inicia com a categorizacdo do tipo de
sociedade ao qual pertencem os indigenas, caracterizacdo essa que é em si repleta de
significacOes e valores (Souza, 2019, p. 666).

Pontua-se aqui a constante localizacdo das comunidades indigenas no conjunto das
sociedades tribais e pré-histdricas. A Lei 11.645/2008 demonstrou atencéo para que a historia
dos povos indigenas seja contemplada em sua totalidade, como povos contemporaneos dentro
de seu processo histérico atual e passado — e é clara em sua obrigatoriedade na educacao basica.

No entanto, de acordo com Lamas (2016), a tematica indigena ficou restrita ao ambito
universitario e a grupos da sociedade civil. A falta de conhecimento sobre a diversidade étnica
no Brasil levou a propagacdo de esteredtipos dificeis de serem desconstruidos, pois estdo

enraizados na sociedade brasileira. Nesse contexto, Funari e Pin6n (2011) apontam que,

A escola, ao longo da historia do Brasil, tem cristalizado determinadas imagens
sobre os indios que “fazem a cabega” dos cidaddos presentes e futuros. Com isso,
muitas vezes, acabam favorecendo a exclusdo ou, pelo menos, 0 esmaecimento
da presenca indigena na sociedade e na cultura brasileiras (...), entretanto, se
houver vontade politica para tanto, é inegavel o papel que a escola pode ter no
sentido de atuar para uma maior compreensao do quanto o Brasil deve aos indios
e como se enriquece, em termos culturais, com essa experiéncia (Funari; Pindn,
2011, p. 8).

Esses esteredtipos constantemente sdo reforcados nos livros didaticos retratando os
povos indigenas em funcdo do colonizador, ligado somente ao passado, nunca como
protagonistas que estabeleceram relagdes e trocas com os colonizadores. A historia que
aprendemos nos bancos escolares foi construida a partir de uma régua europeia que criou

mecanismos para invisibilizar a presenca indigena nos amplos espacos da sociedade brasileira.
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Alguns pontos sdo fundamentais para compreendermos a visao trazida pelos livros
didaticos a respeito da diversidade indigena brasileira, que em geral homogeneiza as diferentes
culturas e sociodiversidade de mais de 305 povos (Macena, 2018). Os livros didaticos
articulados aos referenciais curriculares nacionais e regionais, também foram/sdo responsaveis
por uma simplificacdo e omissdo do papel dos povos indigenas para a Historia.

Ao analisar a divisdo da disciplina de historia no ambiente escolar, a questdo cronoldgica
possui muita forgca como critério. Esse ponto ndao € um problema, visto que periodizar a historia
torna o processo de ensino aprendizagem mais facil para o estudo, porém observamos que
nessas periodizacdes quase ndo ha espaco para a insercdo da tematica indigena no ambiente
escolar, pois a base para a divisao € pautada no eurocentrismo (Souza, 2019, p. 667).

Nesse sentido, buscou-se verificar como o indigena € representado por este instrumento
— como na historiografia do século XIX, generalizado como povo cagador, coletor, pescador e
curandeiro — ou se foge dessa perspectiva enraizada no imaginario coletivo sem a promocéo de

uma educacao que considere outras formas de compreender e pensar o0 mundo.
1.3.1.0s livros didaticos da Educacdo Infantil/Ensino Fundamental |

De acordo com Lemos (1999), o indigena é invisibilizado nos livros didaticos, e quando
aparece, é generalizado, ndo apresentando sua identidade étnica, composta por linguas e
espacos diversos, em suas formas sociais e culturas, mesmo o PNLD adotando alguns critérios
de classificacdo. Enquadra-se no Plano Nacional do Livro e do Material Didatico como critico
reflexivo livros, cuja abordagem problematiza passado e presente conforme as leis vigentes,

buscando um cenério apontado por Silva et al, (2012)

Tal cenério torna possivel, aos alunos, a constituicdo de um quadro reflexivo
mais amplo e denso no tocante a compreensao das contradi¢Ges, das mudangas
e continuidades histdricas, da acdo dos sujeitos e da emergéncia de atitudes
derivadas de uma consciéncia histdrica capaz de engendrar a agdo social (Silva
et al, 2012, p. 155).

Devemos ressaltar que das 16 colegdes aprovadas pelo PNLD, apenas quatro
enguadram-se como um conteudo critico reflexivo, as demais entram na categoria informativo.
O dado alerta para a urgéncia de uma reelaboracdo dos livros didaticos e do olhar critico do
professorado para com estes.

Reis et al (2012) realizou uma analise dos livros didaticos de Histria do Ensino
Fundamental I, do 2°, 3° e 4° ano — identificado como Projeto Pitangua Histdria. Os autores

corroboram o pensamento de Lemos (1999), confirmando a invisibilidade e generalizacdo dos
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povos indigenas. Segundo Reis et al (2012), os contetdos apresentados sobre os povos
indigenas sdo espagados ao longo do livro, como se estes fizessem parte de uma realidade
paralela da sociedade brasileira.

Os autores também apontam como os indigenas sao vistos ao longo da historia e postos
no livro didatico como seres que precisam ser salvos — primeiramente pelos jesuitas, em que 0s
indigenas “estavam felizes por aprendem a ler, escrever, cantar e rezar”(Reis et al, 2012, p.4) e
como a historia da sociedade brasileira foi construida partindo da perspectiva colonizadora, em
que a lingua portuguesa oficialmente usada é de propriedade estrangeira, desconsiderando a
apropriacdo de palavras indigenas, comumente utilizadas no nosso vocabulario.

Por fim, Reis et al (2012, p. 4) complementa que “Os povos indigenas sdo apresentados
por iconografias de épocas, por fatos descontextualizados”. Nesse contexto, Grupione (1996)

aponta que,

Os livros didaticos produzem a magica de fazer aparecer e desaparecer 0s
indios na histéria do Brasil. O que parece mais grave neste procedimento é
gue, ao jogar os indios no passado, os livros didaticos ndo preparam os alunos
para entenderem a presenca dos indios no presente e futuro. E isto acontece,
muito embora as criancgas sejam cotidianamente bombardeadas pelos meios de
comunicacgao com informac@es sobre os indios hoje. Deste modo, elas ndo sao
preparadas para enfrentar uma sociedade pluriétnica, onde os indios parte de
nosso presente e também de nosso futuro, enfrentam problemas que sdo
vivenciados por outras parcelas da sociedade brasileira (Grupioni, 1996, p.
425).

Outro fato preocupante nesses textos escolares, é o direcionamento para o ensino do
indigena do passado, como se este permanecesse naquela realidade. Logo, encontra-se excertos

que retratam como os tupis “eram”, como “eram’ suas moradias, como “era” seu modo de vida

— como se estes fossem extintos. Conforme aponta Reis et al (2012)

Perceba que o verbo empregado no passado nos leva a pensar que 0s tupis ndo
existem mais, ou que mudaram seus costumes e habitos alimentares. Se fosse
0 caso de mudanca, a autora poderia expressar que tipo de alimentos, cultivos
e outras atividades eles realizam hoje (Reis et al, 2012, p.11)

Borges e Silva (2021) apontam que os livros didaticos fazem clara discriminacao das
diferencas entre indigenas, considerados selvagens e coadjuvantes, e europeus, considerados
herdis e protagonistas. As autoras destacam que o primeiro contato com a historia indigena
ocorre logo na educagdo infantil, na qual “a énfase é, quase que exclusivamente, na cultura de
um povo que néo utiliza vestimentas, mora na mata como se fossem animais, usa arco e flecha

para a caga e pesca” (Borges; Silva, 2021, p. 101).



37

Assim, para a crianca da pré-escola, os indigenas deixam de ter suas etnias e identidades,
como os povos Terena, Guarani, Xavante, sendo generalizados apenas como “indios”. Ao
analisar livros didaticos, Borges e Silva (2021) buscaram compreender se estes apresentam 0s
povos originarios, se destacam as diversidades étnicas e se abordam esses povos na atualidade.
Foram analisadas as obras Porta Aberta, da autora Mirna Lima, 3° ano do Ensino Fundamental
- e 0 outro do ensino médio, Histdria Global: Brasil e Geral, Volume 2, do autor Gilberto
Cotrim.

Na obra Porta Aberta, voltada para o ensino fundamental I, os indigenas sdo retratados
como o ja padronizado, tomando banho de rio, como palco espacial a floresta, sem roupa e
longe da civilizagdo. Esse primeiro contato, apresenta para a criang¢a do ensino fundamental o
indigena caricato e estereotipado - e essa visdo vai permear 0 imaginario coletivo ao longo do

periodo escolar.

Na unidade 1 do livro, a abordagem é sobre as diferengas e igualdades entre
meninos € meninas. A pagina 14 traz um texto intitulado “Quem sou eu?” do
autor Oscar Brenifier, que discute sobre identidade. Ele apresenta desenhos
que caracterizam pessoas de diferentes culturas, mas, o que chama atencéo,
em meio as figuras é a imagem estereotipada de um indigena utilizando uma
pena amarrada em uma tiara em sua cabeca, sendo essa a Unica forma que o
autor utiliza para diferenciar o indigena dos demais (Borges; Silva, 2021, p.
110)

Na referida obra, apresenta-se textos acerca das criancas da familia indigena, referindo-
se aos primeiros moradores do Brasil, pautada num trecho da carta do Padre Ferndo Cardim, de
1538. Também acrescenta atividades com imagens, nos quais os indigenas estdo em dois
periodos distintos: 1822 e 2009. Estas imagens diferenciam-se pela utilizacdo de roupas e
eletrodomesticos da fotografia de 2009, mas sem identificar etnias, localidades ou qualquer
outra contextualizacéo.

Em ambas as imagens, os indigenas estdo em ocas — contrariando assim, a ideia de
transformacédo dos povos originarios ao longo do tempo, como se todos os povos indigenas
habitassem em ocas, mesmo adquirindo novos héabitos e aquisicbes materiais. Ao observar

como a obra retrata 0s costumes e tradigOes, Borges e Silva (2021) apontam que,

Informam o ndmero de povos indigenas, 0 modo de vida das criancas nas
aldeias, a forma de construcdo das aldeias Karaja e Xavante, a crenca nos
espiritos, a arte e a luta deles por terras. Nesse topico, o discurso é genérico,
como se em alguns aspectos 0s costumes fossem 0s mesmos para todas as
etnias, por exemplo: “Até os 10 anos, as criangas costumam brincar juntas e
se divertem imitando os adultos. Também gostam de cuidar dos animais de
estimacéo (Borges; Silva, 2021, p. 116).
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1.3.2.Os livros didaticos do Ensino Fundamental 11

Lamas et al (2016) analisou quatro colegdes anteriores a promulgacao da Lei 11.645/08
e duas colecdes posteriores, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Segundo

0s autores,

A imagem do indigena brasileiro, apesar dos séculos que separam as assertivas
acima dos dias atuais, ainda permanece praticamente inalterada, ao menos, no
que diz respeito ao senso comum. De um modo geral, quando o assunto séo
os indios, eles ainda sdo percebidos como bons, inocentes, mas a0 mesmo
tempo preguicgosos e violentos, especialmente quando sdo apresentados como
obstaculo ao progresso e ao desenvolvimento do pais (Lamas et al, 2016, p.
125).

Lamas (2016, p.132) verificou nos livros didaticos que mesmo anteriormente a
promulgacao da Lei, os livros apresentavam aspectos da sociedade indigena, “referentes a
organizagdo politica, alimentacdo trabalho, moradia, entre outras”. No entanto, os autores
pontuam que estes aspectos sdo mostrados sob a ética eurocéntrica, sempre reforcando as

diferengas entre europeus e povos originarios.

Nesse sentido, o olhar é de estranhamento em relag&o aos povos indigenas, o
que dificulta aos estudantes o desenvolvimento de uma percepgao positiva,
pois mantém ainda um olhar imperialista, mas lamentavelmente produzido a
partir de dentro, ou seja, pelos préprios educadores e educandos que em

verdade reproduzem um olhar “de fora” em relacdo aos indios (Lamas, 2016,
p. 132)

A Lei 11.645/08 abriu portas até entdo fechadas para a histéria dos povos indigenas
tanto no ensino publico como no privado, novas possibilidades surgiram, mas evidenciaram que
tanto os livros didaticos como a formacgdo continuada para os profissionais da educacgdo
precisam se aperfeicoar para a efetivacao da normativa balizadora.

Ainda de acordo com Lamas (2016) os livros analisados demonstram "a imagem dos
povos indigenas inaptos ao trabalho e incapazes de se adequar aos padrdes da sociedade
ocidental, ignorando e desrespeitando a perspectiva do indigena sobre essas questdes.
Vagamente citados e invisibilizados, os indigenas aparecem espacadamente nos livros
didaticos, com maior aparecimento no periodo da colonizacgdo, concentrado nos conteudos de
7° ano, na revolta da Cabanagem presente no contetido do 8° ano, nos quais cita-se apenas sua
participacao.

“Estas sdo apenas algumas faces dessa constru¢do que ndo se faz apenas pela forga da

lei, mas que também se efetua sobre 0s jogos de interesses e disputas com 0s quais deparamos



39

nossas relagdes cotidianas” (Silva et al, 2012, p. 165). O jogo de interesses e disputas aqui
mencionados refere-se aos livros didaticos como analisa Circe Bittencourt (2013) ao afirmar
que desde o século XI1X os povos indigenas foram representados de acordo com os interesses
de um grupo dominante.

Ainda, na obra analisada Saber e Fazer Historia, de Gilberto Cotrim, de correspondente
ao 8° ano do fundamental II, Lamas (2016, p. 134) elucida que o autor “[...] restringiu o tema
indigena mencionando que “haviam restado poucos vivos a época da Independéncia” (Cotrim,
2007). Com esse tipo de comentario Cotrim praticamente justificou o descarte da tematica
indigena dai em diante para a Historia do Brasil corroborando com a afirmacéo de Bittencourt
(2013) dos momentos pontuais que os povos indigenas sdo retratados na historia do Brasil.

Santos (2020) analisou dois livros didaticos utilizados no ensino de Historia do 6° ano
do ensino fundamental: Estudar historia — das Origens a Era Digital (Braick, 2015) e Historia,
sociedade & cidadania (Boulos Junior, 2015), que fazem parte do PNLD triénio 2017. Segundo

o autor,

Os dois livros analisados apresentam diferencas metodoldgicas ao abordar a
tematica indigena, porém, ao analisar os textos, imagens e atividades, fica
evidente que os dois exemplares tém a intencdo de abordar a magnitude da
historia e cultura dos povos indigenas, embora em graus diferentes (Santos,
2020, p. 271).

Porém, ao longo da anélise, o autor deparou-se com a mesma problematica dos outros
livros didaticos, a generalizagdo do indigena. Isso fica mais evidente quando Santos (2020)
explana acerca da utilizagdo das imagens, em que “A maioria das ilustragdes mostram uma
concepcao muito romantizada e folclorizada dos povos indigenas, que aparecem sempre na
reserva, com trajes considerados “tradicionais” (Santos, 2020, p. 274).

O uso das imagens em sala de aula é considerado uma importante fonte pedagdgica para
provocar reflexdes e debates acerca de um tema, tornando-o mais atraentes e dinamizando o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, conforme aponta Barros (2007), os professores
guando utilizam o livro didatico ndo se preocupam em conferir as imagens trabalhadas, e de acordo
com os questionarios aplicados aos professores em sua pesquisa, estes nao tiveram formacéao ou
suporte que Ihes orientassem a compreensao e utilizacdo de imagens. Logo, a imagem deixa de ser
utilizada como fonte, sua caracteristica principal, cabendo ao papel de ilustragdo de textos (Barros,
2007).

Godoy (2013) corrobora este pensamento, em pesquisa também qualitativa aplicada aos

professores da rede basica de ensino, em que concluiu que os professores utilizam as imagens
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apenas como ilustracdes descontextualizadas, e que precisam de textos para explica-las. Também
se levantou que, das ilustragdes contidas em alguns livros didaticos, ndo correspondiam a sua
época/autores, eram deslocadas e descontextualizadas (Godoy, 2013). Nesse contexto, Bittencourt

(2010) explana que,

Embora a introducédo de gravuras e mapas no ensino de histéria, ha cerca de um
século, e a multiplicagcdo de imagens apresentada atualmente como material
didatico demonstrarem a importancia desse recurso na cultura histérica escolar, a
reflexdo sobre o papel que efetivamente desempenham no processo de ensino e
aprendizagem € escassa. [...] pouco se conhece sobre as formas de leitura de
imagens utilizadas em sala de aula, independentemente do suporte didatico em
gue elas sdo apresentadas (Bittencourt, 2010, p. 70).

N&o obstante essa multiplicidade de imagens, é interessante notar a recorréncia e
redundancia de informagbes presentes nos livros didaticos. "Praticamente todos os livros
informam coisas semelhantes e privilegiam os mesmos aspectos da sociedade tribal (Grupioni,
1995, p. 16). No contexto da utilizacdo de imagens visando retratar os povos indigenas, Santos

(2020) pontua que,

Procura-se retratar a figura do “indio” que vive na selva, que se veste como indio,
e ndo o indigena do século XXI, que pode sim viver no seu territorio de origem,
mas que frequenta as escolas, universidades, que representa 0 seu povo nho
parlamento, como a advogada e deputada federal Joénia Wapichana, isto é,
indigenas que estdo em todos os lugares que querem estar. A imagem
estereotipada de um indigena enclausurado a um tempo histérico do passado é
uma representacdo errénea que segue marcando a identidade indigena e contribui
para a formagdo de estigmas que desconsideram a dindmica cultural (Santos,
2020, p. 275).

De acordo com Santos (2020), a obra Estudar Histéria — das Origens a Era Digital
(2015), além de representar nas imagens o esteredtipo do indigena na mata, nu, e ndo em
contextos sociais diversos, o livro didatico também erra ao ndo contemplar as diversidades
étnicas existentes no Brasil, ndo discute a importancia da terra para os povos indigenas, assim
como “[...] ndo menciona o protagonismo indigena na luta por seus direitos, que s6 foram
obtidos a partir de muita luta, resisténcia essa que se iniciou no periodo colonial e que perdura
até a contemporaneidade” (Santos, 2020, p. 276). Nesse sentido, Grupioni (1995) ja declarava

quea

Isto pode levar os alunos a concluirem pela ndo contemporaneidade dos indios,
uma vez que estes sdo quase sempre apresentados no passado e pensados a partir
do paradigma evolucionista, onde os indios estariam entre os representantes da
origem da humanidade, numa escala temporal que colocava a sociedade europeia
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no apice do desenvolvimento humano e a "comunidade primitiva “em sua origem
(Grupioni, 1995, p. 15).

J& o livro Historia, Sociedade & Cidadania “apresenta um trabalho cuidadoso com a
historia indigena e também com a afrodescendente, onde esses sujeitos historicos sdo tratados
como protagonistas de suas historias”. O livro conta com um capitulo dedicado aos povos
indigenas (capitulo 5) intitulado “os indigenas: diferengas e semelhangas” no qual sao
articulados textos e imagens alusivas aos “povos indigenas da América e também povos
indigenas no Brasil” e seu conteudo discorre entre os “[...] aspectos linguisticos, dados
quantitativos da populacdo indigena, religiGes, praticas econémicas, luta por direitos e
diversidade cultural” (Santos, 2020, p. 278).

Em relacdo a utilizacdo de imagens, nesta obra Santos (2020, p.12) explana que 0s
indigenas “sdo apresentados como sujeitos atuantes dos debates que envolvem seus interesses”,
nos quais o livro mostra fotos de liderancas indigenas ocupando diversos espacos. Além disso,
fotos de familias indigenas com vestimentas comuns do nosso cotidiano, morando em casas,
diferente do ideéario coletivo do indigena que mora na oca e vive nu.

Santos (2020) esclarece que é inviavel um livro didatico que consiga abarcar a histéria
indigena e global em um Unico volume, e que este conhecimento é apresentado de modo

superficial, mas que a obra de Boulos Junior (2015)

[...] mostra esforcos significativos em apresentar os povos indigenas em suas
diferencas étnicas, respeitando as fronteiras culturais de cada povo. Ademais,
este € um dos livros que possibilita aos professores e estudantes transitarem
por diferentes saberes, sociabilidades e contextos historicos inserindo
exemplos da atualidade, o que, consequentemente, favorece o ensino-
aprendizagem acerca dos povos indigenas (Santos, 2020, p. 282).

O livro Historia, Sociedade & Cidadania, é considerado um dos poucos livros que se
enquadram no PNLD como critico reflexivo. Essa anélise nos leva a refletir um aspecto
interessante abordado por Lima et al (2005), sobre a construgdo de um “arquivo colonial” que
reforga imagens estereotipadas sobre as populag¢@es indigenas. A ideia de um arquivo colonial é
responsavel por conservar, guardar, classificar e ordenar a retirada do protagonismo da histdria
nacional (Russo; Paladino, 2016, p.917).

Lima (2005) conclui que a ambiguidade de tratamento com relacdo aos povos originarios
gestou relagdes de ora “aliados” outrora “inimigos” e, que as mesmas representagdes siao
endossadas de instituicbes de possuem elevado poder como a midia e a escola (LIMA, 2005, p.
237). Sendo a escola um dos principais espagos de desenvolvimento das criangas e jovens

brasileiros, é relevante a forma de abordagem dos quais as questdes étnico-raciais sao retratadas.
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Souza e Rodrigues (2020) realizaram a andlise de dois livros didaticos do Ensino
Fundamental 11, sendo um anterior a Lei 11.645/08 - Viver a Historia (2002) de Claudio Vicentino,
integrante do PNLD de 2005 — e um posterior a lei, Projeto Telaris (2018), referente a escolha do
PNLD de 2020. Segundo as autoras, as escolhas destas obras se devem pela boa avaliacdo que
estas tiveram pelo PNLD e serem adotadas em muitas escolas pelo Brasil.

Nestes livros, objetivou-se comparar como as populagées indigenas foram abordadas antes
e pos Lei, para verificar se houve alguma mudanca significativa. Para Silva (2010) em seus estudos

sobre a representatividade das populagdes indigenas nos livros didaticos apos a criacdo da lei
11.645/08, observou-se que ainda se encontra grande problemas.

[...] constatamos que, apos a lei 11.645/08, esses subsidios contém mais textos e
imagens sobre a temética indigena, porém séo conteudos que relatam situagdes
do passado, trazem informagdes comuns aos primeiros manuais didaticos. Mas
0s textos que procuram situar sobre a situagdo atual dos povos indigenas no Brasil
trazem muitas imagens isoladas e sdo rarissimos os relatos coerentes sobre a
realidade desses povos. Percebemos, como afirma Moreira e Candau (2008), que

0s processos de organizacao e atuacdo dessas sociedades na histéria do pais estdo
ausente dos livros didaticos (Silva, 2010, p.240).

Sobre a obra Viver a Histdria, Souza e Rodrigues (2020) levantaram que havia apenas uma

imagem dos povos indigenas, presente no capitulo “Brasil: a construgdo da republica”, sendo a
Imagem 2:

Imagem 2. Fotografia dos povos indigenas utilizada no livro didatico viver a histéria

No governo de Nito Peganha fol
crhade o Servigo de Protecio ao
Indio, embeiso da atual Funai,
por sugestic do entdo tonente-
coconel Cindido. Rondon, Na
foka, vemos retratads Candido
Rondon, que no comtato com os
indios afirmava: “Morres se foe
preciso, rmatar, Aunca”. Apesar
de lancar uma owltra peripecti-
v wobire a relag3o entre a3 po-
pulagbes indigenias ¢ a soCie-
dade ndowindigena, Rondon rei-
tecava & valo o indio como
sujeito a ser tutelado pelo
Estado, cuja missdo deweria ser
“civilizh- 10",
| Faga uma pesquisa em joe-
nals kmpressos ou eletedni-
cos para descobrir guals s30
hoje os direitos dos povos
Indigmras,
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Fonte: Souza, Rodrigues, 2020.
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Especificidades como data e etnia ndo sdo identificadas, assim, como nédo se promove
uma critica ou reflexdo sobre a foto, pontuando apenas um comentério sobre a criacdo do
Servico de Protecdo ao Indio (SPI). Todo protagonismo é dado & Marechal Candido Rondon,
como salvador dos povos indigenas — como se estes ndo lutassem por seus proprios direitos.

No texto da ilustragdo, a frase “morrer se preciso, matar nunca”, como fardo colocado
sobre 0 homem branco, evoca a ideia de prote¢do e integracionismo do ndo indigena sobre 0s
indigenas, aumentando o estigma do indigena incapaz, justificando a atuacdo do SPI e
posteriormente da Fundacdo Nacional do indio, que perdurou até a promulgacio da
Constituicdo em 1988, na qual os povos indigenas conquistaram o direito a cidadania (Souza;
Rodrigues, 2020).

Assim, identifica-se alguns estereétipos expostos nos livros didaticos do ensino
Fundamental I1, a respeito da forma como as populac6es indigenas sdo compreendidas nesse
tipo de fonte. Gobbi (2006), analisou os livros didaticos anteriores a obra Viver a Histéria,
Souza e Rodrigues de 2020. Em sua analise, as obras de 1999, 2002 e 2005 do Programa

Nacional do Livro Didatico, para 5% e 82 série do ensino fundamental, aponta:

A permanéncia de algumas tematicas apontadas por pesquisas anteriores —
como a reproducdo de esteredtipos, a utilizagdo de pressupostos
evolucionistas, a presenca de nogdes etnocéntricas, a mengao aos povos
indigenas como pertencentes ao passado, a desconsideracdo dos saberes
indigenas, as inumeras imprecisdes conceituais, a confusdo na grafia dos
nomes indigenas (Gobbi, 2006, p. 107).

Embora o material didatico possa trazer limitacdes de abordagem, a partir de uma reflexdo
critica € possivel trabalhar em cima delas, podemos nos apropriar das auséncias para construir
presencgas. Assim, “Ao estabelecer uma visao decolonial desses elementos e/ou de suas auséncias
como ponto de partida para iniciar uma discussao proficua em sala de aula, desenvolvendo assim,
a tematica com os(as) alunos(as) de forma efetiva e significativa” (Lima, 2018, p. 59).

A segunda obra, Projeto Telaris (2018), apresenta a mesma imagem contida no livro
Viver a Historia (2002) de Claudio Vicentino, porém contextualiza a imagem trazendo a etnia
presente na foto, sendo o povo indigena Pianaroti. As autoras observaram que todas as imagens
presentes no livro do Projeto Telaris apresentam textos que as contextualizam no tempo e no
espaco e abrem caminho para discussdes, como a questdo da terra. Para Gobbi (2006) as

mudancas podem ser observadas entre avangos e retrocessos:

Contudo, também foram encontrados alguns avangos no tratamento dado a
tematica indigena e a diversidade cultural em alguns dos referidos livros,
como a veiculagdo de informacgBes mais atualizadas, mais préximas da
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realidade, ou 0 uso do conceito de cultura. [...] S&0 permanéncias e avangos
que, quase sempre, aparecem lado a lado, ou seja: num mesmo livro, ou huma
mesma colecdo didatica, podemos encontrar concepcGes completamente
equivocadas em relagdo aos povos indigenas e as suas culturas, seguidas
daquelas informacg6es mais atualizadas, mais proximas da realidade ou que,
de algum modo, os valorizem (Gobbi, 2006, p. 107).

Além da reproducdo da primeira imagem, o conteido acrescenta mais duas (Imagem 3
e 4) todas legendadas e acompanhadas de textos que as contextualizam. Segundo as autoras,
“Ha ainda dois textos complementares que abordam questdes acerca do direito a terra, 0 que
nos leva a compreensdo que o uso dessas imagens ndo acontece aleatoriamente, faz parte de um

contexto, acrescido de uma orientacdo didatica aos professores sobre o SPI” (Souza; Rodrigues,
2020).

Imagem 3. Fotografia dos povos indigenas no livro projeto Telaris (9° ano)

Sociedades indigenas no inicio da Republica

Final da monarquia

No ol da sdoulo XIX @ macr parte ¢ po-
PUAACA0 Kigena O PO Vv weparada da
so0edade braviery. Durdnte 0 brpded, pre
vaetou & tantatva S0 VRega 30 deises pa-
VA Dl CARGQUeSE, G IO IEsDOt 2 O

Dira O¢ cada et (ortiudo, 055 pritca ndo
OO0 0% COrftos WOANEDS ety e progriety
1O% Ge 1T & &5 DODES 00 Natuds A 92
VIS fem A morlandade 003 rdiponas

Territdrios indigenas

0% NEPanas 40 30 LMiram Ao 3¢ (reocupakies DOICaRS NOS Crimir s da
RepXBica, Guandd 08 pOLTvslin defenderann s Drotecdo pola povernd, Jor mek

Fonte: Souza, Rodrigues, 2020.

A foto do Internato de Taracué (Imagem 3) mostra criangas indigenas em sala de aula
no inicio da primeira republica, faz parte de um contexto trazido no manual do professor para
que realize uma orientacdo didatica sobre o SPI, em que pode proporcionar um amplo debate
com os alunos sobre a atuacdo do Estado no territério indigena, relevancia dos povos originarios
na formacdo do Brasil, processos de catequizagdo dos quais foram submetidos. O professor
pode escolher a partir dessa fonte varios direcionamentos didaticos que favorecem a presenca

indigena na histéria de uma perspectiva de protagonismo.
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Segundo as autoras, a Imagem 5, “[...] proporciona uma reflexao sobre o tempo passado
“Primeira Republica”, mas também pode ser uma premissa para o tempo presente, onde se pode
discutir o espago dos povos indigenas, hoje tdo ameacados quanto neste periodo retratado na

imagem. (Souza; Rodrigues, 2020, p. 6).

Imagem 4. Fotografia da Construcdo da estrada de ferro Madeira-Mamoré no livro didatico
Projeto Telaris

A expans3o do “progresso”

Entre & segurca metade 00 siciuio XOX ¢ 0 miGo OO XX,
& SRR S M CaCes 25 KoM @ POCUBTIStET O FTe-
PEraCAD € i srpilavtagio do estradias O ferrs fovaram A
CCUNSCAD OF TV rnlinds Mabaaions Puraa sA0UA0% Dolors =5-
Sigoras. Emrcere 00 “trogressa”, 3% aldteuys 0% Kasngary,
A S LAl TR AT DO COMPto Nas repdes Sl o S0 -
Sente, O IMe=mo SCoNeteu Torm o Matararas e 0% Prail
NA regdo do ATAaronyG, ¢ 05 Maaskal Gut viANT) ertre 04
estados da Balsa ¢ de Manas Geras, para ol aoonas o8-
E0% ot A s lo grvadls por esse SN IVBTRND
EOU A Meatos ofrirfamenton, L0 & Tesstidnc o
Flaratintn cortra s exploradiones e Boracha na A
| olree 40 eunas eram excegles Em Bl o 30ann 2
Ot a2, 3005 FabANTES IMCrndm OU aandonaresem EY
Megio L sermn restngdes ogam, Quaiquer Lo poxty tormar
POALE Ca% LTES €. CuurSiaisnevide, CoOTermiadiaed-Lrs

Cormurucso da Eatracty 08 Ferrs Matews M4
10 Bages Sodgary 4 oot i oGV A Brvmews ¢ 8 s P Dodorna A 1020 O0 Ceves Os 30T mantra 8t
B "N 112 Umserma s Mt ad g e el Letwr v 50 Avanres et CErntrecho fa farrova Que 4 eTteraee b

r’; e s time o —pealop i Lade 300 Taltore 1o peta Amartvea
Fonte: Souza; Rodrigues, 2020.

Estes sdo apenas alguns exemplos, das imagens analisadas levantadas por Souza e
Rodrigues (2020). De acordo com as autoras, ha evidéncias sobre como a tematica indigena
passou a ser melhor abordada, entre as duas obras, principalmente quando se fala no uso de
imagens, sendo uma imagem na obra Viver a Historia e 8 na obra Projeto Telaris, ambas do 9°
ano do ensino fundamental Il. No entanto, esta € uma amostra pequena e que conforme
levantado pelas outras pesquisas aqui citadas, ndo refletem a totalidade dos livros contemplados
pelo PNLD.

Souza e Rodrigues (2020) elucidam que a Lei 11.645/08 foi importante para essa
abordagem mais ampla da tematica indigena, mas considera fundamentais 0s movimentos de
resisténcia indigena, grupos de pesquisas, estudos interdisciplinares antropol6gicos e

etnohistéricos.
1.3.3.Os livros didaticos do Ensino Médio

Nas cole¢des do ensino Médio, Lamas (2016) ressalta as pequenas modificacOes diante
da lei. Em sua analise da colecdo Oficina de Histéria, de Flavio de Campos e Regina Claro
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(2010), os autores observaram a preocupacdo em destacar as diferencas entre povos originarios
e europeus, ressaltando sempre a resisténcia “inutil” frente ao avango europeu, ou sendo
“salvos” pelos jesuitas ou sendo “escravizados” pelos bandeirantes, nunca como sujeitos de sua
prépria histdria, mas objetificados como instrumentos na historia eurocéntrica.

Ja na colegdo Novo Olhar: Histdria, de Marco Pellegrini, Adriana Machado Dias e Keila
Grinberg (2013), Lamas (2016) aponta que trata longamente acerca da questdo indigena em seu
primeiro volume. Além dos aspectos classicos abordados: religido, organizacdo social e
trabalho, os autores também trabalharam as diversidades étnicas, “[...] além da preservagdo
atualmente de valores da cultura indigena. Todos esses temas foram tratados com seriedade e
com profundidade” (Lamas, 2016, p. 134). No entanto, os autores elucidam que,

Contudo, apesar dos avangos, os autores insistem em manter os indigenas nos
capitulos sobre Colonia, uma vez que no volume 2 a tematica diminui
sensivelmente enquanto que no terceiro volume, que trata sobre o Brasil
Republica, inexiste a tematica indigena. Em outros termos, apesar dos avangos
apresentados no primeiro volume, os autores perpetuam a ideia de que inexiste
uma historia indigena e referendam a famosa frase de Vanhargen a respeito
dos indigenas nao serem possuidores de Historia e de serem alvo somente de
etnografos, e ndo de historiadores (Lamas, 2016, p.134).

A obra Historia, organizada coletivamente por professores da Universidade Federal
Fluminense (UFF), de 2013, destaca-se por apresentar o indigena ndo somente no periodo
colonial, mas também durante o império e a repUblica, sendo a Unica colecdo em que este foi

apresentado nesta Gltima parte (Lamas, 2016). De acordo com Lamas (2016),

Ao trazerem para a Republica a discussdo sobre os indigenas, esses autores
contribuiram sobremaneira para quebrar a ideia de que os indios pertencem ao
passado remoto de nossa histéria e que, portanto, ndo sdo alvo de estudos
aprofundados por parte dos historiadores. Essa agdo é essencial para podermos
compreender que os indigenas, assim como 0s judeus e 0s ciganos, continuam
indios apesar da passagem do tempo (Lamas, 2016, p.134-135).

Ja na analise da obra Historia Global, Borges e Silva (2021, p. 118) destacam que
“Nesse livro, o indigena ¢ apresentado aleatoriamente. Em relagdo ao primeiro capitulo, é
referido ao citarem nomes que originaram de sua lingua, como por exemplo, a arvore de pau-
brasil”. Nao ha identificagdo de etnias, nem traz reflexdes sobre a colonizacdo e sua
interferéncia na realidade dos povos indigenas daquele periodo e suas consequéncias que
ressoam até hoje.

Ao abordar a chegada dos europeus e a exploracdo das riquezas, a obra ndo apresenta

como 0s povos indigenas viviam anteriormente, partindo diretamente para as relaces de
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trabalho. No entanto, o texto ndo aborda as perspectivas diferentes em relacdo ao trabalho de
cada grupo, mas sim a exploracdo do trabalho dos europeus para com os indigenas. No livro,

identifica-se o seguinte trecho,

Esse trabalho era conseguido de forma amigavel, por meio do escambo. Em
troca de uma série de objetos (como pedagos de tecido, anzéis, espelhos e as
vezes, facas e canivetes) [...] (COTRIM, 2010, p. 12). Esta é uma forma de
circular um discurso de indigenas preguicosos, como se ndo tivessem o seu
jeito de viver e trabalhar diferente do ocidental (Borges; Silva, p. 119).

Segundo a analise completa do material, das quais destacou-se apenas algumas partes
para este capitulo, as autoras chegaram a conclusao de que o livro didatico toca no assunto, mas
superficialmente e de maneira estereotipada — embora sejam livros posteriores a lei. Nao se faz
referéncia ao indigena na contemporaneidade, nem tenta romper com o imaginario do indigena
do periodo colonial, como se esses fossem povos extintos.

Logo, ndo trabalhar o indigena no contexto atual em sala de aula, na educacao basica,
de acordo com Souza (2019, p.19) faz com que os alunos da educacdo basica ndo criem “[...]
mecanismos para compreender que 0s povos indigenas possuem direitos de exercer sua cultura,
seus costumes, amparados por uma constituicdo e que pode conviver e dialogar com outras

formas de viver sem a necessidade de adequagao e comparagao”.
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2. LEGISLACAO VIGENTE, FORMACAO CONTINUADA E ENSINO DE
HISTORIA SOBRE A TEMATICA INDIGENA

O presente capitulo divide-se em trés secdes, sendo a primeira voltada a anélise da
legislacdo oficial brasileira acerca da formacao continuada. A segunda secéo explora as relagdes
entre formacdo continuada, ensino de histdria e tematica indigena. A terceira secdo, expde

dados dos curriculos oficiais e como estes contemplam a tematica indigena.

2.1. LEGISLACAO VIGENTE REFERENTE A FORMACAO CONTINUADA

A formacdo continuada é entendida como uma atualizacdo complementar de
conhecimentos, trazendo novas ressignificagdes, ligadas as mudancas cientificas, metodoldgicas e
constituindo novos desafios. Essa formacdo considera que a educacdo escolar e a formacao
superior devem caminhar juntas para atender as novas demandas. Buscando atender a estas
demandas, a Lei n°® 12.056, de 13 de outubro de 2009, que acrescenta paragrafos ao Art. 62 da Lei
9.394/96 — a LDBEN -, foi promulgada em vista de promover a formagédo continuada. Nesta lei

destaca-se,

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.
§ 2° A formacéo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagéo a distancia (Brasil, 2009,
grifo nosso).
Ja no ano de 2013, a Lei 12.976/2013, que estabeleceu algumas novas diretrizes
referentes a formacéo dos profissionais da educacédo, acrescentou o Art. 62-A, que estabelece

em paragrafo Unico que se deve,

Garantir-se-4 formagdo continuada para os profissionais a que se refere
o caput, no local de trabalho ou em institui¢fes de educacédo bésica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduacao
plena ou tecnoldgicos e de pés-graduacéo (Brasil, 2013).

A conquista destas leis sdo frutos da luta de milhares de professores, garantindo o direito
de uma formac&o continua, processo que se desenvolve ao longo da profissao, sendo oferecido
pela instituicdo escolar em que atua em trabalho conjunto com as secretarias de educacdo de
cada estado brasileiro e também na busca e interesses de cada docente.

A mesma legislacdo atribui aos profissionais da educagéo a necessidade de continuar se

aperfeicoando e para compreender melhor o tema, na presente pesquisa realiza-se a analise dos
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principais documentos normativos oficiais da educagdo: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira (LDBEN), - Lei n® 9396, de 1996; Plano Nacional de Educacgdo (2014-2024), Lei
n°13.005, de 2014 e a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015.

O Artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDBEN) reforca a
ideia de valorizagéo profissional por meio da formacgéo continuada,

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizac¢do dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

I — Ingresso exclusivamente por concurso pablico de provas e titulos;

I1 — Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

IV — Progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo e, na avaliacdo
de desempenho;

V — Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho (Brasil, 1996, grifo nosso).

Para discutir a formacdo dos/as professores/as da Educacdo Bésica é necessario
compreender o entendimento de formacdo continuada e formacdo inicial. A dissertacdo de

Elizabeth Vieira Macena (2018) nos proporciona importantes contribuic@es para refletirmos

nestas terminologias. Conforme explicado brevemente pela autora,

Sendo formacéo inicial compreendida como aquela exigida para ingresso na
carreira, e que de acordo com a LDBEN-9394/1996 compreende a conclusao
em nivel superior de cursos de licenciaturas. Enquanto a continuada esta
direcionada aos/as professores/as em exercicio e visa contribuir para ampliar
0s conhecimentos acerca da prépria préatica cotidiana (Macena, 2018, p. 71-
72).

Nesse sentido, a formacdo continuada entra como subsidio da reflexdo da propria préatica
cotidiana do fazer docente, sendo “[...] concebida como formagdo em servi¢o enfatizando o
papel do professor como profissional e estimulando-a desenvolver novos meios de realizar o
seu trabalho pedagdgico a partir da reflexdo sobre a propria pratica” (André, 2022, p. 13).

Ainda, no Art. 61 no inciso | das Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo, associa-se
teorias e préticas docentes a partir de uma capacitacdo em servico e no inciso Il o
aproveitamento da formacao em experiéncias anteriores. Ao compreender sobre a melhoria da

formacé&o docente, Dourado (2015) aponta que,

Outra definicdo fundamental para a melhoria da formacéo de profissionais do
magistério consiste na garantia de base comum nacional, sem prejuizo de base
diversificada, pautada pela concepcdo de educacdo C€OmO processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e préatica e a exigéncia de que se leve em conta a
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realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacdo bésica e da
profissdo (Dourado, 2015, p. 307).

A articulagdo entre teoria e pratica ndo podem ser entendidas como processos separados,
as experiéncias formativas em espacos escolares ou ndo escolares devem ser consideradas e
aproveitadas no contexto educacional. No Artigo 63 da LDB, os institutos superiores de
educacdo devem manter cursos formadores de profissionais para a Educacdo Basica, programas
de formac&o pedagdgica para os que possuem diplomas de educacdo superior e que pretendam
dedicar-se a Educag@o Basica e em seu inciso III aponta “programas de educagédo continuada
para os profissionais de educagdo dos diversos niveis” (Brasil, 1996).

Logo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira define quem deve manter as
instituicOes de ensino superior, inserindo a formacao continuada nos diversos niveis de ensino.
No artigo 67, inciso Il, destaca-se “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para este fim” e o inciso IV — “periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho” (Brasil, 1996).

Nota-se que a lei é transparente no direito dos profissionais da educacéo de receber uma
formacdo continuada, porém a préatica tem mostrado que é necessario fazer valer o que ja esta

na lei. Aradjo, Silva e Silva (2019) explanam que,

Por ser a LDB um marco importante na educacgdo brasileira, reconhecemos
que a lei abrange varios pontos que influenciam de forma direta e indireta a
formac&o docente como, por exemplo, os principios e finalidades da educac&o;
a organizagdo da educacdo; o dever de educar; os recursos financeiros; etc.
(Araunjo; Silva; Silva, 2019, p. 22).
Ao analisar o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°13.005/14, destaca-se a meta
16, na qual visa “garantir a todos os(as) profissionais da Educa¢do Bésica formacao continuada
em sua area de educacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢bes do

sistema de ensino” (Brasil, 2014). A estratégia 16.1 desta meta indica que se deve

Realizar em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formagdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicGes publicas de educacéo superior, de
forma orgénica e articulada as politicas de formagéo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (Brasil, 2014).

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagéo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada dos profissionais do

magistério. Desse documento destacamos o artigo 4°, que apresenta em seu paragrafo unico:
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Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as instituicGes
educativas de educacdo basica que desenvolverem atividades de formacéo
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir
efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonancia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico e o
projeto pedagdgico de formacgdo continuada (Brasil, 2015, p. 5).

Assim, o direito a formacdo continuada é uma conquista definida por lei, que deve ser
subsidiada pelo Estado, contemplando assim os profissionais da educacdo basica. Nestas
formagdes, garante-se as atualizagbes dos saberes, nas quais cabe a temética indigena e a
aplicacdo da Lei. 11.645/08. Ao analisar as referidas leis, observa-se que a LDBEN (1994) e
o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) abrangem a garantia dos profissionais da educacgéo
de todas as areas do conhecimento ao acesso a formacdo continuada identificando suas
necessidades e demandas sendo fomentada pelos estados e municipios seguindo as leis das
normativas federais.

Quando abordar a formacao continuada sobre a tematica indigena nas redes basicas de
ensino pelo Brasil, identifica-se que a realidade é, em muitos casos a ndo efetivacdo da lei
prevista no cotidiano das escolas. A formagéo continuada dos/as professores/as, referente a lei
11.645/2008, ainda passa por lacunas, mesmo com uma ampliacéo do tratamento da temética
apos a lei. Tais lacunas se dao pelo descaso dos estados e municipios para cumprir a lei e suas
normativas (Macena; Landa, 2019, p. 105). O Estado brasileiro ndo cumpre o parecer 03/2004

do Conselho Nacional de Educacéao que dispde:

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para a Educacdo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacéo de Jovens
e Adultos, como de processos de formacdo continuada de professores, inclusive
de docentes do ensino superior (Brasil, 2004).

A auséncia de formacao continuada para a tematica indigena também ¢é identificada nas
falas dos proprios professores, quando “53,8% dos/as professores/as que nesses dez anos da
existéncia da Lei 11.645/2008 ndo tiveram a oportunidade de participar de formacéo continuada
para melhor implementar a tematica prevista nesta legislagdo” (Macena; Landa, 2019, p. 105).

Aponta-se para a manuten¢éo da lacuna de cumprimento da lei no que tange a temética
indigena é a falta de planejamento institucional, levando a um trabalho fragmentando e pontual
sobre a referida lei. Reafirmando a falta de compromisso das instituigbes que deveriam
fomentar a formacdo continuada para os profissionais da educagdo, destaca-se a Resolugéo

CNE/CP n° 2/2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
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nivel superior, e, para a formacdo continuada dos profissionais do magistério. Desse
documento, destaca-se o artigo 4°, que apresenta em seu pardgrafo Unico:

Os centros de formagdo de estados e municipios, bem como as institui¢oes
educativas de educacdo basica que desenvolverem atividades de formacéo
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dinamica
e estrutura, a articulagdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padréo de
qualidade académica na formacdo oferecida, em consonancia com o plano
institucional, o projeto politico-pedagogico e o projeto pedagdgico de formacao
continuada (Brasil, 2015, p. 5).

Como professora de Historia ha nove anos, observo nas redes de ensino nas quais
trabalhei no municipio de Campo Grande-MS e, em constante contato com meus pares, alguns
questionamentos referentes ao ensino da temética indigena. Com o pequeno avanco de leis
referente ao ensino da tematica indigena, conteddos que por anos foram silenciados, como a
historia das populac6es indigenas, surgem algumas perguntas de quando e como ensinar, visto
a falta de implementacdo de cursos, palestras e conferéncias para a formacdo continuada do
corpo docente.

Os documentos normativos ndo trazem clareza em como conduzir esse processo, pois
obrigar a ensinar ndo anda ao encontro de oferecimento de um ensino de qualidade. Deste modo,

“a efetivacdo da lei 11.645/2008 nos ambientes escolares ocorrerd somente quando 0S/as
professores/as se sentirem seguros quanto a qualificacdo recebida para abordarem essas
discussdes” (Macena; Landa, 2019, p. 106). Observam-Se que essa seguranga ainda nao se faz

presente ao analisar os seguintes dados:

[...] 38,4% dos/as professores/as de Historia apontaram como um dos
obstaculos para implementacdo da tematica indigena a falta de formacao
adequada e 61,5% como caréncia de material didatico referente a historia e
cultura indigena. [...] Esses dados sdo por mim referendados como docente de
Historia da Rede Estadual de Ensino, com doze anos de atuagdo em turmas do
Ensino Fundamental e Médio, na cidade de Ponta Pora e, compartilho dessas
agruras profissionais no que tange a caréncia de formagdo e de materiais
didaticos para responder aos imperativos da Lei 11.645/2008 (Macena; Landa,
2019, p. 36).

As divisdes do componente curricular de historia em Pré-Historia, Antiguidade, ldade
Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea também nos dizem muito sobre decisdes
politicas tomadas desde o século XIX, que tiveram eventos europeus como protagonistas.
Sendo o curriculo um instrumento de dominacéo e poder, a temética indigena € propositalmente
abordada de forma superficial incorporando uma Unica versdo, a dos colonizadores europeus
(Souza, 2019, p. 666).
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O curriculo de Historia sempre foi um campo de disputa e, dessa forma, quando
determinados contelidos sdo considerados importantes, outros sdo excluidos, mantendo no
Brasil uma visdo eurocéntrica dos acontecimentos histdricos, nos quais 0s povos indigenas se
fazem presentes todo o tempo, mas sao silenciados e invisibilizados constantemente. Pode-se
compreender essa invisibilidade na colonialidade presente no curriculo. Nesse contexto,

Mignolo (2003) elucida que,

A diferenca colonial, isto é, em um reordenamento da geopolitica do
conhecimento em duas direcdes: a critica da subalternizacdo na perspectiva
dos conhecimentos invisibilizados e a emergéncia do pensamento de fronteira
como uma nova modalidade epistemolédgica na intersecdo da tradicdo
ocidental e a diversidade de categorias suprimidas sob o ocidentalismo e o
eurocentrismo (Mignolo, 2003, p. 24).

A elaboracdo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do padrao
mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo
concreto de produzir conhecimento se reconhecem como eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 9).

Os sujeitos subalternizados sofreram uma violéncia epistémica na elaboracdo do
processo intelectual de modernidade, porém é necessario destacar que ndo foram passivos
dentro desse processo colonial, e assim como aponta Manuela Carneiro da Cunha (1992),

construiram e foram agentes da sua propria historia.

Na tentativa da construgdo de alternativas epistémicas a necessidade de um
“pensamento outro”, decolonial nas escolas a partir de uma formacao
continuada para os professores da rede basica de ensino torna-se fundamental
para a efetivacdo da lei 11.645/2008 vislumbrando a possibilidade de romper
uma epistemologia monocultural (Macena; Landa, 2019, p. 107).

A formacao continuada para os professores da rede basica de ensino de Campo Grande
—MS e também no contexto nacional, pode ser pensada por meio de uma pedagogia decolonial,
gue ndo fale sobre os indigenas, mas com os indigenas e as nossas praticas docentes podem ser
pensadas além de técnicos/as das secretarias de educagdo, que oferecem roteiros prontos para
serem aplicados nas salas de aulas, trazendo para a discussao os reais problemas enfrentados
pelos/as professores/as (Macena; Landa, 2019, p. 108).

Propor a efetivacdo da lei 11.645/2008 a partir de uma pedagogia decolonial, sobre o
ensino de historia e cultura indigena, por meio de formag&o continuada para os professores de
Campo Grande- MS, esbarra em problematicas historicas mais profundas do que apenas as leis
vigentes do pais como, por exemplo, a colonialidade do poder. A colonialidade do poder é
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conceito criado por Anibal Quijano, em 1989, constatando que os mecanismos de sustentacdo
econdmicos e politicos das relacbes de colonialidade ndo acabaram com o fim do colonialismo.

Esse entendimento ¢é explicado por Grosfoguel (2008), ao explanar que,

A expressao “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturacdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial
global e com a inscri¢do de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-
racial das cidades metropolitanas globais (Grosfoguel, 2008, p. 126).

Aposta-se na efetivacdo da lei 11.645/2008 e novas préaticas epistemoldgicas, focando
nas formacdes continuadas para o professorado, construindo, assim, outras alternativas que néo
seja a perspectiva eurocéntrica de colonizagdo dos curriculos escolares e na propria concepgao
dos quais os professores constroem sobre os povos indigenas. Pois nesse sentido, “mesmo tento
uma boa formac&o, observamos suas praticas de ensino limitadas por fatores institucionais, falta
de apoio, falta de material didatico, limitacGes de tempo e espaco para desenvolver de uma
forma adequado aquilo que ¢ planejado” (Russo; Paladino, 2016, p. 93).

Ao perceber os povos indigenas enquanto sujeitos histéricos, agentes da sua prépria
historia, numa perspectiva de respeito a alteridade e modos de ser, ter e viver, os docentes
encontrardo caminhos para descontruir estere6tipos e racismos construidos historicamente na
sociedade brasileira, na busca da desconstrucdo de um olhar etnocéntrico. Por meio destas
formacdes direcionadas aos professores, pode-se orientar e sensibilizar para o trabalho com a
diversidade, criar estratégias para o enfrentamento desta teméatica em sala de aula, pautando-se
no conhecimento cientifico e atualizado. Também pode-se objetivar a producdo de oficinas,
fornecendo subsidios para os professores desenvolverem o trabalho com a tematica.

Conforme levantado, os livros didaticos avancaram de forma restrita em relacdo a
tematica indigena mesmo ap0s a efetivacdo da Lei 11.645/2008, apresentando imagens e fontes
diversas (cartas, alvaras, documentaces, relatos de viagens) descontextualizadas e que ndo se
articulam com a historia indigena do tempo presente, além de serem fontes utilizadas pelo ndo
indigena na construgdo de uma historia eurocéntrica.

Assim, corrobora-se o pensamento de Grupioni (1995, p. 488) ao pontuar que, “fatos
etnograficos retirados do seu contexto, bem como iconografias da época, sdo apresentados,
criando um quadro de exotismo, de detalhes incompreensiveis, de uma diferenca impossivel de
ser compreendida e, portanto, aceita”.

Logo, esta pesquisa busca compreender acerca das formacGes continuadas ofertadas no

municipio de Campo Grande/MS referente a tematica indigena, visando atender a lei 11.645/08
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na busca de construir de alternativas epistémicas, justificando a necessidade de um
“pensamento outro”, decolonial nas escolas, que pode ser obtido a partir de uma formagao
continuada para os professores da rede basica de ensino, direcionado a tematica indigena e que
vise atender a Lei 11.645/08.

2.2. A TEMATICA INDIGENA E A FORMACAO CONTINUADA: ENTRE CONCEITOS
E PRATICAS

O conceito de Formacdo Continuada pode parecer extremamente amplo, porém, sua
heterogeneidade ndo se restringe a defini¢do de processos pos-graduacdo universitaria e/ou no
decorrer desta, relacionada a uma capacitacdo técnica e intelectual como cursos, congressos,
seminarios, grupos de pesquisa, entre outros aspectos. Sua intencionalidade é contribuir para o
exercicio profissional docente, gerando assim, novos conhecimentos diante de novas

concepgdes sobre suas praticas. Nesse contexto, como aponta Candau (1997),

A preocupacao com a formagédo continuada dos profissionais da educacéo néo
é nova. E possivel afirmar que tem estado presente em todos os esforcos de
renovacdo pedagogica promovidos pelos sistemas de ensino ao longo dos
tempos (Candau, 1997, p.52).

A partir da reflexdo acima, observa-se que a formacdo continuada de professores/as se
concentra no tempo presente, pois € nele que nos deparamos como novas circunstancias
sociopoliticas, que nos convidam a evoluir rapidamente. Dentro dessa evolucdo continua,
muitos termos emergiram para se referir a formacdo do professorado, como aponta Prada
(1997): capacitacdo?, qualificacdo, aperfeicoamento, atualizagdo, formagdo continuada,
formagdo permanente, especializacdo, aprofundamento, treinamento, aprimoramento,
desenvolvimento profissional, compensacao e reciclagem.

Importante destacar os conceitos, pois sdo neles que ordenam os modelos formativos
para uma remodelacdo continua das trajetorias profissionais. Assim, conforme aponta Ribeiro
(2012, p.38) “Nessa direcdo, a formacdo continuada de professores/as possui o objetivo de
proporcionar instrumentalizacdo necessaria no que diz respeito as novas abordagens sobre a

historia dos povos indigenas do Brasil”. Sob essa mesma ética, Candau (1997) expde que,

2 Capacitagdo: proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos professores, mediante um curso;
concepcdo mecanicista que considera os docentes incapacitados. Para analisar os demais conceitos consulte o
trabalho de: PRADA, L.E.A. 1997. Formagao participativa dos docentes em servigo. Sao Paulo: Cabral Editora
Universitaria.
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Igualmente ndo tem incorporado a preocupacdo com a dimensédo cultural da
pratica pedagdgica. Estudos de especial interesse vem sendo desenvolvidos
por varios autores na perspectiva do reconhecimento da importancia de se
trabalhar no @mbito educativo questdes relativas a diversidade cultural,
étnica, as questdes de género. Esta tematica hoje é praticamente ignorada
na formacao continuada dos professores. (CANDAU, 1997, p.67, grifo nosso).

Produzido em 1997, o livro Magistério: construcdo cotidiana, da autora Vera Maria
Candau ja demonstrava que as questdes étnicas e a diversidade cultural eram ignoradas na
formacéo continuada dos professore/as do Brasil. Ao trazer pra o tempo presente, identifica-se
que a formacdo docente, seja inicial ou continuada, ndo é totalmente democratica quando néo
se discute a educacao para além dos discursos tradicionais, resultando na falta de uma reflexao
mais apurada da realidade.

A omissdo dos povos indigenas na historiografia brasileira pode ser atribuida aos
processos metodoldgicos e intencdes, na tentativa de ocultacdo dos processos socio-historicos
da histéria do Brasil. Uma educacdo que perpassa pelo multiculturalismo esta relacionada as
reinvindicacfes dos préprios grupos subalternizados. No caso dos povos indigenas, ganhou
forga pods-constituicdo de 1988, indo na contramdo do projeto civilizatério ocidental de
homogeneizacdo ja apontado nos estudos de Chartier (2007), quando cita o exemplos dos
franceses que educavam através dos manuais de leitura e escrita, visando unificar a lingua em
detrimentos dos inimeros dialetos falados.

Novak e Mendes (2021) apontam que as estratégias criadas pelo movimento social
indigena, na segunda metade do século XX, bem como suas articulacBes politicas, geraram
novas perspectivas na construcao do saber historico e na inclusdo do protagonismo indigena na
histéria. Sendo essa a antitese das pretensas de homogeneizacdo, buscam discussbes e
aprofundamentos, pelo reconhecimento da historicidade dos povos indigenas. Consoante a tais
reflexdes apontadas por Novak e Mendes, tem-se como desafio a construcdo de uma formacéo
continuada para professores/as pensada num viés do multiculturalismo. Como apontam Canen
e Moreira (2001),

Multiculturalismo representa a natureza dessa resposta, que envolve a
formulacdo de definigdes conflitantes de mundo social decorrentes de
distintos interesses econémicos, politicos e sociais. Nessa formulacdo, as
relacdes de poder desempenham papel crucial, auxiliando a conformar o modo
como individuos, grupos e instituicdes reagem a realidade cultural. O
multiculturalismo em educacédo envolve a natureza dessa resposta em espacos
educacionais._Trata-se, nesse caso, de contextualizar e de compreender a
producdo das diferencas (Canen; Moreira, 2001, p.21).
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Essa nova maneira de compreensdo histérica, referente a temética indigena, se
fortaleceu no ambiente escolar - principalmente a partir da normativa 11.645/2008 -, que
“inaugurou um novo canal de didlogo entre os diversos grupos da sociedade brasileira:
académicos, professores, gestores, estudantes e 0s povos indigenas acerca dos debates sobre a
historia e cultura dos povos indigenas” (Souza; Andrade, 2021, p. 159). Nesses termos, no
materialismo critico prevalece o dialogo entre culturas e relacdes de poder, no desafio de criar
espacos para identidades historicamente renegadas, inserindo a escola em novos desafios
pertinente a tematica étnico racial, tendo a figura docente papel fundamental para o
desenvolvimento.

Nesse sentindo, busca-se intensificar o dialogo interdisciplinar com outras disciplinas,
como a Antropologia, Arqueologia, ethoconhecimentos, entre outras areas do conhecimento
para consolidacdo de acOes afirmativas entendendo o ambiente escolar como agregador de
multiplas &reas do conhecimento, podendo assim, ser trilhado como possivel caminho de
reflexdo a formacgédo continuada a partir de novas abordagens metodoldgicas para construcao de
uma sociedade antirracista, machista e eurocentrada. Desta maneira, o dialogo tem contribuido

para que possamos conhecer e entender,

as mobilizagdes dos povos indigenas pela demarcacdo de terras, pela
afirmacdo das formas culturais nos ritos presentes nas aldeias e territorios
indigenas, assim como sua historia que sdo tangenciadas por transformacoes
e permanéncias nas suas praticas. Entendemos que, tais a¢des sdo pontuais,
sobretudo, no que tange, a formag&o dos professores, isso porque, via de regra,

estes deverdo atuar na Educagdo Basica (Souza; Andrade, 2021, p. 160)
Tomando como desafio para a construgdo da formagdo continuada sobre a temaética
indigena como analisa Monteiro (1995) o objetivo é a recuperacdo dos povos indigenas
enquanto sujeito historico a partir de uma nova escrita da histéria com a contribuicdo das
narrativas indigenas, indo na oposi¢do do projeto que buscou anular a historia dos povos
originarios tanto no campo simbdlico quanto no aspecto fisico da histéria do Brasil. No mesmo

sentindo da reflex&@o anterior, Ribeiro (2012) aponta que para a,

Formacao de um professor criticamente instrumentalizado para compreender
e valorizar a diversidade cultural, na intengdo de circular informagbes e
diminuir o desequilibrio nas relacdes de poder inerentes a uma sociedade que
pressupde explicita (violéncia declarada) ou implicitamente (violéncia
simbdlica) a homogeneizagdo (Ribeiro, 2012, p. 44).

Desde 2008, intensificou-se alguns questionamentos, do que diz respeito a dificuldade

sinalizada por estudiosos da area - bem como o movimento social indigena e dos gestores da
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Secretéaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) - da
forma como a tematica indigena seria implementada na realidade escolar.

Essas dificuldades encontram-se enraizadas no processo de formacao de professores,
devido a falta de formacdo inicial nos cursos de licenciaturas e pedagogia, principalmente o
professorado formado anterior ao ano de 2008, quando foi implementada a Lei. Ribeiro (2012),
aponta que a Secretaria de Educacdo do estado de S&o Paulo (SMESP) contratou em 2009, dois
profissionais especialistas na tematica indigena, visando iniciar cursos de formacéo continuada

junto as Diretorias Regionais de Educacéo do Estado de SP (DREs). O autor elucida que,

Dezoito turmas subdivididas geograficamente pela cidade, para cerca de seis
DREs, das quais apenas trés se interessaram-se em enviar professores para
formagdo especifica. Dessa maneira ficou caracterizado o desinteresse de
grande parte das DRES em formar turmas com conhecimentos sobre a temética

(Ribeiro, 2012, p. 52).
Caracteriza total desinteresse por parte das Diretorias Regionais de Educacdo de Séo
Paulo, pela formacdo de professores, coordenadores e diretores referente a tematica indigena,
mesmo sendo obrigatéria por lei. Na pratica, a presente acdo afirmativa foi optativa aos
professores/as e as DRESs. Outro fator importante de ser salientando, é no que diz respeito aos
horéarios dessas formacdes - ministradas fora do horéario de trabalho, ocorrendo uma situacdo
paradoxal, visto que ndo condiz com o paragrafo Il do artigo 67 da LDB 9.394/96 - que
determina “[...] aperfeicoamento profissional continuado, inclusive um licenciamento periodico
remunerado para esse fim” (Milek et al, 2010, p. 35). Nesse contexto, Moraes (2009), em seu
trabalho realizado em dezenove municipios da regido metropolitana de Campinas/SP, aponta

que o

[...] percentual de frequéncia atinge 100% quando ofertados dentro da janela
de trabalho, cai para 20% quando as atividades séo realizadas em turno
diversos. A frequéncia é mais alta em média 90% quando o municipio
remunera diretamente a participacdo como servigo extraordinario” (Moraes,
2009, p. 217)
No que concerne a formacdo continuada, no contexto das escolas publicas — municipais
e estaduais, do estado de Mato Grosso do Sul, estas sdo obrigatdrias aos docentes efetivos e
convocados, gerando um comprovante, que nao chega a ser um certificado. Em casos de falta,
sanc¢Oes restritivas ao cargo podem ser executadas, caso ndo haja comprovacéo de justificativa
de falta.
Acerca do curriculo de formag&o inicial, no contexto da realidade de Campo Grande,

MS, observa-se que a matriz curricular do curso de graduagdo em Pedagogia, da Universidade
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Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), atualizada pela Gltima vez no dia 31/10/2023,
apresenta um fosso entre a formacéo profissional e as demandas da lei 11.645/2008. O curso
conta com oito periodos e em nenhum deles existe alguma disciplina sobre a tematica indigena
e, quando analisa-se as disciplinas complementares fornecidas, nota-se a oferta da disciplina de
Historia Indigena, com carga horéria de 68 horas. A realidade da qual encontramos é a dificil
materialidade do que estabelece a Lei 11.645, de 2008. Andrade e Silva (2019) analisam que,

Embora tenha ocorrido um acréscimo importante na quantidade e qualidade
do que se produz de conhecimento sobre as sociedades indigenas no pais, isto
ainda pouco repercute naquilo que se ensina nas escolas brasileiras. (Andrade;
Silva, 2019, p.148).

A questdo de ndo haver demanda merece uma reflexdo acerca da prépria lei 11.645/2008
no sentindo mais conceitual. A maioria dos curriculos das universidades dos cursos de
licenciaturas ndo trabalha a tematica indigena em sua formacédo inicial, como agregam
disciplinas referente a tematica afro-brasileira, mesmo sabendo que a Lei de 2008 altera a Lei
10.639 de 2003, incluindo num s6 “espago” as duas tematicas. Tal fato se estabelece pela
longevidade da lei 10.639/2003 e o fato da tematica afro-brasileira encontrar-se inserida nos

concursos publicos para professores no Brasil®.

Ocorre que a tematica indigena ainda ndo chegou aos concursos, antes, quando
se entra nesse assunto, ainda grassa o tradicional sendo comum. Basta acessar
algum sitio eletrnico sobre os Ultimos concursos para professores realizados
do estado de S&o Paulo ou em outros e verificar o caderno de exercicios.
(Ribeiro, 2012, p. 56).

Quando a tematica indigena ndo é contemplada na maioria dos concursos publicos
voltados aos profissionais da educacdo, questiona-se entdo, o sentido pratico de buscar esse
conhecimento quando eles estdo concentrados da baixa remuneracdo e a falta de
reconhecimento da profissdo? A pratica do Estado brasileiro vem demonstrando que 0s
professores/as sdo profissionais que ndo carecem constantemente de desenvolvimento
intelectual, que poderia desenvolver um analise e reflexdo mais apurada de atuacao. No entanto,

0 que se presencia, segundo a analise de Sacristan e Gomez (2000) &,

Um conhecimento profissional, acumulado ao longo das décadas e séculos,
saturados de senso comum, destilado na pratica, encontra-se inevitavelmente
impregnado dos vicios e obstaculos epistemoldgicos do saber de opinido,
induzidos e formados pelas pressdes explicitas ou tacitas da cultura e ideologia

% Os dados foram observados a partir de consultas em sitios eletronicos de SP, MS E RS.
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dominantes. Nasce subordinado aos interesses socioecondémicos de cada
época e parece saturado de mitos, preconceitos e lugares comuns nada faceis
de questionar (Sacristan; Gomez; 2000, p. 364).

As reflexdes apontadas no presente capitulo demonstram a raiz do problema, da nao
abordagem da tematica indigena na formacéo continuada de professores/as, que parte de ordem
institucional. Os concursos publicos para docentes mantém-se alheios ao simples e, a0 mesmo
tempo, complexo ato de utilizar a educacéo para diminuigédo das realidades segregadoras na
sociedade contemporanea.

Aponta-se como possibilidade para a melhoria das praticas de efetivacdo da lei
11.6456/2008, o olhar da gestdo publica para a formacdo continuada, referente a temética
indigena. Essa ferramenta pode contrapor a segregacdo, tendo por objetivo a construcdo de
praticas pedagogicas, que tragam uma abordagem critica, desconstruindo a ideia do “indio”
homogéneo, sem participacdo da sociedade atual.

Assim, é necessario que a escola seja “[...] atentas as exigéncias da legislacdo
educacional, mas, sobretudo, as demandas sécio-historicas e educacionais que exigem da escola
atitudes mais contundentes e sistematicas quanto ao (re) conhecimento da diversidade étnica
constituinte da nossa sociedade” (Lima, 2016, p. 101).

Se faz necessario compreender os desafios enfrentados pelos professores atuantes, para
o efetivo ensino da temaética indigena. Para essa analise, Silva (2015) aponta a auséncia de
instauracdo de normas, que detalhem acdes para a efetivacdo da lei 11.645/2008. O cenario
observado, apds quinze anos da normatizacdo, € algo pontual, com poucas iniciativas das
secretarias de educacdo e infima nas matriz curriculares nos centros de formacéo, que devem
incluir cadeiras especificas sobre a tematica indigena em todos os curso de licenciatura,

encarada com prioridade.

2.3. ACOES AFIRMATIVAS NO CENARIO DE AUSENCIAS NA FORMACAO
CONTINUADA PARA A TEMATICA INDIGENA

Conforme levantado nas leis balizadoras referentes a formagéo continuada, observa-se
que as transformacdes ocorridas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDBEN)
culminaram na existéncia da Lei 11.645/2008, tornando obrigatorio o ensino de historia e
cultura indigena nas escolas. Nessa perspectiva Novak e Mendes (2021) expdem que,

Embora de forma lenta e gradual e enfrentando forte resisténcia, essa
obrigatoriedade acabou promovendo mudancgas nas grades curriculares dos
cursos de licenciatura e no ensino fundamental e médio, bem como nos livros
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didaticos, além da realizacdo de cursos de formacdo continuada sobre a
tematica. Vale destacar, novamente, as ac@es iniciais e voluntarias de alguns
professores das universidades, bem como nas escolas da educacdo basica.
(Novak e Mendes, 2021, p. 17).

A obrigatoriedade a partir da Lei 11.645/2008 e suas mudancas nas matriz curriculares
brasileiras e nos livros didaticos incomodaram e incomodam, enfrentando assim, resisténcia no
jogo politico, tornando tais mudancas lentas e graduais. Silva (2013) identifica que “como se
sabe, uma lei pode tornar-se letra morta quando sua aplicabilidade representa mais um problema
do que uma solugdo” (Silva, 2013, p. 126).

Buscando a vigilancia constante para que os direitos conquistados através de muita luta
dos povos indigenas e ndo indigenas ndo se torne letra morta, acreditamos que a forca de uma
formacdo continuada planejada na rede basica de ensino pode contribuir para a efetivacao e
manutencdo da lei 11.645/2008 com responsabilidade e qualidade. Analiso na presente
dissertacdo o projeto de extensdo “Aproximando universidade e escola, teoria e pratica: oficinas
de historia e cultura indigena nos campos de estagio”, desenvolvido em 2018, pelo curso de
Historia da Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Federal da Grande Dourados
(FCH/UFGD), nas escolas estaduais de Dourados e regido, sempre nos primeiros anos do ensino
médio.

Ressalto que o projeto mencionado acima ndo foi trabalhado na formacdo continuada
com professores, mas seu formato pode ser enquadrado em formacOes futuras paras 0s
profissionais da educacao de Mato Grosso do Sul, aproximando cada vez mais as discussoes da
universidade e escola. O objetivo inicial do projeto Aproximando universidade e escola foi
descontruir preconceitos em relacdo aos povos indigenas, em especial de MS, objetivo esse que
podemos trazer para as formagdes continuadas, pois professores mais capacitados refletem em
suas praticas docentes. Novak e Mendes (2021) endossam que o projeto,

[...] colaborou com a efetivagdo da Lei 11.645/2008, almejando a
compreensdo da histéria dos povos indigenas e suas lutas em defesa das suas
formas de vidas e dos seus territorios, para a concretizagdo da vida material
de suas comunidades, assim como do convivio democratico entre indigenas e
ndo indigenas, desconstruindo mitos e estereGtipos que insistem em
permanecer na sociedade brasileira e que descaracterizam as conquistas dos
povos indigenas no pais (Novak e Mendes, 2021, p. 18).

Novak e Mendes corroboram a analise Pereira (2012), que aponta a existéncia de
diferengas no estudo da histdria indigena em todos os niveis da educacao basica somado ao fato
da escassez de obras voltadas para o ensino de histéria e cultura indigena e o pouco didlogo

entre a producdo académica e a producéo escolar (Pereira, 2012, p. 318). Buscando melhorar
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essa realidade, o projeto de Novak e Mendes (2021) buscou o didlogo e compreensdo da historia
dos povos indigenas de Mato Grosso do Sul, suas lutas e reivindicagfes visto a falta de
conhecimento que em muitas vezes culminam em violéncia e preconceitos.

A interface entre ensino, pesquisa e extensdo construida do projeto Aproximando
universidade e escola pode ser inserida nas formagdes continuadas, com a parceria dos
professores do curso de Historia da universidade, professores da rede béasica de ensino,
fomentadas pelas secretarias de educacdo — Secretaria do Estado da Educagdo (SED) e
Secretaria Municipal de Educacdo, da cidade de Campo Grande (SEMED). Nesse desafio
Novak e Mendes (2021) discutem a ideia de ressignificar nossa atuagcéo nos cursos de formacéo
inicial,

Em acOes docentes, como a iniciativa deste projeto de extensdo, é possivel
revermos e ressignificarmos nossa atuagéo nos cursos de formag&o inicial, que
se torna cada vez mais complexa e ao mesmo tempo desafiadora. Tal
complexidade advém da diversidade tedrica e metodoldgica disponivel,
inerente a0 campo, e o desafio, pelo dever de ndo apenas se restringir a
producdo/transmissao de conhecimento, mas servir para a melhoria qualitativa
da sociedade. Assim, a disciplina de Historia, como as demais que compdem
as chamadas ciéncias humanas, pode e deve proporcionar uma leitura e
interpretacdo de mundo que possam instrumentalizar uma intervencao na vida

prética dos estudantes das escolas e dos cursos de licenciatura. (Novak e
Mendes, 2021, p. 24).

Trazendo para a realidade do professorado, a historia tem o passado como um dos seus
objetos de estudo operando numa perspectiva diacrénica. Ao realizarmos uma formacao
continuada articulada também com as demandas do tempo presente desenvolvendo um espaco
de promoc¢do e articulacdo entre os conteddos tedrico-metodolégicos, podemos formar
professores/as cada vez mais criticos e participativos no seu fazer docente refletindo sobre quais
memorias e que tipo de cidadania est4 sendo moldada na sociedade brasileira (Fonseca, 2008,
p. 135).

As novas demandas socioculturais podem ser trabalhadas dentro da realidade dos quais
esse professorado esta inserido, pois quando observamos que a rede de ensino de Mato Grosso
do Sul possui 16.762 estudantes indigenas na educacdo bésica, sendo 15.062 nas redes
municipais e 1.700 na rede estadual®. O cenario cotidiano do chdo da escola do estado de Mato
Grosso do Sul merece, ndo so pela forca da lei, receber a incluséo de outras memdorias que foram

silenciadas e inferiorizadas. Ao pensar o0s alunos/as como agentes historicos de seu tempo, 0

4 Dados disponivel em: http://portal.mec.gov.br/"http://portal.mec.gov.br/.
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professor como potencializador de uma consciéncia historica articulando memoria, identidade
social e coletiva no sentido de intervir positivamente na vida préatica (Rusen, 2012).

Pensando na coletividade dos quais todos nds estamos inseridos, essa dindmica intensa
que se faz presente dentro e fora dos muros das escolas, trocas de conhecimentos tradicionais
ou classificado como moderno podem ser discutidas dentro do campo das formagoes
continuadas na busca de uma reflexdo da forma como entreolhamos a histéria e a contribuicao
dos povos indigenas, em especial de Mato Grosso do Sul. Lima (2016) observa a forma como

nos olhamos para essas praticas e corrobora que,

A multiplicidade de significados que comportam essas experiéncias termina
por tornar claro que para ocorrer o didlogo entre diferentes grupos na
perspectiva da construgdo de uma sociedade mais plural e digna em
humanidade, ndo é satisfatorio apenas se dispor ao diadlogo e sim, pensar nas
formas e na base em que esse didlogo acontece (Lima, 2016, p. 102).

Pode-se concluir que uma reflexdo constante, sensivel e sistematica € uma condi¢édo para
a compreensdo de problematicas enfrentadas nas escolas, principalmente nas aulas de histéria
quando nos referimos a diversidade dos povos indigenas do Brasil e no grande desafio do
professor em construir praticas educativas plurais. Para essa conquista, se faz necessario o
exercicio do didlogo com diferentes areas do conhecimento e, na realidade das escolas, esses
momentos sdo oportunizados nas formacdes continuadas ao longo do ano letivo.

Entender a escola como espaco privilegiado para manifestacdes e relacdes de diferentes
etnias, género, escolhas religiosas, e, olhar para o que acontece no ambiente escolar, € uma
perspectiva apontada por Bergamaschi e Gomes (2008) como possibilidade para construcao de
um dialogo intercultural. Tais relacdes ndo foram construidas ao longo da histéria de forma
romantizada, mas sim “atravessadas por questdes de poder, por relacdes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinado grupo”
(Bergamaschi; Gomes, 2008, p. 23).

Aponta-se o preconceito e discriminagdo vivenciada pelas populagdes indigenas e a
condicdo que as instituicbes modernas e, nesse caso, a escola, possui para lidar com a
diversidade e seus conflitos vivenciados. Reconhece-se que o discurso dentro e fora da escola
é divulgado a partir de uma vontade de integracdo, mesmo que sobre um padréo cultural
assentado na tradicdo ocidental eurocéntrica. Tal repertdrio muitas vezes ndo compreende que
o0 legado dessas diferencas foi construido pela dominagéo e silenciamento do outro.

O cenario pode sofrer modificacbes, quando buscamos outros repertorios, outros

entendimentos, acerca de igualdade e diferenca. E por esse viés, que se pode reconstruir nas
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escolas novos embates socioculturais, baseados na relagéo de alteridade. Nesse contexto, Santos
(2003) afirma que,

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que néo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (Santos,
2003, p. 56)

Corroborando este pensamento, Lima (2016) explana que,

No que diz respeito aos processos formativos, em especial, aquele vivenciado
na escola, chama-se a atencéo para o trabalho que assume a compreens&o das
criaces identitarias a partir da relacdo de alteridade e das estratégias
pedagogicas que contribuem para explorar situagdes sobre o ensino da
tematica indigena praticas de discriminagdo que definem os sujeitos a partir
de caracteristicas arbitrarias como normais, obedientes, inteligentes,
competentes, habilidosos, entre outro (Lima, 2016, p. 106).

A diversidade desafia os professores a pensar os significados e intencionalidades
existentes nos curriculos, materiais didaticos e no seu fazer docente. A presente discussao
também pode ser discutida dentro das formacdes continuadas, para um projeto educacional que
trabalhe de fato as diferentes identidades, em especial as dos povos indigenas do Brasil, fato
que ndo deve ser apenas pensado, mas construido seguindo os parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998).

Trago como exemplo, uma segunda experiencia de acGes afirmativas no cenario de
incertezas sobre a formacdo continuada da tematica indigena: a dissertacdo do Mestrado em
Ensino de Histdria (UEMS), da pesquisadora Elizabeth Vieira Macena (2018) juntamente como
sua orientadora, Professora Dr? Beatriz dos Santos Landa, na fase de desenvolvimento do
produto. As pesquisadoras propuseram uma intervencdo a partir de formacdo continuada de
professores/as, referente a Lei 11.645/2008, tendo como objetivo a preparacao do corpo docente
do municipio de Ponta Pord, MS. Seriam formagdes aos docentes, atuantes no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, sobre a tematica indigena, em busca de construir subsidios na
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, comprometidas no combate ao preconceito, racismo e
estereotipos dos povos indigenas.

A proposta atendeu as diversas disciplinas que compdem a matriz curricular na rede

publica de ensino, somando ao todo cingquenta e quatro professores. A pesquisa de campo e a
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proposta de formacao inicial ocorreu nos dias 02 e 09 de abril de 14 de maio de 2018, com
duracéo de oito horas diarias®. Estabeleceu como parte da avaliagéo,

[...] mas principalmente como exercicio pedagdgico sobre a temética indigena,
a elaborag&o e aplicacdo de trés aulas por parte dos/as professores/as nas suas
respectivas turmas e disciplinas, inseridos nos contetidos previstos para serem
abordados no periodo, de maneira que este/a profissional compreendesse que
a tematica nao dever ser um apéndice ou um “extra” na dinamica da sala de
aula, mas como integrante, um eixo fundamental para compreender a presenca
indigena ao longo da Histéria do Brasil, mas também das demais disciplinas
previstas no curriculo (Macena, 2018, p.75).

O trabalho desenvolve-se em formato de oficinas para congregar teoria e pratica numa
construcdo coletiva do corpo docente, para que em com junto criassem alternativas para suas
aulas. No primeiro encontro, realizado no dia 02 de abril de 2018, intitulado de “Formacdo de
Professores/as em Historia e Cultura Indigena”, vislumbrava-se alcancar os seguintes objetivos
especificos: 1) Reconhecer a diversidade étnica dos povos indigenas do Brasil; 2) Conhecer as
etnias indigenas que compdem o Estado de Mato Grosso do Sul e 3) Valorizar a historia e
cultura indigena” (MACENA, 2018, p. 76).

As oficinas foram organizadas em temas, iniciando com o estudo da lei 11.645/2008 e
do capitulo VIII da Constituicdo Federal de 1988, bem como 0s motivos da obrigatoriedade
historica e social do estudo da tematica indigena. A metodologia utilizada consistia em aula
expositiva/dialogada, havendo uma troca de conhecimento entre professores/as e a formadora,
compartilhando anseios, angustias e temores sobre a tematica indigena na realidade escolar.

A formacdo continuada teve como mediadora a Professora Doutora Beatriz Dos Santos
Landa, professora adjunta da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Coordenadora em
Dourados /MS do Programa Rede de Saberes, uma agdo afirmativa em conjunto com quatro
universidades de Mato Grosso do Sul, no caso a Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB),
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) e Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), que tem como
objetivo apoiar a permanéncia na educacdo superior dos estudantes indigenas da regido. De
acordo com Macena (2018),

Observamos o emprego equivocado do termo “tribo” como sinénimo de povo;
questionamentos sobre direitos indigenas, com perguntas sobre pagamentos

5 Desenvolveu-se na Escola Estadual Professora Geni Marques Magalhées, localizada a Avenida Vinicius Soares
do Nascimento, nimero 500, bairro Jardim Universitéario, Ponta Pord, MS. Atualmente estdo matriculados 1082
alunos/as, distribuidos nos Ensino Fundamental (4° ao 9° ano), Ensino Médio (1° ao 3°ano) e EJA- Educacdo de
Jovens e Adultos, nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
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de impostos e penalidades impostas pela justica aos indigenas; relatos de
experiéncias docentes ao tratar da historia indigena nas escolas e
principalmente questionamentos relativos a curiosidades e ddvidas sobre o
tema como, por exemplo, o uso do termo indio, os diferentes idiomas e sobre
aspectos fenotipos dos indigenas (Macena, 2018, p.77).

E relevante observar os questionamentos dos professores acima, para analisarmos as
relacBes de cultura e poder que foram historicamente estabelecidas no que se refere a histéria
dos povos indigenas. Outrossim, Canen e Moreira (2001, p. 28) analisam que “busca-se
trabalhar no sentido de abrir espago para vozes culturais anteriormente silenciadas em
curriculos e préaticas pedagogicas, desafiar preconceitos, identificar origens historicas e
promover um horizonte emancipatério e transformador”.

Na sequéncia das atividades, foram projetados slides elaborados pelo Prof. Dr2, Beatriz
Landa, complementando a pauta da formacdo continuada, buscando reflexdes como: Qual é a
sua representacdo de indio? O que vocé sabe sobre os povos indigenas em geral? Entre outros
guestionamentos, intensificando o debate. Assim, “esses dois slides desencadearam diversas
questdes referente a historia indigena. Algumas perguntas proferidas pelas docentes revelaram
dificuldades de compreender a diversidade de etnias indigenas presentes no Brasil” (Macena,
2018, p.81).

O segundo dia de oficina ocorreu no dia 09 de abril de 2018, adotando a modalidade de
oficinas pedagdgicas, para um melhor intercdmbio de experiéncias e reflexdes do primeiro
encontro de intervencgdo. Teve-se a intencdo de confrontar praticas cotidianas nas escolas com
as questdes da tematica indigena e a insercdo de novas metodologia em sala de aula,
compreendendo o que Candau (2013) explana por trabalho coletivo e agregacao de ensino e
prética®.

O terceiro dia de intervencéo ocorreu no dia 08 de maio de 2018, propondo uma reflexao
acerca da presenca indigena nos livros didaticos de Histéria, visto que sdo os materiais mais
utilizados pelos professores e alunos no Brasil. A reflexdo baseou-se nos trabalhos de Coelho
(2013) e Grupioni (1995), reiterando que "a opc¢éo por esses dois pesquisadores se justifica pela
possibilidade de compreender as mudangas e permanéncias no trato da tematica indigena nos

livros didaticos de Historia do Brasil ao longo dos anos” (Macena, 2018, p. 88).

6 Para conferir as imagens das oficinas realizadas acessar o trabalho de: MACENA, E.V. A aplicacdo da Lei
11.645/2008 nas escolas publicas de Ponta Pora: subsidios para o ensino da tematica indigena. 2018. 127 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia). Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Amambai/MS, 2018.
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Outros autores trazem a centralidade do livro didatico nas escolas, como podemos
observar na analise de Funari, “Nas casas brasileiras, os livros mais comuns sdo as biblias e as
obras didaticas” (Funari; Pifion, 2016, p. 96). Bittencourt (2009) é ainda mais enfatica, quando
aponta a amplitude dos livros didaticos. Apesar da abrangéncia de seu alcance, sdo objetos de
diversas criticas, ligadas as suas ““(...) deficiéncias de contetidos, suas lacunas e erros conceituais
ou informativos” (Bittencourt, 2009, p. 300).

A culminancia dos eventos ocorreu por meio de uma visita a aldeia indigena Lima
Campo, localizada proximo a escola a qual foi desenvolvida a intervencdo mencionada nos
paragrafos acima. As atividades buscaram promover um laboratério para o corpo docente, que
desconhecia a realidade dos seus alunos indigenas, promovendo assim, o respeito e a tolerancia
no ambiente escolar. As pesquisadoras concluiram o projeto de intervencdo, por meio de
questionario composto por questdes objetivas e dissertativas, que podem ser encontrados na

parte de apéndices da referida dissertacdo. Os dados da pesquisa trazem que,

Para tanto, indagamos sobre o indice de conhecimento das docentes sobre a
tematica indigena antes de iniciar o curso e, 66,6 das professoras indicaram
ser insuficiente enquanto para 33,3% considerava regular o nivel de
informacdes e conhecimentos relativos aos povos indigenas e sua cultura. Ao
concluir 100% das professoras informaram no questionario que o curso atingiu
seu objetivo principal, em contribuir com os/as docentes do Ensino
Fundamental e Médio para trabalhar a temética indigena em sala de aula,
buscando oferecer subsidios para uma préatica pedagdgica comprometida com
0 combate ao preconceito e aos esteredtipos dos povos indigenas (Macena,
2018, p. 97)

A intervencdo combinou momentos de teoria e préatica, e, as respostas oferecidas
demonstram que a formacdo continuada da tematica indigena proporcionou reflexdes e
aprendizagem que contribuiram para a formacdo dos professores/as do municipio de Ponta
Pord, para a efetivacdo da lei 11.645/2008. Interessante ressaltar que, quando trata-se de
formacdo continuada, referente a tematica indigena, identificou-se pelas pesquisadoras Macena
e Landa (2018), um desinteresse por parte dos professores/as. O mesmo desinteresse foi

identificado no trabalho de Ribeiro (2012) no estado de Séo Paulo apontando que

[...] diante dessa caréncia, o curso de formacao de professores para a tematica
indigena, agregou-se junto aos cursos de formagdo para a temética africana e
afro-brasileira divididos em cinco mdédulos, no qual dois médulos integravam
a temética indigena, com carga horaria de quatro horas cada um, ou seja, uma
formacdo extremamente aligeirada (Ribeiro, 2012, p.53).
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Um dos maiores desafios consiste na sensibiliza¢do dos profissionais da educacao, para
com a tematica indigena e para a devida efetivacdo da normativa 11.645/2008, como esclarece
Silva (2015),

Como motivar o/a professor/a, o/a profissional da Educacao que atua ha varios
anos seja em sala de aula, seja em outras atividades pedagdgicas, para o
interesse pelo aprendizado, o conhecimento a respeito dos povos indigenas
quando as convicges ideoldgicas posturas racistas e excludentes e também as
precérias condicBes de trabalho ndo estimulam suas agdes docentes sobre a
tematica indigena. (SILVA, 2015, p. 12).

As préticas apontadas no topico da dissertacdo intitulado Ac¢Bes afirmativas no cendrio
de auséncias na formacdo continuada para a temética indigena podem ser consideradas um
passo pequeno do atual cenario escolar, alicercado no enorme preconceito e racismo em todo o
territério nacional. A normativa 11.645/2008 trabalhada em forma de formacao continuada nas
escolas de Mato Grosso do Sul apresenta-se como uma possibilidade de iniciar-se um processo
de descolonizacdo de um curriculo monocultural, trazendo outras vivéncias e formas de
conceber o mundo, em especial a dos povos indigenas.

Ao analisar o curriculo e os livros didaticos, nota-se a base tradicional eurocéntrica, e
que o professor detém o papel central no grande processo de efetivacdo da lei. Como aponta
Freire (1997), ndo existe um perfil absoluto para um professor/a, mas compreende-se que uma
escola publica de qualidade necessita de um professor/a competente e permanentemente
envolvido na busca de ficar cada vez mais competente. Um docente curioso, que procura, que
indaga, que pesquisa, recusa o imobilismo, pois acredita que no fazer-se permanente é que se

faz e refaz.
2.3.1. O espaco dos povos indigenas na educacao escolar do Mato Grosso do Sul

Ao propor uma reflexdo sobre a tematica indigena, na formacdo continuada dos
professores/as de Mato Grosso do Sul, justifica-se pela seguinte prerrogativa: as populacoes
indigenas de MS, demandam um olhar mais agucado do Estado brasileiro, pois representam a
terceira maior populacdo indigena do pais, com 116 469 pessoas indigenas, caracterizando
4,22% da populacdo (IBGE, Censo Demografico, 2022). Estes dados podem ser melhor

vislumbrados conforme a Imagem 5.

Imagem 5. Quantitativo de pessoas indigenas, de acordo com as regides brasileiras.
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Pessoas indigenas, segundo as Grandes Regides - 2010/2022
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Ainda, quando se analisa algumas estatisticas referente as popula¢des indigenas de Mato
Grosso do Sul, nos deparados com dados alarmantes. Dados informados pela Secretaria
Especial de Salude Indigena (SESAI), coletados pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI,
2017, p. 86), no periodo de 2003 a 2017, mostram que o0 estado do Mato Grosso do Sul
contabilizou 461 assassinatos de indigenas, dos 1.119 ocorridos em todo o territorio brasileiro,
0 que corresponde a 41% do total de assassinatos de indigenas no periodo. Os dados
evidenciados acima sdo fundamentais para compreender 0s processos educacionais das escolas

do estado de Mato Grosso do Sul. Nesse contexto, Wenceslau e Silva (2011) apontam que,

A organizagdo politico-administrativa autoritaria sobre os indigenas,
principalmente a partir da criagdo do Servico de Protecéo aos Indios — SPI e
depois com a Fundagdo Nacional do Indio — FUNAI, impds o confinamento
dos kayowa e todos os indigenas no Brasil, que passaram a viver em pequenas
areas, sem levar em consideracdo a esséncia das diferencas de cada povo e
cada comunidade. Esse fato interferiu diretamente na organizacao das familias
extensas ou nucleares, ou seja, muitas aldeias foram transformadas em um
Unico espaco (Wenceslau; Silva, 2011, p. 4-5)

Brand (1998) identifica que ao longo do século XX, o confinamento de muitas
comunidades indigenas para as reservas e os conflitos com produtores rurais, pelo uso e posse
das terras, estdo associados a omisséo do poder publico. Esse é um aspecto fundamental para
compreendermos a falta de oportunidade, o preconceito vivenciado pelas populagdes indigenas,
expulsas de suas terras pelo uso da violéncia, principalmente entre as etnias Guarani e Kaiowa,
concentradas no sul do estado (Brand, 1998, p. 39).

Ao pensar nessas probleméticas e relacionad-las com a escola, entende-se que a
construcdo do conhecimento dos estudantes de Mato Grosso do Sul sobre a tematica indigena,

em muitos casos, se relaciona com o senso comum propagado pelos meios de comunicagdo em
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massa submetidos aos interesses do agronegdcio. Leal e Silva (2020) discutem a educacdo
publica como mantedora de certas posi¢fes de exclusdo em seus curriculos e materiais
didaticos, interferindo na construcdo do conhecimento em sala de aula. Ao professor, qual o
papel reservado entdo? Respondemos esse questionamento, enxergamos o professorado como
primordial para desconstrugdo dos discursos dominantes de bases eurocéntricas para existir
aprendizado sobre a historia dos povos indigenas, ndo se limitando a infima presenca da
tematica dentro do curriculo. Leal e Silva (2020) explanam que € de competéncia do poder

publico assegurar aos

[...] professores das diversas areas do saber necessitam de conhecimentos e
informacdes sobre as diversas culturas, realidades, diferengas e saberes desses
povos presentes em todo o territdrio nacional. Esses conhecimentos sdo
importantes para os profissionais da educacdo basica comprometidos com
uma visdo critica acerca dos problemas sociais enfrentados pelos grupos
indigenas ao longo da histdria de formagao do Estado brasileiro” (Leal; Silva,
2020, p. 54).

Assim, entender a diferenca sob uma Gtica de um esforco social, que vise admitir ou
admirar o indigena, ndo é uma intencdo desta pesquisa. Compreende-se a diferenca, no
confronto real das relaces, lutas, do entendimento de que existem pessoas e culturas singulares
e subjetivas que pensam, agem e entendem o mundo de suas proprias maneiras. Nesse sentido,
aposta-se na formacdo continuada como possibilidade para discussdo nesse espaco hibrido
chamado escola, fundamental para construcdo da identidade coletiva de um povo e/ou etnia
(Bhabha, 2005).

2.3.2. Analise dos referenciais oficiais da educacao brasileira

A Base Nacional Comum Curricular (2017) é um documento norteador oficial e
nacional, obrigatoria para a formulagdo dos curriculos escolares no Brasil, estabelecendo um
conjunto essencial de aprendizagens destinadas a todos os alunos ao longo de sua trajetoria
educacional. Sua homologacdo em 2017 definiu uma estrutura composta por uma formacao
basica comum, que enfatiza o desenvolvimento de competéncias e habilidades em diversas
areas do conhecimento, e uma parte diversificada, que busca integrar tematicas regionais e
locais pertinentes as escolas.

Desde entdo, as equipes pedagogicas e os professores em todo o pais tém se dedicado
ao estudo e compreensédo desse documento, visando adaptar seus projetos politico-pedagogicos
e planos de ensino de acordo com as diretrizes estabelecidas pela BNCC. No entanto, muitos
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profissionais enfrentam desafios na interpretacdo e implementacéo efetiva dessa nova proposta
curricular.

Silva (2004), em seu livro "Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo™, propde uma abordagem do texto curricular como uma expressao de conhecimento,
identidade e poder. Ele sugere uma analise complexa que integra perspectivas da teoria critica
e pos-critica do curriculo. Na abordagem critica, € essencial examinar a dindmica da "economia
politica do poder" (Silva, 2004, p. 145). Ja na perspectiva pds-critica, a analise textual se
concentra na identificacdo dos discursos e narrativas que moldam a visdo sobre o ensino da
historia na escola, considerando como as politicas educacionais organizam e classificam as
culturas, identidades e subjetividades (Silva, 2004).

O autor destaca que uma teoria é definida pelos conceitos que utiliza para interpretar a
realidade. Ele argumenta que, ap0s as teorias criticas e pos-criticas do curriculo, é impossivel
abordar o curriculo apenas com conceitos técnicos ou categorias psicolégicas, pois o curriculo
é fundamentalmente um espaco de poder, refletindo as relagdes sociais de poder. As teorias
criticas do curriculo enfatizam que o curriculo “reproduz —culturalmente —as estruturas sociais”
(Silva, 2004, p. 147), destacando sua natureza como uma constru¢édo social moldada por lutas
historicas, o que explica por que certos conhecimentos séo incluidos no curriculo enquanto
outros sdo excluidos.

Por outro lado, as teorias pos-criticas do curriculo ampliam e modificam os significados
propostos pelas teorias criticas e “continuam a enfatizar que o curriculo ndo pode ser
compreendido sem uma analise das relagdes de poder nas quais esta envolvido” (Silva, 2004,
p. 148). Essas abordagens desafiam a examinar os discursos e suas representacoes sobre nogdes
de identidade, alteridade e diferencga.

A diversidade de povos e culturas existentes no Brasil, juntamente com suas
contribuicdes histdricas para a formacdo da identidade nacional, é amplamente reconhecida e
divulgada pela comunidade cientifica. No entanto, resquicios de uma mentalidade enraizada em
discursos etnocéntricos e racistas ainda persistem, refletidos em uma sociedade marcada por
profundas desigualdades. De acordo com Lopes e Macedo (2011), a relacéo entre curriculo e
identidade no Brasil € permeada por conflitos raciais que afetam afrodescendentes, indigenas e
outros grupos socioculturais que nao se enquadram nos moldes identitarios convencionais.

Na tradicional forma de periodizagdo da Historia, seguindo o modelo francés
quadripartite  (Pré-Historia, Idade Antiga, Idade Meédia, ldade Moderna e Idade
Contemporanea), é apresentada uma narrativa que coloca a histéria europeia como central,

enguanto as historias de outros povos séo frequentemente relacionadas ou inseridas apenas em
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momentos especificos. Essa periodizacédo ainda prevalece nos referenciais e nos livros didaticos
elaborados para segui-la.

No componente curricular de Historia, as Habilidades da BNCC do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental incorporam a presenca dos povos indigenas em suas unidades tematicas.
No 6° ano, hé& énfase nas nocdes introdutdrias sobre Histdria e nas civilizagdes antigas, com
destaque para os povos indigenas do Brasil, além de mengdes aos povos pré-colombianos das
Américas.

As habilidades delineadas pela BNCC visam identificar os modos de vida e a
organizacgdo social dos povos indigenas brasileiros e americanos, destacando a pluralidade
étnica e reconhecendo suas contribuicGes historicas, sociais e culturais. Além disso, hd uma
abordagem sobre as modificacdes ambientais realizadas por diferentes sociedades, incluindo os
povos indigenas, evidenciando a importancia de compreender o legado deixado por esses
grupos ao longo do tempo. No entanto, conforme aponta Weyh, Silva e Canabarro (2023, p. 8)
“[...] mesmo havendo o objeto de conhecimento que indica os povos indigenas que vivem
atualmente no Brasil, ndo ha uma habilidade especifica que proponha esse estudo, a fim de
realizar comparacdes, percebendo as mudangas e permanéncias frente os seus antepassados”.

No 7° ano, as unidades tematicas abordam o periodo da modernidade europeia (século
XV-XVIII), especialmente sua expansdo maritimo-comercial e conquista dos continentes
asiatico, africano e americano. Observa-se novamente que o conhecimento da histéria da
América, do Brasil e dos povos indigenas que a habitavam é contextualizado em relacdo aos
acontecimentos europeus, neste caso, a colonizacgdo dos territorios. 1sso implica em analisar as
sociedades americanas sob a influéncia e ap6s a chegada dos europeus ao continente. Nesse
contexto, Andreo e Joly (2022, p. 52) apontam que,

[...] ainda faltam elementos que permitam interpretar as diversas sociedades
amerindias a partir de elementos enddgenos, assim evitando que se
expliquem suas caracteristicas tomando como pardmetros comparativos as
sociedades da chamada “civilizagdo ocidental”, o que consiste em equivoco
etnocéntrico frequente [...] (Andreo; Joly, 2022, p. 52).

No 8° ano, as unidades tematicas se concentram nos processos de independéncia das
colbnias americanas e na consolidacdo do império brasileiro. Embora os povos indigenas nao
sejam o foco central, sua presenca ¢é perceptivel nas lutas pela emancipacdo, muitas vezes de
forma indireta. Isso é evidenciado na habilidade (EFO8HI11) "Identificar e explicar os
protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no

Brasil, na América espanhola e no Haiti" (Brasil, 2017, p. 425), que busca reconhecer e explicar
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as contribuicbes de diversos grupos étnicos para os movimentos de independéncia. Essa
habilidade é significativa ao destacar que os eventos historicos ndo foram impulsionados apenas
por figuras brancas, mas também por outros grupos étnicos. Vale ressaltar que uma das maiores
revoltas indigenas da Ameérica Latina ocorreu no Peru, liderada por Tupac Amaru I,
descendente de um imperador Inca.

No 9° ano, as unidades tematicas relacionadas a tematica indigena sdo abordadas nos
periodos da historia republicana brasileira, com objetos de conhecimento que destacam a
questdo indigena durante a Republica até 1964, e as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestagcdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura civil-militar brasileira. Além
disso, ha menc¢des aos povos indigenas em objetos de conhecimento sobre a Constituicdo
Federal de 1988 e a conquista das cidadanias, bem como na discussdo sobre as causas da
violéncia contra populacdes marginalizadas, visando a conscientizacdo e a construcdo de uma
cultura de paz, empatia e respeito mutuo.

E importante ressaltar que a BNCC reconhece como populacdes marginalizadas todos
aqueles que foram historicamente excluidos socialmente, incluindo mulheres, homossexuais,
camponeses e pobres. No entanto, Souza (2019) oferece uma andlise critica sobre a presenca
indigena nas habilidades de Historia, evidenciando como essas habilidades perpetuam uma
educacao colonizadora ao retratar os povos indigenas como marginalizados e a margem da

historia e sociedade contemporaneas.

Este é mais um simbolo da educacdo que forma colonizadores: localizamos
0s povos hativos no passado remoto de uma linha evolutiva
humana, conquistamos e enfrentamos a resisténcia e agora tutelamos; inexiste
culturas, saberes, organizagdes sociais complexas que sejam relevantes para o
estudo. Ha apenas a sua marginalizacdo, o que de fato reafirma a propria
situacdo dos povos hoje: o indigena que € ensinado exclusivamente
como sendo marginalizado segue no imaginario como sendo marginalizado
(Souza, 2019, p. 680-681).

A BNCC adota uma abordagem tradicional e eurocéntrica na estruturacdo do
componente curricular de Historia, caracterizada pela divisdo quadripartite e pela centralidade
dos povos europeus na narrativa historica. Além disso, carece de habilidades que abordem os
povos indigenas contemporaneos e seu papel na sociedade brasileira, evitando assim a
perpetuacédo da ideia de que sdo apenas sujeitos da antiguidade, vivendo de maneira primitiva
e marginalizada. Portanto, é fundamental n&o apenas defender um curriculo intercultural, mas
também promover uma mudanca na concep¢do de historia e garantir que as praticas

pedagdgicas escolares estejam alinhadas a essa perspectiva.
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O Referencial Curricular - REME (2020), da rede municipal de ensino da cidade de
Campo Grande, MS, foi construido articulando os saberes especificados tanto na Base Nacional
Curricular Comum quanto no Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul (2020).
Conforme exposto, a divisao dos conteudos segue os moldes da historiografia eurocéntrica, nos

quais se transversaliza as tematicas de género, raga, sexo e social.

Os conteudos de ensino (ou, em outras palavras, o que se ensinou, no decorrer
desse periodo) podem ser localizados dentro de uma estrutura conceitual
marcada pela cronologia eurocéntrica determinada pelo modelo quadripartite
francés. No interior dessa estrutura, as historias do Brasil, da América, da
Africa e da Asia sdo inseridas a partir de suas articulagdes com a historia
europeia. A partir do fim do século XX e inicio do século XXI, verifica-se a
emergéncia de novas epistemologias da Histéria e de formas alternativas de
organizacdo dos conteudos para o ensino da disciplina. Como exemplo, pode-
se citar as renovacgdes curriculares promovidas por varios estados, como Sao
Paulo e Minas Gerais ¢ as propostas metodologicas orientadas pela
perspectiva da historia tematica (como os Parametros Curriculares Nacionais)
ou, ainda, por normatizacdes, tais como as leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008,
que determinam a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena (Campo Grande. 2020, p. 114)

O documento aponta que um dos principios a serem trabalhados sao:

Observacao das normatizacdes legais (Constituicao Federal, Lei n® 9.394/96,
Lei n° 10.639/2003, Lei n° 11.645/2008, entre outras) quanto ao ensino da
Histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, ndo apenas para
“cumprir a lei” ou atender as especificidades das habilidades e dos conteudos
que tratam desses temas, mas como condicdo essencial para a construgdo de
consciéncia politica e historica da diversidade, fortalecimento dos direitos e
identidades desses grupos e promog¢ao de um ensino que combata o racismo e
a discriminagdo (Campo Grande. 2020, p. 114)

Nos Anos Iniciais, 0 ensino de Historia trabalha questdes que relacionam o Eu, o Outro
e 0 Nés, em que o estudante detém o conhecimento do seu espaco fisico e social. Comegam a
ser trabalhados, de forma lldica, categorias como: espaco, etnia, familia, sociedade. O
profissional da educacdo béasica precisa estar conectado com as mudancas de seu tempo, mesmo
gue inserido num curriculo que predomina um pensamento eurocéntrico, analisando essa
estrutura curricular por meio de um processo decolonial, desnaturalizando esteredtipos
arraigados no pensamento coletivo. Ao analisar os contetdos relacionados as culturas e
historias dos povos indigenas, instituidos pela Lei n. 11.645/08, apresentados no Referencial

Curricular da REME (2020), levantou-se as seguintes sugestfes didaticas:

Quadro 1. Excerto do Referencial Curricular da REME, dos Anos Iniciais (1°-5 Ano).
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ANO

Habilidades, objetivos de aprendizagem e sugestoes didaticas

10

O aluno deve reconhecer as conexdes entre suas lembrangas pessoais e as de sua familia e
comunidade, entre o Eu e o Outro. Destacar os pontos de convergéncia entre as lembrangas
do aluno e as historias da familia e da comunidade. Novas perguntas sao inseridas (quem ou
com quem? onde? quando?), também, para o aluno identificar a relagdo entre suas historias
e as histdrias de sua familia e de sua comunidade e de mitos e lendas indigenas e africanas,
contos populares locais ou regionais que permitam estabelecer relagdes com a histoéria da
populac¢do.

20

A habilidade CG.EF02HI02.s exige do aluno reconhecer, explicar e esclarecer praticas e
func¢des sociais em diferentes comunidades. As situagoes trabalhadas anteriormente servirdo
de referéncia para comparar e distinguir o que fazem as pessoas em diversos espagos, Como
em papéis profissionais, familiares etc. Pode-se prever a visita a uma comunidade diferente
daquela em que vive o aluno — comunidade indigena, quilombola, ribeirinha etc. — com o

objetivo de identificar e descrever o que fazem as pessoas desses locais.

Fonte: elaborado pela autora (2024), conforme o documento: Referencial Curricular da REME

A partir do 3° ano, nogdes e conceitos passam a ser introduzidos, no curriculo de Historia

que compoe 0s anos iniciais, em que os estudantes passam a ter uma maior compreensao de

cultura e identidade regional/local, conforme exposto no Quadro 2.

Quadro 2. Excerto do Referencial Curricular da REME, dos Anos Iniciais (1°-5 Ano).

3° | Nogoes ¢
conceitos:
Cultura
africana e
afro-
brasileira e
cultura
indigena;

(CG.EF04HI04.s) Identificar as relacdes entre os
individuos e a natureza e discutir o significado do
nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades
humanas

A habilidade CG.EF04HI04.s diz respeito a relacionar
como a necessidade de sobrevivéncia levou os grupos
humanos a interferirem na natureza, por meios
diversos (caca, coleta, pesca, derrubada da mata,
plantio, irrigacdo, domesticagdo de animais,
construcdo de aldeias, paligadas etc.), e entender que
o nomadismo ¢ o sedentarismo foram alternativas para
a sobrevivéncia humana e que ambos provocaram
mudangas no meio natural. E possivel incluir
habilidades que permitam ao aluno aprofundar o
conceito de nomadismo, compreendendo que ele ndo
significa deslocamento continuo, mas que também ha
paradas temporarias para trocas comerciais, plantio de
culturas ligeiras e pastagem dos animais, sendo,
portanto, um modo de vida que interfere na natureza.
E possivel, ainda, explicitar, nas habilidades, que o
nomadismo ndo ¢ um modo de vida atrasado que foi
substituido pelo sedentarismo, mas que ele continua
existindo na atualidade, sendo que muitos ndmades
utilizam de tecnologias de ponta como celulares e
computadores. Essa constatagdo pode reforgar a ideia
de permanéncias. Reconhecer os povos indigenas
como primeiros habitantes das terras brasileiras,
compreender as razdes da luta pela posse da terra em
diferentes contextos espaciais e temporais. Pode-se

Objetivos de
aprendizagem:

Conhecer as
contribui¢des dos
povos indigenas e

afrodescendentes para
0 patrimonio historico,
social e cultural da
cidade;

Participagdo dos povos
indigenas e africanos
na formacao de Campo
Grande;

-Comunidades
indigenas e
afrodescendentes que

residlem em Campo
Grande;
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propor o estudo da formacdo da cidade de Campo
Grande até os dias atuais.

mudanga das estagdes, cheias e vazantes dos rios etc.
A ideia de tempo, portanto, é interpretada de acordo
com o modo de vida e 0 ambiente em que se vive. E
importante destacar que a ideia de tempo ¢
interpretada de acordo com o modo de vida e o
ambiente em que se vive. As sociedades industriais,
por exemplo, vivem sob a obsessdo do tempo
cronometrado, muito diferente dos povos indigenas
originarios ¢ dos povos africanos antigos que tinham
uma percep¢do mais longa e lenta da passagem do
tempo, marcada pelos ciclos da natureza. Nesta
habilidade, o importante ¢ destacar que o tempo é um
signo cultural aprendido/transmitido socialmente.

4° | Os (CG.EF04HI10.s)  Analisar  diferentes  fluxos | - Migragdo indigena no
processos populacionais e suas contribui¢des para a formag@o da | Brasil contemporéneo;
migratorios | sociedade brasileira.
para a
formagao A habilidade CG.EF04HI10.s consiste em apontar os
do Brasil: | fluxos migratorios para o Brasil ao longo da historia
os grupos | (indigenas, portugueses, africanos, italianos,
indigenas, a | japoneses etc.) e explicar sua heranca cultural para a
presenca sociedade brasileira (lingua, valores, costumes etc.). O
portuguesa | aluno devera ter uma visdo historica mais panoramica
e a diaspora | da formagdo da sociedade brasileira, identificando os
forcada dos | diversos fluxos migratorios, sua cronologia e os
africanos motivos da migragdo para o Brasil, reconhecendo,
enfim, a multiplicidade étnica da sociedade. Pode-se
considerar a visita a um sitio arqueoldgico, a um
quilombo, a uma comunidade indigena, a uma colonia
de imigrantes europeus ou a um museu etnologico,
para que os alunos possam reconhecer e avaliar a
contribuicdo de diferentes povos na formacgdo da
sociedade brasileira. E possivel, ainda, aprofundar o
tema abordando fluxos migratérios recentes
(bolivianos, venezuelanos, haitianos etc.), para o aluno
identificar outras motivagdes dos processos
migratorios (guerras, conflitos politicos, catdstrofes
naturais etc.), relacionando esses movimentos ao
contexto da cidade de Campo Grande.
5°10 (CG.EF05HI08.s) Identificar formas de marcacdo da
surgimento | passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo
da escrita e | os povos indigenas originarios e os povos africanos.
a nocdo de | Na habilidade CG.EF05HIO08.s, espera-se do aluno a
fonte para a | compreensdo da marcag@o do tempo e a percepcao de
transmissdo | que € muito anterior a invengdo do relogio e dos
de saberes, | calendarios, ¢ que todos os grupos humanos criaram
culturas e | uma forma de registrar o tempo a partir das mudangas
historias observadas na natureza: alternancia do dia e da noite,

Fonte: elaborado pela autora (2024), conforme o documento: Referencial Curricular da REME
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J& para os anos finais, de 6° a 9° ano, o ensino de Historia passa a ser novamente

estruturado, ndo mais para essa intima relacdo do aluno-familia-comunidade, mas voltado ao

curriculo dividido da forma “tradicional” eurocéntrica.

Quadro 3. Excerto do Referencial Curricular da REME, dos Anos Iniciais (6°-9° Ano).

6° Formas de (CG.EF06HI05.s) Descrever As modificag¢des da natureza e da
registro da modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por populacdes
histéria e da paisagem realizadas por diferentes | indigenas originarias e/ou africanas
produgdo do tipos de sociedade, com destaque | em seus territorios ancestrais;
conhecimento para os povos indigenas - Os vinculos territoriais de povos
histérico originarios e povos africanos, e pré-colombianos e das nagdes
discutir a natureza e a logica das indigenas brasileiras;
transformacgoes ocorridas.
Os povos (CG.EF06HIO08.s) Identificar os Diversidade étnica e cultural dos
indigenas espacos territoriais ocupados € os | povos pré-colombianos e povos
originarios do aportes culturais, cientificos, indigenas brasileiros;
atual territorio sociais e econdmicos dos astecas, | - Os registros arqueologicos e as
brasileiro e seus | maias e incas e dos povos caracteristicas dos povos indigenas
habitos culturais | indigenas de diversas regides ancestrais que ocuparam a regiao
e sociais brasileiras. do atual Mato Grosso do Sul;
7° A conquistada | (CG.EFO7HI12.s) Identificar a - As relagdes entre colonos e povos
América ¢ as distribuicio territorial da indigenas: confrontos, aliangas e
formas de populacdo brasileira em diferentes | assimilagéo;
organizacao épocas, considerando a
politica dos diversidade étnico-racial e étnico-
indigenas e cultural (indigena, africana,
europeus: europeia e asiatica).
conflitos,
dominagédo e Na habilidade CG.EFO7HI12.s, é
conciliagdo; possivel fazer uma diferenciacao
na visao da historia e a construcao
A estruturagio identitaria acerca dos indigenas e
dos vice-reinos | bandeirantes nos estados Sao
nas Ameéricas Paulo e Mato Grosso do Sul,
Resisténcias através de imagens, documentos
indigenas, de época e monumentos. Vale
invasoes e ressaltar que ao professor ¢
expansao na possivel se utilizar dos museus
América locais, iconografia e videos
portuguesa educativos que abordam a
tematica.
8° A tutela da (CG.EF08HI14.a) Discutir a Os indigenas e a populacdo negra
populagéo nogao da tutela dos grupos no contexto da crise do sistema
indigena, a indigenas e a participacdo dos colonial e dos processos de
escraviddo dos | negros nas sociedades americanas | independéncia nas Américas.
negros ¢ a tutela | do final do periodo colonial,
dos egressos da | identificando permanéncias na
escravidao forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as
populagdes indigenas e negras nas
Américas.
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O discurso
civilizatorio nas
Américas, o
silenciamento
dos saberes
indigenas e as
formas de
integracdo e
destrui¢cdo de
comunidades e
povos indigenas
A resisténcia
dos povos e
comunidades
indigenas diante
da ofensiva
civilizatoria

Politicas de
exterminio do
indigena durante
0

(CG.EF08HI27.s) Identificar as
tensdes e os significados dos
discursos civilizatorios, avaliando
seus impactos negativos para os
povos indigenas originarios ¢ as
populagdes negras nas Américas.

(CG.EF08HI14.s) Discutir a
nogao da tutela dos grupos
indigenas e a participacdo dos
negros na sociedade brasileira do
final do periodo colonial,
identificando permanéncias na
forma de preconceitos,

(CG.EFO08HI21.s) Identificar e
analisar as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o
Império

- O darwinismo social e seus
impactos na cultura indigena e dos
povos africanos na América;

- As formas de resisténcia das
populagdes nativas das Américas e
dos povos africanos escravizados
no continente.

- Os indigenas e a populagdo negra
no contexto da crise do sistema
colonial e dos processos de
independéncia no Brasil.

- A participacdo dos negros
escravizados e das etnias indigenas
na formacao social de MT e do sul
de MT;

- As condigdes atuais dos
afrodescendentes e indigenas no
MS.

- A Guerra do Paraguai: causas e
consequéncias [...]- participagdo
dos indigenas;

- A questdo da terra, da exploragdo

As questoes
indigena e negra
na Ditadura;

A Constitui¢@o
de 1988 e a
emancipagao
das cidadanias
(analfabetos,
indigenas,
negros, jovens
etc.)

As pautas dos
povos indigenas
no século XXI e
suas formas de
inser¢do no
debate local,
regional,
nacional e
internacional

republicano (até 1964), e das
populagdes afrodescendentes;

CG.EF09HI21.s) Identificar e
relacionar as demandas indigenas
e quilombolas como forma de
contestacdo ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

(CG.EF09HI26.s) Discutir e
analisar as causas da violéncia
contra popula¢des marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada
de consciéncia e a construgao de
uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas.

Império de riquezas e do poder na provincia
do MT no século XIX e suas
consequéncias para populacdes
indigenas

9° A questdo (CG.EF09HIO07.s) Identificar e - Permanéncias na forma de

indigena durante | explicar, em meio a logicas de preconceitos, estereotipos e

a Republica (até | inclusdo e exclusdo, as pautas dos | violéncias sobre as populagdes

1964); povos indigenas, no contexto indigenas e negras no Brasil e nas

Américas;

- As formas de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as
populagdes indigenas e negras no
Brasil, e os mecanismos de inserc¢éo
dessas populacdes até1964;

- Os indigenas na Ditadura e os
movimentos de resisténcia
associados as causas quilombola e
indigena;

A questdo indigena e dos grupos
marginalizados no século XXI;

Fonte: Adaptado pela autora (2024). Fonte: Referencial Curricular da REME
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No final do referido documento, ha um apéndice, chamado Educacdo e Diversidade, no
qual cita que a diversidade na educagdo em Campo Grande, MS, ¢ abordada no sentido de
englobar temas que [...] que perpassam as questdes emergenciais do pais e do mundo”, sendo o
Brasil uma “[...] uma na¢do miscigenada e, sendo assim, diversificada, na qual coabitam
indigenas, descendentes de colonizadores europeus, pessoas do continente africano € povos
oriundos de outros espagos que compdem o cenario brasileiro contemporaneo” (Campo Grande,
2020, p. 197).

Deste modo, o documento tentou alinhar-se a Lei n® 11.645/2008, quando propde os
objetivos para o trabalho pedagdgico elencados abaixo, mas ao trabalhar com o conceito de
nacdo miscigenada cai no mito da democracia racial, ndo considerando o fato de que as
populagdes indigenas possuem o direito constitucional de exercer outras formas de

interpretagdo acerca do conceito de nacao, cosmologias e vivéncias de mundo.

1. apresentar diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagao da populagdo brasileira;

2. rever a historia e luta dos povos indigenas no Brasil;

3. estudar a cultura indigena brasileira, bem como enfatizar a cultura indigena
presente em nosso estado;

4. conhecer os povos indigenas na formagao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribui¢cdes nas areas social, economica e politica, pertinentes a
historia do Brasil;

5. diferenciar os povos indigenas, considerando suas diversidades culturais,
sociais, politicas e econdmicas;

6. conhecer a cosmologia (concepcdes a respeito da origem do Universo e de
todas as coisas que existem no mundo, tais como: mitos, origem do homem,
relagdes ecoldgicas entre animais, plantas € outros elementos da natureza, da
origem da agricultura, da metamorfose de seres humanos em animais, da razao
de ser de certas relagdes sociais culturalmente importantes);

7. localizar os territdrios e terras indigenas (conceito e localizagdo geografica
no territdrio nacional e regional) (Campo Grande, 2020, p. 202).

Embora o curriculo contemple a tematica indigena, conforme estipulado em lei,
observa-se que, por mais que seja um referencial local, a percep¢ao da historia dos povos
indigenas € muito generalista. O estado do Mato Grosso do Sul, sendo um dos maiores em
questdo de quantitativo indigena, ndo tem suas etnias especificadas, suas singularidades —
caindo no antigo estigma de que todos os povos indigenas sdo iguais e tém a mesma historia.

Outra problematica - que também foi muito criticada na criacdo da Base Nacional
Curricular Comum (2017) -, € a total falta de referéncias historiograficas sobre as tematicas.
Tematicas dificeis de serem encontradas inclusive nos bancos de Dissertacoes e Teses, CAPES,
IBTD, sdo contempladas nos curriculos, como por exemplo, os povos indigenas no periodo

ditatorial. Acerca dessa tematica, Fioravante (2020) explana que,
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[...] nota-se que a compreensdo acerca do periodo ditatorial, assim como
dos movimentos negros e indigenas que ocorreram no periodo e dos
movimentos de memoria e verdade atuais, estdo sendo inseridos com maior
intensidade nos curriculos de historia. Como dito anteriormente, esse fato
pode ocorrer devido a historiografia construida gradativamente sobre a
tematica, inclusive no &mbito regional, que era bem escassa. Mas, também,
pode-se compreender que a maior divulgagdo dos trabalhos desses
movimentos que buscam a memoria e a verdade, como o relatério da CNV
e dos comités estaduais da CNV, bem como as entrevistas, videos e
memorias escritas de pessoas que vivenciaram o periodo e tiveram seus
direitos violados, faz com que a teméatica agora tenha material o suficiente
para pesquisa e para ser utilizado em sala de aula (Fioravante, 2020, p. 81)

No entanto, embora haja mais pesquisas, a pesquisadora pontua a dificuldade de

encontrar essas fontes, fazendo o professor debrugar-se arduamente para construir seu

planejamento — ou simplesmente, deixando-o de lado, e recorrendo ao generalismo do livro

didatico e passando superficialmente sobre o assunto.

Silva e Lima (2020) em suas reflexdes sobre os povos indigenas na educacdo

escolar do Mato Grosso do Sul, na tentativa de trazer elementos da temaética indigena para sala

de aula, construiram uma proposta de trabalho que resgata materiais didaticos de apoio ao

trabalho docente para além do livro didatico. Silva e Lima (2020, p.63) demonstram a

classificagdo de obras sugestivas a serem trabalhadas em sala de aula.

Quadro 4. Indicacdes de materiais e atividades didatico-pedagogicas.

Videoaulas: Histérias e culturas indigenas na escola (SAO PAULD, 2008)

Videos nas aldeias (INDIOS no Brasil, 2000)

Associacao Cultural dos Realizadores Indigenas (ASCURL, s. d.).

Trabalhos
audiovisuais

O povo brasileiro de Darcy Ribeiro (O POVO..., 1995)

A temdtica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus (SILVA;
GRUPIONI, 1995)

(livros)

Quebrando preconceitos: subsidios para o ensino das culturas e historias dos povos indige-
nas (COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014)

Ensino (d)e histéria indigena (WITTMANN, 2015)

Trabalhos textuais

Antropologia e histéria dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul (URQUIZA, 2016)

Museu das Culturas Dom Bosco (MCDB)

Aldeia Urbana Marcal de Souza

Bairro Tiradentes/ Rua Terena, s/n.

Experiéncias com
obras artisticas em
Campo Grande (MS)

Teatro Imaginario Maracangalha

Fonte: Silva; Lima (2020).



81

Silva e Lima (2020) construiram a presente proposta a ser trabalhada em sala de aula no
componente curricular de historia, porém levanta-se como possibilidade a inversdo da proposta
de trabalho, principalmente no tépico trabalhos audiovisuais e trabalhos textuais. O quadro
mencionado € um Otimo exemplo de producdes que poderiam ser discutidas na formacéo
continuada, abrangendo todas as areas do conhecimento, pois a tematica indigena ndo se
restringe apenas a disciplina de historia.

O professor mais bem qualificado, dialogando com a producéo académica, aliado aos
saberes tradicionais das populac@es indigenas pode ser o caminho para a transformacédo da

abordagem da temaética indigena em sala de aula. Lima e Silva (2020) argumentam que,

Os trabalhos textuais sdo propostos aos professores responsaveis pelas
disciplinas de histdria, geografia, sociologia e filosofia, possibilitando que o
professor reflita sobre como as culturas e histérias dos povos indigenas no
Brasil sdo marginalizadas e estigmatizadas dentro da educacdo béasica. Os
livros e textos trazem subsidios tedricos aos professores e estudantes
debaterem o preconceito e a invisibilidade dos povos indigenas por meio de
atividades questionadoras da visdo etnocéntrica ainda dominante nos livros
didaticos (Lima e Silva, 2020, p. 64).

Observa-se que a realidade educacional é destoante da Lei 11.645/2008, na qual “0s
povos indigenas ainda sdo colocados de forma subalterna pela historiografia, silenciados pelo
curriculo e pelas instituicdes de poder como a escola nos diversos territorios sociais,
econdmicos, politicos e culturais (Arroyo, 2013).

No site da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, no campo
especifico intitulado Formacédo Continuada, identifica-se quatro postagens no ano de 2023, no
entanto, em nenhuma delas encontra-se algo sobre a tematica indigena. Nos quinze anos da Lei
11.645/2008, é evidente as intencionalidades da insercdo da tematica indigena nos curriculos
escolares, mas observa-se, em especial nos curriculos normativos, o pensamento colonial ainda
predomina em seus conteudos, permitindo que a historia dos povos indigenas ainda esteja
marginalizada por uma otica eurocentrada, servindo ainda aos interesses de grupos econdmicos,
submetidos a conteudos que estigmatizam suas culturas e histérias como “primitivas e
ultrapassadas.

Ja no ambito municipal, ndo se encontrou material destinado ou postagens a respeito de
formacdo continuada sobre a tematica. Foi enviado a Secretaria Estadual de Educagdo
documento pedindo esclarecimentos para a pesquisa, mas ndo foi obtida resposta em tempo
habil.
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Identifica-se que a pratica da lei 11.645/2008 encontra-se em seus desdobramentos
muitas contradi¢es, o campo do discurso é forte do referencial curricular pelo respeito e
valorizagdo das diferencas, mas 0 que encontramos na pratica € a auséncia de conteudos que
representam as verdadeiras culturas e historias indigenas do Brasil.

O curriculo como instrumento de poder e dominacdo, tornou-se um instrumento
ideoldgico capaz de impossibilitar um despertar de consciéncia de estudantes e professores/as
para o didlogo com a histéria indigena para alem da ideia de primitiva e ultrapassada,
observando e identificando as demandas atuais das populagdes indigenas brasileiras. Tentando
ultrapassar tais desafios, a forca de uma formacéo continuada qualificada pode ser considerada
uma chance reinterpretacdo e questionamentos sobre 0s conhecimentos presentes em
instrumentos de controle do trabalho didatico pedagodgico dos professores, como os referenciais
curriculares.

Ainda que esse campo produza mais desrespeito do que respeito referente a temética
indigena, pode-se construir no professor o desenvolvimento de novas formas e possibilidades
para trabalhar a tematica indigena nas salas de aula, com o uso do conhecimento cientifico,
artistico e cultural construido sobre os povos indigenas. Ao longo desta pesquisa, buscou-se
compreender o espago que as populacdes indigenas ocuparam dentro da historiografia brasileira
no século XIX, posteriormente a Lei 11.645/08 e sua implicagdo na prética escolar.

Ao analisarmos esses referenciais, € necessario considerar uma problematica
significativa: a descontinuidade governamental e as politicas educacionais refletidas nesses
documentos, dado que o curriculo municipal esta diretamente vinculado ao federal. A BNCC
(2017) foi implementada de maneira precipitada e imposta a sociedade em um contexto cadtico
no Brasil, agravado pelo impeachment da Presidenta Dilma Rousseff (Partido dos
Trabalhadores, PT) em 2016, quando o Vice-Presidente Michel Temer assumiu a presidéncia,
nomeando logo em seguida um novo Ministro da Educacdo. Essas mudancgas no Ministério da
Educacdo (MEC) resultaram em uma divulgacgéo inadequada da Lei n® 11.645/2008, publicada
pelo MEC em 18/4/2016, levando a um desconhecimento generalizado entre gestores e
docentes da educacéo, o que contribuiu para os obstaculos enfrentados na implementacdo das
diretrizes operacionais e fortaleceu a percepg¢éo de sua menor importancia em relacéo a tematica

indigena.

S8o generalizagcbes e confusbes por desconhecimentos, desinformacoes,
preconceitos contra os povos indigenas, O racismo institucional € também um
dos grandes entraves para a implementacdo da Lei n® 11.645/2008. Sendo
intimamente vinculado as convicgoes ideoldgicas, concepcdes excludentes e
principalmente racistas. Com o racismo institucional manifestado em a¢fes de
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agentes atuando em diferentes niveis na Educacéo, desde a gestdo as salas de
aulas. Ocorrendo de forma sutil, silencioso, e, portanto, as vezes tornando-se
dificil de ser identificado, denunciado e enfrentado (Silva, 2021, p. 16)

Compreende-se que os referenciais curriculares ndo conseguem abranger toda a
dimensdo formadora que perpassa 0 processo de ensino e aprendizagem, pois o curriculo real
constituido pelo curriculo prescrito, aquele pensado fora das especificidades de uma sala de
aula, e constituido pelo conjunto de acdes empreendidas no processo de formacao e concentrado
num campo objetivo. Por esses motivos é necessario indagarmos qual a importancia do papel
enquanto professores/as, agentes do nosso proprio tempo, inseridos/as nesse contexto politico
de retirada de direitos sociais para represarmos discursos genéricos sobre os povos indigenas
que fortalecem praticas pedagdgicas superficiais e preconceituosas.

Portanto, considera-se pertinente uma formacéo continuada para os professores/as, que
possam apresentar possibilidades tedricas e metodoldgicas, para construcdo de novas praticas
docentes, que reconheca os direitos constitucionais dos povos indigenas aprovados em 1988,
endossado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDBEN) e assentado pela lei
11.645/2008. Direcionar caminhos para interpretacdes que valorizem a histéria dos povos
indigenas Brasil, na constru¢cdo de novos paradigmas, novos referenciais, uma pedagogia
primordialmente focada na diversidade e pluralidade da sociedade brasileira, excluindo o
modelo eurocéntrico da qual foi pautada a nossa histdria e nossa educacao, e construindo um
Brasil que se interesse mais pelas demandas do Brasil.

Consolidando essa visdo de curriculo e prética docente, Gimeno (1998) evidencia que
“o curriculo deixa de ser um plano proposto quando € interpretado e adotado pelos professores.”
Este fato se concentra no campo da subjetividade, os efeitos que a¢gdes conscientes com auxilio
de uma formacao continuada qualificada, produziria nos estudantes e algo dificil de ser aferido.
Para Sacristan (2013),

uma agdo consciente que objetive influir nos demais, inclusive um curriculo,
tem sentido para quem a executa, do contrério ela ndo é mais que uma rotina
ou conduta sem finalidade. A acdo, de influenciar o outro, de maneira
consciente ou inconsciente, provoca e produz a elaboracdo de um significado
no sujeito da acéo. Ou seja, uma coisa é a intenséo de quem produz o curriculo
e pretende alcancar determinados éxitos guiado por determinados fins, outra,

sdo os efeitos provocados nos receptores que sofreram a acdo (Sacristam,
2013, s/p)

Nessa perspectiva compreendemos que a importancia da formacdo continuada se
manifesta na forma como os docentes desenvolvem e executam, ou seja, no “curriculo

interpretado, portanto aos professores/as, por entender seu potencial impacto no curriculo real,
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ou seja, em como o0s estudantes irdo dar sentido e significar este conhecimento em suas praticas
cotidianas (Sabchuk, 2020, p. 85).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da andlise realizada, € evidente a necessidade de repensar a abordagem da
temética indigena no ensino de Histdria na educacdo bésica, especialmente no contexto do
municipio de Campo Grande, MS. Observa-se que, apesar dos avangos legislativos como a Lei
n° 11.645/2008, que tornou obrigatdrio o ensino de histdria indigena, ainda persistem desafios
significativos na implementacéo efetiva desses contetdos nas escolas. A falta de clareza sobre
a melhor abordagem, aliada a escassez de propostas pedagdgicas e a necessidade de constante
aprimoramento dos professores, contribui para a perpetuacdo de esteredtipos e visbes
simplificadas sobre os povos indigenas.

Em sintese, a historiografia sobre os povos indigenas revela um Brasil, cuja construcéo
historica apds a chegada dos europeus permanece enraizada, em um imaginario coletivo que
perpetua visdes estereotipadas e deturpadas dos povos originarios. Apesar de séculos de
convivéncia, persiste uma narrativa que os relega a um passado distante, enquanto se exalta a
suposta superioridade da civilizacdo europeia. Essa narrativa foi fortemente influenciada por
instituicdes como o Instituto Historico e Geografico Brasileiro, que colaboraram para a
marginalizacdo e invisibilizacdo dos povos indigenas.

A politica indigenista do periodo imperial promoveu a assimilacdo forcada dos povos
nativos, ignorando suas identidades e direitos. Essa abordagem persistiu ao longo do século
XIX, apesar das resisténcias e lutas dos proprios indigenas pela preservacdo de suas terras e
culturas. A historiografia oficial, dominada por uma visdo eurocéntrica, contribuiu para a
construcdo de uma imagem deturpada e inferiorizada dos indigenas, reforcando esteredtipos
que perduram até os dias atuais.

Somente a partir do final do século XX e inicio do século XXI é que houve uma maior
valorizacdo e reconhecimento da histéria e cultura indigena, impulsionados por movimentos
sociais e pela luta por uma educacdo mais inclusiva e respeitosa. A promulgacdo da Lei
11.645/2008 foi um marco nesse processo, exigindo a inclusdo da historia indigena nos
curriculos escolares — mas que ainda precisa trabalhar muito na desconstrucdo de narrativas
colonialistas e discriminatorias.

A historiografia indigena, portanto, representa ndo apenas uma revisao critica da historia
oficial, mas também um convite a reflexdo sobre as relacfes de poder, dominacao e resisténcia
que permearam e ainda permeiam a sociedade brasileira. E um convite para reconhecer e
valorizar a diversidade cultural e étnica do pais, bem como os legados e contribui¢Ges dos povos

indigenas para a formacdo brasileira.
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A andlise dos livros didaticos revela uma representacdo problemaética e estereotipada
dos povos indigenas, perpetuando visbGes eurocéntricas e descontextualizadas de suas
identidades e culturas. Essa representacdo € resultado de uma longa tradicdo historica de
invisibilizacdo e desvalorizacdo dos povos indigenas na sociedade brasileira. Mesmo apo6s a
promulgacdo da Lei 11.645/08, que visava incorporar a historia e a cultura indigenas no
curriculo escolar, os livros didaticos continuam reproduzindo imagens simplificadas e
distorcidas dos indigenas, muitas vezes apresentando-0s como seres exoticos e em transicdo
para a assimilacéo cultural.

A falta de diversidade étnica nas representac6es dos povos indigenas nos livros didaticos
contribui para a perpetuacdo de estereGtipos prejudiciais, ignorando a multiplicidade de
culturas, linguas e modos de vida existentes entre os mais de 305 povos indigenas no Brasil.
Além disso, a abordagem da tematica indigena costuma ser fragmentada e marginalizada,
concentrando-se em periodos especificos, como a colonizagdo, e ignorando a presenca e
contribuicdo continuas dos indigenas para a historia e sociedade brasileiras. Porém, cabe
ressaltar que os livros didaticos fazem parte de um sistema mercadoldgico alinhado a BNCC,
contemplando superficialmente o que ali € exigido.

Acerca dos referenciais normativos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
representa um marco significativo no cendrio educacional brasileiro, estabelecendo diretrizes
fundamentais para a construcdo dos curriculos escolares em todo o pais. No entanto, sua
implementacdo enfrenta desafios na interpretacdo e efetivacdo, especialmente no que diz
respeito a inclusdo e representatividade dos povos indigenas. A abordagem proposta pela
BNCC, embora integre 0os povos indigenas em algumas unidades tematicas, ainda reflete uma
perspectiva eurocéntrica e tradicional na narrativa histérica, carecendo de uma analise mais
aprofundada sobre a presenca e contribuicbes dos povos indigenas contemporaneos na
sociedade brasileira.

Diante disso, urge a necessidade de uma revisdo critica e sensivel da BNCC, visando
ndo apenas promover a diversidade cultural, mas também reconhecer e valorizar a identidade e
0 protagonismo dos povos indigenas, garantindo assim uma educagéo mais inclusiva, equitativa
e respeitosa com a pluralidade étnico-cultural do Brasil. Os referenciais locais, como o
Referencial Curricular da REME (2020), integram em quase sua totalidade o conteddo da
BNCC e a parte destinada as especificidades regionais, neste documento, ainda é muito
superficial e generalista.

Apesar de alguns avangos na producao de materiais didaticos mais criticos e reflexivos,

ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir uma representacdo mais justa e inclusiva
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dos povos indigenas nos livros escolares. 1sso requer uma revisao profunda dos contetdos, uma
maior diversidade de vozes e perspectivas, e uma abordagem mais contextualizada e respeitosa
da historia e cultura indigenas, de modo a promover uma educacao verdadeiramente inclusiva
e antirracista.

A necessidade de inclusdo de temas como diversidade cultural e étnico-racial na
formagéo continuada de professores emerge como um desafio crucial para o sistema
educacional brasileiro. Embora existam leis e diretrizes que buscam promover essa incluséo,
como a Lei 11.645/2008, a pratica ainda revela lacunas significativas na implementacao dessas
politicas. A falta de preparo dos docentes para lidar com a diversidade cultural reflete-se na
auséncia de disciplinas especificas sobre tematicas indigenas nos curriculos de formacao inicial
e na escassa abordagem nos concursos publicos para professores. Diante desse cenario, torna-
se imperativo que a gestdo publica assuma um papel mais proativo na promoc¢do de uma
formagdo continuada que valorize a diversidade étnico-cultural, visando uma educacdo mais
inclusiva e critica para todos os alunos brasileiros.

Nesse sentido, torna-se fundamental investir na formacéo continuada dos professores,
fornecendo-lhes suporte tedrico-metodoldgico adequado para abordar de forma qualificada e
sensivel a historia indigena. Além disso, é crucial promover uma mudanca na concepgdo de
cultura e etnicidade, reconhecendo a complexidade e dinamicidade desses conceitos e
valorizando a contribuicdo dos povos indigenas em todos os aspectos que envolvem a
sociedade brasileira.

A elaboracdo de materiais didaticos, como o E-book proposto nesta pesquisa, pode ser
uma ferramenta eficaz para subsidiar os professores no desenvolvimento de préticas
pedag6gicas mais inclusivas e respeitosas, alinhadas com os principios da perspectiva
decolonial e em conformidade com a legislacdo vigente. Assim, espera-se contribuir para uma
educacdo mais plural, que reconheca e valorize a diversidade étnica e cultural do pais,
especialmente das populagdes indigenas, promovendo a construcdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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INTRODUCAO

Este ebook é resultado da construcdo de um produto final para o Mestrado Profissional
em Ensino de Historia — ProfHistoria, que serd langado em formato digital, podendo ser lido
em computadores, celulares ou tablets. Consiste em oferecer aos/as professores/as da rede
béasica reflexdes sobre a tematica indigena, em especial dos povos originarios de Mato Grosso
do Sul.

A iniciativa didatico-pedagdgica foi impulsionada pela implementacdo da Lei
11.645/2008, que trouxe novas concepgdes e conceitos para o campo historiogréfico,
estimulando outras formas de compreensdo da histéria dos povos indigenas, suas lutas e
conquistas. O ebook Ojapo Tape Oguata Hina, Se Faz Caminho ao andar, possui como base
a busca de préticas pedagogicas pautadas nos principios dos direitos humanos, em que o
respeito pela diferenca e diversidade toma uma dimenséo fundamental.

Foi perceptivel no levantamento bibliografico realizado que muitas préaticas escolares
sobre a temética indigena reproduzem o que se ensinava a décadas atras, consolidando ideias
ultrapassadas, fato que pode ser compreendido pelo desconhecimento de uma parcela
significativa do professorado brasileiro sobre como, quando e de que forma abordar a tematica
indigena incluindo estes conhecimentos provenientes das novas pesquisas histéricas produzidas
por pesquisadores/as indigenas e ndo-indigenas e gque trazem perspectivas para o presente e 0
futuro da sociedade brasileira.

Essa realidade é evidenciada nas entrevistas com profissionais da area da educacéao
encontradas nos trabalhos de Macena, Landa (2019), Russo, Paladino (2016), Novak, Mendes
(2021), apontando auséncias de formacao inicial e continuada referente a tematica indigena.
Mesmo diante deste cenario, foi observado no decorrer na elaboracéo da dissertacdo como um
todo, que existe um crescimento de profissionais da area da educacdo que estdo buscando uma
formacdo sobre letramento racial sobre indigenas e didatico-pedagogico para aprender e
dialogar nos novos cenarios que ganharam forcga e que se refletem no chdo da escola.

Porém, observamos que a falta de formacdo continuada é um fator importante para a
manutencdo da lacuna no cumprimento da lei no que tange a tematica indigena e que se reflete
na auséncia, minimizagdo ou folclorizagdo da historia dos povos indigenas no planejamento
institucional. Ainda, nas mesmas pesquisas outro ponto levantado pelos/as professores/as € a

caréncia de material didatico referente a histéria e cultura indigena que leva o tema a ser
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trabalhado de forma acritica, gerando uma falta de continuidade e perpetuando posicionamentos
férteis para a manutengdo e desenvolvimento de preconceitos, discriminacdes e racismos.

Lamas (2016) aponta que houve sim, crescimento de pesquisas no ambito académico
acerca da tematica indigena, apds a promulgacéo da lei, mas que esse conhecimento ficou, na
maioria das vezes recluso ao ambiente académico. Tal afirmagdo ndo busca responsabilizar,
nem diminuir os esforcos realizados por algumas escolas em inserir a tematica indigena, pelo
fato de sabermos que na préatica docente existe uma lacuna sobre a discussdo étnico-racial e,
devido a essa invisibilidade, os espagos escolares reproduzem velhas praticas.

O presente ebook Ojapo Tape Oguata Hina, que na sua traducdo significa se faz
caminho ao andar, traz dentro de uma filosofia indigena kaiowa e guarani a importancia do
caminhar para a resolucdo de problemas. Nosso caminhar entdo, tracado no presente trabalho
busca contribuir para uma demanda no campo da formacdo continuada de profissionais da
educacdo que, em muitos casos, sufocados por inimeras burocracias administrativas e uma
longa jornada de trabalho ndo tem possibilidade de serem professores pesquisadores.

Nesse sentindo, os capitulos apresentados no ebook buscam construir um caminho para
discussdo da historia de Mato Grosso do Sul em questdes relativas a sociodiversidades, respeito,
valorizagéo da diferenca para a garantia da efetivacdo da Lei 11.645/2008. Trazemos no final
de cada capitulo uma bibliografia para que os/as professores/as possam ser direcionados ao
clicar nos links abaixo, facilitando o acesso a pesquisa nos seus horérios de planejamento ou
até mesmo propondo discussdes dos textos na formacdo continuada.

O primeiro capitulo trabalha a Pré-Histéria de Mato Grosso do Sul, evidenciando
antiguidade da presenca humana no estado, explicando-a ndo como um fato isolado, mas sim
integradas num amplo contexto em que estéo inseridas, bem como os cenarios geograficos nos
quais desenvolveram sua histéria.

No segundo trazemos as frentes de ocupacdo do antigo sul de Mato Grosso por meio da
Companhia Matte Larangeira. Neste capitulo invertemos a légica da historiografia tradicional,
que foca na importancia econdmica da Cia Matte Larangeira e 0S progressos para regiao com o
lucrativo negocio da erva. Discutimos entdo a mao de obra indigena kaiowa e guarani nas
frentes dessas ocupacdes através principalmente da metodologia de histdria oral para dar
ouvidos aqueles que de fato vivenciaram este processo do atual estado de Mato Grosso do Sul.

No terceiro capitulo dialogamos sobre o Servico de Protecdo ao Indio (SPI) e a sua
relacdo com a criagdo das reservas indigenas do estado, destacando a origem dos problemas
relacionados as lutas pela terra que marcam a histdria dos indigenas de MS. Ainda no terceiro

capitulo deixamos como sugestdo de atividades para o/a professor/a de Histdria trabalhar em
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sala de aula uma série de documentos disponiveis no acervo de microfilmes do Centro de
documentacdo Teko Arandu/NEPPI-UCDB.

Os documentos citados ndo sdo encontrados nos livros didaticos, mas podem ser
considerados uma otima fonte de consulta para discutir o quanto os érgédos responsaveis pela
defesa dos direitos indigenas foram negligentes e contribuiram decisivamente para o seu
confinamento, reducdo e expropriacdo territorial e, consequentemente, os problemas
enfrentados na atualidade pelos povos indigenas de Mato Grosso do Sul, mas especialmente 0s
Guarani e Kaiowa.

O quarto capitulo discute o cenario politico e econémico do qual encontram-se os Kaiowa e
Guarani no cenario sul-mato-grossense no que tange a questdo da reconquista do territério
tradicional, espaco de concretizacdo da vida material, abordando as questfes das demarcacdes de
terra no estado e o impacto para 0 modo de vida dos povos indigenas que aqui habitam.

O ebook Ojapo Tape Oguata Hina foi elaborado como um instrumento pedagdgico para
auxiliar os/as profissionais da educacgdo na construcao de suas aulas e préaticas cotidianas numa
linguagem didatica e acessivel para inserir a tematica indigena no cotidiano da sala de aula.
Convidamos a todos/as a aprenderem com os debates, reflexdes e discussdes sobre a 0 ensino

da temética indigena construindo o seu préprio Ojapo Tape Oguata Hina.
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1. PRE-HISTORIA DE MATO GROSSO DO SUL

As populagdes indigenas do estado de MS nasceram a partir dos processos de
povoamento da América do Sul desenvolvendo-se fora dos limites geograficos do estado,
compartilhando nesses espacos suas culturas e formas de sentir e entender o mundo com outras
populacdes. Tais conexdes ndo podem ser explicadas como um fato isolado, mas sim integradas
num amplo contexto em que esta inserida.

Para Schmitz (2005) a arqueologia de Mato Grosso do Sul ndo se limita a chegada dos
europeus na nova terra no atual estado de MS. Aqui, continuam resistindo desde tempos
imemoriais populacdes indigenas, fruto dos processos de povoamento e travessias de regides
vizinhas como os Terena e ainda mais distantes, da regido nordeste, como os Atikum, compde
o atual cenério dos povos indigenas de MS. Chamorro (2015) inclui que,

Outros viviam nesse territdrio no passado e atualmente moram em outros
estados do Brasil, como os Bororo; e outros, ainda, desapareceram (Xaray,
“Orejones”). E todos sdo, finalmente, produto da mesticagem, bioldgica ou
cultural, entre diferentes grupos indigenas e com a sociedade envolvente.
(Chamorro, 2015, p.20).
Apontamos no presente trabalho trés cenarios geograficos dos quais podemos esbocar a
pré-historia de Mato Grosso do Sul, entre eles, os campos e cerrados do planalto, as planicies
alagadas do Pantanal, as florestas dos rios Paranad e Paraguai como pode ser observado na

imagem abaixo.

Imagem 1. Regides arqueoldgicas do estado de Mato Grosso do Sul, sobre mapa da vegetacéo.
IBGE, 1977, P. 62; DESENHO DE J. H. ROGGE.



99

Complexo do Pantanal
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ILUSTRAGAO 3 - MAPA: REGIOES ARQUEOLOGICAS DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, SOBRE MAPA DAVEGETACAO
IBGE, 1977, P. 62; DESENHO DE . H. ROGGE)

Nosso primeiro cenario, os planaltos com seus altos campos e cerrados, que dividem as
aguas entre o rio Parana e o rio Paraguai encontramos 0s primeiros vestigios do homem sul-
mato-grossense. Schmitz aponta que os vestigios,

Do Homem sul-mato-grossense, instalado, num primeiro momento, com certa
estabilidade; em momento posterior certamente de forma passageira, em suas
excursfes de caca e coleta. Ele ndo nasceu aqui, nem €é esta sua estagdo
pioneira, porgque assentamentos semelhantes ja se espalham, nesse momento,
por todo o planalto brasileiro e nem a Amazodnia esta excluida. (Schmitz,
2008, p.02).

As pesquisas no municipio de Paranaiba coordenada por arquedlogos do Instituto
Anchietano de Pesquisas/UNISINOS e do campus de Trés Lagoas da UFMS (Veroneze, 1994
e Beber, 1995) evidenciam que a passagem deste primeiro ocupante aparecem em pequenas
abas rochosas e num amplo espago escavado debaixo de uma laje desnuda.

Esses abrigos estdo localizados em sete sitios em morros testemunhos e afloramentos
rochosos da Formacdo Botucatu, que se destacam na chapada coberta por Savana Arborea
Aberta, em altitudes entre 400 e 600 m. Em suas paredes observam-se pinturas simples e
abstratas, acompanhada por figuras chapadas, sendo a cor vermelho e vinho o pigmento
predominante.

No contexto do centro Oeste o recuo € de cerca de doze mil anos, sendo esses primeiros
habitantes, detentores de uma tecnologia litica para uso de laminas e raspadores, cacadores
ndmades andavam em pequenos grupos nas terras de MS em busca de alimentos e abrigos para
suas moradias. Aguiar (2016), aponta que nas pesquisas de Schmitz esta primeira fase de

povoamento é denominada de Tradicdo Itaparica da Fase Paranaiba. Conhecida pelas lascas



100

unifaciais chamadas lesmas e auséncia de pontas de projéteis, esta tradicdo é a mais antiga do
MS.

Abrigos do Alto Sucurid, incluindo o SI-12 “Casa de Pedra”, datado em até 12.400 antes
do presente, reproduzem normalmente o que se observa no planalto central, povoamentos da
tradicdo Itaparica, com artefatos de pedra que se estende de 13.000 até aproximadamente 8.500
anos A.P. conforme pode ser observado na imagem 2 (Alonso, 2019, p.21).

IMAGEM 2. Pedras lascadas encontradas durante escavacdes em sitios arqueoldgicos no
municipio de Trés Lagoas. (foto: Divulgacdo Emilia Kashimoto)

Os habitantes do Brasil central destacaram-se por suas habilidades de lascamento e
detentores de uma tecnologia variada, demonstrando que ndo estamos nos referindo a uma
unidade, mas a diferentes grupos. “Os primeiros instrumentos correspondentes aos povos mais
antigos, em que a lasca era por si um utensilio, vdo dando lugar a processos tecnolégicos mais
complexos, envolvendo micro lascamentos na producdo de artefatos mais elaborados, como as
pontas de flechas” (Aguiar 2016, p. 18).

Nosso segundo cenario é conhecido como o pantanal do alto rio Paraguai sendo descrito
por Schmitz (1998) e outros como,

A paisagem compde-se dos seguintes elementos: um planalto residual, cujos
pontos mais altos atingem mil metros; a encosta do mesmo, coberta por densas
matas; o rio Paraguai que circunda os terrenos altos pelo norte e pelo leste,
deixando no percurso numerosos canais e grandes lagoas, e a planicie aluvial
que alaga durante meses depois da intensificagdo das chuvas anuais. (Schmitz
2005, p. 04).
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O ambiente descrito é abundante em recursos naturais apresentando duas caracteristicas
marcantes. Durante o periodo mais frio do ano, a oferta maior esta no rio, nas lagoas e na baixa
encosta, quando as aguas invadem os campos, no periodo mais quente do ano, ha também
grande oferta de bens na planicie alagada. As populacdes que ali se estabeleceram precisaram
manter um sistema dos quais os sitios precisavam ter maior estabilidade em terrenos ndo
atingidos pela enchente.

Tal configuracéo possibilitou o surgimento de populacdes baseadas na pesca, na coleta
e na caca, dos quais foram se moldando de acordo com as mudangas do proprio pantanal, regido
que foi se formando aos poucos para chegar na feicdo que se apresenta na atualidade.

O material litico encontrado na regido em nada se assemelha com a primeira
industria (planalto), sendo descrita por Schmitz como “talhadores, blocos com
pequenas depressdes (“quebra-cocos”) ou com superficies rebaixadas
(“alisadores™), maos, numerosas pequenas bolas lascadas, picoteadas ou
alisadas, laminas e seixos com faces ou gumes polidos, além dos costumeiros
nucleos, lascas e percutores, uma tipica produgdo local”. (Schmit, 2005, p.04).

O sistema de assentamento do nosso segundo cenario é composto de grandes
assentamentos em locais onde 0s recursos séo abundantes e variados fazendo com que ficassem
ativos por séculos. Nos sitios complementares 0s recursos sdo abundantes apenas no periodo
das enchentes, sendo necessario o deslocamento. Por fim, os petréglifos que podem ser
considerados seus principais sitios rituais. Herberts (1988) descreve que nesse mesmo espaco

temos,

Além dos canoeiros Paiagua, da familia linguistica Guaicuru e dos igualmente
canoeiros Guatd, da familia linglistica Macro-Jé, os cavaleiros Guaicuru, que
vém do Chaco trazendo seus rebanhos de cavalos e se estabilizam no territorio
brasileiro sob o nome de Kadiwéus (Herberts, 1998).

Mussi (1999), corrobora a analise acima também evidenciando os Terena da familia
linguistica aruaque, originarios da Amazonia, que peregrinaram pelo Chaco antes de se fixarem
no lado brasileiro do Pantanal, como habitantes desses assentamentos do pantanal do alto rio
Paraguai.

Compondo nosso segundo cenario temos as florestas da margem direita do rio Parana,
da serra basaltica de Maracaju e do Complexo Urucum. Nessa regido predomina as matas com
solo fértil e com mais umidade criaram um cenario favoravel para o desenvolvimento para o
desenvolvimento de populacdes cultivadoras da familia linguistica Tupi-Guarani.

Com a estabilizagéo climatica entre 8 e 6 mil anos atras, os povos cagadores e coletores

foram esculpindo sua historia dentro dos contornos de clima e vegetacdo do que se aproxima o
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cenario atual, até sofrer alteracBes mais significativas. Essas alteracdes sdo percebidas
principalmente na forma econdmica pela chegada dos primeiros povos ceramistas tupi-guarani.

Schmitz analisa que “As matas da margem direita do rio Parana sdao a continuagao direta
das florestas tropicais e subtropicais, nas quais se concentra a maior parte do povoamento das
populagdes da tradicdo ceramica Tupi-guarani, populagdes historicamente conhecidas como
Guaranis”. (Schmitz, 2005, p.07). Identificamos portanto, a introducdo da agricultura com o
emprego dos vasilhames mudaram o consumo de alimentos cultivados, mudando a relagdo com
0 meio.

Endossando a ideia de mudanca a partir da chegada de povos ceramistas, Aguiar
evidencia que “mais significativa da alimentacdo na industria litica, vao aparecer os
instrumentos polidos, especialmente os machados, usados na derrubada da mata para dar espaco
aos campos de cultivo” (Aguiar 2016, p. 17). Trés tradicGes ceramistas marcam a regido do
atual estado de MS, sendo elas a Tradigdo Una sinalizadas por grupos Macro-Jé e que segundo
0 arquedlogo André Prous (1992), a Tradigdo Uma pode chegar a quatro mil anos em alguns

locais do Brasil conforme imagem abaixo.

IMAGEM 3. Tipo de ceramica usada na Tradi¢cdo Una — povos que iniciaram a agricultura.

Tipo de cerdmica usada por povos
que iniciaram a agricultura.

A Tradicdo Una é marcada por potes de pequena dimenséo caracterizada por cortes nas
paredes externas. Os ceramistas desta tradicdo habitavam normalmente areas de cavernas
localizados em Rio Negro, Corguinho e Alcinopolis. A segunda tradi¢do de povos ceramistas
do atual Mato Grosso do Sul é denominada de Aratu, atingindo 1500 anos de idade como aponta
Aguiar (2019),
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Caracteriza-se pela producdo de grandes recipientes piriformes, usados
para estocagem de géneros, mas que podiam também ser reutilizados
em rituais de sepultamentos. Suas aldeias estdo situadas em areas
abertas, proximo a margens de rios (Aguiar, 2019, p. 19).

A terceira e ultima tradicdo ceramista € denominada de Tupiguarani, produtores de
grandes urnas decoradas, diferenciando da Tradicdo Una. Gilson Martins e Emilia Kashimoto
(2008) demonstram em suas pesquisas que as pinturas e incisdes presente na ceramica tupi-
guarani poderiam ser empregadas em rituais funerarios. Igor Chmyz (1974) arquedlogo
pioneiro nas pesquisas apontou que as escavacdes sobre a terceira tradigdo ceramista pode-se

perceber,

contornos das covas abertas para a deposicdo das urnas e restos humanos. As
urnas, normalmente, eram tampadas com recipientes rasos, outros quase do
tamanho das proprias, e, ainda, com cacos grandes. (...) Algumas urnas ndo
possuiam fundo e foram protegidas, por dentro, com cacos grandes. Num caso,
em que faltava grande parte do fundo da urna, o crénio jazia no sedimento
arenoso. Foram registradas varias préaticas funerarias: uma peca continha
cranios e alguns 0ssos pertencentes a dois individuos; sobre os restos humanos
foram depositados cacos de vasilhas. Duas dessas vasilhas, reconstituidas
posteriormente, mostraram sinais de quebra intencional. Em outra urna, o
créanio havia sido colocado no fundo e 0s 0ssos longos dispostos em torno. Em
quase todas havia, no seu interior ou no lado de fora, pequenos recipientes
ceramicos, sugerindo oferenda (Chmyz, 1974, p. 74).

O estado de Mato Grosso do Sul encontra-se trés ambientes diversos e, que a partir deste
cenario desenvolveram-se culturais tipicas representando o estado localizado no centro-oeste
brasileiro. Através do Planalto chegam as savanas no décimo primeiro milénio antes do Presente
tendo seus representantes cagadores coletores de uma industria litica de tradicdo Itaparica,
sendo substituidos no oitavo milénio por sitios de cacadores que, posteriormente, ja dentro de
nossa era, temos o registro de horticultores ceramistas de grandes aldeias, tradi¢do Aratu.

O enorme leque aluvial deu origem aos pantanais, desenvolvendo sociedades com forte
tradicdo pesqueira, baseado na coleta e na caca. Schmitz (2005), constata que,

“Seus primeiros assentamentos remontam ao nono milénio antes do Presente.
No terceiro milénio ja manejam uma ceramica de estilo préprio, tradicdo
Pantanal, que é partilhada ndo somente pelos moradores dos Pantanais, mas
também pelos cacadores do Chaco boliviano e paraguaio. Seus extensos
petroglifos formam um horizonte que, ao longo do rio Tocantins, chega até ao
Amazonas” (Schmitz, 2005, p. 09).

Nas florestas que acompanham o rio Parana e seus afluentes mantiveram-se presentes
uma populagdo horticultora conhecida como Guarani com uma industria bifaces e plano-

convexos, usada pelos arquetlogos para caracterizar a tradicdo Humaita. Do ponto de vista
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cronoldgico Mato Grosso do Sul é marcado por populagées do Holoceno Inicial, do Holoceno
Médio e do Holoceno Recente e do ponto de vista cultural temos evidéncias de cacadores de
terra firme, pescadores-coletores de areas alagadas, criadores ndmades de cavalos,
horticultores.

A formacéo e a evolucdo da cultura embarram com a historia e as transformagdes dos
varios grupos indigenas que convivem com a sociedade moderna e nela procuram novas formas
de viver, agir e sentir. A historia do estado de MS néo surge somente a partir dos relatos de
homens europeus que marcaram as paisagens do antigo sul de Mato Grosso. Aqui, estdo
localizados oito povos sendo eles os Guarani, Kaiowa, Terena, Kadiwéu, Kinikinaw, Atikum,
Ofaié e Guato, falantes de diferentes troncos linguisticos dos quais iremos percorrer nos proximos

capitulos.

Caro professor, para conhecer mais sobre a Pré-histéria de Mato Grosso do Sul,
disponibilizamos abaixo algumas referéncias importantes sobre esse recorte historico, com
objetivo de contribuir para as pesquisas dos professores/as e a abordagem da temética indigena

em sala de aula.
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2. COMPANHIA MATTE LARANJEIRA: O LUCRATIVO NEGOCIO DA
ERVA MATE

Com o fim da Guerra da Triplice Alianga (1864-1870) surge por parte das autoridades

locais a necessidade de protecdo das fronteiras e a intensa vontade de consolidar uma
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colonizagdo branca e estabelecer postos militares, visto que a presenca indigena se apresentava

constante na regido como aponta,

a pesquisadora Beatriz dos Santos Landa detalha, no 1° capitulo da sua Tese,
a presenca Nhandeva ao Sul de Mato Grosso, especificamente nas margens do
Rio Iguatemi. Outros estudos, como os realizados por Brand (1997) e Pereira
(2004), apontam que a maior parte dos Kaiowa, no territério brasileiro,
estavam situados nas bacias dos rios Dourados, Amambai, Iguatemi, Brilhante
e outros rios de menor porte, no extremo sul do Estado de Mato Grosso do Sul
(Ferreira, 2007, p. 27).

Uma comissao de limites foi enviada para percorrer o territdrio situado entre o rio Apa,
atual Mato Grosso do Sul e Salto do Sete Quedas em Guaira, Parand, comandada pelo coronel
Enéas Galvédo, e no posto de comandante militar encarregado de evitar qualquer agressdo
indigena, o entdo capitdo Antdnio Maria Coelho. Doratioto (2002) aponta que a regido guardava
uma abundante reserva de erva mate, constituindo um elemento adicional na disputa dos limites

fronteiricos.

As demarcacOes da fronteira Brasil e Paraguai chegaram ao fim em 1874, tendo na
equipe demarcatéria o empresario do ramo alimenticio Thomaz Larangeira, responsavel pelo
fornecimento de alimentacdo a expedicdo, que logo observou grandes possibilidades
econbmicas na regido. Com o intuito de explorar a riqueza identificada neste vasto territorio,
Thomaz Larangeira se estabelece no Paraguai onde comeca a exploracao da erva-mate engquanto
espera da concessao para se instalar no Brasil e, paralelamente funda uma fazenda de gado em
Mato Grosso. Segundo Guillen (1991, p. 19)

Também tinham participado da Comissdo os irmédos Raul e Francisco Mendes
Gongalves, auxiliando a Thomaz Laranjeira. Francisco se estabeleceu em
Buenos Aires, onde fundou a sociedade Francisco Mendes & Cia, destinada a
moer e comercializar erva-mate no mercado platino. Formava-se uma
sociedade promissora entre Thomaz Larangeira e Francisco Mendes, na qual
o primeiro fornecia a matéria prima e o segundo se encarregava de coloca-la
no mercado apds passar por um processo de beneficiamento em seus moinhos
instalados em Buenos Aires (Guillen, 1991, p. 19).

Para explorar os ervais nativos mato-grossenses localizados em terrenos tidos como
devolutos, Larangeira recorre ao seu amigo Rufino Enéas Galvdo que foi nomeado para a
presidéncia da provincia de Mato Grosso, conseguindo assim o Decreto Imperial n® 8799, de
nove de dezembro de 1882, tornando-se o primeiro concessionario legal, por um periodo de dez

anos, observados no relatorio citado por Jesus:

E concedida a Thomaz Laranjeira permiss&o por 10 anos para colher mate nos
ervais existentes nos limites da Provincia de Mato Grosso com a Republica do
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Paraguay, no perimetro comprehendido pelos morros do Rincdo e as
cabeceiras do lIguatemy, ou entre os rios Amambay e Verde, e pela linha que
desses pontos for levada para o interior, na extensdo de 40 kilometros (Decreto
n° 8799 de 9 de dezembro de 1882). [legislacdo sobre o0 mate de 1833 a 1935,
p. 13] Instituto Nacional do Mate — INM. Arquivo Nacional — Rio de Janeiro.
(Jesus, 2004, p. 30).

Num primeiro momento, o referido decreto permitiu que os moradores locais que ja
trabalhavam com a atividade ervateira na area de concessao continuassem a tirar o seu sustento
da erva mate nativa, reconhecendo o direito dessas pessoas de trabalharem com a extracao e
manipulacdo da erva. Guillen (1991) analisa as mudancas realizadas nas clausulas contratuais

no decorrer do processo de arrendamento,

O Decreto de 1882, clausula VI, manifesta que “o concessionario ndo podera
direta ou indiretamente impedir a colheita de erva-mate aos moradores do
territério [...] que viverem de semelhante industria e dela tirarem os
indispensaveis meios de subsisténcia (Guillen, 1991, p. 20).

Em 1892, Antdnio Maria Coelho é deposto do governo, assume o poder a familia
Murtinho, que busca direcionar a exploragdo da erva-mate em beneficio proprio. Diante disso,
0 concessionario € pressionado a vender seus direitos de arrendamento e a familia Murtinho,
através do Banco Rio e Mato Grosso, investe no “negocio da erva” por meio de uma concessao
para extrair erva mate nos terrenos devolutos ao sul do rio Iguatemi.

Impedido de vender a concessdo para trabalhar com a erva mate, pois estava posto nas
clausulas do contrato que determinavam que o direito era intransferivel, Thomaz Laranjeira,
em 1891, contrai um empréstimo junto ao recém-criado Banco Rio Mato Grosso, presidido por
Joaquim Murtinho. No ano seguinte o banco compra 97% das acGes da companhia, cabendo o
restante a Joaquim Murtinho, Thomaz Larangeira e outros (VIETTA, 2007, p. 49).

As relagdes de poder que envolviam Larangeira facilitaram com que a Companhia Matte
Larangeira criasse um monopélio da extracdo da erva, de maneira a impedir que outros
explorassem esta riqueza neste periodo. A area é cada vez mais ampliada como aponta Arruda
Ferreira (2007), gracas ao apoio do poder publico e amigos influentes, conseguindo o
reconhecimento legal de exploracéo ervateira naquela regido. Posteriormente, com o advento
da Republica, as terras legalmente consideradas devolutas passam para a responsabilidade dos

Estados, beneficiando assim os interesses da Companbhia,

[...] Desta forma, através do Decreto n® 520, de 23/06/1890, a Companhia
amplia os limites de suas posses e consegue 0 monopolio na exploracao da
erva-mate em toda a regido abrangida pelo arrendamento. Finalmente,
através da Resolugdo n° 103, de 15/07/1895, ela obtém a maior area arrendada,
tendo ultrapassado os 5.000.000 ha, tornando-se um dos maiores
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arrendamentos de terras devolutas do regime republicano em todo o Brasil
para um grupo particular (Arruda, 1986, p.218).

Nas imagens abaixo € possivel observar a area concedida a Matte Laranjeira entre 0s

anos de 1882 a 1895 demonstrando a amplia¢éo do seu poderoso monopdlio.

AREA CONCEDIDA A MATTE LARANGEIRA — 1882 A 1890

@ Aoa Concoedida o Thomaz Larangeira - Decte!o 8 799 - 1882
O Area Conceaaa 6 Cla Matte Larangera - Lol 520 - 1890

Fonte: VIETTA, 2007: 49.

AREA CONCEDIDA A MATTE LARANGEIRA - 1892 A 1895
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O A Coneeiaors ¢ Mam Losangois SA - Les 26 - 1893
@ Aea Conceaan a Matts Loangeea S A - Rowkxgoo 76 1A94
O A0 Conc ot o Matho Larangoea 5 A - Rosolacoo 102 - TS

Fonte: VIETTA, 2007: 48.
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O dominio da Companhia Matte Larangeira chegou ao seu auge em 1920 mesmo
encontrado oposi¢do para renovagdo de seus arrendamentos sobre um total de 1.440.000
hectares, por meio da lei n° 725, de 24 de setembro de 1915. Porém, a mesma lei liberou até

dois lotes de venda para terceiros atingindo profundamente o monopolio de laranjeira.

A cada um dos ocupantes de terras de pastagens e de lavouras situadas dentro
da area compreendida no contrato de arrendamento em vigor, sera garantido
dentro do prazo de dois anos, a contar de 27 de julho de 1916, a preferéncia
para a aquisicdo de uma &rea nunca superior a dois lotes de trés mil e
seiscentos hectares cada um, ainda mesmo que dentro dessas terras existam
pequenos ervais (Correa Filho, 1957, p. 67, apud Brand, 1997, P. 86).

A industria ervateira € considerada a primeira frente econémica de ocupacdo em
territdrio indigena marcando fortemente o atual estado de Mato Grosso do Sul. Seu dominio
seguiu até 1943 quando o entdo Presidente da Republica Getllio Vargas criou o Territorio de
Ponta Pora e anulou os direitos da Companhia. Uma série de conflitos foram identificados
envolvendo posse e exploracdo dos ervais entre os povos Kaiowa e Guarani marcados por
conflitos e violéncias no antigo sul de Mato Grosso.

Embora a maioria dos historiadores revele que a mao de obra amplamente
predominante nos ervais tenha sido a paraguaia, ocorreu em varias regides o significativo
engajamento dos indigenas kaiowa e guarani nos trabalhos relacionados a colheita e ao preparo
da erva-mate, como tem sido abundantemente descrito em diversos relatos indigenas. A
documentacdo do periodo revela importantes informacfes sobre este cenario marcado pela
chegada das frentes de ocupacédo e apropriacdo do territério tradicional kaiowa e guarani do

qual seré trabalhada nos proximos topico deste trabalho.
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A Presenca dos Kaiowa e Guarani no cotidiano ervateiro: modalidades de trabalho

TRABALHADORES DA CIA MATTE LARANGEIRA

Foto: Autor desconhecido.
Trabalhadores da Cia Mate Larangeira posam para a foto em frente a cerca.

Fonte: Relatorio SPI (1927)

A regido dos ervais ja estava dividida em ranchos pela Companhia Matte Laranjeira na
década de vinte. Nesses espacos intitulados de ranchos era onde todos 0s processos aconteciam,
da localizacdo do erval dentro da mata até o seu ensacamento. O trabalho ervateiro demandava
algumas etapas de trabalho, fazendo com que fosse dividido em modalidades intitulada de
habilitado e mineiro.

Embreando-se na mata, o habilitado buscava novos ervais para exploracéo de erva mate
nativa e, ao encontrar rapidamente ja fundavam um novo local. Na segunda categoria se
encontrava a figura do mineiro, que Ferreira (2007) descreve em sua dissertacao a importancia
do trabalho do mineiro na conducdo do ervateiro. Na fala do senhor Bernardo Vilfrido
Brizuenha, proprietario da Erva Mate Globo, é descrita a importancia do trabalho do mineiro
na conducao do trabalho. A entrevista a seguir pode ser encontrada na integra no acervo Cedoc
Teko Arandu da UCDB (K7 2091, p. 12).

[...] mineiro ia com o capataz, distribuindo, tinha paradas para tratar a erva,
eles ndo podiam muito passar de 500 metros, passava de 600, de 300 de acordo
com a parada, que seguramente cortavam e carregavam na cabeca. Um
exemplo, até os 200, 300 quilos, na cabega, conduzindo os mineiros [...]
(Ferreira, 2007, p. 63).

A etapa realizada pelo mineiro exigia um ndmero expressivo de pessoas, carregando

mais de duzentos quilos de erva mate nas costas até os ranchos que, em seguida eram levados
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ao barbaqua. Esta era estrutura destinada a secagem da erva e possui, geralmente, a forma
cbncava. Seu tamanho varia de acordo com a producgdo. Sua matéria prima é a madeira (Serejo,
1986, p. 59).

Neste contexto dos ervais sul-mato-grossenses, 0s indigenas exerciam na Companhia
Matte Larangeira os postos mais pesados e que demandava um grande nimero de pessoas.
Trazemos no presente trabalho, a historia oral, apoiado nas entrevistas realizadas por Ferreira,
Falcdo e Diniz (2012), para que possamos trazer a fala dos proprios agentes historicos
envolvidos nesse cotidiano rancheiro, na busca em trazer o protagonismo dos kaiowa e guarani
nas frentes de ocupacéo do estado de MS.

O senhor Agripino Benites, guarani de 49 anos, residente da Terra Indigena Te’yikue,
no municipio de Caarapd, MS, ao ser questionado se 0s povos indigenas exerciam algum cargo

de chefia, ele nos afirma:

[...] Néo, essa € uma coisa até hoje nunca ouvi, que a indigena ser um capataz,
seja ser um fiscal, seja ser um patrdo. Nunca ouvi, € com certeza 0s paraguaio
tem mais chanche de levar essa conduta, de administra o proprio é servi¢o no
caso né [...] os paraguaio como sdo mais envolvido entre eles memo né, e
talvez também os paraguaio mais puxa saco ao lado do patrdo, pega mais ao
lado deles né. Havia essa grande manipulacdo do lado indigena no caso né.
(Ferreira; Falcdo; Diniz, 2012 — TK 2073. CD).

O trabalhador indigena e o paraguaio, ao exercerem fun¢des como mineiro e habilitado
tinham certa mobilidade com suas familias, pois ao terminar um trabalho no rancho eram
transferidos para outro local buscando sempre novos ervais, fazendo com que as familias
kaiowa e guarani fossem deslocadas de forma intensa e prolongada longe de suas aldeias pata
acompanhar o trabalho em novos ranchos.

Brand (1997), afirma que o contato dos Kaiowa e Guarani com outros trabalhadores
ndo indigenas ajudou para o enfraquecimento da organizacédo social e na saide dos indigenas,
na medida que novas doengas contribuiram para abandono de muitas aldeias tradicionais.

Observamos assim, que os povos indigenas foram duramente impactados pela instalacdo
da Companhia Matte Larangeira, seja na sua organizacao social, nas epidemias e no abandono
de seu territorio tradicional e, mesmo sofrendo tais impactos, em alguns casos os trabalhos
dessas duas populagdes ndo é reconhecido por muitos daqueles que produziram a historiografia
sul-mato-grossense. O trabalho indigena em alguns casos é admitido por diversos relatos de ndo
indigenas, numa atividade subsidiaria como, por exemplo, o corte da madeira.

Na entrevista realizada em maio de 2012, o senhor Agripino Benites comenta, sobre a
participacao indigena no corte da madeira:
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[...] E l6gico, tem também lenheiro proprio que faz, tira lenha tem 4, 5, 6 pe&o
que corta sé a lenha né, e deixa tudo empilhadinha na beira do carregador, e a
carreta com boi passa pra poder carregar e deixa na boca do forno [...].
(Ferreira; Falcdo; Diniz, 2012 — TK 2073. CD).

A certa predilecdo pelo corte de lenha pode estar associada a sensagéo de liberdade que
tal trabalho proporciona, ligado ao oguaté (caminhar), “pois caminhando se faz tudo: resolve
problemas, visitam-se os parentes, etc. Ao sair da aldeia e caminhar para ir cortar lenha, também
era uma forma do indio exercer essa pratica mitica” (Ferreira, 2007, p.65). A fala do senhor
Agripino Benites é de grande relevancia para os estudos do trabalho dos kaiowé e guarani nos
ervais da Cia Matte Larangeira.

Sua voz nos traz importantes informacoes a respeito de como foi o cotidiano ervateiro:

[...] Era muito trabalho e pouco salario, ganho no caso € muito mixaria eles
fala que naquela época, as coisa era barata mas ndo €, é muito mixaria. O meu
pai ta vivo ainda ele anda meio uma perna meio, meio aberta assim ai é, uma
de tanto ergue peso, peso de erva no caso porque erguia de 20 arroba, 20
arroba, sdo 200 quilo, de 25 arroba, pra ergue 25, eu vi uma vez ergue de chéo
assim pra cima, coloca a cambala [...] anda mais uns 50 metro, colocava
aquele raido em cima do toco assim, chama se tambo em cima daquele toco,
ai e ai pra poder descansar um pouquinho depois chega no lugar adequado [...]
meu pai mesmo ele foi varia vezes, se machucou se corto e tal e, quase morreu
né ele foi picado de cobra. [...]. (Ferreira; Falcdo; Diniz, 2012 — TK 2073.
CD).

Apesar do trabalho indigena ndo ser reconhecido em outras frentes, os dados que sdo
evidenciados neste capitulo, apoiados em estudos pela perspectiva decolonial, mostra que a
participacdo indigena foi ampla junto as suas familias, nas varias etapas que o preparo da erva-
mate exigia. Trazer a perspectiva do trabalho dos povos indigenas nas frentes de ocupacédo do
estado de MS € demonstrar, segundo Carneiro (1992), que 0s mesmos também sdo agentes de
sua propria historia.

Como agentes histdricos nesse cenario de ocupacdo, também tracaram suas praticas e
negociacles no trabalho ervateiro, cabe entdo a nds professores/as trazermos tal perspectiva
para dentro da nossa sala de aula, evidenciando o lucrativo negdcio da erva e o impacto que ela
teve sobre as populagdes indigenas locais.

Caro professor, para conhecer mais sobre o surgimento da Companhia Matte Larangeira
e o trabalho indigena nas frentes de ocupacdo do atual estado de Mato Grosso do Sul,
disponibilizamos abaixo algumas referéncias importantes sobre esse recorte historico, com
objetivo de contribuir para as pesquisas dos professores/as e a abordagem da tematica indigena

em sala de aula.
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3. ACRIAGAO DO SERVICO DE PROTECAO AOS INDIOS (SPI) E SUA
RELACAO COM A CRIACAO DAS RESERVAS NO ANTIGO SUL DE
MATO GROSSO

A partir de 1889 com o advento da Republica, as terras que “ndo tinham habitantes”
passaram a ser dominio do estado pela forga da lei conforme o Decreto n.7, &12, de 20 de
novembro de 1891. O referido documento transferiu aos estados brasileiros o poder de decidir
sobre as terras devolutas, incluindo nesse pacote as que pertenciam as populacdes indigenas,
bem como a missdo de catequizar e civilizar”.

Gagliardi (1989) evidencia que nos primeiros anos da republica brasileira surgiram trés
tendéncias politicas frente a questdo das populagdes indigenas, devido aos diversos problemas

provocados pela colonizacgéo ao interior do pais. Corroborando com Gagliardi,

Uma primeira, representada por H. von Ihering e outros, que propunha seguir
com a guerra de exterminio contra os indios que se opusessem ao avango
colonizador; uma segunda, representada pela Igreja e outros, propunha a
incorporacdo dos indios & comunh&o nacional através da catequese catolica e,
finalmente, uma terceira, representada pelos positivistas, propunha a criagao
de um 6rgédo de protecdo, apoiado em principios leigos. Cabe destacar que as
duas ultimas concordavam quanto & necessidade da incorporacéo dos indios.
(Brand; Ferreira, 2007, p.02).

Nesse sentido, em 1910, foi criado, pelo Decreto n° 8.072, o Servigo de Protecéo aos
indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), 6rgdo subordinado ao Ministério
da Agricultura, Indastria e Comércio (MAIC). Tal subordinacao perdurou até 1930 com o fim
da republica velha, fazendo com que o Servico de Protecdo aos indios e localizagdo de
Trabalhadores Nacionais, passasse para a esfera do Ministério do Trabalho, Industria e
Comércio.

Alicergada numa politica desenvolvida na Era Vargas, o mundo rural brasileiro fora
visto como atrasado, necessitando de politicas que trariam progresso ao campo. Lima (1995),
aponta que diante dessa logica a ideia de um servico para os indios j& esta presente no decreto
de criacédo do proprio MAIC (precedendo, portanto, o debate com Von lhering).

Segundo Monteiro (2003), “a  Inspetoria de Campo Grande (5* IR) foi uma das
primeiras a serem criadas, destinava-se a atender os indios localizados no Sul de Mato Grosso
e Sao Paulo”. (Monteiro, 2003, p.32). O SPI iniciou suas atividades junto aos povos Kaiowa e

Guarani, na regido da atual Grande Dourados, cinco anos depois da sua criagao, em 1915.
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Os Kaiowa estavam localizados, em sua maioria, em pequenos grupos macro familiares
conforme sua organizacao social, espalhados por seu territorio tradicional, ao sul do estado de
Mato Grosso, que coincide com a zona ervateira. Brand (2007), questiona os objetivos que

norteiam a criacao do SPI apontando que,

Os objetivos que nortearam a criacdo desse 6rgdo da administracdo publica
federal foram colocar as populagfes indigenas sob a égide do Estado, por meio
do instituto da tutela, prometendo assegurar-lhes assisténcia e protecéo,
tornando efetiva e segura a expansdo capitalista nas areas onde havia conflito
entre indios e fazendeiros (BRAND, 2007, p. 03).

Observamos que a ideia de “protegdo oficial” surge para transformar as populagdes
indigenas na mesma categoria de trabalhadores rurais, que dessa forma atenderia a expansdo
capitalista em &reas de conflitos, transformando-os em mao-de-obra ou a ideia do “trabalhador
nacional” conforme apontada na citacdo acima. Essa logica ¢ de fundamental importancia para
compreendermos as politicas de terras introduzidas pelo SPI atuando do atual estado de Mato
Grosso do Sul.

Para Brand (2007), o Servico de Protecdo aos indios — SPI construiu sua politica
baseando-se no fato de que as populacfes indigenas eram transitorias e, que ndo possuiam
direito a terra. Essa concepcdo gerou criagdes de territorios que reservou espacos nos quais essa
transitoriedade pudesse ser vivida, sob a protecdo do Estado. Intensificando o fato, Lima (1995)
discute que o SPI “criava terras destruindo territorialidades historica e culturalmente
diferenciadas.” (Lima, 1995, p. 1340).

Ao mesmo tempo em que o Orgao iniciava o reservamento das terras indigenas kaiowa
e guarani, também renovava os arrendamentos da Cia Matte Larangeira para exploracao de erva
mate nativa. Baseavam-se na Lei n° 725, de 24 de setembro de 1915, liberando a venda a
terceiros de até dois lotes de terras de trés mil e seiscentos hectares cada um.
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Figura 1. Areas demarcadas pelo SP1 (1915 — 1928)

Area/ Decretn Dimensio Area demareada
Municipio Estadual prevista no
Decretn
AMAMBAIL Decreto Estadual n 3600 hectares  Reduzida para 2.429 hectares.
Amambai 404 de 10/09/1915
DOURADOS Decreto Estadual n 3600 hectares  Reduzida para 35339 hectares.
Drourados 401 de 03/07/1917
TEY KUE Decreto Estadual n 3750 hectares  Reduzida para 3594 hectares.
Caarapd 684 de 20011/1924
LIMAQ VERDE Decreto Estadual n SM hectares Reduzida para 552 hectares.
Amambai B35 de 14/11/1928
PIRAJUY Decreto Estadual n 2000 hectares  Demarcada com 2.1 18 hectares,
Sete Quedas B35 de 14/11/1928
PORTO LINDCY Decreto Estadual n 2000 hectares  Reduzida para 1649 hectares.
JAKAREY B35 de 14/11/1928
Japori
TAKUAPERY Decreto Estadual n 2000 hectares  Reduzida para 1777 hectares.
Coronel Sapucaia B35 de 14/11/1928
SASSOROY Decreto Estadoal n 2000 hectares  Reduzida para 1923 hectares
RAMADA B35 de 14/11/1928

Tacuru

Fontes: Brand, 2007; Pacheco, 2004:38; Cavalcante, 2013:89

Em 1915, por meio do decreto n. 404 e oficio 180, é criada a primeira reserva indigena
- Posto Indigena Benjamim Constant, composto pelas etnias Kaiowa e Guarani, consideradas
pelo o6rgdo oficial, segundo consta na documentacdo, como integradas. A criacdo da reserva
possibilitou a liberacdo dos territérios de ocupacdo tradicional indigena para as frentes

colonizadores do antigo sul de Mato Grosso.

Uma administracdo regional do SPI instalou-se, em Campo Grande, MS, para
atender os indios localizados no sul do entdo estado de Mato Grosso e S&o
Pauloll. No ano de 1915, o SPI inicia suas atividades junto aos Kaiowa e
Guarani no sul de Mato Grosso, com a demarcacdo oficial das reservas
destinadas a essa populacdo indigena. Essa acdo do SPI, no entdo Mato
Grosso, ocorre no bojo da quebra do monopolio da Cia Matte Larangeira no
usufruto das terras com ervais nativos na regido (Brand; Ferreira, 2007, p. 04).

Ainda segundo o SPI, esses mesmos indigenas ocupavam quatro outras areas dentro da

mesma regido. Entre elas figuram Pirajui, hoje localizada no municipio de Paranhos, Cerro
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Peron/Takuaperi, municipio de Coronel Sapucaia e Ramada, municipio de Tacuru. Os critérios
utilizados pelo 6rgédo assim como constata Brand,

Um primeiro critério dizia respeito & significativa concentracdo de indios, o
que em muitos casos estava relacionada as atividades de coleta da erva-mate
e, portanto, ao trabalho dos indios na colheita da erva. Um segundo aspecto
dizia respeito a disponibilidade da terra, ou seja, a inexisténcia de outros
pretendentes para o espaco naquele momento ocupado pelos indios. E,
finalmente, & qualidade da terra, ou seja, a busca de terras mais aptas para a
agricultura (Brand, 1997).

A administracdo dessas areas era feita pelo encarregado do posto Benjamim Constant,
e cada aldeia possuia um capitdo responsavel, sendo que o total da populacéo no posto indigena
era, naquele periodo, de aproximadamente 548 indigenas. Em 1917, de acordo com o Decreto
n. 404, de 03/09/1917, é criado, pelo Major Nicolau Bueno Horta Barbosa, o Posto Indigena
Francisco Horta Barbosa, um dos mais populosos postos indigenas do sul do antigo Mato
Grosso, localizado entre os municipios de Dourados e Itapora.

Foram levados para o Posto Indigena Francisco Horta Barbosa as populac@es indigenas
Terena, Guarani e Kaiowa. Ressaltamos que a pratica de reunir povos com organizagdo social
e cosmolodgica distintas era uma pratica comum do SPI. Pires (1999) elucida que “O SPILTN
visava a modificar as formas tradicionais de organizacéo e valorizacdo dos espacos praticados
por essas populagdes” (Peres, 1999, p.46).

A partir do exposto, identificamos que em nenhum momento houve por parte do SPI
uma preocupacdo em respeitar a diversidade das popula¢des indigenas do antigo sul de Mato
Grosso e, procurar saber onde estavam localizadas as terras tradicionais das referidas
populacdes indigenas.

Pereira (2003), intensifica a analise referente a realidade dos povos indigenas do atual
Mato Grosso do Sul, imposta pelo SPI ao dizer que “com o confinamento nas reservas, passam
a conviver com comunidades com as quais inexistem vinculos sociais de parentesco, alianca
politica e solidariedade religiosa. Resultam dai sérios problemas de convivéncia” (2003, p.143).

Outro fator importante a ser mencionado sobre o impacto das demarcacoes realizadas
pelo Servico de Protecdo aos indios € a reducéo das areas destinadas nessas reservas. Relatdrio
de Barbosa (1927), que na proposta das areas a serem demarcadas, em 1928, estas tém a mesma
extensdo que as trés ja demarcadas até 1924, mas no Decreto Estadual n°® 835, de 14 de
novembro de 1928, essas sofrem uma reducdo de 1.600 h/a, permanecendo com 2.000 ha cada.

Destacamos que as populagdes indigenas se articularam contra o processo de

confinamento imposto. A documentacéo da instituicdo deixa claro a insatisfacdo dos Kaiowa e
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Guarani em confiné-los em reservas. O relatorio do servidor Joaquim Fausto Prado, de 19 de
julho de 1948, referindo-se aos indigenas na area da Cia. Matte Larangeira, d& conta que 0s,

Os indios que ocupam essas terras negam-se a deixa-las e 0s invasores usam
de todos os expedientes possiveis para expulsa-los ou para servirem-se deles
como méao-de-obra em condigdes de serviddo. (Brand; Ferreira, 2007, p. 06).

Por meio do Decreto n. 684, o governo do estado criou o Posto José Bonifacio, em 20
de novembro de 1924. Reservou para os indigenas kaiowa, 3.600 hectares de terras, em
atendimento a uma solicitacdo da Inspetoria, feita por meio do oficio n. 352, de 22/10/1927. O
posto foi fundado, segundo os relatorios do SPI pela boa disposi¢do para o trabalho e a
qualidade dos ervais era certamente dos mais esperan¢osos de Mato Grosso.

Antes da fundacdo do referido posto mencionado acima, os povos indigenas viviam
obrigados entre si e explorados por traficantes de erva que no seu interesse promoviam tais
desavencas conforme consta no Relatdrio apresentado pelo auxiliar Genésio Pimentel Barboza
ao SPI — Inspetoria no Estado de Mato Grosso em 1927.

Efetivando o processo de confinamento, o uso da violéncia fisica também marca a
histéria do SPI no atual Mato Grosso do Sul, evidenciado pela propria documentacdo da
instituicdo que tinha como objetivo “proteger os indios”. Podemos observar tal fato no relato
do funcionario do Posto Indigena Benjamim Constant, senhor Dayen Pereira dos Santos no
oficio de 2°, de 12 de outubro de 1949.

Agora estes indios foram de 14 expulsos com toda a violéncia, por um grupo
de civilizados, todos armados a armas cumpridas (fuzis e mosquetdes),
alegando elles que ditas terras estdo reservadas para uma col6nia agricola (ndo
sei se isto é exacto). [...], o grupo que os expulsou da terra era composto dos
seguintes individuos” (e cita o nome das pessoas). O funcionario conclui o
relatério informando que ja tentou varias solugbes por meio de autoridade
policial local, mas que “encontra pouca vontade da mesma agir com energia
em defeza dos interesses dos indios” (Oficio de 2°, de 12 de outubro de 1949
ao chefe da I.R. 5°).

Em 1928, outras cinco reservas sao reconhecidas como terras de usufruto dos Kaiowa e
Guarani. Uma é a reserva de Limdo Verde e as demais sdo 0s postos indigenas Takuaperi, no
municipio de Coronel Sapucaia, Ramada ou Sassord, no Municipio de Tacuru, Porto Lindo, em
Japora e Pirajui, no Municipio de Paranhos (Brand, 1997).

A criagdo das reservas eram fundamentais para que o SPI conseguisse o0 restante das
terras tradicionais para os interesses econémicos regionais. Percebe-se que existia também uma

grande dificuldade dos funcionarios da instituicdo de garantir os direitos dos povos originarios
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da regido, problemas que foram intensificados no decorrer da implantacdo da Col6nia Agricola
Nacional de Dourado.

A Coldnia Agricola Nacional de Dourados — CAND, foi criada através do Decreto n°
5.941, de 28 de outubro de 1943 e que retira do dominio indigena uma area de 300 mil hectares
de terras para 0 assentamento de agricultores. A ineficacia dessa acdo pode ser respondida a
partir do oficio do Administrador da CAND, de agosto de 1952 e dirigido ao Chefe da I.R. 5:

Acredito que V.S. deve saber, que tanto o Servico dos indios, como a Col6nia
Agricola Nacional de Dourados, sdo dependéncias do Ministério da
Agricultura, e nenhum diretor pode tomar qualquer medida dréstica, sem
autorizacao ministerial

Mesmo tendo a ideia de “prote¢do” com intencionalidades de transformar as populagdes
indigenas em pequenos produtores rurais, ainda assim, as terras que destinadas eram irrisorias
para tal feito. Lima, corrobora com a analise ao discutir que ja existia a ideia de associar 0s
indigenas no mercado de méo de obra (Lima, 1995, p. 134).

Concluimos que o SPI possuia um posicionamento oficial do papel destinado aos povos
indigenas do atual Mato Grosso do Sul e que significava destituir as terras tradicionais para o
avanco da colonizacdo no Estado. Na década de 1950 os territorios tradicionais legalmente
falando, restavam somente 18.297 hectares divididos em oito reservas. Mesmo sendo
demarcadas pela lei, esses territorios destinados aos Kaiowa e Guarani sofrem constantes

ameacas podendo ser observado tal fato no oficio n° 112, de 7 de outubro de 1952,

[...] individuos aventureiros, movidos por interesses gananciosos de lucros
faceis, nessa desabalada corrida as terras férteis deste Estado, ja requereram e
estdo requerendo lotes de glebas reservadas por decreto e ja pacificamente
ocupadas por indios” (Oficio n°. 112, de 7 de outubro de 1952, do chefe da I.
R. 5% do SPI, Dr. Iridiano Amarinho de Oliveira, ao Diretor da Delegacia
Especial de Terras e Colonizagéo)

A histdria contemporanea dos indigenas dos povos Kaiowa e Guarani € profundamente
marcada por conflitos e violéncias relacionadas a posse do seu territorio tradicional. O SPI
consolidou o entendimento de que as populagdes indigenas fora das reservas eram “indios
desaldeados”. A tentativa de colocar os “desaldeados” para dentro das reservas demarcadas
seguiu até 1980 como atestam os informes e relatorios dos diversos funcionarios da Fundacao
Nacional do indio — FUNAI, fundada em substituico ao SPI em 1967, acusada por corrupgao.

O cotidiano dessas populagdes passou a ser marcado pela violéncia fisica e moral e pela

indiferenca e preconceito por parte da populacdo regional, consequéncias da chegada das
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frentes de exploracdo na regido e da intensa disputa em torno da posse das terras tradicionais.
Lima (1995) afirma que,

A demarcacéo das reservas destinadas aos Kaiowa e Guarani no atual estado
de Mato Grosso do Sul, pelo SPI, deu margem a varios equivocos, sendo o
principal deles e que persiste até hoje, perpassando as polémicas em torno das
atuais disputas pela retomada de terras por parte dos indios e decorrente da
acdo do SPI de criar terras “destruindo territorialidades historica e
culturalmente diferenciadas (Lima, 1995, pg.158).

Descaracterizando as terras indigenas do seu componente constitutivo fundamental do
que é aterratradicional, o SPI contribuiu para esvaziar as lutas por terra feitas pelas populacdes
indigenas, pois corrompeu a dimensdo de territorio, impossivel de ser reduzida a critérios
apenas de ordem produtiva e econdmica que marcam a relacdo com a terra dos nao-indios,
ignorando as motivacGes cosmoldgicas e socio-culturais.

No processo de demarcacgdo, o SPI oficializa esse componente constitutivo fundamental
sendo representado pelo processo de confinamento compulsério dos Kaiowad e Guarani,
liberando o restante das terras para serem transferidas a particulares, através de titulos de
propriedade. O entendimento dos indigenas frente a todo esse processo conflita com a histdria
que o SPI tentou construir como narrativa histérica.

Hamilton Lopes, lider da aldeia Pirakud, afirma que: “Nao pediram licenga para tirarem
nossa terra, ndo pedimo licenca para recuperar nossa area, N0SSO povo precisa da terra pra Vive.
A terra é nosssa mae e nois vamo retoma ela”.

Apoiados nesse pensamento e na legislacdo vigente, os povos indigenas Kaiowa e
Guarani a partir da década de 1980 iniciaram uma ampla luta em busca de suas terras que foram
expropriadas. A partir de muita luta, as populagdes mencionadas acima ja conseguiram
recuperar 11 novas terras indigenas, que juntas somam um total de 2.450 ha, hoje ja
devidamente demarcadas e de posse daquelas que eram originarios do local. E, de outra parte,
outras dez areas seguem em processo de reocupacdo, sendo que 0s em alguns casos, ocupam

pequenas parcelas da terra pretendida. Em 2024, a luta continua.
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4, DOCUMENTAC}AO HISTOIBICA REFERENTE AO SERVICO DE
PROTECAO AO INDIO - SPI

Com base em pesquisas documentais, selecionamos alguns documentos relativos a esse
processo historico trabalhado nos capitulos Il e 111, permitindo compreender o quanto os érgédos
responsaveis pela defesa dos direitos indigenas foram negligentes e, como contribuiram
incisivamente para o confinamento das populagdes indigenas em reservas. A documentacgdo a
sequir esta disponivel no acervo de microfilmes do Centro de documentacdo Teko
Arandu/NEPPI-UCDB (www.neppi.br/cedoc).

Deixamos a documentacdo como sugestdo didatica para que os professores,

principalmente de Historia e Geografia tenham a oportunidade de utilizar estes materiais
histéricos em sala de aula como outras fontes que ndo se encontram nos livros didaticos
espalhados pelo Brasil. Nessa perspectiva, podemos evidenciar aos estudantes, principalmente
nas aulas de historia regional, outras perspectivas para a compreensdo da histéria de Mato

Grosso do Sul, buscando, assim, descolonizar o curriculo:

FONTE 1:

[...] desinteligéncia havida entre o encarregado, Snr. André Gaudie Leite, e o fornecedor, Snr.
Jayme Machado. Devo antes manifestar-vos 0 meu grande pesar ao ver surgir no Tehy-Cué essa
questdo sobremodo prejudicial a marcha dos servicos e na qual, improficuamente, se
empenhariam pessoas que, pela funcdo que uma exerce e pela confianga vossa de que se tornou
outra depositaria, estavam no dever de empregar todo esfor¢co, em uma agéo conjunta, para o
aproveitamento e aplicacdo da grande renda ervateira que comportam aquellas terras
riquissimas [...].

[...] Procurei, também, me informar junto aos indios de como estavam encarando a questdo do
fornecimento. De muitos ouvi reclamagdes, que eram incontestavelmente procedentes, quanto
ao preco elevado porque estavam sendo vendidos os artigos do armazém. Alguns disseram-me
que ndo mais trabalhariam na elaboracgéo de herva, para receberam em pagamento objetos caros
e de qualidade inferior. No posto Tehy-Cué ndo havia géneros alimenticios e tive como
alimentacdo latas de conservas que no armazem restavam [...].

[...] Agora, o aparecimento da divida dos indios para com o Faraon, que motivou a entrega a
ele de 2.000 kilos de herva, for¢cou-me a indagacao das anteriores relages suas no aldeamento.
Elle foi um dos maiores exploradores dos hervaes do Tehy-Cué, sabendo se conduzir com tal
pericia, que dispunha até de prestigio junto aos indios [...]. [...] Faraon mantinha negdcios
ilicitos, disso sendo prova mais que precisa as contas arrecadadas entre os indios, em cujos
lancamentos se notam importancias em dinheiro, o que exclui, em absoluto, a lisura da
transacdo. Documento: Relatorio-De: Genésio Pimentel Barbosa - Aux. da Inspetoria Indios -
Para: Sr. Dr. Inspector do SPI neste Estado.

Fonte: Museu do indio, microfilme 341, p. 1296 a 1301, anexo n.onze, Rio de Janeiro.
Copia no Centro de Documentacdo Teko Arandu/NEPPI/UCDB, Campo Grande,
2007.


http://www.neppi.br/cedoc
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FONTE 2:

Recebi do Sr. Leonardo Correa Rocha, Encarregado do Posto indigena Jose Bonifacio, a
importancia supra dos DUZENTOS E NOVENTA E DOIS MIL QUATROCENTOS E
NOVENTA E QUATRO CRUZEIROS (CR$ 292.494,00), relativo a elaboragdo de 48.749
quilos de erva no referido posto, a razdo de CR$ 6,00 o quilo. Ponta Pord, 20 de dezembro.
Henrique Luiz

Fonte: Museu do indio, microfilme 010, planilha, 00138, fotograma, 00064, Rio de
Janeiro. Cépia no Centro de Documentagdo Teko Arandu/NEPPI/UCDB, Campo
Grande, 2012.

FONTE 3:

Ponta Pord, 30 de Junho de 1956
O rogo de Bibiano Villarba
Manoel Capillé Nétto

Recebi do Snr. Pantaledo Barbosa de Oliveira, Encarregado do Posto Indigena “José Bonifacio,
do S.P. I, a garantia de vinte e trés mil quinhentos e noventa e dois cruzeiros e cinquenta
centavos (CR$ 23.592,50) por servicos por mim empreitados com o mencionado senhor
pantaledo, sendo: Elaboracdo de nove mil e trinta e sete (9.037) quilos de herva mate extraidos
nas terras do citado posto [...] construcéo de um barbaqué novo, concerto de um barbaqua antigo
[...]. [...] Sendo assim verdade, e para melhor clareza, mandei escrever o presente recibo e por
ndo saber ler nem escrever, pedi ao senhor Manoel Capilé, assinar.

Fonte: Museu do indio, microfilme 010, planilha, 00138, fotograma, 00225, Rio de
Janeiro. Cépia no Centro de Documentagdo Teko Arandu/NEPPI/UCDB, Campo
Grande, 2012.

Os documentos podem ser considerados um significativo apoio pedagogico, pois
possibilitam o confronto com o “real” a partir de situagdes concretas de um passado que para
muitos estudantes é extremamente abstrato. A documentacdo apresentada nesta pesquisa busca
quebrar a logica linear e global de como é ensinada pela histdria apresentada pelos livros
didaticos sobre os povos indigenas.

Podemos usar as fontes historicas de formas diversificadas, respeitando os niveis e
condicdes de escolarizacdo dos alunos/as. Podemos usa-lo como ilustracdo para reforgcarmos
uma ideia do livro didatico ou do professor como fonte de informagdo, demostrando uma
situacdo historica, identificando os sujeitos, o contexto historico, a produgdo do documento por

meio de multiplos questionamentos, entre outras possibilidades.
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FONTE 4:

Posto Indigena José Bonifacio 28 de Setembro de 1956
Pantaledo Barbosa de Oliveira
Aux. Da Inspetoria

Senhor Chefe da I.R-5- Campo Grande

Tendo em vista a denuncia publicada no jornal o Democrata n°® 573 de 2 de Setembro de , com
0 titulo “ No Posto Indigena José Bonifacio”. Os indios protestam contra o desvio de seus
pertences. E em cumprimento da ordem o acusado encarregado do aludido Posto informa os
seguintes. [...] Desaparecimento de 2 vacas mangas com crias e um novilho de 4 anos para o
churrasco dos indios dia 19 de abril [...]. [...] Venda de terras dos indios; ndo passou pela ideia
desse encarregado. indios denunciadores; Jodo Aquino, Cassiano Aquino, Manoel Rosa, Jodo
Isnardi e Bibiano Vilhalva, os 3 ultimos seduzidos por os irmaos aquinos estes de ideia
Comunistas.

Fonte: Museu do indio, microfilme 010, planilha, 00138, fotograma, 00249, Rio de
Janeiro. Copia no Centro de Documentacdo Teko Arandu/NEPPI/UCDB, Campo
Grande, 2012.

FONTE 5:

Campo Grande, MT.

Of/n-90 14 de Abril de 1953

Chefe da I.LR.5

Sr. Manoel G. Nogueira-DD. Sub-Delegado de Policia-Vila Juti-
Terra dos Indios

[...]Tenho a satisfacdo de acusar o recebimento da carta de V.S., enderecada a este servico,
s/data, chegada as mdos- desta chefia por intermédio do seu aux. E encarregado do Posto
Indigena Francisco Horta, Sr F. Duarte.

De momento, face o telegrama que recebemos da Diretoria, no Rio, e encaminhado por Copia
ao Agente Alaor, em 20-3-53, é a) é natural o receio dos indios em plantarem receosos de uma
possivel represalia por parte da Mate Laranjeira, entretanto estamos certos que os direitos
perante o judiciario, ndo sdo capazes de desprezar o direito alheio [...]

Fonte: Museu do indio, microfilme 017, planilha 277, filme 019. Cépia no Centro de
Documentacdo Teko Arandu/Neppi/UCDB, Campo Grande, 2009.

Caro professor, para conhecer mais sobre a criagdo do SPI e o impacto para as
populacdes indigenas no atual estado de Mato Grosso do Sul, disponibilizamos abaixo algumas
referéncias importantes sobre esse recorte historico, com objetivo de contribuir para as

pesquisas dos/das professores/as e a abordagem da tematica indigena em sala de aula.
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5. O CERCO CONTRA AS POPULACOES INDIGENAS KAIOWA E GUARANI

Como mencionado nos capitulos anteriores, as frentes de ocupacdo do atual Mato
Grosso do Sul foram sendo povoadas por ndo indigenas a partir da entrada de diversas ondas
de ocupagao na primeira metade do século XIX, impactando significativamente e de formas
diversas as populacdes indigenas que vivam no entdo sul de Mato Grosso. Esta regido era
considerada como um grande sertdo selvagem diante do governo imperial, levantando
preocupacao e uma necessidade de ser “ocupada” por pessoas com espirito “desbravador”.

Crespe (2015) identifica que embora vista como uma regiao desocupada, o antigo sul
de Mato Grosso era “densamente povoado por indios de diferentes etnias. Entretanto, os indios
ndo foram considerados como pessoas que ocupavam, com seus modos e costumes, seus
territérios. Eles eram considerados apenas como parte da paisagem que deveria ser “civilizada”,
explorada e dominada” (Crespe, 2015, p.51).

A citagdo acima corrobora com as analises do capitulo trés, pois o processo de
“civilizagdo, explora¢do e dominagdo” ganhou mais for¢ca com a criagdo das reservas pelo
Servigo de Protecio ao Indio - SPI, espaco que ndo oferecia condigdes necessérias para 0 modo
de vida kaiowa e guarani nas suas dimensdes fisicas e culturais. Os problemas dessas
populagdes indigenas se intensificaram com a chegada das cercas das fazendas de colonos que
iniciaram um processo de pressao para o esvaziamento dessa regiao.

A tentativa de esvaziamento da presenca dos Kaiowa e Guarani que se recusavam a ir
para as reservas ¢ marcado pelo uso da violéncia fisica e psicoldgica como podemos observar
no relatorio de funcionarios do SPI. O oficio n° 2, de outubro de 1949, redigido por um
funcionario no Posto Indigena Benjamin Constant e encaminhado para o chefe da I.R 5° contém
a seguinte afirmagao:

Agora estes indios foram de 14 expulsos com toda a violéncia, por um grupo
de civilizados, todos armados a armas cumpridas (fuzis e mosquetdes),
alegando eles que ditas terras estdo reservadas para uma colonia agricola (ndo
sei se isto € exato). [...]. (Brand, 1997, p.98)

Identifica-se que o conflito das populagdes indigenas com os ndo indigenas ganhou
novos contornos devido ao rapido crescimento populacional das reservas o qual desagradou 0s
fazendeiros da regido que buscavam mais terras para a cultura da soja e cana de agucar a partir
da década de setenta. Os latifundiarios, apoiados pelo préprio estado com seu projeto de
“civilizar”, os levavam para 0s postos indigenas como pode ser observado por Almeida:

No fim de 1970, contudo, em funcdo da posse da terra, comegaram a ser
detectados sensiveis e significativos conflitos entre indigenas e fazendeiros,
originados nos “despejos” de indios nos Pls realizados por fazendeiros com
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anuéncia da FUNAI. Em todos os casos de expulsdo observados a partir de
1978, invariavelmente como um reflexo condicionado, foi de aceitar como
naturais esses traslados, compulsorios e nao raro violentos, de “indios de
fazendas”, ou “desaldeados” para os Postos Indigenas (Almeida, 2001, p.25).

Almeida (2001) esclarece que no inicio da década de oitenta 0s boatos eram que todas
as terras que tivessem indigenas seriam demarcada pela FUNAI. Logo, os fazendeiros
expulsavam os indigenas e consequentemente iniciou um processo crescimento demografico
nas reservas a partir da década de setenta. A partir das discussdes acima observamos que Mato
Grosso do Sul construiu um cenério marcado for falta de oportunidade, de escolhas, numa
relacdo assimétrica entre indigenas e proprietarios de terra. Essas mesmas populacdes tiveram
seus direitos negligenciados por 6rgdos que deveriam cuidar de seus interesses como 0 SPI,
atual Funai.

O cercamento das reservas pode ser identificado nos préprios relatérios do Servico de
Protecdo ao indio — SPI, com objetivo de controlar as populac@es nativas e as reduzindo num
espaco que fosse possivel exercer esse controle delimitando o que era reserva e fazenda. Abaixo
segue um trecho de um relatério do posto Taquaperi do ano de 1962.

F) BENFEITORIAS: Esta sendo [realizados] os trabalhos de construcdo de
cercas de aramado na Divisa da Aldeia com extencgao(sic) de 9 quildmetros
para cercar as lavouras dos indios. (SPIl. Relatério de procedimentos
administrativo — 1962, p.118).

Brand (1997) denominou o processo de cercamento das reservas de confinamento, pois
esse processo ndo correspondia com o0 modo de vida experimentado no passado, o qual podemos
denominar como modo de vida kaiowa e guarani. Mesmo entre cercas, 0s Guarani e Kaiowa
vem agindo no sentido de manter a mobilidade espacial e escapar ao confinamento proposto
pelo SPI, movimentos que foram intensificados na década de 1980 e que originaram processos
de retomadas para retorno aos seus antigos dos quais outrora tinham sido expulsos pela

expansdo de cunho colonial.

O BRASIL COLONIA NAO ESTA NO PASSADO PARA OS POVOS KAIOWA E
GUARANI

Nos deparamos no cenario nacional e regional com um crescente nimero de casos de
violéncia envolvendo as sociedades tradicionais. Textos como a nogéo de situacdo colonial, de
Georges Balandier (1993), ainda se fazem presente no contexto atual ao entendermos que o

Brasil Coldnia que deveria pertencer ao passado, ainda se faz vivo no Brasil contemporaneo.
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Essa realidade foi produzida pelo proprio Estado Brasileiro quando construiu
mecanismos de controle da vida cotidiana das populac6es indigenas. Tal cenério, complexo e
violento deve ser investigado em suas variadas formas de manifestacdo e, endossando tais
problematicas, Balandier (1993), identifica que,

Deste modo, a situagdo colonial € ao mesmo tempo controle econémico,
politico, territorial, psicoldgico e espiritual de uma nagéo sobre outra, ou ainda
de um grupo social sobre outro. Esta forma de dominag&o resulta na sociedade
colonizada, por vezes, realmente uma cirurgia social (BALANDIER, 1993, p.
108).

Fanon (2010), trabalhou durantes anos como psiquiatra em hospitais da Argélia e
debrugou seus estudos na relacdo de doencas psiquiatricas e as crises provocadas pelo
colonialismo, observando que a colonizacdo produz efeitos permanentes na sociedade devido a
extrema violéncia do processo. Trazendo para realidade brasileira em especial dos povos
indigenas Kaiowa e Guarani o processo colonizador dos quais estes mesmos sofreram
trouxeram uma situacgao de crise permanente marcados pela segregacéo e exclusao.

Ainda, o autor, analisa a importancia da retirada da terra para os povos colonizados, pois
é nela que se garante a vida e a dignidade. Crespe (2015) observa que “sem a terra perde-se
tudo, a comecar pela dignidade de poder produzir a propria existéncia. Por isso, para o autor, a
luta pela descolonizag@o ¢ a luta pela terra.” (Crespe, 2015, p. 124).

Os movimentos promovidos pelos povos indigenas Kaiowa e Guarani evidencia esse
desejo de recuperar a terra, a volta para o seu tekoha, porém deparam-se com diversas
hostilidades de diferentes setores da sociedade, vivendo inumeras privacdes nas margens de
rodovias como o caso dos Apyka’y e Pakurity.

As aldeias indigenas de Mato Grosso do Sul devido a expanséo e o consumo de etanol
tem recebido muitas usinas de alcool e as terras indigenas se transformaram em imensos
canaviais. Os atuais proprietarios de terra passaram a arrendar as terras para as usinas e com
isso elas foram destinas as plantacGes de cana, com mao de obra majoritariamente indigena.

A insatisfacdo com a vida vivida nas atuais reservas tem motivado muitas familias a
retornarem para as terras que reconhecem como de ocupacao tradicional. A mobilizacédo das
familias kaiowa iniciou-se no final da década de 1970 e se fortaleceu na década de 1980, como
apresento adiante. Atualmente muitas familias estdo mobilizadas para retornar para antigos
assentamentos indigenas e aguardam o processo de regulamentacdo fundiaria das terras que

reconhecem como indigenas. Este processo pode durar décadas.
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Caro professor, para conhecer mais sobre a situagdo atual dos povos indigenas de Mato
Grosso do Sul e o impacto do processo de colonizagdo e das frentes de ocupacgdo do tempo
presente, disponibilizamos abaixo algumas referéncias importantes sobre esse recorte historico,
com objetivo de contribuir para as pesquisas dos professores/as e a abordagem da tematica

indigena em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente e-book buscou trazer em suas paginas e no levantamento de sugestdes de
leitura para os professores/as da educacdo bésica a redescoberta de significados antigos e o
conhecimento de novas formas de compreensdo de saberes historicos relacionados aos povos
indigenas do Mato Grosso do Sul. Gersem Baniwa um importante pesquisador da area afirma
que “ndo se pode respeitar e valorizar o que ndo se conhece”.

Se ndo podemos valorizar aquilo que n&o se conhece o problema se torna cada vez maior
quando o pouco que se conhece é carregado de esteredtipos e preconceitos. Nesse sentido, 0
trabalho buscou uma deseducacdo, reconhecendo os erros historicamente construidos pela
prépria escola, reconhecendo também os erros da propria autora do presente trabalho, pois a
vigilancia deve ser constante.

A partir de um olhar voltado para a decolonialidade ao qual tive acesso no Mestrado
Profissional em Ensino de Historia/ProfHistoria, objetivei tecer tal perspectiva como as
discussbes e aplicabilidade da lei 11.645/2008, entendendo a mesma como um grande
instrumento para contribuir para uma consciéncia estudantil diferente do que a escola -vem
promovendo desde que a Historia tornou-se uma disciplina no curriculo escolar. Foi necesséario
entender a poténcia da colonialidade que construiu uma sociedade forjada num projeto de poder
global que impde lugares subalternizados a todos aqueles que ndo se enquadram nas
perspectivas eurocéntricas.

Nesse contexto, surgiram ao longo do processo reflexdes de como enquanto educadora,
poderia construir juntos aos meus alunos, novos olhares e compreensdes. Mongelo (2013), traz
um importante analise acerca do conhecimento quando afirma que,

(...) em se tratando do conhecimento, cada sujeito olha o mundo da
maneira que foi construido seu olhar. O que significa que, se multiplicarmos
as formas de olhar teremos diferentes conhecimentos. Se cada um falar do
conhecimento, cada qual olharé para aquilo que lhe chama a atencdo, que lhe
toca, que lhe atravessa. Nesse sentido, o conhecimento na perspectiva de uma
Unica fonte € sempre incompleto. (Mongelo, 2013, p. 31)

Ao olharmos o conhecimento por um Unico angulo, muitas vezes empobrecemos 0s
saberes, as discussOes e as futuras problematizagdes acerca de um tema. Tais conhecimentos
sempre serdo incompletos, porém quando propomos ampliar nossos sentidos na busca de
construir um didlogo que ndo fala sobre os povos indigenas, mas com 0s povos indigenas
podemos assim, construir novas reflexdes que poderdo fortalecer o debate em nossas salas de

aula.



134

O dispositivo legal a partir da lei 11.645/2008 nos traz o dever, enquanto educadores/as,
da ampliacdo dos conhecimentos referente a historia e cultura das populagdes indigenas.
Portanto, o produto final deste trabalho resultou na producao de um ebook, na esperanca tornar-
se um facilitador para novas praticas pedagogicas dos/as professores/as da rede basica de
ensino, em especial a de MS sobre a temética indigena.

As reflexdes presentes neste material didatico podem contribuir para que professores/as
possam constatar as diferencas entre os povos indigenas e realizar um trabalho de contribuicao
para com nossos alunos vivenciando um processo de constituicdo de identidade, de
identificacdo com determinados grupos, tentando buscar o processo inverso do que vem sendo
feito no ambiente escolar de desvalorizacdo do Outro a partir do projeto da colonialidade.

Espera-se que este ebook contribua para a construcdo de uma escola que efetive a
valorizacdo da diversidade e o respeito a diferenca trazendo para o debate histérico os
problemas atuais dos povos indigenas de Mato Grosso do Sul, em especial dos Kaiowa e
Guarani, valorizando e reconhecendo seu protagonismo nas batalhas que esses povos
precisaram enfrentar e ainda enfrentam ao longo de sua histéria no contato com o0s nédo
indigenas. Convidamos a todos os/as professores/as a qual este ebook puder alcancar a dificil a
tarefa de multiplicar olhares e criar novas perspectivas para a compreensao das especificidades
historicas de cada povo indigena deste pais.



