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APRESENTAGAO

A educacdo € um campo vasto e multifacetado que continuamente se adapta
as mudangas sociais, tecnolégicas e pedagogicas. No século XXI, a
interdisciplinaridade tornou-se uma abordagem crucial para enfrentar os desafios
educacionais contemporaneos. Este livro, "Pesquisas em Educacdo: um olhar
multidisciplinar no século XXI", oferece uma coletanea de estudos e analises que
abordam diversos aspectos do processo educativo, desde a educacéo infantil até a
incluséo e o ensino religioso, proporcionando uma visao abrangente e integrada.

Os capitulos deste livro foram organizados para refletir a diversidade e a
complexidade da educacao atual. Cada capitulo representa um tema crucial que foi
meticulosamente estudado por especialistas na area. Através de pesquisas empiricas,
estudos de caso e andlises tedricas, 0s autores exploram as multiplas facetas da
educacdo, oferecendo insights valiosos para educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas educacionais.

O livro possui 13 capitulos e seus objetivos séo:

1. Educacao infantil: a base do processo de ensino-aprendizagem - Compreender
a importancia da educacéo infantil como alicerce para o desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancas.

2. Psicomotricidade na formacéo de alunos da Educacao Infantil: um estudo de
caso - A importancia da psicomotricidade no desenvolvimento global das criancas e
suas implicacBes pedagdgicas.

3. Alfabetizacdo e letramento: os desafios de alfabetizar e letrar com o ensino
remoto na Educacdo Infantil — Explorar os desafios e as estratégias para alfabetizacéo
e letramento em um contexto de ensino remoto.

4. Sala de aula para Educacéo Infantil, um espaco ludico de aprendizagem: um
estudo de caso - Analise de como o0 ambiente de sala de aula pode ser configurado
para promover a aprendizagem ludica e eficaz.

5. O brincar na construcdo de saberes educacionais - Investigar o papel do brincar
como um meio fundamental para a aprendizagem e desenvolvimento infantil.

6. As (Im)possibilidades do uso da experimentacdo como ferramenta no processo

de Ensino-Aprendizagem em aulas remotas no Ensino Fundamental I: um relato de



experiéncia - Avaliar as oportunidades e limitacdes da experimentacéo pratica em um
contexto de aulas remotas.

7. Andlise da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem de alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental I: um estudo de caso - Um estudo de caso detalhado sobre as
praticas de avaliacdo no Ensino Fundamental.

8. Préticas de leitura no Ensino Fundamental - Explorar métodos e praticas que
incentivam a leitura entre os alunos do Ensino Fundamental.

9. O Ensino Religioso na formacéao dos alunos no Ensino Fundamental Il - Discutir
o papel do ensino religioso na formacéo integral dos alunos.

10. Objetos de aprendizagem e mapas conceituais como metodologia na
construcéo do conhecimento matematico: um estudo de caso - Analisar como objetos
de aprendizagem e mapas conceituais podem melhorar o ensino de matematica.

11. A importancia das dimensdes éticas no trabalho docente - Refletir sobre as
guestdes éticas enfrentadas pelos professores e sua importancia no ambiente escolar.

12. A importancia do pedagogo no ambiente escolar - Destacar o papel crucial dos
pedagogos no suporte ao desenvolvimento educacional.

13. O papel do professor na Educacdo Inclusiva - Abordar as estratégias e
desafios enfrentados pelos professores na implementacéo de praticas inclusivas.

Este livro pretende ndo apenas informar, mas também inspirar uma prética
educacional mais consciente e eficaz. Esperamos que 0s leitores encontrem neste
trabalho um recurso valioso para aprimorar suas praticas e aprofundar sua
compreensao sobre a educac¢éo no século XXI.

A divulgacdo dos trabalhos académicos e pesquisas em educacao
desempenha um papel fundamental para alunos, professores e demais leitores. Este
processo ndo so6 valoriza o esforco intelectual investido, como também contribui para
o avanco do conhecimento e a melhoria das praticas educativas. A seguir,
destacamos a importancia da divulgacao desses trabalhos:

- Para Alunos

Engajamento e Motivagdo: Ao verem seus trabalhos publicados, os alunos
sentem-se mais motivados e engajados em suas atividades académicas. O
reconhecimento publico do seu esforco pode incentivar a busca continua pelo

conhecimento e a exceléncia académica.



Desenvolvimento de Habilidades: Participar do processo de divulgacdo ajuda
os alunos a desenvolverem habilidades essenciais, como redacdo académica,
comunicacao cientifica e apresentacdo de resultados.

Construcdo de Carreira: Ter trabalhos publicados no inicio da carreira
académica pode abrir portas para oportunidades futuras, como bolsas de estudo,
estagios e programas de pos-graduacao.

- Para Professores

Valorizacdo Profissional: Professores que publicam suas pesquisas fortalecem
seu curriculo e se destacam como especialistas em suas areas, aumentando suas
chances de progressao na carreira e reconhecimento académico.

Contribuicdo para o Campo: A divulgacdo das pesquisas docentes contribui
para o avanco do conhecimento na é&rea educacional, permitindo que outros
educadores e pesquisadores se beneficiem das descobertas e inovacdes propostas.

Networking Académico: A publicacdo de trabalhos possibilita a conexdo com
outros profissionais e pesquisadores, facilitando colaboragdes futuras e a troca de
conhecimentos.

- Para Leitores

Acesso ao Conhecimento: A divulgacdo de pesquisas torna o conhecimento
acessivel a um publico mais amplo, incluindo pais, formuladores de politicas, e a
comunidade em geral, que podem se beneficiar das informacdes e insights oferecidos.

Melhoria das Praticas Educativas: Ao conhecerem novas abordagens e
metodologias, educadores podem aprimorar suas praticas pedagodgicas, contribuindo
para uma educacao de melhor qualidade.

Informacdo Baseada em Evidéncias: A disseminacdo de pesquisas
educacionais fornece uma base sdlida para decisdes e politicas educacionais,
garantindo que as acdes implementadas sejam fundamentadas em evidéncias
cientificas.

Tendo em vista isso, a divulgacéo dos trabalhos académicos em educacao é
essencial para a construcdo de uma comunidade educacional mais informada,
motivada e inovadora. Ela permite que os avangos na area cheguem a um publico
mais amplo, promovendo melhorias continuas no ensino e na aprendizagem. Este
livro, "Pesquisas em Educagéo: um olhar multidisciplinar no século XXI", pretende ser
um meio eficaz de disseminacdo desse conhecimento, contribuindo para o

desenvolvimento educacional em varias frentes.
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EDUCACAO INFANTIL: A BASE DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Ana Cristina Goncalves Teixeira Saraiva
Tharik de Souza Fermin

Thuanny Mikaella Conceigéo Silva
Shearley Lima Teixeira

Ricardo de Oliveira Ramalho

Ariele Eidt

Junior Pereira de Souza

Carla Michelle da Silva

1. Introducdao

Antes da promulgacdo da Constituicdo de 1988, a responsabilidade pela
educacado infantil recaia exclusivamente sobre as familias, sem a existéncia de
politicas publicas que regulamentassem essa modalidade de ensino. Com o advento
do processo de industrializagéo e a entrada da mulher no mercado de trabalho, surgiu
a necessidade premente de estabelecer instituicbes que pudessem acolher as
criancas, permitindo que suas maes trabalhassem enquanto recebiam cuidados e
orientacbes adequadas. Nesse contexto, profissionais capacitados passaram a
desempenhar um papel fundamental, ndo apenas cuidando das criancas, mas
também oferecendo direcionamentos educacionais alinhados as necessidades
individuais de cada crianga, contribuindo assim para o seu desenvolvimento integral.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco importante para a
educacado infantil no Brasil. Ao inserir artigos que regulamentam essa etapa da
educagdo basica, a Carta Magna ofereceu melhores condigbes de vida,
principalmente para criancas de familias de baixa renda e para as maes que

precisavam trabalhar fora durante o periodo da industrializacdo. Embora o
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atendimento inicialmente tivesse um carater assistencialista, a educacao infantil
passou a desempenhar também uma funcdo educacional, proporcionando melhores
condi¢cbes de desenvolvimento para as criangcas e maior tranquilidade para as maes
trabalhadoras. Dessa forma, a Constituicao de 1988 contribuiu significativamente para
a valorizacéo e o fortalecimento da educacéo infantil no pais.

Diante dos avancos conquistados a partir da Constituicdo de 1988 e das
promulgacgdes de novas leis, como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao),
ainda existem muitos desafios enfrentados pelos profissionais que atuam na area da
educacao infantil. Tendo em vista isso, objetivo deste estudo € discutir a importancia
da educacéo infantil, seus avancos e retrocessos, e analisar a fun¢éo do cuidar e do
educar, do brincar e da promocao de possibilidades de desenvolvimento da crianca.
Além disso, busca-se refletir sobre o papel do professor nesse processo, destacando
a relevancia de sua atuacdo na formacao integral dos individuos desde a primeira

infancia.

E tarefa urgente repensar a formac#o profissional de todos que
trabalham com criancas até seis anos em creches e pré-escolas. A
inclusdo da creche no sistema de ensino acarretou uma série de
debates sobre o que é a fungéo docente e como preparar professores
com perfis que respondam adequadamente as diversidades de
situacdes presentes na educacao de criangas desde o nascimento, em
instituicbes educacionais [...] e despertam para a necessidade de
modificagbes na formagéo docente (OLIVEIRA, 2002, p. 23).

Segundo Oliveira (2002), a formagédo do profissional que atua na educacao
infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento das criangas em creches.
O perfil e a atuacdo desse profissional sdo determinantes para o progresso das
criancas, tanto em termos educacionais quanto assistenciais. Especialmente no
primeiro ano de vida, os alunos da educagdo infantil enfrentam um ambiente
totalmente novo, exigindo um profissional capaz de compreender e facilitar essa
transicado nas creches e pré-escolas.

O estudo em questao foi embasado em referéncias bibliograficas com o objetivo
de aprofundar o entendimento da educacéo infantil como um ambiente privilegiado
para o desenvolvimento das criancas dos 1 aos 6 anos de idade. Nesse contexto,
atividades ludicas, brincadeiras e jogos desempenham um papel essencial na
promocéao da sociabilidade, coordenagéo motora e no desenvolvimento de habilidades

e capacidades que serao fundamentais ao longo da jornada educacional da crianca.
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A analise critica realizada abordou os avancos e desafios enfrentados pelos
educadores na educacéo infantil, considerando seus métodos, formacéo e o0 ambiente
de trabalho. Autores como Gomes, Ramos, Sarmento, Angotti e Oliveira, juntamente
com pesquisas em emendas constitucionais e na LDB, foram fundamentais para
embasar e concluir este estudo. O trabalho resultante certamente contribuird
significativamente para a pratica educacional e para o0 compromisso social que temos

com a sociedade.

2. Um breve histérico da Educacéo Infantil no Brasil

De acordo com Palhares (2007), o direito a educac¢éo infantil como politica
publica € um fenémeno recente no Brasil. Embora ainda ndo esteja totalmente
consolidado, o direito a efetivacdo e expansdo de creches e pré-escolas para todas
as criancas € um fato configurado pelo carater paradoxal entre o reconhecimento da
necessidade desses direitos e 0s obstaculos para sua plena efetivacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco histérico no que se
refere aos direitos sociais e as possibilidades de concretizacdo desses direitos. No
gue tange as politicas de atencao a infancia, a Carta Magna inaugurou um momento
histérico na educacdo infantii ao reconhecer a crianca como cidada. Esse
reconhecimento foi um passo fundamental para a garantia dos direitos das criancas e

para a promocao de politicas publicas voltadas para essa etapa da educacao béasica.

Com a promulgacao da Carta Magna em 1988, emerge e se reconhece
o estado de direito do cidad&o crianga, um novo estatuto social deve
e tera que ser desenhado para o cotidiano exigindo investimentos
distintos e integrados na consolidagdo de uma nova ordem social
(ANGOTTI, 2006, p. 18).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu responsabilidades do Estado pela
educacédo infantil em creches e pré-escolas, conforme o artigo 208, inciso IV. Além
disso, a Carta Magna assegurou o direito dos trabalhadores (homens e mulheres) de
terem assisténcia gratuita aos seus filhos e dependentes desde o nascimento até os
5 anos de idade, matriculados em creches e pré-escolas, ampliando significativamente
0 proposto pela Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT) de 1943, de acordo com o
artigo 79, inciso XXV (ANGOTTI, 2006).
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No entanto, Fullgaraf (2001) assinala que o principio da descentralizacéo esta
atrelado a uma visdo reducionista do papel do Estado em relacéo as politicas publicas,
"comprometendo a consolidacdo do atendimento educacional de qualidade as
criangas pequenas, como também a todos os outros niveis de ensino".

Antes da Constituicdo de 1988, o atendimento a infancia era realizado por
diversas instituicdes, como os asilos infantis do século XIX, as creches, as escolas
maternais e os jardins de infancia, com um carater predominantemente assistencial.
A nova Constituicdo, em seu texto, legitimou as creches como instituicoes educativas,
reconhecendo os direitos das criancas e das familias que trabalham de usufruirem de
espacos coletivos para os cuidados e educacédo de seus filhos.

Craidy (2002) afirma que a Constituigdo de 1988 contribuiu para a confirmacéao
de uma nova doutrina em relagcdo as criancas e as instituicbes de educacao infantil,

marcando um importante avanco na garantia dos direitos da infancia no Brasil.

Impunha-se, assim, a partir da Carta Constitucional a superacdo da
tradicdo clientelista e paternalista que marca a histéria do Estado e da
sociedade no Brasil. Foi também a Constituicao que, pela primeira vez
na nossa histéria afirmou a cidadania da crianca ao estabelecer que
ela é sujeita de direito. Definiu ainda, que a creche e a pré-histéria séo
direitos ndo sO6 das criangcas, como de seus pais trabalhadores,
homens e mulheres, e afirmou a natureza educativa da creche e pré-
escola (CRAIDY, 2002, p. 58).

Didonet (2001) ressalta que a educacdo infantil esta centrada nas criancas
como sujeitos de educacao e expressa em seu objetivo educacional a importancia da
infancia para o desenvolvimento do ser humano. O autor reconhece a relevancia do
espaco de educacéo infantil para todas as criancgas, pois as instituices "organizam-
se para apoiar o desenvolvimento, promover a aprendizagem, mediar o processo de
construcdo, conhecimento e habilidades, por parte da crianca", procurando ajuda-la a
ir o mais longe possivel nesse processo.

No mundo atual, a cidadania passa a ser objeto da dignidade com fundamentos
nos direitos da pessoa, ou seja, ela é conquistada e ndo concedida, promovendo a
valorizacdo do sujeito desde o seu nascimento. Nesse contexto, a importancia da
educacao infantil se faz necessaria e indispensavel para a conquista da cidadania.

De acordo com Oliveira (2002), o r4pido avango no processo de industrializacdo
e a entrada da mulher no mercado de trabalho comecgaram a gerar os primeiros jardins

de infancia, frequentados pelos filhos de familias mais pobres. Esses espacos nao
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tinham como objetivo educar, mas apenas cuidar, alimentar, higienizar e colocar as
criancas para dormir. Ou seja, essas instituicbes ndo surgiram para atender as
necessidades das criancas, mas sim as demandas do mercado de trabalho, que
necessitava da mao de obra feminina.

Ainda existe uma intencdo polémica sobre como esta pautada a educacéo das
criancas em creches e pré-escolas. No entanto, nesse contexto, pode-se perceber
que a educacgdo € um processo sociocultural e também politico. Diante das mudancas
gue estavam acontecendo, as instituicbes comecaram a se preocupar com 0 quesito
educacao, e a frente de tantas lutas, tiveram inicio os primeiros avangos no que tange

as funcdes da Educacéao Infantil

E importante mencionar que as escolas infantis no Brasil sofreram, no
decorrer dos tempos diferentes mudangas em suas fungdes, as quais
passaram pelo assistencialismo, custodia e privagdo cultural, até a
funcdo educativa. [...] do ponto de vista histérico houve um avancgo
significativo da legislacdo quando esta reconheceu a crianga como
cidadd, como sujeito de direitos, inclusive o direito & educagédo de
gualidade desde o nascimento (GASBARRO, et al, 2011, p. 24).

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, reconheceu-se que o
acesso a creche é um direito da crianca. A Educacao Infantil deixou de ser apenas
uma divisdo assistencialista e passou a ser voltada para o campo educacional, ficando
assegurada pela Carta Magna como parte integrante do Sistema de Ensino e das
politicas publicas (GASBARRO, 2011).

O reconhecimento da Educacao Infantil pela Constituicdo Federal, de que a
crianca é um sujeito de direitos e deveres, foi uma grande conquista. Isso alavancou
a valorizacao do reconhecimento que a crian¢a tem em qualquer esfera da sociedade,
além de possibilitar o surgimento de varios projetos que favorecem, até os dias atuais,
os direitos das criancas e adolescentes, como o ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) e o RCNEI (Referencial
Curricular Nacional da Educacéao Infantil). No entanto, ainda existem problematicas na
legislagdo e no que se refere a pedagogia, bem como o desafio de vencer a ideia
assistencialista, ampliando a visdo da crianca para além dos aspectos dos cuidados,
pois as mesmas tém direitos a serem cuidadas e educadas de forma integradora.

Para Gomes (2009), sdo muitos os avanc¢os conquistados na Educacéo Infantil
para criancas de 0 a 6 anos de idade por intermédio da Constituicdo Federal de 1988
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e pela LDB de 1996, que reconheceram a crianca como sujeito de direito, inclusive o
direito de educacéao de qualidade. Esses avancos representam um marco nas politicas

publicas, onde o autor destaca algumas leis que reforcam essa deciséo:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8.069/90), que
baseada na “Doutrina da Protecao Integral”, buscou garantir e proteger
direitos para criancas e adolescentes previstos na CF/88, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, que também
reforcou e ampliou essa perspectiva, ao tratar a educacao infantil
como primeira etapa da Educacdo Basica e o FUNDEB - Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de valorizacao
dos Profissionais de Educacdo (GOMES, 2009, p. 46).

Muitas foram as conquistas em relacdo a Educacao Infantil apds a Constituicao
Federal de 1988. No entanto, é necessario ficar atento para que esses avancos sejam
ampliados ainda mais. Atualmente, é direito de todos e dever do Estado ofertar uma
educacdo de qualidade, atendendo as especificidades de cada individuo,
especialmente da educacéo infantil, por ser a primeira etapa da Educacéo Basica e,
portanto, indispensavel para todas as criancas, principalmente a partir de 4 anos de
idade, que, de acordo com a Constituicdo Federal, tém matricula e permanéncia
obrigatérias em creches e pré-escolas.

De acordo com o artigo 1° da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, as
instituicdes de ensino municipais sdo obrigadas a ofertar vagas para todas as criancas
a partir dos 4 anos de idade. Se 0s pais ndo respeitarem ou ndo cumprirem essa
obrigatoriedade da nova legislacdo, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, podem ser multados com valores que variam de trés a vinte salarios
minimos ou detencao de quinze dias a um més.

Segundo Palhares (2007), nessa modalidade de educacéo, é dever do Estado,
com o apoio das familias e da sociedade, fazer com que a educacéo infantil faca parte
do sistema educacional. Suas funcdes devem ser permeadas por padrbes de
qualidade, levando em consideracao o saber cultural e o conhecimento de mundo de
cada crianca até a construcao de sua identidade e autonomia.

Para Paschoal e Machado (2009), o trabalho com criancas de educacao infantil
demanda do professor saberes e competéncias que devem estar vinculados desde os
cuidados basicos e essenciais as criancas até os conhecimentos fundamentais

provenientes das diversas areas do conhecimento. Por meio desses conhecimentos,
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o professor devera propiciar as criancas vivenciarem experiéncias que lhes fornecam
autonomia e praticas sociais concretas e significativas.

Assim, os autores ressaltam que o contexto histérico da educagéo infantil
partindo do movimento europeu, desde a revolugao industrial, destacando que

Na Europa, com a transicéo do feudalismo para o capitalismo, em que
houve a passagem do modo de producdo doméstico para o sistema
fabril, e, consequentemente, a substituicAo das ferramentas pelas
magquinas, e a substituicdo da forca humana pela forca matriz,
provocando toda uma reorganizacdo da sociedade. O enorme impacto
causado pela revolucéo industrial fez com que toda a classe operaria
se submetesse ao regime das fabricas e das maquinas. Desse modo
essa revolugdo possibilitou a entrada em massa de mulheres no
mercado de trabalho, alterando a forma da familia cuidar e educar
seus filhos (PASCHOAL E MACHADO, 2009, p. 79).

Com a inserc¢ao da mulher no mercado de trabalho, comegaram a ser criadas
instituicBes de atendimento as crian¢as. No inicio, essas instituicbes nao tinham como
objetivo educar, mas sim cuidar da alimentacéo, higiene e outros cuidados basicos
gue toda crianca necessita. No entanto, com o passar dos tempos, as familias
passaram a reivindicar maiores atendimentos, como cuidados com a saude e
educacdo, questbes que foram aos poucos aceitas pelos donos das fabricas que
concediam certos beneficios sociais, mas apenas com o objetivo de disciplina-las.

A medida que a insercdo da mulher no mercado de trabalho ia crescendo, a
procura pelas instituicdes infantis também aumentava. Isso levou a um aumento nos
movimentos femininos a favor de creches e pré-escolas que favorecessem todas as
mulheres maes trabalhadoras, independentemente das condicfes sociais. Essa
demanda culminou no aumento do namero de instituicdes mantidas e geridas pelo
poder publico, que passaram a oferecer servicos mais amplos e de melhor qualidade
para as criancas e suas familias.

Segundo Kramer (1995), o atendimento as criangas pobres no discurso do
poder publico era concebido de forma compensatéria, partindo da visdo da infancia,
visto que as classes mais pobres eram consideradas como carentes, deficientes e
inferiores ao padréo estabelecido socialmente, devido a isso, a educacgao das criancas

das diferentes classes sociais acontecia de forma diferente, uma vez que,

“(...) as criancas das classes menos favorecidas eram atendidas com
propostas de trabalho que partia de uma ideia de caréncia e
deficiéncia, as criangas das classes sociais mais abastadas recebiam
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uma educacao que privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil
(KRAMER apud PASCHOAL E MACHADO, 2009, p. 84).

hY

A posicdo da sociedade em relagdo a educagédo infantil era bastante
diferenciada: as criancas pobres eram atendidas de forma desigual em comparacao
as demais. Os avancos em torno da educacao infantil, principalmente no Brasil,
ocorreram de forma lenta e precaria, tendo em vista que o conhecimento e a defini¢cao
de infancia e crianga ndo eram bem consolidados. A crianga era tida como um ser
sem muita importancia, sem valor profundo de ser humano. Consequentemente,
poucas eram as pessoas que compreendiam e defendiam o verdadeiro sentido da
Educacao Infantil, que viam nessa modalidade educacional a importancia para o
desenvolvimento integral da crianga pequena nos aspectos sociais, fisicos, cognitivos,
entre outras finalidades.

As conquistas e avanc¢os da Educacao Infantil ndo aconteceram sem conflitos,
discussoes e reflexdes. Foi preciso a luta e reivindicacao, principalmente das méaes
operarias, e, ao longo do tempo, o engajamento de muitas esferas da sociedade civil
uniram-se em favor do trabalho e atendimento de todas as criangas,
independentemente de sua posi¢ao social. Essa luta resultou na regulamentacéo, na
legislacdo brasileira, do direito da crianca a educacdo de qualidade desde a sua
existéncia.

De acordo com Paschoal e Machado (2009), a luta pela garantia e efetivacéo
da educacdo infantil na legislacdo brasileira levou muitos anos para se concretizar e

tornar-se conhecida como o direito da crian¢a pequena.

(...) até meados do final dos anos setenta, pouco se fez em termos de
legislagéo que garantisse a oferta desse nivel de ensino. J4 na década
de oitenta, diferentes setores da sociedade, como organiza¢gfes nao
governamentais, pesquisadores na area da infancia, comunidades
academias, populacdo civil e outras, uniram forcas com o objetivo de
sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianca a uma educacao de
gualidade desde o nascimento. Do ponto de vista histérico foi preciso
guase um século para que a crianca tivesse garantido seu direito a
educacao na legislacéo, foi somente com a Carta Constitucional de
1988 que esse direito foi efetivamente reconhecido (PASCHOAL E
MACHADO, 2009, p. 85).

Sendo assim, € muito importante e relevante que a luta por uma educacao de
qualidade as criancas ndo seja apenas um reconhecimento na legislagdo e nos

documentos legais, mas uma prioridade de toda a sociedade, tendo em vista que essa
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modalidade de ensino € responsabilidade nédo apenas dos poderes publicos, mas da

sociedade como um todo, devendo, portanto, ser assumida por todos os cidadaos.

3. Alimportancia do brincar na educagéo infantil

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil —
RCNEI (1998), a crianca é um ser em constante fase de crescimento, capaz de agir e
descobrir capacidades e habilidades no decorrer de todas as etapas de seu
desenvolvimento. As criangas apresentam também limitacdes e potencialidades que
podem ser agilizadas ou retrocedidas de acordo com o ambiente em que convivem,
pois cada fase de seu desenvolvimento exige a interferéncia de outras pessoas que
possam contribuir de forma positiva para seu desenvolvimento integral.

Crateau (1995) afirma que o brincar contribui de forma positiva para o bom
desenvolvimento da crianga em todas as etapas e campos, pois ajuda ha coordenacao
motora desde o primeiro més de vida, possibilitando descobertas de potencialidades.
O ato de brincar desperta a curiosidade, o raciocinio I6gico, a interacdo, a socializacao
e o ludico, contribuindo significativamente para o aprendizado da crianca em todos 0s

critérios de convivio social, pessoal, familiar e educacional.

A criangca € um ser social que nasce com capacidades afetivas,
emocionais e cognitivas. Tem desejo de estar préxima as pessoas e €
capaz de interagir e aprender com elas de forma que possa
compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relacdes
sociais, interacdes e formas de comunicacédo, as criangcas sentem-se
cada vez mais seguras para se expressar (BRASIL, 1998, p. 21).

Para Kishimoto (2001), a crianca € um sujeito historico e sua infancia nasce no
tempo, no espaco social e de acordo com a cultura onde vive. Nesse processo de se
associar ao meio em que a crianga vive, acontece uma aprendizagem significativa, da
gual se destacam o brincar, 0 modo de agir, 0 respeito e a sociabilidade com o outro
e com o meio. Nessa sequéncia, a crian¢ca compreende as diferengas e semelhancas
em cada acdo e em cada pessoa com quem convive.

As brincadeiras favorecem o crescimento e desenvolvimento da criancga,
tornando-a mais confiante na descoberta de suas capacidades e decisdes. Além

disso, contribuem para a socializagdo e o respeito ao outro, permitindo que a crianga
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compreenda a importancia que ela representa no espaco onde vive, seu papel no meio
social, seus deveres com 0 meio e seus direitos sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (lei 9394/96) intitula a
instituicdo de ensino infantil que atende criancas de 0 a 3 anos de idade como creche,
e pré-escola a instituicdo que atende criancas de 4 a 5 anos de idade. De acordo com
o art. 30, "A Educacao Infantil sera oferecida em: |- creches ou entidades equivalentes,
para criancas de até 3 anos de idade" (BRASIL, 1996).

As criangas que frequentam creches aprendem a compartilhar o espaco, 0s
brinquedos e até seus sentimentos. Nesta primeira etapa, a educacdo ndo esta
voltada para conteddo ou conhecimentos formais, pois nessa fase a educacao infantil
atua sobre a interagao, a brincadeira e os jogos infantis, possibilitando que as criangas
aprendam a se relacionar com outras criancas, criem suas proprias experiéncias e
passem a ter privacidade.

De acordo com o RCNEI (1998), o atendimento nas creches deve ser realizado
em educacao infantil que se disponha a realizacdo de cuidados com as criangas no
brincar, jogar e na socializagdo com os demais, proporcionando um ambiente ludico
para que a crianca sinta seguranca e desenvolva sua criatividade de forma prazerosa
e confiante. Além disso, deve fazer uso de brinquedos e materiais suficientes e

variados, adequados a faixa etaria das criancas.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estéo intimamente
relacionados com o0s processos de socializagdo. Nas interacdes
sociais se d4 a ampliacdo dos lagos afetivos que as criangas podem
estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do outro e a constatacdo das diferencas
entre as pessoas. Isto pode ocorrer nas instituicbes de educacgdo
infantil que se constituem, por exceléncia, em espagos de socializacao
pois propiciam o contato com os adultos e criancas de varias origens
socioculturais, de diferentes religides, etnias, costumes, habitos e
valores (BRASIL, 1998, p. 11).

Ainda segundo o RCNEI, na pré-escola, o uso de atividades como pinturas,
musicas, contacao de histérias, oficinas de desenhos e jogos ludicos que envolvam
atividades com o corpo sédo indispensaveis nessa etapa da escolarizacdo. Um espaco
amplo, bem higienizado, organizado, de facil acesso e que ofereca seguranca para a
crianga é de suma importancia.

E importante que as criancas da educagao infantil convivam em ambientes nos

quais possam manipular objetos com seguranca e interagir com outras criangas em
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brincadeiras e atividades ludicas. Esse processo gera aprendizado e comunicacao de
forma lddica, auxiliando na reflexdo, autonomia, criatividade e socializacdo com o
outro. Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade, autonomia e socializagao.

A crianca, ao brincar, analisa sua realidade, percebe a cultura e o meio onde
esta inserida, discute regras e papéis sociais, aprende a conhecer, fazer, conviver
com as diferencas, respeitar o outro e desenvolver sua autoconfianca, curiosidade,
linguagem e pensamento. O brincar é parte integrante da vida de todos em todas as
épocas e culturas, pois é por meio das brincadeiras que criamos ambientes mais
ludicos, dinamicos e prazerosos, possibilitando o gosto e a adaptacdo em qualquer
ambiente. Portanto, o brincar € indispensavel no inicio da escolarizacéo e durante todo

0 processo de aprendizagem ao longo da vida estudantil.

O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar por meio
de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na
brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginagdo. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoéria e a
imaginagdo. Amadurecem também, algumas capacidades de
socializacao, por meio da interacéo e da utilizagdo de experimentacao
de regras e papeis sociais (BRASIL, 1998, p.22).

Brincar, funciona como um cenario no qual as crian¢as tornam-se capazes nao
s6 de imitar a vida como também de transforma-la. A acao do brincar permite que as
criancas formem conceitos, selecionem ideias, percepcdes e se socializem com maior
facilidade e autonomia. Ao brincar, especialmente em grupo com outras criangas, elas
desenvolvem habilidades psicomotoras, fisicas, afetivas, cognitivas e emocionais,
além de expressar seus sentimentos, aprender, construir, explorar, pensar, sentir,
reinventar e se movimentar, aspectos fundamentais para o desenvolvimento fisico,
social e escolar.

Para Kishimoto (2001), ao fantasiar, as criangas revivem angustias, conflitos,
alegrias, desafios e superacdes, deixando de lado a sujeicdo as ordens e exigéncias
dos adultos, inserindo-se na sociedade e assimilando valores, leis, regras, habitos,
costumes, principios e linguagens. O ludico € considerado uma atividade prazerosa
por sua capacidade de absorver a crianga de forma Unica, intensa e total, permitindo
a expressao da personalidade da crianga e proporcionando a oportunidade de se

conhecer melhor.
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Enquanto a crianca brinca, sua atencdo esta concentrada na atividade em si e
n&o nos resultados ou efeitos. Segundo Kishimoto (2001), "E no brincar, e somente
no brincar, que o individuo, crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua
personalidade integral; e € somente sendo criativo que o individuo descobre o eu"
(WINNICOTT, 1975, p. 80). Durante o brincar, as criancas estabelecem vinculos entre
as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagdes que possuem
com outros papéis. No ludico, as criancas transformam os conhecimentos prévios em
conceitos gerais com 0s quais brincam, construindo seu proprio mundo, evoluindo

seus pensamentos e integrando-se na sociedade.

Brincar constitui-se dessa forma, em uma atividade interna das
criangas, baseado no desenvolvimento da imaginacdo e na
interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também se
tornam autoras de seus papeis, escolhendo, elaborando e colocando
em pratica suas fantasias e conhecimentos, sem a intervencéo direta
do adulto, podendo pensar a solucionar problemas de forma livre das
pressoes situacionais da realidade imediata (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, brincar € a fase mais importante do desenvolvimento humano. Por
ser a auto ativa representacao do interno, ocorre a representacao de necessidades e
impulsos internos, assim, fica claro que o brincar para a crianca ndo € apenas uma
questdo de diversdo, mas também de educacdo, construcdo, socializacdo e

desenvolvimento de suas potencialidades (GOMES, 2009).

3.1. O papel do professor de Educacao Infantil

O professor de educacéo infantil ainda acentua sua funcdo aos aspectos dos
cuidados e protecdo a crianga, vinculado a insercdo social relacionada a assisténcia
e ao amparo da sociedade perante a crianca. Atualmente, em muitas situagdes, 0
papel do professor de educacéo infantil se vincula apenas aos aspectos de cuidados,
protecdo e amparo, em detrimento dos aspectos educacionais, do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social da crianga. Isso mostra que ainda persiste um reflexo do
carater assistencialista nessa etapa da educacao (KRAMER, 2005).

O autor acredita que o cuidado ndo pode ser concebido como especificidade
da educacéo infantil, limitando-se aos habitos de higiene, saude e protecdo, mas como
algo mais amplo. O cuidar é um oficio exercido desde a Educacao Infantil até a
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Universidade, desde a crianca até o jovem e o adulto, e pode ser compreendido como
uma tarefa que abrange as duas dimensées, ndo devendo, portanto, tornar-se uma
dicotomia.

E necessario que os profissionais de Educacéo Infantil tenham concretamente
a compreensao da especificidade do exercicio docente, com um soélido entendimento
do papel do professor, especialmente no caso da educacao infantil, onde se esta
trabalhando com estudantes iniciantes que necessitam muito mais de contribuigao na
organizacdo de conhecimentos do que apenas de cuidados e protecao.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para a
Educacao Infantil (2010), a compreensao do docente ndo se consolida apenas na
formacéo inicial e continuada, mas durante as sucessivas reconstru¢des da sua
identidade pessoal e profissional, da reflexdo critica sobre a profisséo e a pratica social
exercida no oficio, além de saberes, atitudes, caracteres e valores presentes nas
experiéncias individuais. Torna-se significante o saber e o fazer educativo.

O trabalho pedagdgico com Educacdo Infantii demanda dos profissionais
saberes e competéncias vinculados desde os cuidados basicos e essenciais a crianca
até os conhecimentos fundamentais provenientes das diversas éareas do
conhecimento. Por meio desses conhecimentos, os professores deverdo propiciar que
a crianca vivencie experiéncias que lhe fornecam autonomia e praticas sociais
concretas e significativas (BRASIL, 1996).

E irrelevante falar de Educacao Infantil sem mencionar a formac&o profissional
gue atua nesse nivel de ensino, uma vez que a formacao é um dos principais assuntos
discutidos dentro das tematicas relacionadas aos cuidados e a educacgao das criancas
de 0 a 6 anos de idade. E na formac&o do professor de educacio infantil que se veem
0s maiores desafios dessa modalidade de ensino, pois, na maioria das vezes, 0
cumprimento das leis que regem esses profissionais ndo se faz em realidade concreta.
O importante ndo é somente 0 acesso da criangca na instituicdo de ensino, mas
também a sua permanéncia nesse espaco e seu desenvolvimento motor e cognitivo
(BRASIL, 1996).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao

A formacéo de docente para atuar na educacédo basica, far-se-a em
nivel superior em curso de Licenciatura de graduacdo plena em
Universidades e Institutos Superior de Educacdo, admitida como
formac&@o minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil.
[...] (BRASIL, 1996, p. 62).
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Assim, pode-se perceber que, até pouco tempo atrds, ndo se tinha a
necessidade de uma graduacédo para trabalhar com criangas em creches e pré-escola,
ou seja, nem mesmo uma formacao inicial era exigida do professor dessa modalidade.
No entanto, com as transformacfes da sociedade e a implementacdo de novas
tecnologias, surgiram novas perspectivas de educacdo infantii e mudou-se o
panorama dos profissionais que desejam ingressar no trabalho com educacéo infantil.
Agora, torna-se obrigatoria uma formacéo de nivel superior para atuar como professor
em creches e pré-escola.

Kuhimann (1998) destaca que, para trabalhar com educacao infantil, é
necessario conhecer as representacdes da infancia e considerar as criancas
concretas, localiza-las nas relacdes sociais e reconhece-las como produto da historia.
Isso significa que é preciso compreender o desenvolvimento da crianca, suas
especificidades, planejar rotinas que tenham como objetivo alcancar as necessidades
e realidade de cada crianga, promovendo na mesma a seguranga e a confiangca em
suas capacidades e limitacdes. Dessa forma, a crianga pode sentir-se bem consigo
mesma e com o outro, havendo uma aprendizagem prazerosa e significativa.

A concepc¢do de educacdo infantil esta norteada por padrdoes de equidade e
qualidade que possam atender as criangas para a constru¢do de sua autonomia. Isso
€ alcancado promovendo situacdes significativas de aprendizagem para a conquista
do desenvolvimento de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas de cada
crianca.

Com o objetivo de auxiliar as praticas educativas de qualidade o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil descreve que

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de
aprendizagem oferecidas as criangas, considerando suas
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas, assim como 0s
conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve
planejar e oferecer uma gama variadas de experiéncias que responda
simultaneamente, as demandas dos grupos e as individualidades de
das criangcas (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL, 1998, p.
32).

O Referencial Curricular Nacional (1998) destaca a importancia do profissional

de Educacéo Infantil estar preparado para organizar, ampliar atividades, intervir e

25



PESQUISAS EM EDUCAGAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

contribuir no conhecimento prévio da crianca, compreendendo suas capacidades
singulares e limites. Nesse sentido, € fundamental e obrigatoria a graduacéo em nivel
superior para que esse profissional compreenda, na teoria e na pratica, o processo de
desenvolvimento da crianga no tempo e no espago em que Vvive.

Segundo Gomes (2009), a distancia entre teoria e pratica vivenciada
atualmente por muitas instituicbes de educacdo infantil revela divergéncias
significativas. Muitos profissionais nao reconhecem plenamente as capacidades das
criancas e tendem a protegé-las mais do que a contribuir para seu desenvolvimento.
Essa postura, de forma inconsciente, cria uma barreira entre o desenvolvimento das
capacidades infantis e 0 excesso de protecdo, o que pode prejudicar a crianga,

minando sua confianca e seguranca em suas proprias habilidades.

[...] 2@ medida que a leitura do referencial vai nos remetendo aquela
infancia desejada, rica em estimulos, pertinente quanto a educacao do
vinculo do educador com a crianca, e vai nos seduzindo,
transportando, remetendo para a crianca idealizadas, ele nos afasta
da maioria das creches brasileiras, desconhecendo ou ocultando parte
dos conhecimentos anteriores, sistematizados e divulgados. Nossa
realidade é ainda um tanto distante. Por um lado, temos um quadro de
educadores pouco qualificados e, por outro, para efeito de ilustragéo,
temos um quadro de pais e maes oprimidos, pouco participativo na
dindmica das instituicbes e que antes de tudo, necessitam de creches
como um equipamento, nao “podendo” reconhecé-la como um direito,
mas aceitando-a como um favor (PALHARES, 2007, p. 9/10).

De acordo com o autor, percebe-se a necessidade de profissionais qualificados
para trabalhar com educacéo infantil, uma vez que essa modalidade de ensino € a
base para toda a vida académica de todas as pessoas. Portanto, exige um trabalho
pautado em critérios teoricos e praticos que atendam as necessidades individuais de
cada crianga.

Para trabalhar com criancas de 0 a 6 anos de idade, é essencial, além da
graduacéo, ter flexibilidade no planejamento, avaliar resultados, compartilhar ideias e
davidas com as familias, e criar um vinculo de amizade com a crianga para transmitir
confianca. Isso ressalta a importancia de uma formacao continua (CRAINDY, 2002).

A formacéao do professor de educacao infantil deve ser reflexiva sobre a pratica
pedagdgica, permitindo que esses profissionais compartilhem saberes e experiéncias,
atentando para as diferentes formas como a crianca manifesta seus gostos e
desgostos, e como o professor pode interferir positivamente nesse processo
(PALHARES, 2007).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
(2010), a proposta de ensino nessa modalidade deve estar permeada pelos principios
éticos, politicos e estéticos, representando um desafio para os educadores do século
XXI. E essencial considerar que a crianga constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentido sobre a natureza e a sociedade onde vive, produzindo cultura e
conhecimentos diversos. O professor deve intermediar, contribuir e organizar todo
esse processo em cada fase da crianga, percebendo os limites e o tempo necessério
gue cada uma precisa em seu desenvolvimento, pois, apesar de ser construido no
coletivo, cada crianca aprende de forma individual e ao seu tempo em cada etapa de

sua aprendizagem.

4. Consideracdes Finais

Diante do exposto, conclui-se que o surgimento da Educacéo Infantil no Brasil,
seus avangos e conquistas, tiveram éxito através das reivindicacdes da sociedade.
Impulsionados pelas necessidades e pelos direitos a educacdo de criancas, a
sociedade iniciou uma luta que teve sucesso e vem tomando proporcdes positivas ao
longo do tempo.

As conquistas no processo de desenvolvimento escolar das criangas no Brasil,
tanto em creches quanto em pré-escolas, foram adquirindo, embora de forma lenta,
um melhor desenvolvimento educacional para criancas de 0 a 6 anos de idade. Esse
fator € comprovado pelo avanco educacional e pelas descobertas de capacidades em
criangas que antes ndo tinham essas oportunidades.

O trabalho com o ludico e com jogos educativos € um método muito valido para
o desenvolvimento fisico e social das criancas, além de ser um fator motivador para a
participagcdo em todas as aulas e para o desenvolvimento da autoestima e da
sociabilidade, aspectos muito importantes para a descoberta de capacidades.

Vale ressaltar que os professores de educacao infantil estdo cada dia mais
atentos para inovar e conquistar espaco em creches e pré-escolas com muito mais
autonomia e seguranca, pois atualmente a maioria sao graduados e podem contribuir
melhor com o desenvolvimento da crianca em todos os critérios, especialmente o

educacional.
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Desta forma, constatou-se no estudo dessa tematica o quanto a educacgao
infantil j& avancou no Brasil e 0 quanto ainda precisa ser consolidada como uma
modalidade indispensavel para a vida académica de qualquer pessoa. Esse fator
merece atencdo para que se possa ter um ensino infantii com maior qualidade,

atendendo a todas as criancas independentemente de posicéo social ou racial.
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1. Introducdao

Para garantir um processo de aprendizagem eficiente e satisfatério, é
fundamental uma estrutura sélida em Educacdo Psicomotora. O desenvolvimento
infantil comeca de maneira ampla e gradualmente se torna mais especifico. No
entanto, se nao houver incentivo adequado, podem surgir dificuldades de
aprendizagem, frequentemente associadas a deficiéncias no desenvolvimento
psicomotor. Com o suporte e estimulo adequados para superar essas dificuldades, as
criancas podem alcancar conquistas significativas que impactam positivamente sua
vida emocional e intelectual.

A Educacdo Psicomotora € baseada em uma visdo holistica do individuo,
integrando interagBes cognitivas, sensoriomotoras e psiquicas para entender as
capacidades de ser e se expressar. Revela-se que, através do movimento e dentro de
um contexto psicossocial, a crianga desenvolve muitas de suas caracteristicas sociais
e pessoais. Ela engloba um conjunto de conhecimentos psicoldgicos, fisiolégicos,
antropoldgicos e relacionais que, utilizando o corpo como mediador, visam facilitar a

integracao do sujeito consigo mesmo e com o0 mundo dos objetos e outros individuos.
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A psicomotricidade é reconhecida como um campo transdisciplinar que explora
as interacles e influéncias reciprocas entre 0 psiquismo e a motricidade, segundo
Fernandes e Filho (2023). Desta forma, a educagdo psicomotora é vista como
fundamental na educacao infantil, condicionando quase todos os aprendizados na
fase pré-escolar. Ela € crucial para ajudar a crianca a desenvolver consciéncia
corporal, lateralidade, orientacdo espacial, gestdo do tempo e coordenacdo motora
eficiente.

Portanto, € recomendéavel que a educacgéo psicomotora seja introduzida desde
0s primeiros anos de vida da crianca e conduzida com perseveranca, 0 que pode
prevenir desajustes dificeis de corrigir mais tarde. Através de atividades que utilizam
movimentos espontaneos e posturas corporais, esta abordagem educativa pode
enriquecer significativamente a formacdo da imagem corporal, que € central para o
desenvolvimento da personalidade. Denche-Zamorano et al. (2022) argumentam que
a educacédo psicomotora € uma formacéo basica essencial para todas as criancas,
independentemente de terem limitagdes ou nao.

A psicomotricidade possui uma dupla finalidade essencial: assegurar o
desenvolvimento funcional da crianca, respeitando suas capacidades individuais, e
apoiar o desenvolvimento afetivo, incentivando-a a expandir suas interacfes e a
alcancar um equilibrio emocional por meio da interacdo com o ambiente humano.
Utilizando os principios da psicomotricidade tanto na educacdo infantil quanto no
ensino fundamental, pode-se também aproveitar os beneficios da Psicocinética. Esta
abordagem assume a forma de uma educacéo psicomotora verdadeira, baseada no
entendimento das leis do desenvolvimento e visa qualificar a acdo educativa de
maneira global e integradora.

Na idade escolar, a educagdo psicomotora deve ser, acima de tudo, um
processo ativo de interagdo com o ambiente. O suporte educativo proveniente dos
pais e do ambiente escolar ndo deve focar apenas no ensino de comportamentos
motores especificos, mas sim permitir que a crianca desempenhe sua funcédo de
ajustamento, seja de forma individual ou em grupo. Com isso, o objetivo deste trabalho
€ destacar a importancia e a eficacia da psicomotricidade no desenvolvimento infantil,

apresentando as melhores praticas para sua implementacao.
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2. O que é psicomotricidade

O termo Psicomotricidade € utilizado para pontuar uma concep¢do de
movimento organizado e integrado, em funcao das experiéncias vividas pelo sujeito,
cuja acao é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua socializacéo.

Ha, também, a definicdo de acordo com Oliveira (2013) que define a
psicomotricidade como a ciéncia que estuda o ser humano através de seu corpo em
movimento e suas interacgdes internas e externas. Este campo de estudo é ancorado
em trés premissas basicas: movimento, intelecto e afeto, e mantém uma relacéo
intrinseca com o processo de aprendizagem infantil.

Esse termo surgiu de acordo com Jobim (2008), inicialmente do discurso
médico, que destacava a necessidade de entender as estruturas cerebrais e
classificar fatores patoldgicos. Ao longo do tempo, o escopo da psicomotricidade
expandiu-se, evoluindo de estudos neurolégicos para incluir pesquisas sobre
comportamento e desenvolvimento motor.

Por muito tempo, a psicomotricidade foi explorada por diversos autores como
uma area predominantemente relacionada a saude fisica do individuo. Com o
aprofundamento dos estudos, ela evoluiu significativamente, estabelecendo-se como
uma disciplina especifica e autbnoma (SILVA, 2013). No entanto, houve um atraso no
Brasil em valorizar as pesquisas pedagoégicas e psicolégicas sobre o assunto.
Conforme Oliveira (2013), profissionais estrangeiros foram frequentemente
convidados para oferecer palestras de capacitacdo a professores de diversos niveis
educacionais.

Essa iniciativa contribuiu para o avanco dos estudos na area, ao ponto de se
reconhecer a distin¢cao entre a postura reeducativa e a terapéutica, valorizando assim
0S aspectos emocionais e afetivos nas intervencdes psicomotoras.

Segundo Oliveira (2013), em 1977 é fundado o GAE, Grupo de atividades
Especializadas, que veio promover a partir de 1980 varios encontros nacionais e
latino-americanos sobre psicomotricidade.

Assim, vale destacar que:

O Primeiro Encontro nacional de Psicomotricidade foi realizado em
1979. O GAE é responsavel pela parte clinica e o ISPE, Instituto
Superior de Psicomotricidade e Educacéo, destinado a formacéo de
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profissionais em psicomotricidade, se dedica ao ensino de aplicacdes
da psicomotricidade em areas de saude e educacao (SILVA, 2013).

Em seus estudos Fonseca (1988) comenta que a psicomotricidade é concebida
e tida como a integracdo superior da motricidade, produto de uma relagéo inteligivel
entre a crianca e o0 meio.

Para estudiosos como Le Boulch (2001) e Chauzaud, (1987) a educacéo
psicomotora € uma educacdo global que, quando associado aos potenciais
intelectuais, afetivos, sociais e motores da crian¢a, da-lhe seguranca, equilibrio e
permite o seu desenvolvimento, organizando corretamente as suas relacdes com 0s
diferentes meios nos quais deve evoluir. Sendo a psicomotricidade, inicialmente,
sendo determinada como uma organizacdo funcional da conduta e da acéo; sendo
correlacionada a diversos tipos de praticas da reabilitacao gestual.

De acordo com Lorenzon (1995) a psicomotricidade é necessaria para a
prevencao e tratamento de determinados problemas, com a finalidade de conseguir o
maéaximo do potencial dos alunos, ndo s6 motor, bem como em outros aspectos da

personalidade, que se inter-relacionam.

3. A importancia da psicomotricidade na infancia

Ao se estimular o desenvolvimento motor, psicomotor, cognitivo, afetivo da
crianca nos anos inicias da educacdo, deve-se destacar a extrema importancia para
gue o mesmo nédo venha a ter grandes dificuldades quando adulto (SILVA, 2013). Ha
diversas situacdes que o desenvolvimento psicomotor da crianca pode estar
comprometido desde o nascimento com baixo peso até as que apresentam obesidade
infantil. Cabendo, assim, a um grupo de profissionais que possam ajudar a crian¢a ha
superacédo desses obstaculos.

Nos estudos conduzidos por Fonseca (2008), foi aplicada a Escala de
Desenvolvimento Motor (EDM) em alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I.
Os resultados destacaram a relevancia da quantidade de atividade fisica praticada
pelas criancas, tanto em casa quanto fora dela. A pesquisa apontou também como a
intervencao de profissionais de Educacao Fisica e dos pais em casa pode influenciar
positivamente no desenvolvimento motor das criangas. E importante ressaltar o papel

significativo do educador fisico nos anos iniciais, auxiliando os alunos a adquirirem
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habilidades motoras com maior facilidade e a executarem os movimentos de maneira
correta.

Quando aplicada na Educacao Infantii e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental I, a Educacdo Psicomotora serve como uma agio preventiva, pois
fornece estimulos essenciais e auxilia no desenvolvimento de habilidades que terédo
impacto ao longo da vida do individuo (MANEIRA; GONCALVES, 2015).

De acordo com Goretti (1994), a Educagcao Psicomotora teve origem na Francga,
sendo Jean Lé Boulch, um professor de Educacéo Fisica, um dos seus precursores
na década de 1960. J4 nessa época, 0 objetivo era promover o desenvolvimento
global do individuo através dos movimentos, buscando prevenir distarbios de
aprendizagem. Destaca-se, assim, que as atividades psicomotoras ja eram
reconhecidas por seu potencial de contribuir ndo apenas para o desenvolvimento
motor, mas também para os aspectos afetivo e cognitivo.

Quando a Educacdo Psicomotora € trabalhada com qualidade desde os
primeiros anos de vida, que é considerada uma das fases cruciais do desenvolvimento
humano, esta técnica pode vir a prevenir dificuldades de aprendizagens (MANEIRA,
GONCALVES, 2015). A crianca quando recebe varios estimulos passa a realizar mais
conexdes cerebrais, e ao chegar a fase da alfabetizacéo, por exemplo, jA possuira
uma gama de capacidades desenvolvidas, precisando apenas de aprimoramento e
aprofundamento, o que acaba tornando um aprendizado como um todo mais linear e
integrado (SABINO et al, 2018).

Ao considerar as dificuldades enfrentadas por criancas na sala de aula,
observa-se que estas frequentemente se manifestam como um desafio significativo
para o desenvolvimento do processo de ensino. Atualmente, professores se deparam
com salas de aula heterogéneas, onde alguns alunos lutam para internalizar ou
absorver conhecimentos devido a dificuldades de aprendizado, enquanto outros ja
dominaram o material e aguardam novos contetdos. Assim, torna-se essencial que o
docente saiba manejar essas diversas realidades educacionais (MANEIRA,;
GONCALVES, 2015).

Além disso, quando um individuo participa de atividades fisicas direcionadas e
planejadas por um professor, o cérebro tende a internalizar conceitos essenciais de
maneira mais eficiente, o que é crucial para o desenvolvimento completo de suas
capacidades motoras e intelectuais (FONSECA, 1995b, p. 150).
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4. Materiais e métodos

O presente estudo foi realizado por meio de entrevistas feitas com dois
professores da educacgéo infantil, atuantes em uma escola de ensino infantil e
fundamental, localizada na cidade de Picos Piaui.

Foram feitas perguntas pertinentes a tema abordado inicialmente por pesquisas
feitas em artigos e/ou trabalhos cientificos publicados em periddicos nacionais
relevantes, disponiveis para consulta embase de dados, tais como, scielo, google
académico, EFdeportes, acervo do UnIiCEUB. As palavras: psicomotricidade,
Educacao Infantil, crianca e brincar, desenvolvimento motor, foram utilizados como
chave de pesquisa para este estudo foi realizada uma leitura exploratéria dos
materiais bibliograficos pesquisados, logo ocorreu uma selecdo do material,
verificando a relevancia dos achados.

O processo de leitura dos materiais foi finalizado por meio de uma leitura
interpretativa objetivando relacionar a tematica proposta com o objetivo da pesquisa,
possibilitando a construcdo de ideias proprias, bem como a relacdo com os resultados

obtidos por meio das entrevistas.

5. Resultados e discussoes

Como forma de elucidar o que foi visto anteriormente, realizaram-se entrevistas
com duas professoras do ensino infantil, afim de registrar suas respostas a partir de
tematicas em estudo.

Quanto a primeira pergunta: De que forma vocé percebe sua contribuicdo no
desenvolvimento social, pessoal e motor de seus alunos?

A Professora 01 destaca: "Meu papel envolve contato direto em classe,
estimulando os alunos a se tornarem pensadores criticos e conscientes do mundo ao
seu redor. Integro atividades que engajam mente e corpo e dedico tempo para
entender a historia de cada um, ajudando-os a desenvolver seus potenciais".

Jé a Professora 02 enfatiza: "Ensinar € uma atividade nobre e transformadora.
Como educadores, possuimos qualidades que nos permitem influenciar positivamente
nossos alunos, incentivando-os a descobrir suas capacidades e a sonhar. O ato de
ensinar envolve permitir que os alunos caminhem com as proprias pernas, explorando

seus atributos ocultos".

36



PESQUISAS EM EDUCAGAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

Ambas as professoras reconhecem a importancia do seu papel no
desenvolvimento social dos alunos. Elas entendem que, dependendo do contexto do
aluno, a influéncia do professor € crucial. A conscientiza¢do sobre seu impacto como
influenciadores € fundamental para definir o tipo de influéncia que exercerdo na vida
dos alunos.

Na questdo 2: Qual a relevancia da psicomotricidade em suas aulas? Observa-
se respostas distintas e interessantes das duas professoras, como segue.

A professora 01 discorre que "A psicomotricidade é fundamental, pois através
de atividades ludicas em sala de aula, os alunos podem desenvolver capacidades
ocultas. Eles melhoram suas habilidades sociais, criatividade, imaginacdo e até a
gesticulagéo durante conversas".

J& a professora 02 ressalta que "O jogo e a brincadeira ndo s6 proporcionam
prazer e satisfacdo, mas também sdo meios importantes para a socializacdo e
aprendizagem. As criancas expressam sentimentos e emocdes significativos durante
essas atividades".

As respostas das professoras ecoam os achados de pesquisas anteriores,
como as de Barbieri (2019) e Maneira e Goncalves (2015), ressaltando a importancia
das atividades ludicas que utilizam a psicomotricidade para o desenvolvimento
socioemocional e fisico-motor dos alunos. A valorizacdo dessas atividades na
educacéo € evidenciada pela maneira como transformam o 'tempo de brincar' em uma
ferramenta crucial para o desenvolvimento integral do aluno.

No terceiro questionamento: Quais os métodos utilizados em suas aulas, nos
altimos anos, que mais elevaram os resultados da turma no que se refere ao
desenvolvimento intelectual, moral, social e motor? as professoras destacam um
alinhamento em suas respostas como segue.

A professora 01, destaca que "Os métodos que adotamos incluem
aprendizagem por experimentacdo, desafios e jogos. Essas técnicas, que exploram a
ludicidade e a psicomotricidade, sé&o cruciais para um desenvolvimento integral do
aluno”.

A professora 02, completa dizendo assim: "Utilizamos contelddos variados
como videos, textos e audios, complementados por recursos tecnoldgicos. As
atividades séo aprofundadas com exercicios, trocas de experiéncias entre turmas e

movimentacgao corporal, para reforcar o aprendizado”.
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As estratégias mencionadas pelas professoras destacam a importancia de
meétodos inovadores e interativos no ensino, que se adaptam as necessidades dos
alunos. Essas abordagens séo alinhadas com estudos como o de Rossi (2012), que
enfatiza o valor da psicomotricidade e da integracdo de métodos dindmicos como
essenciais para o desenvolvimento qualitativo dos estudantes.

Na quarta e ultima pergunta: qual a importancia, na vida docente, das
formacOes académicas? Observa-se um complemento nas respostas das
professoras.

A professora 01 enfatiza que "A formacdo académica € essencial para manter
os docentes atualizados com as rapidas mudancas nos métodos pedagdgicos e
inovacdes tecnoldgicas, garantindo uma educacdo adaptada as novas demandas”,
enquanto a professora 02, complementa falando que "A atualizacdo constante é
crucial para a eficacia docente, permitindo a constru¢cao do conhecimento atraves de
formacdo continuada. Este processo de aprendizado constante beneficia tanto
educadores quanto alunos".

As respostas indicam a importancia vital da formacgéo académica continua para
os professores, enfatizando a necessidade de permanecerem atualizados com novas
metodologias e tecnologias para melhor atender e entender as demandas dos alunos.
A evolucado constante dos métodos pedagodgicos, destacada no trabalho de Lopes
(2020), ressalta a relevancia da educacgéao continuada no desenvolvimento profissional
dos docentes e no progresso intelectual e motor dos alunos.

6. Consideracdes finais

Em virtude dos fatos mencionados, pode-se perceber a relevancia do uso de
metodologias e praticas inovadoras no ambito educacional, onde o aluno tenha meio
e capacidade de crescimento e aprimoramento de aptidfes fisicas, psiquicas, morais
e emocionais, levando em consideracdo suas particularidades, opinides, expressoes,
tempo e vivéncias posteriores. Faz-se necessario 0 uso de praticas docentes
adaptadas, pensadas e planejadas de encontro a realidade do alunado, como forma
de crescimento pessoal e social dos mesmos.

Podendo-se perceber que a escola é um agente de suma importante para
motivar o desenvolvimento infantil; quando ha a integracdo ad Psicomotricidade as

atividades escolares, alcanga-se como resultado os beneficios da motricidade, do
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autoconhecimento e a ajuda na vivéncia em grupo, pois € por meio das atividades
psicomotoras e dos jogos que as criancas aprendem e entendem a importancia de se
aceitar regras, e, quando comecam a ter essa compreensdo, mais facilmente
aceitarao as regras da vida social.

Dessa forma, tem-se a psicomotricidade, como indispensavel para o
desenvolvimento geral do individuo, tendo a necessidade de ser inserida no ambito
escolar de forma significativa, com a finalidade de alcancar um objetivo na formacgéao
integral nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, para que o ser humano
nao sofra problemas tardios por conta das falhas psicomotoras anteriores. Assim, 0s
professores devem sempre esta em busca de qualificacdo e conhecimento, a fim de
ser um mediador para que esse processo ensino/aprendizagem que se utiliza dos
movimentos e estimulos oferecidos pelos mesmos ocorra com Sucesso.

Os métodos e recursos utilizados para a pesquisa foram eficientes no
desenvolvimento do tema, abordando tematicas de pedagogos que relataram por
meio de entrevistas, suas praticas, metodologias, experiéncias e formas de ver o
ambito educacional atual, colaborando para o aprimoramento das pesquisas
tecnolégicas por meio da internet, sites, leituras e alguns autores, socidlogos,

pedagogos referenciados no mesmo.
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1. Introducdao

Ao abordar o processo de alfabetizacdo e letramento, compreende-se que
ambos devem ocorrer conjuntamente. Considera-se alfabetizada a crianca que
domina a escrita, |1é e escreve habilmente.

O letramento é o resultado da prética de ler e escrever, permitindo a crianga
compreender o que |é dentro de um contexto social e desenvolver argumentos sélidos
sobre o conteudo lido.

Para os professores, alfabetizar e letrar nas séries iniciais significa despertar e
estimular nas criancas o interesse pela leitura e escrita, inserindo-as de forma ludica
para uma melhor compreensdo. Nesse sentido, concorda-se com Amalia Simonetti
sobre o grande desafio de alfabetizar criancas nas séries iniciais, devido aos diversos
fatores necessarios para que este processo ocorra de maneira significativa. O desafio
na educacdo escolar consiste em fazer com que as criangas leiam e escrevam de
forma espontéanea, criativa e construtiva, integrando-as ao universo da cultura escrita
(SIMONETTI, 2007, p. 13).

A metodologia deste estudo baseia-se em pesquisa qualitativa, explorando o

tema por meio de leituras e reflexdes. O trabalho é estruturado em trés secgdes:
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definicdo de alfabetizacédo e letramento, sua aplicacdo no ambiente escolar versus

aulas remotas, e o papel do professor e das familias na educacéo infantil.

2. O que é alfabetizacao e letramento?

A educacéo infantil € composta por criancas com faixa etaria de zero a cinco
anos de idade. Sendo que nesse periodo as criancas sao estimuladas através de
jogos e de atividades ludicas a colocarem em pratica as suas capacidades cognitivas
e motoras, despertando assim o inicio do processo de alfabetizacao.

Por mais simples que seja as atividades utilizadas na educacao infantil seja
atividades que levem as criangas a memorizar, realizar pequenas contagens, repetir
pequenas parlendas e até mesmo uma simples atividade Iudica, j& esta trabalhando
importantes passos para a alfabetizacao.

Atividades como desenhos, rabiscos, jogos de contar e jogos de faz de conta
desempenham um papel crucial na educacao infantii (HARDIANTI; MUZDALIFAH,
2022). Essas atividades, embora ndo sejam especificas diretamente como
alfabetizacdo, sdo essenciais para introduzir as criangas no processo de alfabetizacéo
e alterar a percepcéo de que elas ndo tém conhecimento prévio de leitura e escrita
antes da escolaridade formal. A pesquisa enfatiza a importancia dos processos ludicos
e de composicdo multimodal no desenvolvimento da escrita infantil, destacando a
natureza improvisada da composicdo e o0 envolvimento de varios elementos em
eventos de alfabetizacdo (ROWE, 2023). Além disso, incorporar objetivos de
aprendizagem aos jogos na educacao infantil é vital, pois brincar é o principal meio
pelo qual as criangas aprendem. Portanto, essas atividades ndo apenas tornam o
aprendizado agradavel, mas também estabelecem uma base para as habilidades de
alfabetizacdo em criancas pequenas, preparando o terreno para seu futuro sucesso
académico.

Emilia Ferreiro insiste em afirmar:

Minha funcéo como investigadora tem sido mostrar e demonstrar que
as criancas pensam a propdsito da escrita, e que seu pensamento tem
interesse, coeréncia, validez e extraordinario potencial educativo.
Temos de escuta-las. Temos de ser capazes de escuta-las desde os
primeiros balbucios escritos, contemporaneos de seus primeiros
desenhos (FERREIRO, 2002, P.36).
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Apos esclarecimentos sobre a educacéao infantil, surge a questao relacionada
a importancia de alfabetizar e letrar criancas nessa fase. Para abordar essa
indagacdo, é essencial entender o0s conceitos de alfabetizacdo e letramento.
Compreendendo cada um desses conceitos, pode-se formular uma resposta plausivel
sobre sua relevancia na educacéo infantil.

A alfabetizacdo € um processo de aprendizagem que permite ao individuo
desenvolver habilidades de leitura e escrita. Na educagéo infantil, esse processo inclui
véarias fases conhecidas como psicogénese da escrita, que se divide em trés niveis
principais: pré-silabico, silabico e alfabético. Esses niveis sdo caracterizados por
etapas distintas no desenvolvimento da escrita infantil, permitindo aos professores
identificar o progresso da crianca e compreender 0 que ela estd efetivamente
escrevendo em cada fase.

Segue uma descricdo impessoal dos niveis de escrita para melhor
compreensao:

1. Nivel Pré-Silabico: Neste nivel, a crianca distingue entre escrever e
desenhar, embora sua escrita ndo apresente correspondéncia sonora.

Neste nivel, as criancgas realizam rabiscos e tentativas de reproducao de letras
ou marcas graficas que consideram escrita, e usam desenhos para representar
palavras. A transicdo para o nivel silabico ndo ocorre de imediato; € um processo
longo que envolve reflexdo intensa e aquisicdo da lingua escrita.

Vale ressaltar que a crianca nao passa do Nivel Pré-Silabico para o Nivel
Silabico de uma hora para a outra. E um processo bastante longo, pois a mesma
passa por um periodo de muita reflexdo e captacdo da lingua escrita para que ela
possa chegar no nivel seguinte.

2. Nivel Silabico: Nesta fase a crianca estabelece uma correspondéncia sonora
entre grafemas e fonemas. A sua escrita apresenta uma correspondéncia sonora entre
grafia e som.

A escrita nesta fase apresenta somente partes da palavra, como apenas vogais
ou consoantes. Por exemplo, a palavra "bola" pode ser escrita somente com as letras
"O" e "A". Este nivel caracteriza-se pela utilizacao parcial das letras que representam
0s sons ouvidos pela criancga.

3. Nivel Alfabético: Nesta fase a crianca compreende que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores do que a silaba e realiza

sistematicamente uma analise grafia/fonemas das palavras que vai escrever.
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Nesse nivel a crianga passa a querer escrever corretamente as palavras, pois
a mesma ja tem um conhecimento prévio de fonema/som e da grafia das palavras.

Os processos mencionados ilustram aspectos da alfabetizacdo na educacgéao
infantil. Surgem questionamentos sobre a relacao entre alfabetizacao e letramento. O
letramento € um processo no qual a crianca, além de saber ler e escrever, precisa
compreender o contetdo que |é e escreve. Assim, uma crianca letrada € aquela que
entende o que |é e 0 que escreve, integrando a leitura e a escrita ao seu contexto

social e cultural.

E importante frisar que o processo de alfabetizacdo e letramento se
inicia desde cedo, antes mesmo da escola, pois a crianca vive huma
sociedade letrada. Nao podemos esquecer que no cotidiano a crianca
estd em contato diario com letreiros, placas, propagandas e tatos
outros portadores de textos, além de ver televiséo, usar computador e
todo aparato da internet (SIMONETTI, 2007, p. 40)

Vale ressaltar que a alfabetizacdo e letramento sdo pecas fundamentais no
processo de ensino aprendizagem na educacéo infantil, andando sempre juntas uma
sendo o complemento da outra. Porém é uma tarefa bastante ardua para o professor

pois envolve varios fatores para que esse processo prevaleca.

3. Alfabetizacao e letramento no ambiente escolar e no ensino remoto

Ao discutir alfabetizacdo, destaca-se o papel do ambiente escolar,
especialmente uma sala de aula bem equipada, que é crucial para estimular o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-dedutivo das criancas e o interesse pela leitura,
pois um ambiente alfabetizador € benéfico para a compreenséo dos alunos.

Professores alfabetizadores enfrentaram varios desafios na educacdo de
criangas, especialmente aqueles com necessidades especiais, exigindo estratégias
inovadoras para estimular o interesse em ler e escrever. Os professores
desempenham um papel crucial na abordagem das dificuldades de aprendizagem,
como as relacionadas ao TDAH, fornecendo apoio e criando vinculos efetivos com as
familias (KURNIASTUTI; EVANJELI; SARI, 2023). As praticas de ensino bem-
sucedidas envolvem atender as necessidades individuais dos alunos, usar o grupo de
estudantes como recurso de aprendizagem e manter altas expectativas, ao mesmo

tempo em que promovem uma opiniao positiva nos alunos (TJERNBERG, 2023).
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Além disso, os professores devem buscar continuamente conhecimento sobre
disciplinas para dificuldades de aprendizagem para melhorar o sucesso académico de
todos os alunos. Ao implementar programas de aprendizagem adaptativa, métodos
de ensino diferenciados e criar um ambiente de aprendizagem favoravel, os
professores podem efetivamente orientar as criancas no processo de alfabetizacéo,
abordando suas questdes e facilitando a compreenséao (LATHA; KUMAR, 2023).

Por outro lado, o professor deve levar a sério a sua profissdo e formacao, nesse

sentido, Freire destaca:

O professor que nao leve a sério sua formacao, que nédo estude, que
nao se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem for¢ca moral
para coordenar as atividades de sua classe. [...] 0 que quero dizer é
gque a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
professor (FREIRE, 1996, p. 103).

Como Freire enfatiza, um professor deve estar em constante atualizacéo, pois
cada crianca aprende em seu préprio ritmo e tem conhecimentos distintos, além de
enfrentar imprevistos em sala de aula.

Quando o ambiente alfabetizador se limita ao lar da crianca, sem a presenca
fisica do professor, as mudancas séo significativas. Durante a pandemia de COVID-
19, professores tiveram que adaptar-se rapidamente ao ensino remoto, uma
modalidade que, apesar de utilizar tecnologia, segue o0s principios do ensino
presencial para mitigar impactos no aprendizado durante a crise. No entanto, 0 acesso
desigual a internet entre as familias apresenta desafios para a continuidade da
educacao das criancgas.

O ensino remoto € composto por aulas ao vivo e atividades assincronas,
adaptando-se a auséncia do encontro fisico entre professor e aluno. Embora os
professores estejam disponiveis durante as aulas, a falta de contato direto limita a
percepc¢ao imediata dos avancos e dificuldades dos alunos.

Os conteudos e atividades sao projetados para serem flexiveis e
compreensiveis para as criangas e seus responsaveis. Nesse contexto, muitas
familias, afetadas pela pandemia, enfrentam desafios ao tentar apoiar o aprendizado
em casa, complicando o processo de ensino e aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem em ambiente escolar difere
significativamente do realizado em casa. Nas escolas, as atividades sao distribuidas

conforme um cronograma definido, mantendo as criangas engajadas durante o
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periodo letivo. No ensino remoto, para evitar a perda de ritmo, é essencial que as
familias estabelecam uma rotina de estudos em casa. As escolas desempenham um
papel de suporte, orientando as familias na elaboracdo dessa rotina, facilitando a
continuidade da aprendizagem das criancas (NIKOLAEV, 2022).

Embora teoricamente possa parecer simples, a realidade do ensino remoto é
complexa e desafiadora. E essencial que os professores mantenham uma
coordenacao eficaz com os responsaveis pelas criancas para minimizar os prejuizos
durante este periodo. Neste contexto, as escolas fornecem suporte significativo a
todos os envolvidos no processo de alfabetizacao e letramento, com o ensino remoto

sendo um componente fundamental.

4. O papel do professor e das familias durante o ensino remoto

Durante a utilizacdo do ensino remoto por todas as escolas o professor passou
a ter como uma ferramenta que esta Ihe ajudando nesse processo de alfabetizacéo e
letramento dentro do ensino aprendizagem da crianga, nada mais nada menos do que
a propria familia do aluno.

Os pais desempenham um papel crucial no apoio a aprendizagem e ao
desenvolvimento das criancas. Na parceria entre casa e escola, 0s pais sao
frequentemente vistos como parceiros na educacao, enfatizando o envolvimento ativo
na vida escolar para o sucesso das criangas (BOOK; PERALA-LITTUNEN, 2015). A
educacao domiciliar estd ganhando popularidade em todo o mundo, destacando os
beneficios que ela traz para diversas comunidades sociais, como o aprimoramento do
relacionamento entre a educagédo domiciliar e as comunidades nacionais (MILLER,;
VENKETSAMY, 2022).

O envolvimento da familia na educacdo é vital, com pesquisas mostrando
resultados mutuamente benéficos quando as familias se envolvem com as escolas. O
treinamento de professores e pais domiciliares é essencial para proporcionar
experiéncias educacionais completas para criangas com deficiéncia, enfatizando a
importancia do envolvimento dos pais na educacdo de criangcas com deficiéncias
graves (CARDONA; JAIN; CANFIELD-DAVIS, 2015). Ao fornecer diretrizes simples,
objetivas e rapidas, os professores podem capacitar os pais a apoiar eficazmente o

processo educacional em casa, utilizando materiais disponiveis, disponiveis em casa
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para atividades infantis, melhorando assim o desenvolvimento da crianca e reforcando
a responsabilidade da familia na rotina da escola em casa.

Também € de suma importancia lembrar que os responsaveis € outra; eles
trabalham, cuidam da casa e dos filhos. Enquanto as criancas vao apenas para a
escola. E de uma hora para outra os responsaveis estdo desenvolvendo tudo isso. E
notorio que os alunos nao irdo conseguir ter o0 mesmo rendimento de um ensino
aprendizagem em casa do que em uma sala de aula com o seu professor presente a
todo instante buscando sempre em ajudar o educando que apresenta uma dificuldade.

E visivel que escola e professor precisam andar juntos com 0s responsaveis
dos discentes para que eles ndo sejam prejudicados durante esse periodo de ensino
remoto. Desse modo o professor acaba dando um grande suporte a todos 0s
envolvidos nesse processo de alfabetizacdo e letramento durante o ensino remoto.

E responsabilidade dos professores respeitar o ritmo de cada familia,
considerando que a transicdo para o ensino remoto pode ser desafiadora. Os
professores atuam principalmente como orientadores, instruindo as familias sobre
como auxiliar as criancas nas atividades escolares, enquanto 0S responsaveis
assumem um papel ativo na verificacdo da execucdo dessas atividades conforme as
instrucdes recebidas (SAFDAR, 2006).

Por outro lado, observa-se que o papel do professor na sala de aula é
fundamental para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem das criangas.
Frequentemente, o trabalho docente € subvalorizado por algumas familias, que
podem considerar que alfabetizar e letrar sdo tarefas faceis. No entanto, o ensino
remoto evidenciou que alfabetizar e letrar sdo atividades complexas, especialmente

diante dos desafios diarios enfrentados.

5. Consideracdes finais

As dicas e opinides deste estudo reiteram a complexidade e a necessidade de
uma abordagem integrada para a alfabetizacéo e letramento na educacéao infantil. A
experiéncia do ensino remoto trouxe a luz a essencial colaboragédo entre familias e
educadores, mostrando que a educacao € um processo compartilhado que transcende
0s muros das escolas.

Este contexto desafiador destacou a importancia da adaptabilidade e da

inovacao pedagogica. Professores foram compelidos a reinventar préticas educativas
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e a utilizar tecnologia de maneira eficaz para manter o engajamento e 0 progresso
educacional das criancas. O papel ativo das familias, embora enriquecedor, também
revelou disparidades no acesso a recursos educacionais, apontando para uma
necessidade urgente de politicas publicas que assegurem igualdade no acesso a
educacao de qualidade.

Além disso, o estudo sublinha a importancia da formacédo continua para os
educadores. A necessidade de atualizacdo constante tornou-se ainda mais evidente
durante a pandemia, onde professores tiveram que aplicar novas metodologias de
ensino quase que imediatamente. A valorizacédo do profissional da educacéo, muitas
vezes subestimada, provou ser fundamental para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem em tempos de crise.

Portanto, as instituicbes educacionais devem considerar essas aprendizagens
ao planejar o futuro da educacéo. Isso inclui a integracao de tecnologias educacionais
como parte regular do curriculo e ndo apenas como uma solucdo temporaria, € o
fortalecimento da parceria entre escolas e familias para enfrentar qualquer desafio
futuro.

Finalmente, as consideracfes deste estudo apontam para a necessidade de
um dialogo continuo entre todos os envolvidos na educacdo. Somente através de
esforcos colaborativos e adaptativos sera possivel superar as barreiras ao
aprendizado e garantir que cada crianca tenha a oportunidade de atingir seu potencial

maéaximo, independentemente das circunstancias externas.
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1. Introducéo

Historicamente, a educacéao infantil ndo ocupava um papel central na formacéo
das criancas. Inicialmente concebida como uma resposta assistencialista, surgiu para
atender as necessidades basicas dos filhos de trabalhadores durante a Revolugéo
Industrial.

No Brasil, o desenvolvimento das creches foi impulsionado pela urbanizacéo e
a necessidade de integrar as mulheres ao mercado de trabalho. As creches atuavam
principalmente como substitutas do cuidado materno, fornecendo suporte basico para
as criangas cujas maes passavam longas horas fora de casa. Assim, o foco principal
dessas instituicbes era o cuidado com 0s pequenos, mais do que sua educacgao
formal.

A sala de educacgéo infantil é projetada como um espago vibrante e ludico,
essencial para o desenvolvimento integral das criancas. Neste ambiente, a
aprendizagem ocorre de maneira holistica, abracando a curiosidade natural dos
alunos e incentivando a exploracdo através de jogos e atividades interativas. A
importancia desse espaco se destaca ndo apenas na aquisicdo de conhecimento
académico, mas também no desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e

fisicas. Ao transformar a sala de aula em um ambiente acolhedor e estimulante,
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promove-se uma base solida para o amor pelo aprendizado que pode durar a vida
toda.

O perfil ideal de um professor de educacéo infantil deve ser baseado em
criatividade, sensibilidade, flexibilidade e conhecimento. Professores nesta area
necessitam de uma abordagem especial para lidar diariamente com criancas,
especialmente porque a fase inicial da educacéo escolar frequentemente apresenta
desafios Unicos e inesperados.

A pesquisa de campo desenvolvida neste trabalho tem por objetivo partilhar
informacBes para ampliar a visdo dos profissionais de educacdo infantil e
compreender a importancia e contribuicbes do ludico para uma aprendizagem
significativa no processo na educacao infantil. Essa pesquisa foi realizada com uma

docente em uma escola publica do estado do piaui.

2. Organizacao da sala de aula na educacdo infantil

A sala de aula é um ambiente que merece uma atencdo singular,
principalmente a da educacéao infantil. Varios elementos que a compdem devem ser
considerados para o planejamento de aula e do ano escola e para o melhor
aproveitamento e desenvolvimento da crianga, por isso a organizacao e design do
espaco fisico sao cruciais.

De acordo com Gordon e Browne (2016), a configuracdo intencional do
ambiente de aprendizagem por parte dos professores amplia as oportunidades para
interacdes significativas entre alunos e professores. Essa configuracdo inclui ndo so
a disposicao fisica, mas também a criacdo de um ambiente social-emocional e a
gestdo do tempo, que sao fundamentais para a eficacia do processo educativo
(LIBRETEXTS, 2015).

Além disso, a aprendizagem ludica € uma metodologia poderosa na educagéo
infantil, que alinha o aprendizado através de atividades divertidas e socialmente
interativas, como indicado por Zosh et al. (2018). Tais atividades ndo s6 capturam a
atencao das criangas, mas também promovem um aprendizado mais profundo através
da repeticdo e da iteracdo, enriquecendo a experiéncia educacional (NAEYC, 2013).

A importancia do ambiente fisico, como detalhado pelo Professor Thomas
Moser e colegas, também ressalta que um ambiente bem planejado e equipado pode

melhorar significativamente o bem-estar, o desenvolvimento e 0s resultados de
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aprendizagem das criancas, destacando-se como um fator essencial para o sucesso
educacional (MDPI, 2021).

Por fim, é essencial que os educadores criem ambientes que ndo apenas
facilitam a aprendizagem, mas também promovam comportamentos positivos e
suportem as interacdes sociais entre as criancas, conforme destacado por Hemmeter,
Ostrosky e Corso (2012). A consisténcia e previsibilidade do ambiente séo valorizadas
por ajudar a aumentar a independéncia das criancas e a probabilidade de
comportamentos apropriados (NAEYC, 2012).

Essas perspectivas e praticas reforcam a relevancia de um ambiente de sala
de aula cuidadosamente projetado para a educacédo infantil, alinhando estruturas

fisicas e métodos pedagdgicos para otimizar tanto o ensino quanto a aprendizagem.

3. A importancia do ludico na educacao infantil

O ludico, representado pelas brincadeiras e jogos faz parte do universo
educacional infantil tanto para os educandos como para os educadores. Um mundo
de cores e forma diferente de ensinar, aprender, desenvolver-se, conectar-se com o
“novo” ja que, é na educacao infantil que as criancas tem o primeiro contato fora do
conviveu familiar. Toda e qualquer brincadeira, jogos e atividades ludicas sdo de
grande importancia no processo de aprendizagem das criangas.

Ao abordar a importdncia das atividades ludicas na educacdo infantil, é
evidente que elas desempenham um papel crucial no desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social das criangas. A aprendizagem por meio de brincadeiras
permite que as criancas sejam as capitds de seus proprios navios, oferecendo um
caminho para o0 sucesso através do jogo orientado e das atividades Iudicas. Estas
formas de aprender sdo essenciais para 0 desenvolvimento das criancas,
proporcionando um contexto divertido que mantém a agéncia infantil, ao mesmo
tempo que integra componentes educacionais intencionais (WEISBERG; HIRSH-
PASEK; GOLINKOFF, 2013).

A funcionalidade e a organizacao da sala de aula s&o componentes que afetam
diretamente a eficacia do ambiente de aprendizagem. Um ambiente bem projetada
ajuda a promover interacdes significativas e a explorar o potencial educativo das
criancas de forma segura e atraente (GORDON; BROWNE, 2016).
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A decoracéo e a disposicdo dos espacos na sala de aula devem ser pensadas
para transmitir positividade e pertencimento, incentivando as criancas a se
envolverem com o0 ambiente e as atividades propostas. O ambiente fisico, quando
cuidadosamente organizado e enriquecido com materiais apropriados, envia
mensagens poderosas sobre o valor e a seguranca dos espacos de aprendizagem.

A crianca por meio da brincadeira reproduz o discurso externo e o internaliza
construindo seu proprio pensamento, por meio das atividades ludicas, a crianca
reproduz muitas situagdes vividas no seu cotidiano, as quais, pela imaginacao e pelo
faz-de-contas, séo reelaboradas. Estas situacdes sdo fundamentais para a atividade
criadora do homem.

Para Vygotsky (1984):

[...] a brincadeira cria para as criangas uma zona de desenvolvimento
proximal que é a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento,
determinado pela a capacidade de resolver independentemente um
problema potencial, determinado através da resolugdo de um
problema sob a orientacdo de um adulto ou coma colaboracéo de um
companheiro mais capaz (VYGOTSKY, 1984, p. 69).

Compreendemos que, desta forma a brincadeira infantil passa a ter uma
importancia fundamental na perspectiva do trabalho escolar educativo, pois auxiliara
a crianca nas suas reais necessidades e buscas em compreender e agir sobre 0
mundo em que vivemos.

E de grande importancia as brincadeiras, jogos no processo educativo, pois
formam uma parceria relativa que faz a crianca criar e se locomover, bem como
favorece o desenvolvimento cognitivo. Contudo, toda e qualquer brincadeira, jogos,
atividades ludicas sao de grande relevancia no processo pedagégico dos educandos
para seu desenvolvimento cognitivo, reflexivo e construtor do saber.

O trabalho pedagdgico a partir da ludicidade e da criacdo das brinquedotecas
escolares abriu caminhos para envolver a todos os educandos e educadores numa
proposta interacionista, oportuniza o resgate do potencial principalmente dos
educandos.

Para Vygotsky (1998):

Brincar é aprender na brincadeira. Na brincadeira reside a base
daquilo que mais tarde permitira a crianga aprendizagens mais
elaboradas. O ludico torna-se, assim, uma proposta educacional para
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o enfrentamento das dificuldades no processo de ensino na escola
(VYGOTSKY, 1998, p. 168).

O ludico bem trabalhado no contexto escolar oferece ao educando a
oportunidade para se desenvolver a efetividade, a criatividade, a sensibilidade, o
companheirismo, a habilidade, os valores, a maturidade e a integridade. Pois é nos
anos iniciais que o(a) aluno(a) aprende o comportamento essencial para o conviveu
na sociedade como todo.

Tanto para Vygotsky (1984) quanto para Piaget (1975), o desenvolvimento ndo
segue uma linha reta, mas é evolutivo. Nesse percurso, a imaginagdo desempenha
um papel crucial, pois € por meio dela que a crianca se desenvolve. Ao brincar e
explorar, a crian¢a adquire habilidades e conhecimentos especificos, os quais tendem
a ser duradouros. E no processo de formacédo de conceitos que ocorre a verdadeira
aprendizagem, e € no ato de brincar que se encontra um dos principais meios para a
construcéo desses conceitos.

Brincar e aprender estdo intrinsecamente ligados, pois o ato de brincar e
participar de jogos proporciona um ambiente propicio para 0 pensamento. Durante
essas atividades, a criangca avanga em seu raciocinio, desenvolve seu pensamento,
estabelece conexdes sociais, compreende seu entorno, satisfaz seus desejos e
aprimora habilidades, conhecimentos e criatividade. As interacdes promovidas pelo
brincar e pelos jogos contribuem para a superacdo do egocentrismo, fomentando a
solidariedade e a empatia. Além disso, ao compartilhar brinquedos e participar de
jogos, novos significados sao atribuidos a posse e ao consumo, enriqguecendo a

experiéncia da crianca.

4. Resultados

4.1 A visédo da professora

Por trabalhar ha bastante tempo na Educacéo Infantil, a professora analisada
possui uma vasta experiéncia, o que Ihe permite explorar e observar sua metodologia
de ensino e sua rotina diaria. Ela sempre zela pelo ensino, sem deixar de lado as
brincadeiras, jogos, musicas e outras atividades ludicas.

Mesmo durante a pandemia, suas aulas de ensino remoto nao foram diferentes,

sendo sempre seguidas de muitas brincadeiras, jogos, contacdes de historias e outras
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metodologias que encantaram as criancas. Segundo a professora, toda forma de
brincar é importante no aprendizado dos alunos, uma vez que, quando sentem falta
do convivio familiar, a brincadeira pode ser a melhor forma de introduzir uma pessoa
"estranha" para a crianca.

As brincadeiras também ajudam no entrosamento com os colegas, pois eles
aprendem a dividir o mesmo espaco e brinquedos, preparando a crianca para as
futuras séries e até mesmo para o convivio em sociedade. Dependendo do(a)
professor(a), essa nova etapa pode ser mais facil e menos tensa tanto para a crianca
quanto para a familia, sendo ideal que o(a) professor(a) tenha estratégias e
comportamentos que favorecam uma melhor aceitacdo e desenvolvimento da crianca
no ambiente escolar.

Na sala de aula, o professor estd sempre aprendendo e precisa ter
conhecimento atualizado sobre os avancos tecnolégicos e cientificos da matéria que
conduz. Ter conhecimento ndo basta, € preciso saber ensinar, entreter e cativar os
alunos, além de gostar de ensinar e brincar com as criancas, pois elas percebem
guando o professor ndo gosta de trabalhar a ludicidade.

Durante o periodo em que a crianca estiver no jardim de infancia, € importante
passar a sensacdo de um mundo mais ludico, no qual ela, apesar de estar passando

por um processo de educacéo e aprendizagem, ndo se sinta educada formalmente.

4.2 Repostas do questionério

Para a realizacdo da pesquisa de campo foi aplicado um questionario de oito
(8) questdes, para uma docente da educacdo infantii da Escola de Ensino
Fundamental Marcelino Tavares.

Os dados da referida pesquisa foram coletados com a finalidade de conhecer
mais profundamente o mundo ludico da Educacéo infantil, e a organizacdo da sala de
aula. A docente das turmas de educacao infantil da escola citada respondeu com
conhecimento e competéncias as seguintes questdes:

12 questdo: No seu entendimento as atividades ludicas sdo capazes de
contribuir para a maturacdo da crianga na alfabetizagcdo? Comente.

Resposta: Sim, cantigas de rodas, musicas, através da dramatizacdo de uma
historia ou poesia.

22 questdo: O que podem ser consideradas como atividades lidicas?
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Resposta: Pinturas, jogos de tabuleiros, Gincanas, brincadeiras e quebra-
cabeca entre outros.

32 questdo: Quais as dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar com a
ludicidade?

Resposta: procurar e encontrar solugdes para obter avangos no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga, por isso deve ser uma atividade
continua, onde o professor ndo somente escolhe os conteldos a serem passados,
mas faz todo um processo de acompanhamento onde diagnostica os avangos e
dificuldades de toda a turma e também de forma individual.

43 questdo: Como vocé se planeja para desenvolver as atividades ludicas?

Resposta: De acordo com a turminha, eu procuro buscar mais recursos para
melhor engajamento no conviveu escolar

52 questdo: Como vocé avalia seus alunos durante o desenvolvimento das
atividades ludicas?

Resposta: Jogos e brincadeiras, por que permitem que 0 mesmo expresse seu
conhecimento de maneira esponténea, agradavel e (quando bem aplicada)
consolidada. O ludico tem o poder de trazer o pensamento da pessoa para o tema de
sua atividade- nesse caso podendo ser avaliada.

62 questdo: De que forma o jogo pode ser utilizado como recurso para
potencializar a pratica pedagodgica e o desenvolvimento infantil?

Resposta: Os jogos ajudam no desenvolvimento do aluno sob as perspectivas
criativa, afetiva, histérica, social e cultural. Jogando a crianca inventa, descobre,
desenvolve habilidades e experimenta novos pontos de vistas.

72 questao: Na sua opinido a ludicidade desenvolve as habilidades cognitivas,
sociais e psicomotora das criangas? Comente.

Resposta: sim, € necessario pensar no ludico ndo apenas como produto fianl
de uma atividade, mas como a prépria agao.

82 questdo: o que é mais importante para trabalhar ludicidade: Um ambiente
atrativo e colorido ou um profissional criativo?

Resposta: Um ambiente atrativo € muito bom, mas o que faz toda diferenca é
um profissional criativo.

A professora, em suas respostas, sempre procurou salientar a importancia da
ludicidade ndo apenas na escola, mas também na convivéncia social e cultural,

visando ao aprimoramento familiar. E na educac&o infantil, dentro do ambiente
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escolar, que a crianca inicia suas primeiras descobertas no mundo do conhecimento,

levando essas experiéncias para toda a sua vivéncia escolar.

5. Discussao

A pesquisa realizada destaca o impacto significativo das atividades ludicas no
desenvolvimento integral das criangas. A docente ressalta que atividades como
cantigas de roda, dramatizacdes e jogos sao essenciais na alfabetizacdo e maturagao
das criancas, apoiando a visdo de autores como Weisberg, Hirsh-Pasek e Golinkoff
(2013), que afirmam que o aprendizado ladico potencializa o desenvolvimento
cognitivo e social por meio de interagdes ricas e envolventes.

Os desafios mencionados pela professora em relacdo a implementacédo de
atividades ludicas refletem a necessidade de um planejamento cuidadoso e de uma
avaliacdo continua para adaptar as praticas as necessidades especificas de cada
turma, conforme discutido por Zosh et al. (2018). Esses autores destacam que as
atividades ludicas devem ser adaptativas e projetadas para atender aos estagios de
desenvolvimento de cada crianca, garantindo uma evolugdo harmoniosa em suas
habilidades cognitivas, sociais e psicomotoras.

Além disso, a professora afirma que a ludicidade ndo é apenas uma ferramenta
para o engajamento, mas um pilar fundamental no processo educativo, uma Vvisao
amplamente respaldada por Bergen (1988), que argumenta que o jogo € crucial para
o aprendizado e desenvolvimento infantil. Segundo este autor, 0s jogos ndo apenas
entretém, mas também ensinam, permitindo que as criancas explorem, inventem e
absorvam conhecimentos de maneira intuitiva e significativa.

A importancia de um ambiente estimulante e bem equipado € um fator
destacado, embora a professora enfatize que a criatividade do educador é ainda mais
vital. Essa énfase no papel do educador como facilitador do aprendizado ladico é
apoiada por Fisher et al. (2013), que demonstram que a interacdo entre criancas e
educadores em ambientes ludicos enriquece a experiéncia de aprendizagem,
tornando o contetdo mais relevante e cativante para as criangas.

Os resultados obtidos sugerem que um educador criativo, apoiado por um
ambiente adequado e um planejamento eficaz, pode enriquecer significativamente o
desenvolvimento infantil, tornando o processo de aprendizagem uma experiéncia rica

€ prazerosa para as criangas.
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6. Consideracdes finais

A pesquisa de campo realizada em uma escola da zona rural do municipio do
Piaui mostrou que, para uma aprendizagem efetiva nos anos iniciais e principalmente
na Educacao Infantil, a crianca precisa sentir-se acolhida de forma extraordinaria.
Afinal, a escola representa o primeiro contato da crianca fora do convivio familiar, e
o(a) professor(a) é a principal ponte para essa transi¢ao.

O ladico tem sido cada vez mais considerado o eixo norteador do processo de
ensino-aprendizagem, especialmente na Educacédo Infantil. As brincadeiras tém se
tornado um recurso pedagodgico indispensavel nas acfGes mediadoras dos
professores, sendo um dos suportes principais das ac¢des pedagdgicas.

A criatividade € o principal meio para um ensino de qualidade na Educacgéo
Infantil. Trabalhar a ludicidade prepara o individuo para uma formacé&o continua e para
uma convivéncia saudavel com a sociedade, permitindo que a crianca cres¢a com
sabedoria e personalidade.

A atual situacdo de distanciamento social faz com que o docente procure mais
meios para oferecer aulas atrativas e conte com a colaboracdo dos pais nesse
momento. Ficar apenas em casa, sem 0 contato com outras criancas, torna-se
extremamente preocupante, pois trabalhar a ludicidade também é preparar a crianca
para dividir objetos e espagos com seus pares.

Conclui-se que jogar, dangar, cantar, brincar, pintar, conversar e encenar sao
as melhores formas de aprendizagem. O colorido, 0s sons, 0 raciocinio tornam o
aprender mais interessante e abrem mais a mente da crianca para se comunicar,
vivenciar relacdes com o proximo, com a familia e com a sociedade. O professor torna-
se 0 mediador do conhecimento de forma atrativa, tornando as aulas mais prazerosas
e colaborando tanto para a autoestima do aluno quanto para seu comportamento em

sala de aula, facilitando a condug¢éao da rotina.
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1. Introducéo

Na Educacéo Infantil as criancas levam um tempo para se adequar ao processo
de ensino e aprendizagem, e alguns educadores ndo s6 deixam de observar essa
situacdo, como tém dificuldades de organizar esse processo de maneira adequada.
Deste modo, 0 ensino passa a ser realizado através da mera reproducédo de conceitos
e nao permite que o0s alunos sejam protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem.

H& muitos motivos que levam a criancga a brincar, sendo o principal deles o puro
prazer em fazé-lo. Com isso sustenta-se a ideia de que ao longo de seu
desenvolvimento social e educativo ela construa aprendizados quando o professor
utiliza metodologias que tenham os jogos e brincadeiras como pilares do processo de
aprendizagem.

O uso da ludicidade leva as criangas a possuirem estimulos e vontade de estar
presente no meio educacional e de desenvolver acdes propostas pelo professor e
entre tanto outros pontos que além de estimular permite que a crianca aprenda a

tematica da aula.
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Nesse sentido, pode-se caracterizar 0 uso de jogo e brincadeiras como uma
ferramenta de aprendizagem que ensina e que estimula a participacdo dos alunos. E
um elo de desenvolvimento muito eficaz que contribuir tanto dentro do processo de
ensino dos professores que recorrem a este tipo de metodologia como na
aprendizagem das criancas. O desenvolvimento € a busca do equilibrio superior como
processo de equilibrio constante e pode-se dizer que através desse processo surgem
novas estruturas de pensamento, novas formas de conhecimento, mas mesmo assim,
as funcdes do desenvolvimento serdo as mesmas.

Assim este trabalho justifica-se pela seguinte afirmativa: vé-se que a crianca e
o brincar sdo contextos indissociaveis que estao ligados diretamente, dessa forma, o
brincar é extremamente essencial a crianca. Nao se pode pensar na ideia de ter uma
crianca sem dar-lhe tempo, espago e propiciar-lhe momentos de ser e de se sentir
crianca de se construir em sociedade. A crian¢a que néo brinca ndo aprende, ndo tem
interesse, ndo tem entusiasmo, ndo demonstra sensibilidade e ndo desenvolve
afetividade.

O brincar faz parte o desenvolvimento social, afetivo, motor e cognitivo da
crianca, este pequeno aprendiz se desenvolve por modalidades e dentro das suas
afinidades. A partir do entusiasmo de se comunicar, de crescer e se apropriar do lugar
de fala e posicionamento dentro de brincadeiras e de paralelos ludicos a crianca torna-
Se aos poucos parte da sociedade.

Diante disso, esse trabalho € pautado na seguinte inquietacdo: Porque o brincar
€ tdo importante e estratégico para a educacdo infantil? Qual a importancia da
ludicidade no processo de construcdo da aprendizagem da criangca com o0 uso do
brinquedo? Quais os beneficios de ac¢des ludicas para acbes pedagogicas em sala de
aula?

Para responder estes questionamentos o presente trabalho sera pautado em
uma revisao de literatura de autores como Vygotsky (1998), Kishimoto, 2003, Huizinga
(1980), Santos e Rocha (2017), Costa (2021) dentre outros, como também
documentos curriculares da area da educacéao.

Assim sendo o objetivo geral desse trabalho é destacar a importancia do uso
de brincadeiras como préatica pedagogica na educacao infantil, delimitando-se aos
seguintes objetivos especificos destacar a importancia do brincar na formacao
individual do aluno e refletir os efeitos da aplicacdo de brincadeiras em acdes

pedagdgicas na educacdao infantil.
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2. Metodologia

O método utilizado na producéo deste artigo combinou recursos de busca da
literatura e a andlise qualitativa de textos nas bases de dados do Google Scholar, por
ISSO caracterizamos essa pesquisa como uma revisdo bibliografica, com cunho
qualitativo.

A pesquisa bibliografica segundo Gil (2002) & muito importante para a
construcdo de um trabalho cientifico haja vista que todo e qualquer trabalho cientifico
desenvolvido inicia-se com a exploracao tedrica do tema a ser pesquisado, permitindo
ao pesquisador compreender melhor o assunto abordado.

O critério qualitativo para a selecédo dos artigos foi a pertinéncia ao debate,
considerando a densidade tedrico-metodolégica desenvolvida pelos autores em
relacdo ao assunto trabalho neste estudo. Entende-se que analisar estas categorias
de modo articulado pode favorecer a compreensdo dos conflitos e contradicdes da
educacao brasileira no contexto que envolve a ludicidade.

Segundo Gil (2002) a pesquisa de cunho qualitativo € aquela que busca obter
dados qualitativos, isto é, a informacéo coletada pelo pesquisador ndo € expressa em

nameros e sim na representacao das reflexfes neles baseadas.

3. O uso de brincadeiras: préatica pedagdgica na educacao infantil

Considerando as normativas educacionais, é de extrema importancia fortalecer
as acOes ludicas em sala de aula, pois isso € fundamental para os alunos e esta
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantil (BRASIL, 1999). Essas diretrizes
visam integrar os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais da crianca,
possibilitando seu desenvolvimento integral. Entre os principios orientadores da
educacado infantil, a ludicidade e a criatividade sdo fundamentais. O documento
estabelece que as instituicbes devem promover, além da educacéo formal, praticas
de cuidado e fortalecimento do aspecto ludico na educacéo infantil.

Como também segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2018):

“brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
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diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais”
(BNCC, 2018, p. 36).

Na atividade Iudica em sala de aula é estabelecida a relacdo entre o brincar e
o brinquedo, dado que participam em simultaneo na construcdo do Eu e na
aprendizagem da existéncia, propiciando o contexto imaginario da cultura da crianca
em que facilita sua compreenséo. Pode-se assim apontar a importancia do brinquedo
no desenvolvimento sensorial, intelectual, social e motor da crianca, porque o0
brinquedo permite a crianca analisar 0 meio que esta a sua volta e construir a sua
personalidade (COSTA, 2021).

Através do brincar, a crian¢a tem oportunidade de criar novas sensacoes, criar
vinculos sociais, aceder ao conhecimento, aprender a aprender e superar obstaculos.
Estas aprendizagens s6 acontecem se a crianca for dada oportunidade de tomar
iniciativas e de gerir o seu proprio tempo através da escolha livre, neste contexto, €
essencial a criagdo de espacos e condi¢cdes para que estas aprendizagens surjam,
como abordaremos mais a frente (COSTA, 2021).

Os brinquedos e as brincadeiras sédo fontes inesgotaveis de interacéo ludica e
afetiva, ambos estdo ligados diretamente a vivéncia ludica da crianca e ao
fortalecimento do seu desenvolvimento social e motor. Enquanto brinca, a crianga se
prepara para a vida, constroi sua independéncia e criatividade, pois € por meio da sua
atividade ladica que a crianga produz novos significados, que vai tendo contato com o
mundo fisico e social, e vai compreendendo como sao e como funcionam as coisas.

E valido ressaltar a importancia dos brinquedos no desenvolvimento
da crianca, pois auxiliam no desenvolvimento e no fortalecimento criativo da crianca,
e quanto a pratica do professor ao preparar a aula baseadas nesses contextos tudo
tem que ser muito bem avaliado e planejado de forma bem coerente de forma que
todos os objetivos sejam alcancados e as habilidades dos alunos sejam fortalecidas e
desenvolvidas.

Importancia do brincar para o desenvolvimento infantil reside no fato de esta
atividade contribuir para a mudanca na relacdo da crianga com os objetos, pois estes
perdem sua forga determinadora na brincadeira. Conforme diz Vygotsky “A crianca vé

um objeto, mas age de maneira diferente em relacdo ao que vé. Assim, é alcancada
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uma condi¢do que comega a agir independentemente daquilo que vé” (VYGOTSKY,
1998, p. 127).

De acordo com Queiroz et al. (2006), a brincadeira desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento infantil, pois permite que a crianca transforme e crie
novos significados. Mesmo em tenra idade e com estimulos adequados, é perceptivel
gue a crianca rompe com a simples subordinacdo ao objeto, conferindo-lhe novos
significados. Esse comportamento demonstra a natureza ativa da crianga em seu
proprio processo de desenvolvimento.

A brincadeira é um forte aliado na interacdo com os alunos, ao estimulo na
aprendizagem e desenvolvimento de acdes pedagdgicas que foquem na construcéo
do conhecimento do aluno, que permita que ele imagine, crie, socialize.
Principalmente que possa criar diferentes contextos para o aprendizado, que possa
solucionar e aprender dentro do seu tempo e de maneira leve e agradavel.

Santos e Rocha (2007) destacam que as atividades ludicas atuam como
facilitadoras no desenvolvimento infantil, podendo ser aplicadas em diversos
contextos, como no brincar espontaneo, em momentos terapéuticos e em situacoes
pedagdgicas. Ao brincar, a crianca representa, cria, utiliza o faz de conta para
compreender a realidade que a cerca e vive intensamente 0 momento presente.

Ao refletir sobre a utilizacdo do ladico nos espacos de Educacéao Infantil, Bento
e Corréa (2019) fazem uma importante observacao: a crianca é um ser espontaneo,
e a brincadeira deve ser aplicada respeitando essa espontaneidade. Isso porque a
crianca brinca por prazer e por vontade propria, expressando, assim, seus
sentimentos e desejos. Portanto, € fundamental que as atividades ludicas nos
ambientes de Educacéo Infantil sejam conduzidas de forma a preservar e estimular
essa espontaneidade natural da crianca, permitindo que ela brinque livremente e

expresse-se por meio do brincar.

Cabe ao professor discernimento pedagdgico e perspicacia para
explorar da melhor maneira esse momento, criando espacos,
disponibilizando materiais, fazendo assim a mediacdo do
conhecimento. Se desvalorizar 0 que a crianga tem demais verdadeiro
gue é seu movimento natural e espontdneo de brincar e passar a
valorizar o conhecimento formalizado, a brincadeira ndo sera
abordada do ponto de vista pedagdgico, ou seja, como fonte de
estimulo para o desenvolvi- mento da crianca (BENTO; CORREA,
2019, p. 3).
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Oliveira (2017) reforca essa ideia ao destacar que, ao brincar, a crianca explora
e descobre novos horizontes. Nesse sentido, torna-se essencial que o professor esteja
atento para identificar oportunidades de criar novas formas de aprendizagem a partir
do brincar. A utilizacdo de recursos ludicos no inicio do processo de ensino dos alunos
deve ser considerada como uma ferramenta de extrema importancia para promover
uma construcdo de conhecimento mais significativa e prazerosa. Assim, ao integrar o
ltdico no ambiente educacional, é possivel potencializar a assimilacdo de contetudos
de forma mais eficaz e envolvente para os estudantes.

Ressalta-se que a ludicidade pode ser uma das possibilidades de proporcionar
as criancas o direito de aprender de maneira espontanea e descontraida, diversificada
e prazerosa, proporcionando no contexto escolar novas estratégias no ensino e
aprendizagem e facilitando a construcdo de uma aprendizagem significativa no vieis
da interacao e do ensino.

E valido ressaltar que o contexto cultural, especialmente no que se refere aos
valores, estd em constante evolugcdo, o que influencia diretamente a educacédo, as
escolas, suas metodologias e instrumentos de avaliacdo. O ludico, associado a jogos
e brincadeiras, € reconhecido como um recurso pedagodgico essencial, cuja funcéo é
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e facilitar a assimilacdo de conteudos.
Conforme aponta Barbosa (2010), a ludicidade esta presente em diversos ambientes,
como na escola, em casa e em qualquer lugar onde as criangas estejam, sendo o ato
de brincar algo intrinsecamente natural para elas.

Diversas experiéncias evidenciam as contribuicées do brincar para o ensino,
especialmente no contexto pedagdgico, incluindo a importancia de integrar jogos e
brincadeiras no ambiente escolar. Nesse sentido, os professores precisam reavaliar
suas concepc¢Bes sobre o ladico e incorpora-lo em sua pratica pedagogica,
reconhecendo-o como parte essencial do processo de aprendizagem.

Ao introduzir jogos e brincadeiras na educacao infantil, surgem inumeros
estudos que destacam os beneficios dessas praticas no desenvolvimento das
criangas. Conforme Kishimoto (2001, p. 167) salienta, "a brincadeira deixa de ser coisa
de crianga" e passa a ser considerada "coisa séria", merecendo estar presente em
recursos didaticos que contribuam para uma acdo docente comprometida com o0s

objetivos de ensino-aprendizagem almejados.
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4. A crianca e o brinquedo e a construcao de saberes

O brincar é introduzido na vida da crianca desde muito cedo assim como
apresenta “A brincadeira € uma atividade que a criangca comeca desde seu
nascimento no ambito familiar” (KISHIMOTO, 2003, p. 139) e continua com seus
pares. Inicialmente, ela ndo tem objetivo educativo ou de aprendizagem pré-definido,
mas ao entrar em contato com 0 universo escolar ela passa a tomar a propor¢cao
educativa em que permite a socializacdo e o enriqguecimento das bases de
aprendizagem.

Brincar € uma atividade que facilita o desenvolvimento fisico, cognitivo,
psicoldgico, estimula o desenvolvimento intelectual, possibilita as aprendizagens e
desenvolvimentos pessoais e sociais das crian¢as. O Brincar esta intimamente ligado
ao termo brincar por seu o objeto que ird proporcionar a brincadeira e a interacéo da
crianca com o objeto de conhecimento da aula.

Kishimoto (2003) fala sobre a importancia do brinquedo ao afirmar que € um
suporte para a brincadeira. Sendo o brinquedo diferente do jogo, o brinquedo supde
uma relacdo intima com a crianca e a indeterminacao de regras em sua utilizac&o.

E perceptivel a falta de atencdo que é dada ao brincar; muitos professores ou
familiares ainda acreditam que brincar € improdutivo, inutil e sem significado que
introduzem no brincar uma resisténcia de desenvolvimento em que nao permitem que
as criancgas se desenvolvam.

Entretanto o brincar € de suma importancia para as criancas, que € direito
garantido por lei. A Lei Federal 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente,
capitulo Il, artigo 16 que diz o seguinte no inciso IV- Brincar, praticar esportes e
divertir-se. Nota-se que o documento sugere que toda crian¢a deve desfrutar de jogos,
brincadeiras e brinquedos, os quais deverao estar dirigidos para a educacao. Ficando
toda pessoa, em especial pais e professores, responsaveis em promover 0 exercicio
desse direito.

Esse direito deve ser assegurado a crian¢a da educacao infantil nas creches e
pré-escolas brasileiras através da proposi¢cao de “campos de experiéncias’, isto €,
uma forma de organizacdo curricular que também ja estava indicada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica e que “acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-

0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (p. 38).
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Oliveira (2009) destaca que, por meio do brincar, a crianca constréi e reconstroi
sua compreensdo do mundo. Nesse processo, amadurecem capacidades de
socializagdo, como interacao, utilizacdo e experimentacao de regras e papéis sociais
presentes nas brincadeiras. O ladico contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais, como aprender a ser, conviver, conhecer e fazer,
fomentando o companheirismo, a aceitacdo de perdas, a testagem de hipoteses, a
exploracéo da criatividade e a concentracao.

O brincar é fundamental para que a criatividade seja manifestada e a crianca
possa utilizar suas potencialidades de maneira integral, conectando-se com seu
préprio eu e construindo saberes relevantes para o aprendizado. Ao brincar, a crianca
constréi sua identidade, conquista autonomia e seguranca de expressao, enfrenta
medos, descobre limitagcdes e insegurancas, expressa sentimentos e melhora seu
convivio com os demais por meio de acées comunicativas. Além disso, aprende a se
portar e solucionar questbes com base em comportamento ético, compreende e
aprende a respeitar regras, diferencas e limitacdes, assim como os papéis de cada
um na vida real.

O brincar também permite que a crianca imagine, crie, aja e interaja, auxiliando
no entendimento da realidade e na construcéo de seus saberes. Em resumo, o brincar
€ um processo fundamental para o desenvolvimento integral da crianca, permitindo
gue ela construa sua identidade, desenvolva competéncias essenciais e compreenda

0 mundo ao seu redor.

5. Jogos e brincadeiras como estratégias de aprendizagem

O universo Infantil é diferenciado do mundo adulto, nele existe o encanto da
fantasia do faz-de-conta, do sonhar e da descoberta de "novos mundos". E através da
brincadeira que a crianca tera oportunidade de se construir socialmente pois &, no

brincar que:

[...] as criangas pequenas experimentam desejos impossiveis de
serem realizados imediatamente e para resolver essa questdo, a
crianca envolve-se no mundo imagindrio onde os desejos nédo
realizaveis podem ser realizados. O brincar da crianca seria entdo a
imaginacdo em acdo. No brinquedo a crianca cria a situacdo
imaginaria que (...) pode ser considerada como caracteristicas
definidora do brinquedo e ndo apenas atributo dele (FANTININ, 2002,
P.85).
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O modo como a criangca brinca revela um mundo interior da mesma,
proporcionando o aprender fazendo, através do ladico a realizar aprendizagem
significativa. O valor das brincadeiras na vida das criangas € imensuravel, pois além
da alegria que elas demonstram na sua execugdo, 0 oferecem excelentes
oportunidades para o desenvolvimento ndo so6 fisico, mas cognitivo, social e afetivo
(HUIZINGA, 1980).

As brincadeiras na educacao devem ser planejadas com atencéo e proposito
pelos professores para que fomente o ensino aprendizagem de forma atrativa e
prazerosa, de modo que seja adequada a cada nivel de ensino, mas de todo modo
durante a formac&o inicial da crianca se faz mais que necessario por se tratar também
da criacdo de um elo de interacdo entre professor e aluno. E fundamental para a
crianca a medida em que possibilita que ela se desenvolva, ou melhor, que se
constitua como humano (COSTA, 2021).

Os jogos e brincadeiras é uma forma basica da comunicacao infantil com a qual
a crianca inventa 0o mundo e elabora o0s impactos exercidos pelos
outros, caracterizando como experiéncia estruturante para crianca, o0 que ¢é
fundamental para o seu desenvolvimento psiquico. Brincadeira que as criancas
manifestam seus interesses e desejos, construindo e reconstruindo seu mundo, além
disso, construindo para o desenvolvimento de diversas potencialidades, bem como de
suas estruturas psicoldgicas e cognitivas. O Mundo social da crianga surge a partir da
interagcd0 com outras pessoas para aprender e expressar as suas brincadeiras.
(KISHIMOTO, 2010).

No entanto, Costa (2021) ressalta que os jogos ludicos e as brincadeiras, séo
alternativas nas quais as criancas tém a possibilidade de buscar estratégias para
interacdo, expressar-se a fim de construir para o reconhecimento da sua identidade,
pois no brincar a crianga aprende a lidar com seus sentimentos e afetividade. Pela
riqueza de experiéncias vivenciadas pela crian¢a ao brincar, podemos dizer que os
jogos e brincadeiras é indispensavel como espaco de aprendizagem.

O autor aponta que as criangas precisam brincar tanto quanto precisam de
contatos afetivos, de fazer, de falar, de ouvir respostas as suas perguntas. E as
impedindo as de mexer em tudo, o adulto privar-se de tornarem-se inteligentes, de
adquirir um vocabulario. Jogo é uma forma béasica de comunicagéao infantil com a qual

a crianca inventa o mundo em elaborar os impactos exercidos pelos outros,
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caracterizando-se como uma experiéncia estruturante para crianca, 0 que €
fundamental para o seu desenvolvimento psiquico (COSTA, 2021).

Kishimoto (2010) ver o jogo como uma unificacdo e integracdo geral da
personalidade da crianga, segundo este autor a personalidade da crianca evolui por
intermédio de suas proprias brincadeiras e das intervenc¢des de brincadeiras feitas por
outras criancas e adultos. O ludico, "habilita a crian¢ca a experimentar seja o que for,
que se encontra em sua intima realidade psiquica pessoal, que é a base do crescente
sentido de identidade".

Santos e Rocha (2017) afirmam que o0 jogo é um espaco de experiéncia
intermediaria, com potencial de conectar as realidades internas e externas, operando
segundo a dinamica dos principios de funcionamento do psiquismo (principio do
prazer e principio da realidade). Nessa perspectiva, pode-se considerar o jogo como
um requisito essencial no espaco de aprendizagem da crianca, pois estabelece uma
ligacdo entre o desejo inconsciente, de origem erética e agressiva, e objetos e
producdes tangiveis do mundo externo.

Essa conexao entre o mundo interno e externo, mediada pelo jogo, permite que
a crianca explore, experimente e aprenda sobre si mesma e sobre o ambiente que a
cerca. O jogo torna-se, portanto, um elemento fundamental no processo de
aprendizagem, possibilitando que a crianca expresse seus desejos, fantasias e
conflitos internos, ao mesmo tempo em que interage com objetos e situacdes
concretas do mundo exterior.

Ao brincar, a crianca encontra um espaco seguro para lidar com suas emoc¢oes
e desejos, transformando-os em acdes e producdes tangiveis. Essa dinamica entre o
mundo interno e externo, mediada pelo jogo, contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga, tornando-se um requisito
indispensavel no ambiente de aprendizagem.

Em outras palavras, a atividade ludica mobiliza o desejo inconsciente e o
transforma em desejo de saber, em curiosidade investigativa, em criatividade,
elementos empregados na constru¢cdo de conhecimento. Consequentemente, se 0

valor formativo, educativo é inquestionavel.
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6. Consideracdes finais

O brincar é extremamente valioso para a educacéo infantil, pois € o momento
de criagdo e promocao de possibilidades para a crianga, onde os caminhos
educacionais comecam a se delinear. O ato de brincar possibilita o processo de
aprendizagem da crianca por meio do contato com o outro ou da socializacdo com o
brinquedo, facilitando a construgéo da reflex&do, da autonomia e da criatividade. Dessa
forma, estabelece-se uma relagéo estreita entre jogo e aprendizagem.

Os brinquedos desempenham um papel fundamental nas brincadeiras, sendo
complementares entre si. Ambos sdo importantes para o desenvolvimento da
linguagem, motor, cognitivo e social da crianca, além de estarem associados ao seu
processo criativo e possibilitarem a criacdo de uma zona imaginaria. Ao representar
essas realidades imaginarias, os brinquedos déo vida e asas a imaginacdo dos
pequenos, estimulando as brincadeiras de faz de conta e a criatividade.

E evidente que, por meio do ato de brincar, a crianca desperta suas habilidades
mais precisas para um bom desenvolvimento, que a acompanhara durante toda a sua
vida. Através das brincadeiras, as criancas tém seu primeiro contato com as regras e
aprendem sobre limitac6es e adequacdes a sociedade.

Apesar de ser amparado legalmente, alguns educadores ainda apresentam
resisténcia em propiciar situacdes que envolvem brincadeiras na educacgao infantil em
suas praticas pedagdgicas, insistindo em métodos tradicionais de ensino que pouco
valorizam a educacao da crianca e os saberes que ela carrega consigo. O brincar
valoriza o conhecimento da crianga, possibilita 0 desenvolvimento e o contato com as
demais pessoas, tornando 0 ensino e o0 aprendizado algo prazeroso e,
consequentemente, de qualidade.

Através desta pesquisa, percebe-se que 0s jogos e brincadeiras séo
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem. O ludico propicia momentos de
descobertas e aprendizagens, contribuindo para a constru¢cdo do desenvolvimento
emocional, afetivo, social e cultural da crianga.

A brincadeira faz parte da formacdo humana desde a infancia, estando
diretamente relacionada a sua linguagem, o que possibilita a correlagdo do mundo
real com o imaginario desses sujeitos ao longo de sua evolucdo. Quando a crianca

brinca, ela trabalha com sinais e gestos, e assim 0S espagos nos quais esta
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convivendo tornam-se locais de criacdo de valores e significados inerentes a sua
relacdo humana.

Destaca-se também a atuacao do professor, que precisa inserir o ato do brincar
em sua pratica pedagodgica, vivenciando o universo infantil ndo apenas na técnica,
mas na pratica, transformando suas aulas de forma ludica, descontraida e dinamica,
tornando a aprendizagem mais divertida e prazerosa. E necessario superar limitacdes
e buscar alternativas de desenvolvimento de jogos e brincadeiras usando materiais
acessiveis, trabalhando de forma a fornecer as criancas ferramentas que permitam o

desejo, a curiosidade, o conhecimento e a transformacao para a aprendizagem.
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1. Introducéo

Desde a década de 80, se discutia sobre a ciéncia como um conjunto infinito
de elementos que ajudava a explicar as mais diversas atividades cotidianas do
universo, explicitando que nessa tentativa de elucidar algo sempre ha experiéncias
vividas por alguém que colabora para ampliar as reflexdes e reconstruir essas
vivéncias. Um exemplo disso € dito por Dewey (1980) demonstrar que experiéncias
cotidianas podem atuar na aprendizagem, promovendo especialmente, a significacéo

do que esta se apropriando:

“Uma arvore pode ser somente um objeto da experiéncia visual, pode
passar a ser percebida de outro modo se entre ela e a pessoa se
processarem outras experiéncias como a utilidade, aspectos
medicinais, econémicos, etc. Isso fara o individuo perceber a arvore
de modo diferente. Depois dessa experiéncia, o individuo e a arvore
séo diferentes do que eram antes” (DEWEY, 1980, p. 114).

Até meados do século XIX, o Ensino de Ciéncias era fundamentado em um
curriculo tradicional que priorizava o estudo de Matematica e Gramatica, com foco na
l6gica indutiva, sem proporcionar uma conexao efetiva dos alunos com situac¢des do

cotidiano para construcdo de vivéncias (DEBOER, 2006). A partir da segunda metade
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desse século, o Ensino de Ciéncias passou por transformacdes em seus objetivos,
incorporando  aspectos politicos, historicos e filosoficos contemporaneos,
especialmente a prética investigativa, projetos, questionamentos e resolucdo de
problemas (ZOMPERO; LABURU, 2011).

Essa abordagem centrada em tendéncias atuais possibilitou o aprimoramento
do raciocinio, das habilidades cognitivas, a cooperacdo entre os alunos e a
compreensdo da natureza como uma atividade cientifica (ZOMPERO; LABURU,
2011). Apesar desses avancgos, as escolas ainda enfrentam desafios, especialmente
no rompimento com o ensino tradicional, que requer uma abordagem mais préxima
da realidade dos alunos, indo além dos livros didaticos (SALES; SILVA, 2010).

Para superar esse modelo convencional, a utilizagdo de atividades
experimentais € apontada como uma estratégia eficaz, pois proporciona uma
compreensao mais profunda dos fenbmenos naturais no cotidiano, desenvolvendo a
capacidade critica dos estudantes e aproximando o conhecimento da sua realidade
(SALES; SILVA, 2010). No entanto, em contextos desafiadores, como os vivenciados
em 2020 com a pandemia de COVID-19 e a transicdo para 0 ensino remoto, as
praticas educativas que envolvem experimentos cientificos tornam-se mais complexas
(MARTINS; ALMEIDA, 2020).

Nesse cenario, as tecnologias digitais, como as plataformas adaptativas,
ganham destague como recursos essenciais para personalizar o ensino, embora a
atuacao do professor na selecéo e interpretacdo dessas ferramentas seja fundamental
para elaborar estratégias eficazes que engajem todos o0s alunos no processo
educativo (BACICH, 2015). O professor desempenha um papel crucial na criacédo de
oportunidades pedagdgicas virtualizadas que motivem os alunos a questionar, buscar
respostas e participar ativamente de experimentos cientificos em ambientes virtuais,
promovendo uma aprendizagem significativa (SCHERER; BRITO, 2014).

Diante disso esse trabalho justifica-se pela necessidade de investigar os
potenciais desenvolvidos nas aulas de ciéncias durante a pandemia no estudo remoto,
e espera apresentar algumas solucdes que incentive futuros pesquisadores na area
discutir sobre estes resultados.

A partir da justificativa o pesquisador desse trabalho direciona sua pesquisa a
seguinte inquietacdo: Diante das aulas remotas € possivel desenvolver acbes

experimentais com alunos do Ensino Fundamental?
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Mediante o exposto, o presente estudo também possui como objetivo geral:
Constatar o interesse dos discentes pela possibilidade de realizacdo dos
experimentos cientificos mediante aulas remotas, correlacionando com os desafios

evidenciados por eles.

2. Referencial tedrico

A partir da proposta cientifica contemporéanea, a educagédo passou a focar em
concepcles e préaticas alternativas para tornar coerente esse conhecimento. Essa
abordagem ganhou forca a partir da década de 70, marcada pelos impactos
ambientais, exigindo do ensino de ciéncias uma educacao que considere 0s aspectos
sociais e promova um desenvolvimento cientifico e tecnoldgico consciente (GOUVEIA;
LEAL, 2001).

Nesse contexto, o ensino investigativo se tornou relevante na sociedade atual,
destacando a importancia dessas atividades nas instituicbes de ensino para
enriquecer os processos de ensino e aprendizagem (ZOMPERO; LABURU, 2011).
Apesar da maioria dos professores de ciéncias no ensino fundamental e médio
reconhecer a importancia desse modelo investigativo, muitos ainda seguem uma
abordagem tradicional de ensino, seja por questdes politicas, econdmicas ou
relacionadas a formacao profissional (MARANDINO, 2003; BORGES, 2002).

Desde os anos 90, autores apontam que os desafios na implementacdo dessas
praticas investigativas podem surgir da falta de compreensdo dos docentes, que
muitas vezes associam essas atividades a ambientes com equipamentos especiais,
limitando o uso de experimentos como recurso de ensino de ciéncias, quando na
realidade existem diversas possibilidades de desenvolvé-los sem a necessidade de
equipamentos sofisticados (MILLAR, 1991).

Em situacbes emergenciais, como a pandemia do novo Coronavirus, 0s
desafios da aplicacdo dessas praticas investigativas sdo ampliados, mesmo com a
possibilidade de atividades nédo presenciais indicada pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Isso ressalta a importancia dos professores buscarem os melhores
recursos tecnoldgicos para manter a qualidade do ensino (MARTINS; ALMEIDA,
2020).

Diante desses desafios, € papel do professor promover a autonomia do aluno,

essencial para a realizacdo adequada da pratica investigativa, exigindo uma
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integracdo eficaz das tecnologias digitais no ambiente escolar (BACICH, 2015).
Apesar das dificuldades de implementar essa abordagem em ambientes virtuais de
aprendizagem, é fundamental buscar solu¢cdes que promovam a interacao entre os
alunos, ultrapassando limitacbes e fomentando a colaboragcdo na investigacao
cientifica (SCHERER; BRITO, 2014).

3. Metodologia

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia, este é de natureza
basica que segundo Macédo e Evangerlandy (2018), visa ampliar as reflexdes e
debates acerca do conhecimento teérico sobre o tema especifico, de modo a
colaborar para aperfeicoar os fundamentos da Ciéncia. A abordagem do problema é
mista, que em consonancia com Creswell e Clark (2013), combina métodos, de modo
gue possa direcionar os estudos em concepcdes descritivas e quantificaveis. Quanto
aos objetivos a pesquisa é descritiva, que de acordo com Macédo e Evangerlandy
(2018), versa identificar problemas e caracteristicas da populacdo envolvida sobre a
tematica, afim de levantar e analisar esses dados obtidos sem especificamente
envolver o pesquisador.

O método tedrico utilizado foi o dialético para como sugere ainda Macédo e
Evangerlandy (2018, p. 45): “analisarmos de forma sistematica as ideias em discussé&o
dos fendmenos e refletir sobre elas”. Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa
€ um estudo de caso, que para Ludke (1986), trata-se de uma investigacdo de um ou
varios casos, sempre bem delimitado, exigindo a escolha do tema especifico.

O local do estudo foi uma escola publica na cidade de Picos Piaui. A populacdo
desse relato de experiéncia sdo estudantes do ensino fundamental - anos inicias,
regularmente matriculados na escola da rede publica de ensino do municipio ja
elencado. A amostra da pesquisa sao os alunos de duas turmas, sendo uma de 4° e
uma de 5° ano, com faixa etaria entre 8 e 9 anos sem distingéo de género.

Para realizar esta atividade, os estudantes foram orientados a realizarem um
experimento cientifico que atrelasse ao objeto de conhecimento da aula on-line, que
abordava a tematica “fases da agua”. Conforme orientacido recebida, os discentes
tiveram um prazo de uma semana para desenvolver sua pesquisa e experimentacao,
além de gravar um video fazendo a exposicado desse trabalho. Este momento foi

realizado no inicio do més de dezembro de 2020.
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Para coletar os dados sobre a relevancia da acao multidisciplinar, na percepcéo
dos alunos, utilizamos a técnica de questionario semiestruturado com perguntas
fechada, contendo 02 questdes, sendo uma objetiva e a outra subjetiva. Para a analise
dos dados coletados a partir dos questionérios foi utilizada a técnica da andlise
guantitativa e da anélise de conteudo. Os resultados foram apresentados sob a forma

de graficos e discussao sobre as analises e literatura.

4. Resultados e discussdes

Para coleta da percepcdo dos discentes acerca de suas motivacbes para
desenvolverem experimentos cientificos mesmo em tempos de pandemia, trinta e
cinco (35) estudantes foram convidados a responder um questionario fechado,
contendo questdes avaliativas sobre essa atividade investigativa. Tais informacfes
foram tabuladas (%), inseridas em um relatério quantitativo, e em seguida analisadas.

Quando os estudantes foram questionados sobre a atividade investigativa ser
uma acéo que os mesmos gostam de desenvolver (figura 1) a resposta em maioria foi
sim (97%) e ndo (3%). Ademais, todos os estudantes (100%) consideram que a
utilizacdo de experimentos no ensino de ciéncias potencializa a aprendizagem
cientifica. Este fato deixa evidente que os discentes se sentiram motivados a
desenvolverem o0s experimentos cientificos, mesmo diante de todos os desafios

retratados pela pandemia.

Figura 1- Identificagdo dos estudantes com atividades investigativas

@ Sim
@ Nao

Fonte: O autor (2021).
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Sales e Silva (2010) indicam que a utilizacdo de praticas investigativas atua
como uma opcao viavel porque resgatam o interesse e motivacdo dos educandos
guanto ao ensino de ciéncias, facilitando, deste modo o entendimento de assuntos
que envolvem esse componente.

E muito importante conhecer as praticas investigativas durante o ensino
fundamental I, neste periodo o estudante € apresentado a diversos conceitos que
arremetem a discussdo do fazer cientifico, bem como também apresentam os
primeiros passos para uma aprendizagem investigativa e com significancia.

E salutar perceber que atividades praticas n&o se limitam no espaco da sala de
aula ou de um laboratério equiparado, mas que podem ser direcionadas em diferentes
contextos, sendo a forma de abordagem do método de ensino e aprendizagem o fator
predominante, tendo em vista que este deve mobilizar o estudante em sua atividade
autbnoma, retirando-a da figura 01 apresentada anteriormente (WEISSMANN, 1998).

Posteriormente, os discentes foram indagados se ao realizarem um
experimento cientifico em casa, encontram dificuldades, justificando sua resposta. As
respostas em sua maioria foram positivas para esta pergunta, no entanto alguns

descreveram que existem sim desafios:

1-“Nao encontro dificuldade”.

2-“Existem alguns experimentos que sao dificeis, mas é s6 buscar
realizar aqueles mais faceis”.

3-“Nao, acho super facil!”.

4-‘Encontro dificuldade, porque nem sempre temos os materiais em
casa e ai temos que sair para poder comprar. E como sair nessa
pandemia?”

5-“N&o! E s6 pesquisar mais sobre a experiéncia que fica tudo facil”.
6-“Algumas sao muito dificeis”.

7-“Eu adoro fazer experimentos em casa. Me sinto motivada a
aprender!”

Compreendendo essas respostas, € possivel salientar que o éxito na
aprendizagem depende de um modo bastante singular da escolha da metodologia,
uma vez que esta deve ser capaz de despertar o interesse dos alunos pela pesquisa,
contribuindo para efetivacdo de habilidades e competéncias destes, conforme é

destacado:

“Efetivar uma pratica pedagdgica diferenciada, promovendo o
atendimento as diferentes necessidades dos alunos; utilizar técnicas
e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem que deem mais
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liberdade aos alunos [...] estabelecer pequenas metas a serem
alcancadas que contemplem a formacdo da competéncia e
habilidades essenciais aos novos tempos que possam desencadear
acles que tenham por perspectivas utopias fundamentadas na pratica
de uma escola publica verdadeiramente mais democratica’
(PEREIRA; SOUZA, 2004, p. 204).

Nesse viés, o relato de experiéncia aqui destacado iniciou com o intuito de
demonstrar que a experimentacdo no ensino de ciéncias pode despertar um notavel
interesse entre os alunos em diferentes niveis de escolarizacdo, pois tendem a se
caracterizar como uma metodologia motivadora e ludica, além disso, possibilita a

teoria a prética, ressignificando seu aprendizado.

7. Consideracdes finais

A partir da analise do contetudo apresentado pelos alunos nas experiéncias,
ficou evidente o interesse deles por aulas experimentais. E possivel observar que a
experimentacao é uma possibilidade valiosa no ensino de ciéncias, contribuindo para
a difusdo do conhecimento cientifico. No entanto, também é perceptivel que existem
desafios inerentes ao momento pandémico atual, que podem limitar a realizacédo
dessa metodologia.

Diante dos dados coletados durante a acdo, nota-se que, mesmo com O
distanciamento provocado pelas aulas remotas, atividades que busquem desenvolver
a criatividade dos alunos, sanar suas curiosidades e formar conceitos sobre 0 assunto
sao relevantes. Esse tipo de estratégia proporciona aos estudantes ndao apenas a
memorizacao de contetdo, mas também a compreensao de como aplica-lo.

Mesmo distantes e em casa, sem acesso aos materiais laboratoriais para
praticas mais elaboradas, os estudantes, juntamente com os pais, buscaram
apresentar suas experiéncias e comprovar 0s conceitos. Essa iniciativa demonstra o
engajamento e a criatividade dos alunos em superar as limitagdes impostas pelo
ensino remoto e manter o interesse pela experimentacdo no ensino de ciéncias.

Embora existam desafios, é fundamental que os professores busquem
estratégias para incorporar a experimenta¢cdo em suas aulas, mesmo em um contexto
de distanciamento social. A criatividade e a colaboragao entre alunos e familias podem
ser potencializadas para criar oportunidades de aprendizagem significativa e

envolvente, contribuindo para a difusdo do conhecimento cientifico.
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1. Introducdao

O presente trabalho surge da necessidade de aprofundar a compreensao sobre
as formas de avaliacao oferecidas aos alunos do 6° ano da rede estadual de ensino,
visando esclarecer o conceito de avaliacdo no contexto escolar. A avaliacéo
desempenha um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem, sendo um
elemento fundamental que, se realizado de forma continua, contribuird de maneira
eficaz para o desenvolvimento do aluno e para o aprimoramento da pratica docente.

A avaliacdo tem um papel fundamental na vida das pessoas, visto que avaliar
€ como respirar, € uma pratica realizada o tempo todo, mesmo sem plena consciéncia
dessa acgéo. As opinides que se tém sobre os fatos e as pessoas estdo embasadas
numa pratica avaliativa diaria. Entretanto a avaliacdo faz parte do nosso cotidiano
sendo inevitavel e necessaria. Como parte do processo ensino aprendizagem nao
pode ser vista apenas como meio para obtencéo de notas, o que levaria a desviar o
real sentido da avaliacdo, prendendo-a apenas ao sentido classificatorio, e muitas
vezes até como fator de excluséo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em seu

artigo 12, inciso I, os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e
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as do seu sistema de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica. A UNESCO, no exercicio da autonomia que Ihe confere a referida lei
(art_53) ao elaborar seu projeto politico-pedagdgico e regimento geral destacando no
artigo 86 que a avaliagdo sera processual com preponderancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Entende-se que a avaliacdo precisa acompanhar os discursos e
transformacdes que vém acontecendo com a educacdo. Um ponto fundamental no
processo avaliatorio sdo os objetivos que se pretende alcancar (atingir) e a clareza
com que eles foram pautados e analisados dentro do planejamento educacional.
Pode-se até afirmar que o planejamento das atividades didatico-pedagdgico € o
primeiro passo para se obter uma avaliagao cujos resultados sejam positivos.

A relevancia social dessa pesquisa vem a contribuir na conscientizacéo sobre
o real papel que a avaliacdo apresenta no cotidiano escolar, buscando incluir uma
concepcao inovadora na pratica avaliativa desmistificando a mesma como uma
simples execucao de testes quantitativos tendo como centralidade a nota. Sabe-se
que a avaliacdo engloba inUmeros outros preceitos, preceitos estes que se tornam
imprescindiveis para que todos 0s envolvido no processo ensino-aprendizagem
tenham conhecimento, principalmente os professores, ja que estes estao diretamente
ligados no permanente ato de avaliar.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados serdo o levantamento e
analise dos instrumentos de avaliacdo adotados na escola por meio de observacéo
direta como também através de questionarios contendo questdes fechadas sobre o
tema, possibilitando a comunidade escolar, alvo da pesquisa, uma conscientizacao
sobre a participagcdo do educando e do educador no processo de avaliacdo da
aprendizagem.

O principal objetivo do estudo é verificar os métodos avaliativos utilizados pelos
docentes da Unidade escolar Dirceu Mendes Arco Verde da rede estadual de ensino
da cidade de Picos-PlI, discutindo como avaliacdo pode atuar de acordo com Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNS). Especificamente, este objetivo desdobra-se ainda em analisar o processo de
construgdo do conceito de avaliagdo no Brasil, no Piaui e na cidade de Picos, bem
como analisar esse processo avaliativo na referida escola, no 6° ano. Neste sentido,
€ cabivel refletir acerca dos critérios estabelecidos pela instituicdo para escolha dos

procedimentos avaliativos, também para saber o que o educador espera do educando
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como sinal ou evidéncia de que a aprendizagem realmente ocorreu e se a forma como
o aluno esta sendo avaliado contribui de fato para a melhoria de sua aprendizagem.
Dessa forma pretende-se analisar se as técnicas e instrumentos utilizados
pelos professores da escola estdo adequados aos métodos de ensino e voltados para
eficiéncia do processo de ensino aprendizagem e observar as principais dificuldades
enfrentadas pela escola a servico de uma pedagogia que entenda e esteja

preocupado com a avaliagcdo como mecanismo de transformacé&o social.

2. Breve historico da avaliacdo no Brasil e no Piaui

O ato de avaliar sempre esteve presente na vida das pessoas, consciente ou
inconscientemente. Desde a simples reflexdo sobre situacBes cotidianas até
avaliacbes mais complexas, as pessoas comuns realizam avaliacfes diariamente.
Antes mesmo da institucionalizacdo das escolas, a avaliacao ja era praticada para fins
de selecdo. Os primeiros registros datam de 2.205 a.C., associados a ideia de medida,
como os exames realizados pelo imperador chinés Grande Shun para promover ou
demitir seus oficiais a cada trés anos (DEPRESBITERIS, 1989).

Com a evolucéo do entendimento sobre o comportamento humano, a avaliagao
foi sistematizada. A escrita impulsionou o interesse pela memorizacao e transmissao
do conhecimento. Ao longo da historia, avancos significativos foram feitos na
avaliagdo educacional. Desde a modificagdo dos testes escritos nas escolas
americanas por Horace Mann em 1845 até o desenvolvimento de testes de
inteligéncia individual por Binet e Simon em 1905, a avaliacdo educacional passou por
diversas transformacdes (RURY; BELEW; HURST, 2021).

A avaliacdo, ao longo das décadas, passou por diferentes abordagens, desde
a mensuracao até a negociacao, conforme proposto por Guba e Lincoln. Cada fase
refletiu uma evolucdo na compreensdo e pratica da avaliagcdo, destacando a
importancia de compreender o objetivo da avaliacdo, questionar testes padronizados
e adotar uma abordagem construtivista e interativa (FIRME, 1994).

A avaliagéo educacional desempenha um papel crucial no processo de ensino-
aprendizagem, influenciando a inclusdo ou exclusdo dos alunos. E importante
ressaltar que a avaliacdo ndo é a causa dos resultados verificados, mas sim uma
consequéncia dos principios, métodos e técnicas adotados no dia a dia da educacao
(FREITAS, 2002).
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Ao longo dos séculos, a essa avaliacdo evoluiu, refletindo mudancas nas
praticas pedagogicas e nos métodos de ensino. Desde a pedagogia jesuita no Brasil,
com énfase na memorizacdo e préaticas orais, até a influéncia da pedagogia de
Comenius, que enfatizava o uso de exames para motivar os alunos, a avaliagdo tem
sido um elemento essencial no contexto educacional.

Em resumo, a avaliacdo educacional € um processo dinamico que reflete a
evolucao do pensamento pedagdgico ao longo da histéria. Com abordagens cada vez
mais construtivistas e interativas, a avaliacdo busca promover a aprendizagem

significativa e contribuir para o desenvolvimento dos alunos no contexto escolar.

3. A avaliagcao de acordo com a LDB e os PCN’s

Filho (2000, p. 17) baseado na letra “a” do inciso V do Art. 24 da LDB, afirma

que:

[...] aavaliagdo das atividades discentes deve contemplar as multiplas
formas e procedimentos. Nao deveria ser de outra forma, pois, como
sabemos, sdo multiplas as formas através das quais 0s seres
humanos, cada um na sua particularidade, aprendem e demonstram
gque aprenderam sao infinitos os caminhos que 0s mesmos utilizam
para se apossarem do saber, provavelmente sédo tantos, quantos sao
0S seres humanos.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, 1996) em
seu Art. 3°, Inciso | a Educacéo escolar deve ser assegurada a todos, garantindo o
direito de permanecerem na escola. A educacao, direito fundamental de todos, e dever
do Estado e da familia. Cabendo ao Poder publico assegurar a todos o direito a
educacao escolar, em igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia (LDB Art. 3°,
Inciso I).

A partir da aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(LDB), em 1996 estabelece que a avaliagdo seja continua, priorize a qualidade e o
desempenho do aluno ao longo de todo 0 ano e ndo numa prova ou num trabalho,
fazendo com que os profissionais busquem novas teorias sobre o processo de
avaliacdo. O aluno que vai para a escola quer estudar, ou seja, quer aumentar seus

conhecimentos. Porém o que se observa no cotidiano escolar é que os professores
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ficam presos aos conteudos e enfatizam sempre qual a nota que o aluno alcancou na
prova, se merece tal nota, ou ainda se vai aprovar ou reprovar com essas notas.
De acordo com os PCN’s (1997, p.81):

A avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo
continua sobre a sua prética, sobre a criacdo de novos instrumentos
de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos,
ajustados ou reconhecidos adequados para o0 processo de
aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, € o
instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades para reorganizacéo de seu investimento
na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades e
localizar quais aspectos das acdes educacionais demandam maior
apoio.

Nesse sentido, a avaliacdo é uma ferramenta essencial no ambiente
educacional, fornecendo aos professores dados criticos para uma reflexdo continua
sobre suas praticas pedagogicas. Ela auxilia na criacdo de novos instrumentos de
trabalho e na revisdo de estratégias para otimizar o processo de aprendizagem, tanto
individual quanto coletivo. Para os alunos, a avaliacdo funciona como um meio de
conscientizacdo sobre suas conquistas, desafios e oportunidades para aprimorar seu
desempenho académico. J& para as instituicbes de ensino, permite identificar
prioridades e aspectos das acdes educacionais que necessitam de maior suporte,
contribuindo assim para uma gestdo mais eficaz e focada nas necessidades

educativas dos alunos.

4. A educacdo e a avaliacdo da aprendizagem

A Educacao tem sofrido muito ao longo dos tempos com relacéo as avaliagdes
escolares em seus diversos aspectos. Para Luckesi (2005), a avaliacdo da
aprendizagem esta s6 no nome, pois a maioria das escolas do século XX e XXI pratica
exames escolares, ou seja, as provas mensais como conhecemos.

Segundo Luckesi (2005) a diferenca entre avaliar e aplicar exames € que ao
aplicar os exames 0 processo opera com 0s recursos de aprovar/reprovar enquanto
que avaliar da suporte ao verdadeiro motivo das aprovacdes e/ou reprovacoes.

Muito se fala em avaliar, até que, hoje, tem-se provas para avaliar as escolas
anualmente como a prova Brasil, ENEM que possibilita a entradas dos alunos na

Universidade, dentre outras. A esse respeito, as varias formas de avaliar as
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instituicdes de ensino, Luckesi (2005) cita Coménio que ressalta:

Na escola devem existir, exames de hora em hora, de dia em dia, de
semana em semana, de més em més, de semestre em semestre, de
ano em ano. O poder publico deve nomear um personagem chamado
“Scholarca”, que deve ter a responsabilidade de elaborar e aplicar,
anualmente, por ocasido do fim do ano letivo, uma prova em todas as
escolas [...] (LUCKESI, 2005, p. 23)

Observa-se a preocupacdo com a qualidade das escolas, e com isso chegou-
se a avaliacdo da mesma como um processo continuo e duradouro, na qual todas as
escolas deveriam ser avaliadas criteriosamente.

No que diz respeito a avaliacdo escolar por parte dos discente, Luckesi (2005),
ressalta que é preciso partir da pedagogia construtivista, para que assim, possa
construir valores, ideais, que possam ser criativos e criticoSs em seu processo

educacional e, ainda acrescenta:

A avaliagdo é um ato subsidiario da préatica pedagoégica, com vistas a
obtencdo de resultados satisfatorios possiveis diante do caminho de
desenvolvimento de cada educando. Nessa perspectiva, o educador
acolhera o educando como ele é, e a partir dai, trabalha com ele. Deste
modo, o educando sentird que sua relagdo com o educador é para a
vida, para seu crescimento, desenvolvimento, para a construcéo de si
mesmo e de sua identidade [...] (LUCKESI, 2005, p.33)

Assim Luckesi deixa claro que a avaliacao escolar ndo se resume a teste e/ou
provas, mas sim um conjunto de todas as atividades escolares integrada a uma
pedagogia integrativa e construtiva pela dupla “enquanto se ensina, se avalia e vice-
versa.

Luckesi enfatiza que avaliacdo da aprendizagem nédo é feita com exames e
ressalta que essa comparacdo ameaca a verdadeira ideia de avaliacdo. O autor

diferencia essas duas praticas de avaliar e completa que:

A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva,
dinamica e construtiva; diversa dos exames, que sao classificatorios,
seletivos, excludente. A avaliacao inclui, traz para dentro enquanto os
exames selecionam, excluem, marginalizam; por isso dentro da
atividade escolar, eles sdo usados indevidamente (LUCKESI, 2005, p.
41).

Segundo Luckesi (2005), para avaliar é preciso seguir dois pressupostos
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importantes e indissociaveis que sdo o diagndstico e a decisdo. Para o autor
diagnosticar é conhecer, buscar, procurar, é distinguir dados e qualifica-lo e sé depois
pode-se tomar uma decisdo, para que essa seja satisfatoria.

Na concepcao atual a avaliagao representa uma oportunidade de reflexdo do
professor sobre as condices oferecidas aos alunos para que a aprendizagem ocorra
como parte integrante do processo ensino-aprendizagem requer preparo técnico e
grande capacidade dos profissionais envolvidos.

Segundo Perrenoud (1999), “a avaliagdo da aprendizagem no novo paradigma
€ um processo mediador na construcdo de curriculo e se encontra intimamente
relaciona a questdo da aprendizagem dos alunos”. Na avaliagao da aprendizagem o
professor ndo deve permitir que o resultado das provas periddicas, geralmente de
carater classificatorio, seja supervalorizado em detrimento de suas observacfes
diarias, de caréater diagndstico. O professor que trabalha numa dindmica interativa tem
noc&o, ao longo de todo ano, da participacéo e produtividade de cada aluno. E preciso
deixar claro que a prova é datada e obrigatéria, deve-se ter iniUmeros cuidados em
sua elaboracgéo e aplicacao.

Segundo Luckesi (2000, 2003 e 2005) a avaliagdo adquire seu sentido na
medida em que se articula com um projeto pedagdogico e com seu consequente projeto
de ensino. A avaliagcdo tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem,
nao possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso de a¢do que visa construir um

resultado previamente definido.

A avaliacdo da aprendizagem pode ser entendida como a soma
valorativa entre o quantitativo (a efetiva aprendizagem), porém ela ndo
se restringe a essa questdo, pois a avaliagdo envolve o processo
educativo como um todo, logo o professor constantemente deve
avaliar a si mesmo e a sua pratica. Assim, “a avaliagao tanto no geral
como no caso especifico da aprendizagem nao possui uma finalidade
em si, ela subsidia um curso de acdo que visa construir um resultado
previamente definido” (LUCKESI, 2003, p. 93).

Segundo Libaneo (1993, p.195) “a avaliagédo € uma tarefa didatica necessaria
e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo
de ensino e aprendizagem”.

Assim a avaliacdo ndo pode ser definida e delimitada sem um projeto que a
articule. Porém na sociedade brasileira atual o que se verifica € que a avaliacdo esta

sendo uma mera verificacdo, como afirma Luckesi.
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Os resultados da aprendizagem usualmente tem sido a fungéo de
estabelecer uma classificacdo do educando, expressa em sua
aprovacao ou reprovacao. O uso dos resultados tem se encerrado na
obtencéo e registro da configuragdo da aprendizagem do educando,
nada decorrendo dai. Raramente s6 em situacdes reduzidas e
especificas, encontramos professores que fazem a esse padrédo
usual, fazendo a afericdo da aprendizagem um efetivo ato de
avaliacdo (LUCKESI, 2003, p. 93)

A questdo da avaliacdo educacional € muito debatida, porém mesmo com
treinamento, mesmo com o conhecimento sobre o que realmente é a avaliagdo muitos
professores prendem-se ao quantitativo e o qualitativo, sendo que esses deveria estar
em consonancia.

Dessa forma a avaliacdo processa-se como uma mera classificagéo, assim:

A avaliacdo como processo de classificagcéo esta limitada por em sua
raiz a homogeneidade; como prética de investigagdo se configura uma
perspectiva de heterogeneidade, abrindo espaco para que o multiplo
e 0 desconhecido ganhem visibilidade. (ESTEBAN, 2000, p. 22)

De acordo com Luckesi (1995, p.86). “A avaliagao € uma apreciacao qualitativa
sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor
a tomar decisdes sobre o seu trabalho”. Segundo Luckesi (1986, p.37), “a avaliacédo €
0 processo destinado a verificar o grau em que mudangas comportamentais estao

ocorrendo”.

5. Procedimentos metodoldgicos

A Unidade Escolar Dirceu Mendes Arco Verde funciona em dois horérios sendo
pela manha (alunos de ensino fundamental e médio regular) e pela noite (Alunos de
EJA e de ensino médio). Hoje, a escola tem sete salas de aula, uma sala de
professores, uma biblioteca, cantina, refeitorio, diretoria e sala de informatica.

Os materiais e recursos de que disp&e a escola sao o retroprojetor, video, DVD,
televisdo, som ambiente, caixa amplificada, jogos didaticos, mapas, quadros acrilicos,
CD-ROM educativos e data show.

A metodologia de ensino utilizada é diversificada e dinamica ajustando-se aos
niveis de ensino, disciplina e conteudo, objetivando a interagdo do educando no

processo de ensino e valorizando a experiéncia e o conhecimento do aluno. Essa
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metodologia direciona o aluno a sua propria aprendizagem, através do professor
facilitador. Neste sentido, o objetivo principal da escola é formar cidadaos conscientes
de seu papel social e atuar de forma expressiva no contexto onde vive.

As reunides pedagodgicas sdo realizadas bimestralmente com a participacéo
dos educadores envolvidos com o processo ensino-aprendizagem. O local onde se
realizam as referidas reunides, que € na propria escola, sdo discutidas as principais
mudancas, avaliacéo de projetos e programas, como também provaveis solu¢des para
as dificuldades que venham a acontecer.

A avaliacdo, ao nao se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos
do aluno é compreendida como um conjunto de atuacBes que tém a funcdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e
sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido
pelo aluno.

O acompanhamento e a reorganizacao do processo ensino e aprendizagem na
Unidade Escolar Dirceu Mendes inclui uma avaliagédo inicial, para o planejamento do
professor, e uma avaliagéo ao final de cada etapa de trabalho.

A avaliacdo investigativa inicial instrumentalizara o professor para que possa
por em pratica seu planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus
alunos. Esse é o momento em que o professor vai se informar sobre o aluno e ja sobre
determinado conteldo para, a partir dai, estruturar sua programacao, definindo os
conteudos e o nivel de profundidade em que devem ser abordados. A avaliagdo inicial
serve para o professor obter informacdes necessarias para propor atividades e gerar
novos conhecimentos, assim como para o aluno tomar consciéncia do que ja sabe e
do que ainda vai aprender sobre determinado conjunto de contetdo.

E importante que ocorra uma avaliag&o no inicio do ano, o fato de o aluno estar
iniciando uma série ndo é informacao suficiente para que o professor saiba sobre suas
necessidades de aprendizagem. Mesmo que o professor acompanhe uma classe de
um ano para outro, e tenha registros detalhados sobre o desempenho dos alunos no
ano anterior, ndo se exclui a investigagcao inicial, pois os alunos nao deixam de
aprender durante as férias e muita coisa pode ser alterada no intervalo dos periodos
letivos. Mas essas avaliagdes ndo devem ser aplicadas exclusivamente nos inicios de
ano ou de semestre, sdo pertinentes, sempre que 0 professor propuser Novos

conteudos e novas sequéncias de situacOes didaticas.
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A pesquisa realizada na referida escola foi concluida através de levantamento
de dados acerca da avaliacdo da aprendizagem. Para realizacéo desse estudo foram
entrevistados 20 (vinte) pessoas entre coordenadores e professores, tendo como
objetivo primordial analisar e refletir sobre as praticas docentes relacionadas a
tematica abordada neste trabalho.

Para obtencao desses dados, utilizou-se um questionario Unico de 10 questdes
fechadas, direcionados a coordenadores e professores a respeito das concepcdes de
avaliacdo educacional no ambito escolar. Quanto aos entrevistados optou-se pela ndo
identificacdo dos entrevistados que participaram da pesquisa, assim, sem receios e
com ética podem dar veracidade e responder as perguntas baseando-se nas praticas

e experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar da sala de aula.

6. Resultados e discussoes

Apés as realizacdes das entrevistas entre coordenadores e professores, foram
feitas a tabulacdo dos dados e a estatistica descritiva em cima de cada questdo da
pesquisa.

Quanto a formacao dos coordenadores e professores, a maioria possui curso

superior completo, como apresenta o grafico abaixo:

Figura 1. Formagao docente

B medira aprendizagem e rever a metodologia

m professor com curso superior incompleto

Fonte: pesquisa direta 2011 - Nivel de formagé&o dos professores e coordenadores.
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Sendo assim, a concepcdo de avaliacdo que os professore tem é uma
concepgao inovadora onde se prevalece a valorizagao dos aspectos qualitativos sobre
0S quantitativos, tal como reza a LDB.

Percebe-se, de acordo com a visdo dos entrevistados, que a importancia maior
da avaliacdo esta em medir a aprendizagem e rever a metodologia, vista claramente

no gréfico a sequir:

Figura 2. Funcéo da avaliagdo

B medir a aprendizagem e rever a metodologia M Rever a metodologia

Fonte: pesquisa direta 2011 - A importancia da avaliagédo.

E bem verdade que, ao longo dos anos, a avalia¢do era instrumento apenas de
mensuracao. Hoje, porém, sabe-se que a importancia da avaliacdo esta para além da
medida e neste sentido, ela se volta para uma revisdo da metodologia a ser proposta
para levar o aluno a aprendizagem e medi-la considerando os aspectos qualitativos,
sobretudo.

No que diz respeito a avaliacao da participacao dos alunos em sala de aula, é
feita uma observagdo ao longo do processo ensino-aprendizagem no qual fica
evidenciado conforme o grafico a seguir que os educadores priorizam a participacdo

individual do aluno como 20% do total dos resultados finais obtidos.
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Figura 3. participacdo dos alunos

W participacaoindividual M participacao coletiva

Fonte: pesquisa direta 2011 - avaliagdo da participacdo em sala de aula.

O ato de avaliar tem inicio na sala de aula e se estende até outras atividades
de pesquisa que acontecem em momentos extraclasse. Neste caso, ha uma énfase e
uma etapa do processo avaliativo em que se considera como fundamental, a
participacdo do aluno, seja individual ou coletivamente.

A avaliagédo néo pode ser vista apenas como obtencdo de notas, nem para que
se tenha uma educacao de qualidade, deve-se inovar os métodos avaliativos no
processo ensino-aprendizagem, segundo a maioria dos entrevistados a avaliagéo
deve ser vista como parte do processo ensino aprendizagem, como evidencia o

grafico a seguir.

Figura 4. concepcéo de avaliagdo

B como parte do processo ensino aprendizagem. W ndo concordam

Fonte: pesquisa direta 2011 - Indicativo de como deve ser vista a avaliacdo
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A avaliacdo assume atualmente o papel de parte do processo de ensino-
aprendizagem, poucos sao aqueles que ndo concordam, que ndo compartilham dessa
concepgao.

Os resultados positivos de uma avaliagdo constituem-se em privilegiar os
conhecimentos adquiridos para que alunos e professores focalizem o que foi e 0 que
nao foi aprendido. Os dados coletados sobre o que é prioridade nos resultados

positivos de uma avaliagdo sdo mostrados no grafico a seguir:

Figura 5. prioridades nos resultados da avaliacao

B os objetivos que se pretendem atingir

H o planejamento didatico pedagodgico

os métodos avaliativos do docente

Fonte: pesquisa direta 2011 - Prioridades para que se chegue a resultados positivos de uma
avaliacdo da aprendizagem.

Dentre as varias prioridades que se busca com o ato de avaliar, destacam-se
aguelas que se pretende atingir os objetivos propostos, serve para o planejamento
posterior e também porque permite que o professor reveja seus métodos avaliativos.

No que se refere ao que o professor deve levar em consideragdo no processo
de avaliagdo da aprendizagem a grande maioria acredita que os conhecimentos
adquiridos pelos alunos detém um nivel mais elevado de aceitagdo por parte dos
educadores.

Tomar a avaliacdo nessa perspectiva requer que esta ocorra sistematicamente
durante todo processo de ensino aprendizagem e ndo somente apés o fechamento de

etapas de trabalho, como demonstra o grafico a seguir.
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Figura 6. aspectos considerados no processo de avaliacédo
B os conhecimentos adquiridos pelos alunos

B o esforgo e as dificuldades enfrentadas

10%

Fonte: pesquisa direta 2011 - Indicativo sobre o que o professor deve levar em consideracéo
no processo de avaliagdo da aprendizagem.

A avaliacdo é momento de reflexdo para o professor e assim sendo, ela é
também ponto de partida e de chegada do ato de aprender. Nesta pesquisa, a
avaliacdo leva em consideracdo os conhecimentos adquiridos pelos alunos e o
esforco e as dificuldades encontradas.

Questiona-se sobre o qué, como e por qué avaliar € até importante mais
somente para 20% dos entrevistados, a grande maioria prefere questionar-se sobre a
forma formativa, somativa e classificatoria de avaliagdo, pondo de lado totalmente as

tendéncias, tradicionais, renovadoras e tecnicista.

Figura 7. o que, como e por que avaliar?

| formativa, somativa, classificatoria H o que, como e porque avaliar

Fonte: pesquisa direta 2011 - Questdes as serem pensadas no ato de avaliar.

Qualquer etapa de avaliacdo deve se permitir que 0s sujeitos envolvidos se
guestionem acerca do que, como e por que se avalia, pensando nos aspectos que
sdo mais importantes e que devem permear todo o ato avaliativo.
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Ao invés de medir, classificar e punir a pesquisa mostrou que docentes
envolvidos aqui veem a avaliacdo muito mais como um ponto de partida para o
processo de aprendizagem do que simplesmente para diagnosticar e planejar. Como
mostra o grafico a seqguir:

Figura 8. como os professores veem a avaliacdo

B te um ponto de partida para o processo d aprendizagem.

®m Diagnosticar e planejar

Fonte: pesquisa direta 2011 - Visdo dos docentes acerca da avaliagao

De fato, 0 momento da avaliagdo € o tempo para reflexdo. Depois de feita, a
avaliacdo serve como um ponto de partida para o processo de aprendizagem,
diagnostico e planejamento.

A obrigatoriedade do sistema, a necessidade de diagnosticar a importancia de
direcionar o trabalho para o lado certo constitui a importancia primordial e unanime

para os docentes pesquisados.

Figura 9. necessidade de diagnostico

todos os professores entrevistados concordaram por unanimidade

Fonte: pesquisa direta 2011 - Necessidade de diagnostico
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Se a avaliacdo atua como um poderoso instrumento de diagnostico, entédo, a
avaliacdo assume uma tal importancia que foi para efeitos desta pesquisa unanime
no processo de aprendizagem.

Ambos os aspectos qualitativos e quantitativos sdo amplamente importantes no
ato de avaliar, para os docentes pesquisados. O gréafico a abaixo mostra a preferéncia
total e unanime pelas duas linhas avaliativas danando lado a lado como conclui o

grafico a seguir.

Figura 10. aspectos qualitativos e quantitativos considerados como importantes

todos os professores entrevistados concordaram por unanimidade

Fonte: pesquisa direta 2011 - Aspectos qualitativos e quantitativos considerados

como importantes.

A LDB reza que a avaliagcdo deve considerar a prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos e neste sentido, a avaliagdo na concepcéo destes

docentes segue nessa direcao do respaldo legal que a lei Ihe concede.

7. Consideracdes finais

Atualmente, a avaliacdo da aprendizagem escolar vem sendo objetivo de
constantes pesquisas e estudos, com variados enfoques de tratamento, tais como
tecnologia, sociologia, filosofia e politica.

Avaliar é uma atividade constante na vida cotidiana. Avalia-se quando se
escolhe o livro que vai ser adotado na escola, quando se faz compra no
supermercado, quando se decide que pessoas convidar para uma festa, na rotina

diaria, avaliar parece simples, facil, mas em relagédo a escola, tem sido muito dificil,
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ela tem encontrado muitas dificuldades, embora tenha buscado saida para as
mesmas, ainda, enfrenta problemas que pedem soluc¢des.

Entende-se que € importante analisar cuidadosamente o0s problemas
relacionados a avaliacdo da aprendizagem. Nesse sentido, destaca-se a orientacéo
tecnicista da educagdo, que se concentra em mudancas comportamentais
quantificadas em objetivos predefinidos. Essa abordagem reduziu a avaliacdo a
medicdo dos resultados alcancados, separando-a do processo de ensino e
quantificando a aprendizagem dos estudantes por meio de testes padronizados,
provas ditas objetivas e escalas de atitudes, entre outros instrumentos.

Essa orientacdo teve consequéncias prejudiciais para a escola, transformando-
a em um instrumento perverso de discriminacdo e seletividade no processo
educacional. Isso resultou na exclusdo daqueles alunos que mais necessitavam da
escola, rotulando-os como incapazes. Na realidade, a instituicdo de ensino é que se
tornou incapaz de lidar com a diversidade de sua clientela e de adaptar o processo de
ensino-aprendizagem as necessidades e caracteristicas individuais dos alunos.

Essa visdo, que se concentra na definicdo do sucesso ou fracasso dos alunos,
ainda esta enraizada na cultura escolar atual, contrastando com uma nova concepgao
que encara a avaliacdo como um exercicio de investigacdo e construcdo do
conhecimento. Essa abordagem abrange todo o processo de ensino-aprendizagem e
destaca a necessidade de ressignificar os elementos que caracterizam o trabalho
pedagogico. Para abordar adequadamente o problema da avaliacdo, é essencial
considerar aspectos-chave do enfoque curricular, como a compreenséao da funcéo da
escola e a interpretacéo da relacéo escola-comunidade (LUCKESI, 1994, p.23).

Portanto, uma avaliacdo escolar conduzida de forma inadequada pode
possibilitar a repeténcia e esta tem consequéncia na evasao. Por isso, uma avaliacao
escolar realizada com desvios pode estar contribuindo significativamente para um
processo que inviabiliza a democratizacdo do ensino e observa-se essas falhas nas
avaliacdes aplicadas na grande maioria das escolas e o aluno acaba desinteressado
pelos estudos e evadido da escola.

Referindo-se ao ensino e a aprendizagem, a avaliacdo tem sido executada
como se existisse independente do projeto pedagogico e do processo de ensino e,
por isso, torna-se destinado exclusivamente a uma atribuicdo de notas e conceitos

aos alunos. Nao tem cumprido a sua verdadeira funcdo de mecanismo a servigco da
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construcdo do melhor resultado possivel, uma vez que tem sido usada de forma
classificatoria e ndo diagndstica.

Assim, deve-se buscar uma avaliagdo diagndstica que objetiva identificar como
estd se dando o processo de ensino-aprendizagem, coletando informagdes para
corrigir possiveis distorcbes observadas nele. Por exemplo, se os resultados da
avaliacdo nao forem satisfatorios, € preciso buscar as causas. Pode ser que 0s
objetivos tenham sido superdimensionados ou que o problema esteja no conteudo, na
metodologia de ensino, nos materiais instrucionais, na propria forma de avaliar ou em
algum outro aspecto. O importante € determinar os fatores do sucesso e reorientar as
acOes para sanar ou minimizar as causas e promover a aprendizagem do aluno.

Em resumo, avalia-se para identificar os problemas e os avangos e a acéo
educativa, visando o0 sucesso escolar.

Na Unidade Escolar Dirceu Mendes Arco Verde, o processo avaliativo se da
em torno do aproveitamento dos aspectos qualitativos sobre os aspectos quantitativo,
na medida em que esse é 0 aspecto que preconiza a LDB e dessa forma, o ato de
avaliar zela muito mais pela aprendizagem do aluno numa perspectiva formativa e nao
classificatéria do que numa visdo punitiva, onde o aluno é avaliado por meio de
instrumentos mensuraveis que o punem de acordo com 0os numeros da avaliacao

guantitativa.
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Apéndice

Questionario
1 — Qual a sua formacéao?
( ) Nivel Médio (pedagdgico).
() Superior incompleto.
() Superior completo.
( ) Especializagéo .
2 — A importancia maior da avaliagdo esta em:
( ) Classificar.
() Rever a metodologia de aula.
() Medir aprendizagem.
() Medir a aprendizagem e rever a metodologia.
3 — Como vocé avalia a participacdo dos alunos?
() como 30% do resultado final.
() como 50% do resultado final.
() como 20% do resultado final.
4 — A avaliagdo deve ser vista como:
() Obtencdo de notas.
() Como parte do processo ensino aprendizagem.
( ) Como classificacdo para o nivel seguinte.
5 — Para que se chegue aos resultados positivos de uma avaliacdo € necessario que seja
priorizados:
() O planejamento didatico-pedagdgico.
() Os métodos avaliativos do docente.
() Os objetivos que se pretende atingir.
6 — Ao final o professor deve levar em consideracao no processo de avaliagdo da aprendizagem?
() O conhecimento adquirido pelo aluno.
() O esforco e as dificuldades enfrentadas.
() Os conhecimentos prévios.
7 — De acordo com o seu entendimento acerca da avaliagdo, quais questionamentos séo
essenciais no ato de avaliar.

( ) Formativa, somativa, classificatoria.
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() O que, como e porqué avaliar?

( ) tradicional, renovada e tecnicista.

8 — Avaliar é:

() Medir, classificar, punir.

( ) Diagnosticar, planejar.

() Ter um ponto de partida para o processo de aprendizagem.
9 — Por quais razdes se avalia hoje na sua escola.

() proposta do sistema.

() Necessidade de classificar.

( ) Para direcionamento do trabalho.

( ) Todas as alternativas estdo corretas.

10 — Que aspecto predomina no ato de avaliar na sua escola.
() Somente qualitativo.

() Somente quantitativo.

( ) Os dois, simultaneamente.
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1. Introducéo

A leitura é uma atividade fundamental para o desenvolvimento humano,
geralmente adquirida na infancia e aprimorada ao longo da vida. Quando um individuo
domina a arte de ler, ele se liberta das influéncias e aliena¢cdes do mundo, construindo
seus proprios conceitos e principios. Através da leitura, esse individuo contribui para
a construcado de saberes, teorias e ciéncia, tornando-se um cidaddao mais ativo,
esclarecido, conhecedor do mundo e de si mesmo.

A escola desempenha um papel crucial no ensino da leitura e da escrita. Apesar
das dificuldades enfrentadas pela educacédo brasileira, a escola ainda é o melhor
ambiente para a crianga aprender tais habilidades. Muitas vezes, a escola é o Unico
local onde a crianga tem contato com atividades de leitura e escrita, especialmente
guando a familia ndo estimula, omite-se ou é analfabeta. O contexto social também
pode influenciar negativamente, caso ndo haja uma cultura que valorize a educacéo.

Este trabalho surgiu da necessidade de uma fundamentacao tedrica no campo
da leitura, promovendo uma reflexdo a partir de concepgcdes sobre essa tematica e

confrontando-as com as praticas pedagdgicas realizadas no cotidiano da sala de aula
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de uma escola publica estadual da cidade de Francisco Santos, no estado do Piaui,
Brasil.

Os objetivos desta pesquisa foram: conhecer as préticas de leitura utilizadas
pelos professores de Lingua Portuguesa e verificar se as metodologias empregadas
favorecem a formacdao de leitores proficientes.

A escolha de realizar esta investigacdo no ensino fundamental baseia-se no
fato de que o desempenho dos alunos nas séries iniciais € um elemento crucial para
prever seu desempenho posterior nas séries seguintes. No que se refere a leitura,
dominar as praticas de compreensao é fundamental para um ensino-aprendizagem
eficaz, pois ela é necessaria e precede qualquer outro aprendizado. Diagnosticar as
dificuldades de leitura nessa etapa da educacéo pode prevenir o fracasso escolar e

superar deficiéncias.

2. Fundamentacéo tedrica

Durante o século XVIII, as grandes transformacdes sociais decorrentes das
revolucdes econbmicas e politicas levaram a sociedade a expandir-se. Nesse
contexto, a leitura tornou-se uma condicdo essencial para a aquisicdo de
conhecimento e acesso ao saber, resultando na formacédo de uma populacao leitora,
um marco significativo para a época. A disseminacgao dos bens culturais deixou de ser
um privilégio exclusivo de grupos elitizados, tornando-se acessivel a diversos estratos
sociais (MANGUEL, 1997, p. 24).

Com o crescimento e diversificacdo das funcdes da escola, juntamente com o
processo de alfabetizacdo, reconheceu-se a importancia de educar criangas de todas
as classes sociais. A leitura passou a ser reconhecida como um elemento crucial,
permitindo aos jovens o acesso ao conhecimento em um mundo cada vez mais
democratizado (CHARTIER, 1999).

Atualmente, é essencial refletir sobre o conceito de leitura, suas funcdes e
aplicabilidade para além do ambiente escolar, bem como o papel da escola na
formacao de leitores proficientes. A diversidade cultural do Brasil demanda uma
reavaliagdo sobre como a leitura é percebida por diferentes comunidades, inclusive
dentro de um mesmo municipio, modificando a concepc¢ao de leitura de acordo com

as necessidades culturais especificas (SOARES, 2004).
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Ao longo da histéria, o homem evoluiu e passou a questionar e refletir, ndo
apenas aceitando passivamente as regras impostas, especialmente no que diz
respeito aos pensamentos e suas possibilidades. A ideia de que ler é simplesmente
decifrar simbolos graficos que se transformam em sons ndo é mais suficiente diante
das necessidades em constante evolucdo do homem, que vdo além da mera
alfabetizacdo (ECO, 1989).

A leitura € uma atividade que envolve associacdo logica, indo além da
decodificagdo de pensamentos. E essencial perceber o encadeamento dos fatos, as
relacdes entre 0os pensamentos, assimilar as ideias e intencdes do autor, relacionar o
conhecimento adquirido com experiéncias anteriores, adotar uma postura critica e
aplicar esses conhecimentos em novas situagées. Ler é libertar-se e desenvolver uma
postura critica propria, utilizando inferéncias e concepc¢des para agir de acordo com
suas crencas e opinides.

De acordo com Kleiman (1995, p. 13), o conhecimento prévio é fundamental
para a compreensdo de um texto, ndo se limitando & sua decodificacio. E impossivel
compreender um texto sem certos pré-requisitos, como o conhecimento linguistico,
textual e de mundo que cada individuo possui.

O conceito de alfabetizacéo evoluiu para incluir o letramento, que vai além da
simples aquisicdo do coédigo escrito, considerando as consequéncias desse
conhecimento na vida das pessoas (ARAUJO et al., 2011, p. 1). Segundo Kleiman
(1995, p. 20), o letramento envolve praticas sociais que utilizam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia em contextos especificos e para objetivos
determinados.

Para Soares (2003, p. 3), o letramento amplia o conceito de alfabetizacéo ao
incluir ndo apenas a aquisicao das técnicas de leitura e escrita, mas também o uso

habitual e cotidiano dessas habilidades.

A entrada da pessoa no mundo da escrita se da pela aprendizagem
de toda a complexa tecnologia envolvida no aprendizado do ato de ler
e escrever. Além disso, o aluno precisa saber fazer uso e envolver-se
nas atividades de leitura e escrita. Ou seja, para entrar nesse universo
do letramento, ele precisa apropriar-se do habito de buscar um jornal
para ler, de frequentar revistarias, livrarias, e com esse convivio efetivo
com a leitura, apropriar-se do sistema de escrita. Para a adaptacao
adequada ao ato de ler e escrever, é preciso compreender, inserir-se,
avaliar, apreciar a escrita e a leitura (SOARES, 2003, p. 3).
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A extincdo do analfabetismo funcional e a presenca de pessoas alfabetizadas,
mas nao letradas, sdo questbes em destaque. O SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Basica) e a Prova Brasil sdo instrumentos-chave de avaliagdo
educacional no Brasil, visando melhorar a qualidade do ensino. Segundo o Plano de
Desenvolvimento da Educacéao, em relacdo a Lingua Portuguesa, apenas 27% dos
estudantes do ensino médio demonstram competéncia em leitura de textos simples,
enquanto 20% tém dificuldade com textos mais complexos, mesmo sobre temas
familiares (BRASIL, 2008).

Esses dados refletem uma deficiéncia na formacéo em leitura durante o ensino
fundamental, resultando em dificuldades na interpretacédo de textos e potencialmente
afetando o desempenho em exames e selec¢des. O documento ressalta a importancia
de desenvolver habilidades desde as séries iniciais, esperando um melhor
desempenho no 3° ano do ensino médio em habilidades trabalhadas até o 9° ano do
ensino fundamental (BRASIL, 2008).

Estudos mostram que alunos mais velhos e em séries avangcadas do ensino
fundamental tendem a ter melhor compreenséo de leitura do que os mais jovens e em
séries iniciais. Meninas e alunos mais jovens e em séries menos avancadas utilizam
mais estratégias de leitura do que meninos e alunos mais velhos e em séries
avancadas (PIOVEZAN; CASTRO, 2008). Isso destaca a importancia de focar na
melhoria da leitura em todas as séries do ensino fundamental.

A interagdo entre leitor e texto € fundamental no processo de leitura. Quando
um individuo enfrenta dificuldades nessa interacdo, a mediacdo de um professor com
dominio das técnicas de leitura é essencial para facilitar a pratica da leitura
(PIOVEZAN; CASTRO, 2008). O professor desempenha um papel crucial ao informar
o aluno sobre o propdsito da leitura e guiar as etapas para a compreenséao do texto.

Nas praticas escolares, a formacao do leitor muitas vezes depende apenas da
interacéo do aluno com o texto (OLIVEIRA; SUASSUNA, 2008). No entanto, a leitura
nao € uma atividade isolada, mas sim um momento de interacdo entre o leitor e 0
mundo, enriquecendo suas rela¢des sociais e seu ambiente escolar.

Para Kleiman (1995, p. 16), o que ocorre na sala de aula nao é leitura, € “uma
atividade arida e tortuosa de decifracdo de palavras”. Para uma grande maioria dos

alunos ela é dificil de mais, justamente porque néo faz sentido. O autor salienta que

Devemos lembrar que para a maioria, a leitura ndo é aquela atividade
no aconchego do lar, no canto preferido, que nos permite isolarmos,
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sonhar, esquecer, entrar em outros mundos e que tem as suas
primeiras associagfes nas histérias que a nossa mée lia antes de
dormir. Pelo contrério, para a maioria, as primeiras lembrancas dessa
atividade sdo as coOpias macantes até a mao doer, de palavras da
familia do “Do6i o Dedo do Dudu”, a procura cansativa até os olhos
arderem das palavras com o digrafo que devera ser sublinhado
naquele dia, a correria desesperada até o dono do bar que compra o
jornal aos domingos para a familia achar as palavras com letra J.
Letras, silabas, digrafos, encontros consonantais, encontros
vocalicos, “dificuldades” imaginadas e reais substituem o aconchego
€ 0 amor para essas criancas, entravando assim o carinho até o
prazer.

E fundamental para a formac&o do futuro leitor que o primeiro contato com a
leitura ndo seja desanimador, evitando assim um possivel fracasso na relagdo entre
aluno e livro. Muitas préticas pedagogicas poés-alfabetizacdo sédo percebidas como
traumaticas e negativas pelos alunos, que se sentem pressionados a decodificar
perfeitamente os simbolos graficos em sons e palavras, em uma rotina de atividades
cansativas e pouco atrativas.

Ainda persiste no ambiente escolar, especialmente entre professores mais
experientes, a concep¢do, mesmo que inconsciente, de que a falta de dominio da
leitura por um aluno do ensino fundamental maior € culpa dos professores das séries
iniciais, 0 que acaba isentando os professores das séries posteriores de assumirem a
responsabilidade pelo ensino da leitura (RODRIGUES, 2007).

Muitos educadores ndo veem o ensino da leitura como uma pratica continua ao
longo da vida escolar do aluno, associando essa responsabilidade apenas a
alfabetizacdo nas séries iniciais. Alguns atribuem exclusivamente ao professor de
Lingua Portuguesa a tarefa de ensinar a leitura, sem considerar a importancia da
leitura em outras disciplinas para a compreensao de seus conceitos especificos, como
a leitura de mapas em Geografia ou de problemas em Matematica. Isso pode levar ao
fracasso escolar quando as deficiéncias de leitura ndo s&o corrigidas a tempo,
resultando em repeténcia, abandono escolar ou matricula na Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) devido a defasagem idade/série.

As estratégias de leitura, conforme Kleiman (1995, p. 50), sao classificadas em
cognitivas, que sdo operacoes inconscientes do leitor, e metacognitivas, que sao
operacoOes realizadas com um objetivo especifico e controle consciente. O aspecto
cognitivo da leitura € crucial, pois pode alertar os educadores sobre praticas

pedagdgicas que prejudicam o desenvolvimento de estratégias adequadas para a

113



PESQUISAS EM EDUCAGAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

compreensao do texto e identificar obstaculos a compreensdo decorrentes de
aspectos textuais que dificultam o processamento.

Ao diagnosticar as dificuldades de leitura dos alunos, especialmente na
compreensao e processamento de informagfes em textos didaticos, os professores
podem auxilid-los a compreender os textos e alcancar os objetivos da leitura,
mostrando a cada atividade o prazer de ler. O professor deve abordar essas
dificuldades de forma reflexiva, por meio de perguntas, questionamentos e
comentarios, focando nos significados de cada frase e ativando os conhecimentos
prévios dos alunos. Dessa forma, a leitura ndo sera vista apenas como a decodificacédo
de simbolos graficos, o que contribui significativamente para superar as dificuldades
gue impedem o aluno de se tornar um leitor proficiente.

O avanco tecnoldgico global e o acesso generalizado a internet em todas as
classes sociais e faixas etarias deram origem a uma nova forma de leitura e escrita
voltada para a comunicacado eletronica. O uso de computadores e internet € uma
realidade na maioria das escolas publicas brasileiras, proporcionando aos alunos
acesso a essas ferramentas digitais em sua formacgdo. Diante disso, é essencial
considerar as particularidades da leitura e escrita nesse ambiente virtual em constante
crescimento, que se entrelaga com o ensino da Lingua Portuguesa na escola, muitas

vezes gerando confusdo nos alunos sobre o que é correto.

3. Metodologia

Este trabalho consiste em um estudo descritivo e exploratério. Caracteriza-se
como um estudo descritivo uma vez que pretende descrever as caracteristicas de
determinada populagéo por meio de técnicas de coleta de dados, como o questionario
(GIL, 2010). E é exploratorio a medida que objetiva tornar mais explicito o problema
proposto. Quanto a abordagem é predominantemente qualitativa, pois este tipo de
abordagem permite verificar opinides e atitudes dos entrevistados buscando chegar a
explicacbes e compreensdo de fendmenos por meio das relacbes entre as variaveis

da pesquisa.

3.1 Universo da pesquisa e coleta do corpus
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O estudo foi realizado em uma escola publica estadual do municipio de
Francisco Santos — PI, localizado no Centro Sul do estado, pertencente a microrregiao
de Pio IX, com aproximadamente 8.619 habitantes (CEPRO, 2010).

A escola escolhida da rede publica estadual de ensino oferta ensino
fundamental de 6° a 9° anos nos turnos manhé e tarde, e a noite oferta a modalidade
EJA. Por conveniéncia e disponibilidade de horario dos pesquisadores, optou-se por
realizar este trabalho com as trés turmas que funcionam a tarde, sendo elas uma
turma de 8° ano, com 12 alunos, e duas turmas de 9° ano (9° ano A com 15 alunos e
9° ano B com 21 alunos). A turma de 8° ano possui uma professora de Lingua
Portuguesa e as turmas de 9° ano tém uma outra professora comum as duas salas,
sendo entdo observada nesse estudo as préaticas de leitura nas aulas de duas
professoras diferentes.

3.2 Sujeitos da pesquisa

A fim de caracterizar os docentes foram coletados alguns dados pessoais, e
verificado se tais caracteristicas influem de alguma forma na sua conduta como
docente. Neste estudo os docentes entrevistados sdo do sexo feminino, e assim
utilizou-se as legendas P1 (professora um) e P2 (professora dois) para identificacéo

de cada professora.

Tabela 1. Perfil das professoras de Lingua Portuguesa entrevistadas.

Formacdo  Estado Idade Tempo de C/H de trabalho
civil servico
Pés Solteira 29 anos 8 anos 20 hs/semanais
1 graduada
Graduada Casada 42 anos 20 anos 40hs/semanais

2

Fonte: Pesquisa direta. Francisco Santos — Pl, 2012.

Ambas as professoras possuem formacéo superior completa, com uma delas
ja tendo concluido sua poés-graduacdo. Isso é um fator positivo, pois a formacéo
académica proporciona uma base tedrica soélida e completa, essencial para o
desenvolvimento do trabalho docente. A falta de formacao especifica pode ser um
obstaculo ao bom desempenho do professor, privando-o de uma base tedrica solida

e atualizada.
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Em relacdo a idade, observa-se que as professoras estdo em faixas etarias
diferentes, com uma diferenca de treze anos entre elas. Embora professoras mais
jovens tendam a ser mais flexiveis e criativas, com formacdo mais atualizada as
necessidades da educacdo contemporanea, a idade nao parece ter um impacto
negativo na relacdo professor-aluno ou nas metodologias de trabalho.

A variavel estado civil também é relevante, com uma professora solteira e outra
casada. A mulher moderna ocupa multiplos papéis, incluindo mae, dona de casa,
responsavel pelo sustento do lar, educadora dos filhos, entre outros. Isso pode levar
a uma divisdo de tempo e esfor¢co, comprometendo o tempo de planejamento das
aulas e o desenvolvimento de atividades ludicas.

O tempo de servico também é um fator importante, com uma das docentes
possuindo vinte anos de profissdo. No entanto, ao longo dos anos, as praticas
pedagogicas podem se tornar antiquadas, e o ensino tradicional pode ndo explorar
satisfatoriamente as habilidades dos alunos.

Além disso, o acumulo de carga horaria pode ser um obstaculo ao desempenho
do trabalho docente, como observado em P2 com 40 horas/aula semanais de trabalho.
Embora ndo tenha sido possivel identificar até que ponto esses fatores pessoais
influenciam no desempenho do trabalho docente, é certo que eles tém algum impacto

no comportamento dos professores.

3.3 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa de campo foi realizada em dois momentos subsequentes.
Inicialmente foi aplicado as professoras que lecionam nas turmas em anlise um
questionario estruturado com perguntas objetivas elaboradas pelos pesquisadores.
Depois observou-se duas aulas de Lingua Portuguesa de cada professora, cada uma
com duracgéo de 45 minutos, nas quais por meio de um roteiro de observacéo foram
assinalados pontos positivos e negativos observados nesse periodo, além de outras
anotacdes complementares. Em suma, o corpus dessa pesquisa S80 0s questionarios
e 0s roteiros de observacéo.

Ambos 0s momentos tinham a finalidade de constatar a realidade das praticas
de leitura desenvolvidas no decorrer das aulas nas turmas escolhidas, verificar a
posicdo dos professores frente a alguns questionamentos e confrontar as respostas

colhidas com a observagdo passiva. Para evitar que as professoras de alguma
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maneira se preparassem para a pesquisa, elas so foram informadas da presenca do
pesquisador durante duas de suas aulas ap0s concordar e responder ao questionario,
cientes dos objetivos desta pesquisa. Desse modo, as aulas observadas ndo eram
especificamente sobre leitura, e até ja estavam planejadas pela professora, pois o

intuito é verificar a presenca das praticas de leitura no cotidiano real das aulas.

4. Anédlise dos resultados

Os dados coletados por meio do questionario aplicado foram analisados e séao
apresentados nos quadros abaixo, onde se encontra uma sintese das respostas de
cada professora aos questionamentos, com destague aos pontos mais importantes.
As informag0fes obtidas por meio da observagao passiva permeiam a todo momento
esta discussao, contrastando as respostas obtidas com a realidade.

Buscou-se investigar a visdo que as professoras tém sobre a leitura na vida de

uma pessoa questionando-as sobre sua importancia.

Que importancia vocé atribui a leitura?

P1: “E fundamental na vida de qualquer pessoa, principalmente do estudante que
esta se formando, adquirindo conhecimentos. Ao saber ler ele pode interpretar

melhor o mundo a sua volta”.

P2: “Saber ler é o principio de todo aprendizado, a base para o aluno na sua

caminhada escolar e também na sua vida. A leitura liberta, d& independéncia para

estudar e ajuda a viver melhor.”

Percebe-se que as professoras partilham de uma opinido semelhante,
reconhecendo a necessidade da leitura para um individuo ndo sé no ambiente escolar,
mas como algo que o liberta, esclarece, d4 autonomia e independéncia. O ato de ler
é algo libertador e fundamental na vida do ser humano, pois o retira da alienagéo do
mundo e fornece inUmeras possibilidades a partir da sua propria construcao de
mundo. Observa-se que as entrevistadas enfatizam a utilizacdo da leitura para além

dos muros da escola, evidenciando sua importancia na vida em sociedade.
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Quais as metodologias que utiliza no trabalho com a

leitura?

P1: “Procuro realizar leitura oral, silenciosa, em grupo dos textos que trabalhamos,
também interpretacdo (...) as vezes passo algum paradidatico curto para ler

durante o més”.

P2: “Fago nas minhas aulas a leitura individual ou em grupo, e depois
respondemos as atividades de interpretacdo; também visitamos a biblioteca
frequentemente para os alunos ter contato com o livro de literatura e conhecer

outros géneros”.

Quanto as metodologias de trabalho empregadas no ensino e/ou
aperfeicoamento da leitura os dados evidenciam o uso de técnicas tradicionais de
ensino, baseada em atividades prontas, geralmente do livro didatico. As visitas a
biblioteca da escola complementam as aulas, mas o que se pode constatar é que
nesse momento muitos alunos fogem, ficam nos corredores ou vao para casa. Tal fato
foi relatado verbalmente aos pesquisadores por P1, justificando a ineficacia das visitas

a biblioteca na sua opiniéo.

Com que frequéncia a leitura é trabalhada?

P1: “Trabalho o texto de cada Unidade do livro, e fago as atividades que ele traz,

deve da umas duas unidades por més”.

P2: “Lemos os textos do livro e também as vezes trago outros xerocados de um

assunto mais atual ou religioso, mais ou menos uma vez por semana”.

Em relacdo a periodicidade em que as atividades envolvendo leitura sdo
realizadas ndo ha uma frequéncia estabelecida, estando definida de acordo com o
andamento do livro didatico, apesar de P2 afirmar ser semanalmente. Com tal pratica
o professor nao desperta nenhum interesse ou prazer pela leitura, e o discente apensa
cumpre as exigéncias da professora e do livro didatico. Atividades diversificadas, com
diferentes géneros textuais e frequéncia fixa motivariam o aluno a adquirir o habito da
leitura, e ndo a enxergar apenas como uma atividade quantitativa para ser somada ao
final da nota como parte da pontuacéo referente ao seu bom comportamento em sala

de aula.
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Durante a observacao passiva das aulas foi possivel presenciar o inicio de uma
das Unidades do livro didatico em uma aula de P2, com a leitura do texto e realizacao
das atividades propostas. Percebeu-se que a oralidade ndo foi muito explorada, onde
os alunos fizeram acompanhamento de forma silenciosa da leitura oral em voz alta
feita pela professora, que ndo estimulou a leitura reflexiva, despertou conhecimentos
prévios no aluno ou questionou-os acerca dos fatos do texto. Ap6s esse momento
houve um tempo para os alunos responderem individualmente ou em grupo, como
preferissem, as questdes do livro. Quando necessitavam de auxilio dirigiam-se para a
mesa da professora que apontava o paragrafo da resposta. Com isso a docente néao
verificou o nivel de leitura e compreensao de cada aluno, sem um acompanhamento
mais individualizado que os despertasse para a realizacéo de inferéncias e formulagéo
de respostas proprias e visao critica frente ao texto lido.

Nas aulas observadas de P1 os momentos de leitura resumem-se na simples
decodificacdo do enunciado da questdo de gramatica a ser resolvida no exercicio, as
vezes baseada no texto do livro didatico, mas sempre com finalidade de ver normas e

regras gramaticais.

4, Vocé se considera um leitor?

P1: “Sim, sempre leio livros de literatura estrangeira e religiosos”.

P2: “Sim, leio a palavra de Deus todos os dias e também livros da minha religidao”.

As docentes foram questionadas também a respeito de seu contato pessoal
com a leitura. Ambas afirmaram possuir o habito de ler o que € um fator muito positivo,
pois 0 gosto pela leitura pode influenciar o olhar do aluno sobre esse habito. No
entanto ndo se constatou uma motivagdo no aluno a partir desse gosto pessoal das
professoras, pois na observacdao das aulas ndo foi verificado nenhuma influéncia

desse fator no planejamento e desenvolvimento das aulas.

5. Quais as maiores dificuldades encontradas para trabalhar a leitura

em sala de aula?
P1: “Para mim é motivar os alunos a fazer as atividades, pois eles sao

desinteressados, julgam como algo bobo e que néo precisa. E uma luta conseguir
gue participem, mas quase sempre da certo (...) € muito ruim pois eles s6 fazem

se valer pontos.”.
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P2: “Para mim ndo é nem tanto a questao de recursos, pois 0 que tem na escola
até é suficiente. O mais complicado mesmo € o préprio aluno que ndo se interessa,

ndo tem compromisso com as tarefas, nem participa de nada (...)".

As respostas das entrevistadas sobre as principais dificuldades no trabalho com
a leitura evidenciam a necessidade de os professores motivar e conscientizar o aluno
sobre a riqueza do hébito de ler para sua vida na escola e fora dela. Ambas foram
unanimes ao relatar que a maior dificuldade esta na prépria populacdo discente, que
nao colabora na realizacdo das atividades, e s6 realizam se houver a atribuicdo de
uma pontuacgdo que contara na nota mensal. Tal fato é frustrante para os professores,
que muitas vezes ndao obtém um retorno positivo para as atividades que planeja,
fazendo-os dedicar cada vez menos tempo a realizacéo dessas atividades.

Uma questdo importante a se refletir € se os alunos ndo fazem as atividades
por rebeldia e desinteresse ou porque ndo dominam a um nivel satisfatério as
habilidades de leitura. Nesse caso o medo de ser reprimido pelos colegas ou criticado
pelo professor podem ser os motivos da recusa para ler em voz alta, visitar a biblioteca
ou realizar as atividades.

O roteiro de observacao incluia anota¢des sobre o inicio, desenvolvimento e
finalizacao da aula, tendo sempre como foco as préticas de leitura.

As aulas de P1 e P2 iniciavam-se de maneira semelhante, com um “Boa tarde!”,
as vezes aspero, seguido pela chamada nominal dos alunos e anotacdo das
presencas e do assunto a ser trabalhado na ficha apropriada. Nesse primeiro
momento o0s alunos apresentavam bom comportamento, estavam sentados e
conversavam pouco. Durante o andamento das aulas de P1 percebeu-se um
comportamento mais rebelde da classe em relacdo as turmas de P2, com mais
conversa paralela e dispersdo para outros assuntos que nao o contetudo trabalhado.
Pode-se atribuir isso a idade mais elevada de P2 que naturalmente impde uma
autoridade e respeito mais evidente, j& P1 tem uma rela¢do mais intima e de amizade
com os alunos falando a mesma linguagem jovem, conversando sobre assuntos
comuns a faixa etaria.

Alguns fatos observados sobre as praticas de leitura ja foram citados acima. Ha
alguns pontos que merecem destaque por conduzir a uma reflexdo sobre a conduta
docente em andlise. Um deles € a auséncia de um acompanhamento individual para

ler as atividades, comum a P1 e P2. Durante a explanacdo do conteido ou corre¢éo
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de atividade pendente o professor ndo se preocupa em verificar o nivel de leitura de
cada aluno, se como fazem é suficiente para uma compreensao do que foi lido e se
dominam a técnica de leitura fluente, o que compromete os momentos de estudo
individual em casa, pois sabe-se que muitos ndo contam com acompanhamento da
familia.

Os momentos onde foi possivel observar uma maior presenca da leitura foram:
durante a realizacdo de exercicios (aulas de P2) onde a professora concedia um
tempo para os alunos — individualmente ou em grupo — responderem as questdes
propostas, sem, contudo dirigir-se a eles para uma verificacdo de suas dificuldades e
avancos; E na correcéo de atividade de interpretacéo trazida no livro didatico (aula de
P1) onde a docente lia em voz alta o questionamento e os alunos liam sua resposta,
porém somente 0s mesmos alunos — por serem 0S que realizaram a atividade —
podiam expressar-se, 0 que restringe a verificacdo da leitura fluente aos demais
estudantes.

Os procedimentos de leitura por nao utilizarem o ladico ndo despertam a
curiosidade e interesse nos alunos. Durante a observacdo das aulas vé-se que tais
praticas sdo recebidas de maneiras diferentes pelo alunado, onde alguns se
interessam pela leitura e realizam as atividades, ja outros — e infelizmente é a maioria
— ndo dao nenhuma importancia, conversam, debocham dos colegas que se
interessam, saem da sala, etc.

O encerramento da aula de ambas as professoras nao tinha uma finalizacao
delimitada. A aula era interrompida pela chegada do préximo professor ou pelo toque
do sinal para recreio ou para ir para casa. Em nenhuma das aulas observadas houve

atividades de leitura para serem levadas para casa, somente contetdo gramatical.

5. Consideracdes finais

O ato de ler € fundamental para o ser humano, uma necessidade que se
aprimora ao longo da vida como um habito, refletindo as boas vivéncias e descobertas
durante a vida escolar. O objetivo deste estudo foi investigar as praticas de leitura e
metodologias utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa em duas séries do
ensino fundamental, verificando se elas estimulam a formacé&o de leitores proficientes.

Os resultados mostram que as praticas de ensino sdo mecanicas e tradicionais,

nao motivando os alunos para o habito da leitura. Isso foi observado nas respostas
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das professoras, que revelam o uso da leitura como atividade secundaria,
desvalorizada como parte do ensino-aprendizagem, com foco predominantemente na
gramatica e exercicios. As praticas de leitura dependem da criatividade e postura do
professor em promover atividades atraentes e despertar os alunos para o prazer da
leitura. No entanto, a leitura € tratada superficialmente, sem desenvolver estratégias
de leitura, trabalhar diferentes géneros textuais ou ensinar a diferencia-los.

As experiéncias de leitura na escola influenciam o comportamento do individuo
como leitor proficiente ou ndo. Embora as professoras acreditem na importancia da
leitura para a vida em sociedade e sejam leitoras, essas variaveis nao parecem
influenciar sua prética docente ou ter prioridade no planejamento e execuc¢ao de suas
aulas.

A observacédo das aulas revela a realidade da educacédo publica no municipio,
sugerindo que essa pratica tem sido reproduzida ha anos, como se as professoras
estivessem revivendo suas proprias experiéncias como estudantes.

A leitura é uma ferramenta essencial para a obtencéo, modificacéo e producéo
de conhecimento, que deve ser incorporada de forma critica e reflexiva durante as
aulas de Lingua Portuguesa e além. Para formar um leitor proficiente, as praticas
pedagogicas devem superar a concepcao de leitura como simples decodificacdo de
simbolos graficos e enfocar os conhecimentos obtidos a partir da reflexdo e
intertextualidade.

E papel do professor formar um leitor proficiente para a vida social, pois a leitura
estd presente em todos os ambientes e aspectos da vida do homem, permitindo-lhe
construir sua visdo de mundo e exercer sua cidadania. E necessario conscientizar os
alunos e despertd-los para a necessidade de ler como forma de ampliar

conhecimentos e obter informacdes fundamentais no dia a dia.

Referéncias Bibliogréaficas

ARAUJO, A. F. Projetos de trabalho e educac&do ambiental: uma estratégia de
ensino e aprendizagem sob a perspectiva da complexidade. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino das Ciéncias) — PPGP da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, 2011.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URPE_ef47b08be1847f51e27b3cd97a709ba9.

122



PESQUISAS EM EDUCAGAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

BRASIL. Ministério da Educacéo. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacéo:
SAEB: ensino médio: matrizes de referéncia, toépicos e descritores. Brasilia:
MEC, SEB; Inep, 2008.

CEPRO. Francisco Santos - Pl. Disponivel em <
http://www.cepro.pi.gov.br/download/201102/CEPRO28_a5958983ec.pdf>.
Acessado em 18 de junho de 2012, as 10h20.

CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sao Paulo: Editora
UNESP, 1999.

ECO, U. Obra aberta: forma e indeterminacdo nas poéticas contemporaneas. Sao
Paulo: Perspectiva, 1989.

GIL, A.C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

KLEIMAN, A. Oficina da leitura: teoria e pratica. 32 ed. Campinas, Sao Paulo, Pontes,
Ed. da UNICAMP, 1995.

MANGUEL, A. Uma histéria da leitura. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.
OLIVEIRA, R. A. J.; SUASSUNA, L. ConcepclOes e praticas escolares de leitura:
contribui¢cdes para a didatica da lingua portuguesa. Revista e-Curriculum, PUCSP —

SP, v. 3, n. 2, 2008.

PIOVEZAN, N. M.; CASTRO, N. R. Compreensao e estratégias de leitura no ensino
fundamental. Revista de Psicologia da Vetor Editora, v. 9, n. 1, p. 53-62, 2008.

RODRIGUES, N. C. Leitura nos ensinos fundamental e médio: reflexdes sobre
algumas praticas. Linguagem em (Dis)curso, v. 7, n. 2, p. 215-240, 2007

SOARES, M. B. O que é letramento. Diario do Grande ABC, 2003. Disponivel em
<http://www.verzeri.org.br/artigos/003.pdf> Acessado em 20 de junho de 2012, as
14h00.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 25, p. 5-17, 2004.

123


http://www.cepro.pi.gov.br/download/201102/CEPRO28_a5958983ec.pdf
http://www.verzeri.org.br/artigos/003.pdf

Capitulo 9
O ENSINO RELIGIOSO NA FORMACAO DOS

ALUNOS NO ENSINO FUNDAMENTAL I
Rodrigo Vicente da Silva

Izabella Neiva de Albuquergque Sousa
Antbnio Veimar da Silva

Carla Michelle da Silva



O ENSINO RELIGIOSO NA FORMACAO DOS ALUNOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL I

Rodrigo Vicente da Silva
Izabella Neiva de Albuquerque Sousa
Antdnio Veimar da Silva

Carla Michelle da Silva

1. Introducdao

A educacdo, em suas diversas definicbes e abordagens, converge para um
objetivo comum: o desenvolvimento pleno do individuo na sociedade. Nesse contexto,
o Ensino Religioso se destaca ao fundamentar sua esséncia na busca pela realizacao
integral do ser humano.

A disciplina desempenha um papel significativo na reflexdo e formacdo dos
educandos, contribuindo para o desenvolvimento global da pessoa. Ao explorar as
multiplas tradi¢cdes e culturas religiosas, promove valores como respeito ao proximo e
engajamento em questdes sociais, essenciais para a constru¢cdo de uma cidadania
plena.

No ambito das Escolas Estaduais de Picos - Pl, o Ensino Religioso se destaca
por trabalhar valores fundamentais como honestidade, justica, amor ao préximo,
bondade e solidariedade. Esses principios ndo apenas séo ensinados, mas também
aplicados no cotidiano escolar, enriquecendo a formacgao dos alunos.

Este artigo visa ressaltar a relevancia do Ensino Religioso como ferramenta
essencial para a formacéo integral dos estudantes do Ensino Fundamental II, nas

escolas estaduais do municipio mencionado.
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2. Reviséao Bibliogréfica

A compreensao de uma sociedade se da pela observagédo de um todo, incluindo
o relacionamento com o proximo e os fatos sociais que ocorrem no dia a dia em um
determinado contexto. Para caracterizar a socializacdo de um individuo e os papéis
gue ele exerce, é essencial reconhecer o impacto que as rela¢cdes sociais podem ter
em sua formacao (MATTOS, 2001).

Segundo Matos (1998), todo individuo possui caracteristicas politicas, sociais,
ludicas, religiosas, individuais e racionais. No entanto, essas caracteristicas ndo sao
vistas separadamente, pois mesmo que haja um relacionamento consigo mesmo, é
necessaria a socializacdo com outras pessoas para que a formacao da identidade se
inicie.

O Ensino Religioso aborda essa formacao identitaria ao iniciar especulacdes
fundamentais provenientes da filosofia, tais como: "Quem sou eu?", "Para onde vou?"
e "De onde vim?". Tanto a ciéncia quanto a religido buscam incessantemente definir
cada uma dessas perguntas. O homem vive em constante conflito, procurando
respostas para seu interior. O enfoque antropolégico dado ao conhecimento trata da
experiéncia religiosa e da relacao do ser humano com o desconhecido, uma dimenséao
subjetiva que envolve a consciéncia humana (JUNQUEIRA, 2000).

Esses questionamentos sdo analisados nos textos sagrados, que oferecem
respostas para 0s anseios humanos. Esses textos auxiliam no comportamento
coletivo e favorecem a passagem do tradicionalismo religioso, responsavel pela
construcéo cultural de nosso pais (JUNQUEIRA, 2008).

Nessa perspectiva, o Ensino Religioso pretende criar as condi¢des para o aluno
melhor compreender a vida, o ser humano, o mundo e abrir possibilidades para o
educando pensar e agir no mundo em que vive de forma mais humanizada. Para isso,
o Ensino Religioso necessita despertar, no contexto escolar, a atencao para a

dimenséao da religiosidade dos alunos que, segundo Gruen,

[...] € a atitude dindmica de abertura do homem ao sentido radical de
sua existéncia, seja qual for o modo como é percebido este sentido.
N&ao se trata apenas de uma atitude entre muitas: quando presente, a
religiosidade esta a raiz de todas as dimensfes da pessoa; melhor,
esta a raiz da vida humana a sua totalidade (GRUEN, 1995, p. 75).

126



PESQUISAS EM EDUCAGAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

O coracdo do homem é envolvido por sentimentos religiosos, que admira fatos
do cotidiano, sendo eles simples ou complexos. Tendo em vista isto, € imprescindivel
o foco religioso na educacdo, ja que cada pessoa traz consigo esse potencial
sentimento. Assim, segundo Figueiredo,

[...] uma educacdo a que muitos qualificam de integral suscita ou
mantém o desejo de ser na totalidade. Permite aos que dela se
beneficiam: perceber o ponto de encontro da razdo com a vida; do
imanente com o transcendente; do desejo com a realidade; da parte
com o todo e do todo com as partes; do individual com o social e vice-
versa; da matéria com o espirito. Enfim, de outras tantas polaridades
gue suscitam concepcdes de valores, fortalecem os ideais, incentivam
a participacdo, exercitam a predisposicdo para prosseguir rumo a
infinitos horizontes.

Aqui se percebe a sensibilidade religiosa no conjunto das demais
fungbes como: estimuladora do caminhar continuo do ser humano,
gradual e intencionalmente, como parte do seu desenvolvimento
natural até a maturidade humana.

Em dado momento, essa sensibilidade se reveste de um carater novo:
a religiosidade. Isso quando tal sensibilidade assume a fungéo de
manter viva a chama do desejo em prosseguir, em ir além do aqui e
agora, condicionando o ser humano espiritual mais potente e aberto a
acolhé-lo nas suas inquietudes, tensdes e conflitos. Ndo é um desejo
qualquer, pois mantém o esforgco na busca de equilibrio entre as
polaridades: entre o imanente e o transcendente, dentro ou fora de
uma religido (FIGUEIREDO, 2001, p. 19-20).

Nesse contexto, 0 Ensino Religioso € uma area do conhecimento que possui

metodologia, conteldo e acdes que a justificam. Seu objetivo, conforme Figueiredo,

[...] é a educacéo religiosa, compreendida como parte integrante do
sistema escolar, a partir de uma hermenéutica propiciadora de sua
inclusao e efetivagdo nesse sistema, “como” e “com” as demais areas
do conhecimento. Como ensino, esta voltado para um universo
educacional, estruturado segundo projetos pedagdgicos especificos e
adequados ao sistema escolar. Qualificado como “religioso”, parte de
uma natureza prépria, que tem a ver com o seu destinatario. Religioso
€ o0 seu destinatério. Como ensino deverd propiciar o desenvolvimento
do ser religioso desse destinatario, num ambiente favoravel a isso
(FIGUEIREDO, 2001, p. 31).

Tendo em vista isso, 0 Ensino Religioso visa a educacdo do cidaddo na
dimensao religiosa, priorizando suas tradicbes, seus valores e procedimentos que

contribuem para a pratica social, indispensavel ao exercicio da cidadania plena.
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3. Material e métodos

Os dados foram coletados através de uma pesquisa de campo realizada nas
escolas estaduais do municipio de Picos - PI, no qual foi obtido um levantamento sobre
a importancia do Ensino Religioso na formacéo integral dos alunos do Ensino
Fundamental Il. A pesquisa foi desempenhada por intermédio das entrevistas com
estudantes, escolhidos pelo método de amostra aleatoria simples.

Localizado no Estado do Piaui, o municipio de Picos esta localizado a 7°, 04"
54" (latitude) e 41° 28' 14” (longitude), com altitude de 206 metros acima do nivel do
mar. Possui clima Tropical e semiarido quente, apresentando uma temperatura média
de 30° C. E constituido de uma grande rede de ensino, nas redes: publica e privada.
A rede municipal dispde de setenta e oito escolas, a rede estadual de dezessete
escolas e a rede particular conta com quinze escolas, e cinco campus de Ensino
Superior, atendendo nos niveis de Ensino Infantil, Fundamental, Médio e Superior
(PREFEITURA MUNICIPAL DE PICOS, 2011).

Inicialmente buscou-se estabelecer uma aproximagdo com os alunos das
escolas investigadas, consolidando uma relacdo de confianca e respeito, sendo
apresentadas as intencdes da pesquisa. As técnicas de coleta de dados foram:
observacdes, entrevistas (por meio das ‘'rodas de conversa’) e questionario.

As observacdes cumpridas nas escolas ajudaram na caracterizacdo do
ambiente escolar e dos alunos investigados. Ja a realizacdo das entrevistas foi
baseada em perguntas formuladas previamente, onde o discente poderia responder
informalmente as perguntas. Em cada escola visitada eram formados grupos de
alunos, onde cada um podia se expressar a respeito do Ensino Religioso na sua
instituicao.

O questionario continha nove questdes abertas, para ndo induzir o entrevistado
a enquadrar suas ideias em alternativas preestabelecidas, mas para que os alunos

pudessem falar livremente sobre o tema proposto.

4. Resultados e discussao

Nesta pesquisa, tanto da parte da fundamentacao tedrica quanto da pesquisa
de campo, foi obtido éxito no cumprimento dos objetivos de forma positiva e pode-se

compreender a necessidade que o ser humano tem em obter respostas as indagacgdes
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existentes da parte filoséfica, na qual o ser humano tem consciéncia. Por outro lado,
a escola se preocupa pelo compromisso ético e moral do ser humano em solucionar
seus problemas e indagac¢fes de forma ecuménica.

Com o objetivo de investigar a abordagem do compromisso e ética em sala de
aula, foi fundamental analisar a percepcéo dos alunos do Ensino Fundamental e a
relevancia da disciplina de Ensino Religioso no contexto escolar da rede estadual de
ensino, atraves de questdes.

Com relac@o as perguntas, foram oito no total, como segue: Vocé gosta das
aulas de religido? Seu professor é formado em qué? Vocé gosta de participar da aula?
Quais recursos seus professores usam? Qual a tradicao religiosa que seu professor
segue? Vocé acha importante a aula de religido? Qual sua religiao? Vocé acha que
as aulas de religido te ajudam?

Dentre as perguntas acima, se obteve respostas convergentes e divergentes
de grupos em diferentes escolas. Alguns dos alunos achavam as aulas de religido
tediosas, enquanto outros adoravam as aulas de religido ou por ser uma matéria
interessante ou por ter um professor com compromisso moral e ético na pratica de
ensino. Muitos participavam das aulas enquanto outros sé participavam quando o
assunto era de seu interesse. Com relacao aos recursos utilizados pelo professor, 0s
alunos afirmaram que alguns utilizam Datashow, enquanto a maioria utiliza-se de
apostilas com aulas expositivas de forma tradicional. Muitos dos alunos disseram a
que religido a qual pertenciam enquanto que a minoria ndo tinha religido alguma.
Todos os alunos achavam de suma importancia o Ensino Religioso para que todos se
tornassem cidadaos criticos e conscientes.

Com relacdo ao grau de estudos dos professores os alunos ndo sabiam
responder a esse questionamento, no entanto, sabe-se que o Ensino Religioso esta,
hoje, defasada por ndo haver mao de obra especializada. Muitos dos professores de
Ensino Religiosos sdo formados em Pedagogia, Histéria, Filosofia, Sociologia e até
com o quarto ano do Magistério do Nivel basico. Desses professores poucos ou quase
nenhum, se preocupam em se especializar no Ensino Religioso, o que, pela falta de
compromisso desses educadores, tornam as aulas de Religido enfadonhas e
desmotivadoras. De maneira analoga, esses professores assumem a disciplina de
Ensino Religioso sem nenhuma preparacéo, mostrando seu lado antiético, ja que néao
esta preparado a lecionar tal disciplina e mesmo assim entra de cabeca sem ter nogéo

de como Ensinar Religido a Jovens e Adolescentes em constantes mudancas.
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Com relacéo a formacéo do educando como cidaddo, Junqueira (2008, p.113)
afirma que “o Ensino Religioso proporciona aos alunos uma visdo geral sobre a
realidade humana possibilitando aos mesmos o ‘dom’ do dialogo nela e com ela”. Por
outro lado, Fonaper (1998, p. 34), ressalta que para a construcdo de uma visao de
mundo do educando, deve-se levar em consideracdo alguns aspectos importantes

gue séo:

» 0 contexto social dos educandos (seus conhecimentos prévios —
bagagem cultural e religiosa);

* 0 papel das tradi¢des religiosas na estruturacdo e manutencéo das
diferentes culturas e manifestacfes socioculturais;

» a complexidade dos assuntos religiosos em funcdo da pluralidade
cultural e religiosa;

» a compreensao do significado das afirmagdes e verdades de fé das
tradicdes religiosas

Desse modo, concluimos que o Ensino Religioso € tdo importante quanto
qualquer outra disciplina da grade curricular do Ensino Fundamental a qual se deu

esta pesquisa.

5. Concluséo

Vérias pessoas falam que a sociedade estd em crise, que 0 ensino estd em
crise, e que ndo ha mais valores nem ética, culpando esta ou aquela instituicdo. No
entanto, € indispensavel, antes disso, discutir as oportunidades proporcionadas as
criancas e jovens de desenvolver a dimenséo da consciéncia religiosa que faz parte
de seu ser.

Para isso, 0 Ensino Religioso como area do conhecimento visa a melhoria das
relacdes sociais, promovendo os valores éticos que acarretam numa formacéo integral
dos alunos.

Essa disciplina no Ensino Fundamental Il das Escolas Estaduais do municipio
de Picos — PI tem sido marcada por dificuldades, como escassos recursos didaticos e
atuacao de profissionais ndo especializados na area. No entanto, o interesse e a
curiosidade dos alunos por essa disciplina tém importancia pedagoégica e social, ja
que ela esté diretamente relacionada com a formacgéo de individuos integros e justos

gue exercerao a cidadania plena.
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1. Introducéo

A globalizacdo e o desenvolvimento de novas metodologias exigem
competéncias cognitivas e habilidades técnicas cada vez maiores. As transformacfes
tecnologicas tém apresentado um crescimento constante em aspectos econémicos,
financeiros, culturais, sociais e educacionais. Na educacgéo, a importancia da inovacéo
tecnoldgica se torna mais evidente a cada ano, com 0 objetivo de proporcionar
métodos de ensino-aprendizagem mais eficazes.

Nesse contexto, 0 conhecimento torna-se indispensavel para o
desenvolvimento das pessoas. A escola, por exemplo, ainda transmite a ilusdo da
certeza, mas busca atualizar-se tecnologicamente, competir com outros mecanismos
de difusdo da informacéo e preparar os alunos para a sociedade de consumo, para o
mercado e para a globalizacdo. No entanto, essa preparacdo muitas vezes é feita de

maneira inadequada.
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O uso das tecnologias da informacao e comunicagcdo em situacdes de ensino-
aprendizagem é um tema que desperta o interesse de professores e pesquisadores
periodicamente, na tentativa de inovar ou até mesmo mudar o rumo da nossa
educacdo, que muitas vezes esta desalinhada com o paradigma educacional proposto
pela LDB e pelos PCNs.

Dessa forma, € possivel observar que os métodos tradicionais de ensino ainda
predominam na maioria dos professores, devido a fatores como ma qualificagéo, falta
de interesse pela inovagéao, rejeicdo ao novo ou medo de mudar diante dos avangos
tecnoldgicos. Essa postura € insuficiente no que diz respeito a pesquisa e ao incentivo
na busca por conhecimento.

Postman e Weingartner, em 1969, afirmavam que, embora a escola devesse
preparar o aluno para viver em uma sociedade caracterizada pela rapida mudanca de
conceitos, valores e tecnologias, ela ainda se ocupava de ensinar conceitos

desatualizados, dos quais 0os mais 6bvios eram (op. cit. p. 217):

1. O conceito de "verdade" absoluta, fixa, imutavel, em particular
desde uma perspectiva polarizadora do tipo boa ou ma.

2. O conceito de certeza. Existe sempre uma e somente uma resposta
"certa", e é absolutamente "certa".

3. O conceito de entidade isolada, ou seja, "A" é simplesmente "A", e
ponto final, de uma vez por todas.

4. O conceito de estados e "coisas" fixos, com a concepgédo implicita
de que quando se sabe 0 nome se entende a "coisa".

5. O conceito de causalidade simples, Unica, mecéanica; a ideia de que
cada efeito é o resultado de uma s6, facilmente identificavel, causa.
6. O conceito de que diferencas existem somente em formas paralelas
e opostas: bom-ruim, certo-errado, sim-néo, curto-comprido, para cima
para baixo, etc.

7. O conceito de que o conhecimento é "transmitido”, que emana de
uma autoridade superior, e deve ser aceito sem questionamento.

Os autores sugerem que seria dificil imaginar uma educacéo menos eficaz para
preparar os alunos para um futuro em constante transformacao do que aquela que
promove 0s conceitos e atitudes mencionados. Tal abordagem educativa pode
resultar em personalidades passivas, conformistas, dogmaticas, intolerantes,
autoritarias, inflexiveis e conservadoras, que resistem a mudanga para preservar a
ilusdo da certeza.

Segundo Moreira e Masini (1982) e Moreira (1999, 2000), a aprendizagem
significativa ocorre por meio da interagdo entre o novo conhecimento e o

conhecimento prévio. Nesse processo, 0 novo conhecimento adquire significado para
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0 aprendiz ao se conectar com conceitos ou proposicdes relevantes ja existentes em
sua estrutura cognitiva, enriquecendo e estabilizando o conhecimento prévio.

De acordo com Ausubel (1978), a aprendizagem significativa acontece quando
o aprendiz se esforca deliberadamente para relacionar a nova informagcdo com
conceitos ou proposicdes relevantes ja presentes em sua estrutura cognitiva.

A experiéncia deste trabalho com os alunos da Universidade Federal do Piaui
em Picos foi positiva e progressivamente satisfatdria, especialmente ao introduzir
aulas préticas utilizando o laboratorio de informética para ensinar novos conceitos.
Nesse contexto, serdo abordados os conceitos de Objetos de Aprendizagem e Mapas
Conceituais, integrando de forma coerente e inovadora as experiéncias obtidas em

sala de aula.

2. Objetos de aprendizagens

Os Objetos de Aprendizagem (OA) séao unidades de instrugcdo ou ensino que
podem ser reutilizadas e desempenham um papel crucial no processo educacional.
Segundo o Learning Objects Metadata Workgroup, os Objetos de Aprendizagem séo
entidades, digitais ou ndo, que podem ser usadas, reutilizadas ou referenciadas
durante o aprendizado assistido por tecnologias.

Conforme LOM (2000), os Objetos de Aprendizagem abrangem uma variedade
de elementos, como conteddo multimidia, materiais instrucionais, metas de
aprendizagem, ferramentas de software, software instrucional, além de pessoas,
organizacdes ou eventos mencionados no contexto do suporte tecnolégico ao ensino
e aprendizagem.

Os Objetos de Aprendizagem sao materiais educacionais projetados com
objetivos pedagdgicos para apoiar o processo de ensino e aprendizagem. De acordo

com Fabre et al. (2003, p. 121), eles séo definidos como:

[...] como qualquer recurso, suplementar ao processo de aprendizagem,
que pode ser reusado para apoiar a aprendizagem. O termo Objeto
Educacional (Learning Object) geralmente aplica-se a materiais
projetados e construidos em pequenos conjuntos com vistas a
maximizar as situacfes de aprendizagem onde o recurso pode ser
utilizado. A ideia basica e a de que os objetos sejam como blocos com
0S quais serdo construidos o contexto de aprendizagem. [...]
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Os Objetos de Aprendizagem como unidades de informacdo granulares e
reutilizaveis, independentes de midia, destinadas a propdositos instrucionais. Esses
objetos incluem uma variedade de recursos, como mapas, graficos, videos e
simulagdes interativas (MUZIO, 2001).

Os Objetos de Aprendizagem aplicam os principios da orientacdo a objetos no
contexto educacional, funcionando como componentes reutilizaveis que podem incluir
videos, tutoriais, procedimentos, histérias e simulacdes. Eles criam ambientes
educativos e também contribuem para o desenvolvimento individual dos aprendizes
(SHEPHERD, 2000; WILEY, 2000).

Dias destaca a importancia de processos e estratégias colaborativas na
educacado, promovendo a constru¢ao conjunta do conhecimento entre professores e
alunos. Ele sugere que os repositérios de Objetos de Aprendizagem devem ser
ambientes dinamicos, incentivando a participacdo ativa na definicdo e utilizacdo
desses recursos (DIAS, 2004).

Os Objetos de Aprendizagem funcionam como recursos didaticos interativos,
englobando diversos tipos de dados, como imagens, textos, audios, videos e
exercicios. Eles podem ser utilizados tanto em sala de aula quanto na Educacéo a
Distancia, proporcionando simulacdes e atividades praticas que estimulam o
aprendizado de maneira pratica e interativa (MACHADO; SILVA, 2005).

Os Objetos de Aprendizagem tém como objetivo enriquecer o0 processo
educacional, oferecendo uma abordagem complementar que liga a teoria a prética.
Isso incentiva os alunos a explorarem e aprofundarem seus conhecimentos de forma

autbnoma, promovendo o desenvolvimento do raciocinio e do pensamento critico.

3. Mapas conceituais

Os Mapas Conceituais sao representacdes visuais semelhantes a diagramas,
gque destacam as conexdes entre conceitos interligados por palavras. Essas
representacdes organizam 0s conceitos desde 0s mais gerais até os mais especificos,
ajudando a estruturar e hierarquizar os contetidos de ensino para oferecer estimulos
adequados aos alunos.

Esta abordagem dos Mapas Conceituais € fundamentada na teoria
construtivista, que sugere que os individuos constroem seu conhecimento e

significados com base em sua predisposi¢cdo para essa construgcao. Os Mapas
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Conceituais funcionam como ferramentas que facilitam a aprendizagem, tornando o
conteudo mais significativo para o aprendiz.

A utilizacdo dos Mapas Conceituais se baseia na Psicologia Cognitiva de
Ausubel, que enfatiza que a aprendizagem ocorre pela assimilacdo de novos
conceitos e proposi¢des na estrutura cognitiva do aluno. Novas ideias e informacdes
sdo assimiladas quando ha pontos de ancoragem na estrutura cognitiva existente.
Portanto, a aprendizagem implica em modificagcdes nessa estrutura, ndo apenas em
adicoes de conhecimento.

Como ferramenta de aprendizagem, o mapa conceitual € Gtil para os alunos em
atividades como: Fazer anotacgdes; resolver problemas; planejar estudos e a redacéo
de relatérios extensos; preparar-se para avaliacdes; identificar a integracdo dos
topicos.

Para os professores, 0s mapas conceituais podem ser auxiliares poderosos em
suas tarefas diarias, como: Clarificar conceitos dificeis, organizando-os de maneira
sistematica; Manter o foco nos conceitos chave e nas relacdes entre eles; Transmitir
uma visao geral e clara dos topicos e suas inter-relacdes para os alunos; Reforcar a
compreensao e aprendizagem dos alunos; Visualizar conceitos chave e resumir suas
inter-relacdes; Verificar a aprendizagem e identificar conceitos mal compreendidos
pelos alunos; Avaliar o processo de ensino; Avaliar o alcance dos objetivos pelos
alunos através da identificacao de conceitos mal entendidos ou ausentes.

De acordo com Kawasaki (1996), € fundamental escolher o tema a ser
abordado, definir o objetivo principal a ser alcancado, estruturar a apresentacédo dos
tdpicos em uma sequéncia hierarquica com as interligacfes necessarias e comunicar
ao aluno o que se espera que ele seja capaz de realizar apés o processo de
aprendizagem.

O mapeamento conceitual é uma técnica altamente flexivel, podendo ser
utilizada em diversas situagbes e com diferentes finalidades, como instrumento de
analise curricular, técnica didatica, recurso de aprendizagem e meio de avaliacao
(MOREIRA; BUCHWEITZ, 1993).

Novak e Gowin (1999) destacam varias aplica¢cdes educacionais dos Mapas
Conceituais, tais como: exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos; tragado
de um roteiro para a aprendizagem; leitura de artigos em jornais e revistas ou extracao
de significados de livros didaticos; preparacao de trabalhos escritos ou apresentacdes

orais; e avaliagao formativa.
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Embora os Mapas Conceituais sejam frequentemente confundidos com
tabelas, esquemas ou diagramas, eles se distinguem como ferramentas que podem
levar a novas formas de ensinar, avaliar e aprender. No entanto, poucos professores
utilizam este método inovador de ensino-aprendizagem, seja por falta de interesse ou
desconhecimento, permanecendo presos aos metodos tradicionais por nao

explorarem abordagens novas e estimulantes como esta.

4. Resultados e discussao

Para este trabalho pratico, foram envolvidos 10 alunos do curso de Licenciatura
Plena em Matemética do Campus de Picos, Piaui, da UFPI, que conta com trés
laboratérios equipados com diversos computadores com acesso a internet.

As atividades foram realizadas nos dias 13 e 20 de maio de 2009, com duas
horas de aula cada. As aulas comecaram com a apresentacdo de slides que
abordavam conceitos e definicbes sobre Objetos de Aprendizagem e Mapas
Conceituais. Entre os programas de Mapas Conceituais disponiveis, como Cmap
Tools, MaindMan, Inspiration e Cayara 0.9.5, foi escolhido o Cmap Tools.

Inicialmente, destacou-se a importancia e a praticidade dos mapas conceituais
como metodologia de ensino, juntamente com o0s objetos de aprendizagem, que
auxiliam de forma indireta através de jogos, caca-palavras, programas especificos,
planilhas, gréaficos, entre outros recursos. Ressaltou-se que esses métodos podem ser
aplicados em qualquer disciplina. Cada aluno elaborou mapas conceituais diferentes
apos a explanacdo do tema, que foram anexados juntamente com os objetos de
aprendizagem encontrados em diversos sites. Isso visou transformar a percep¢ao das
aulas de uma abordagem meramente expositiva para uma experiéncia de descoberta,
incentivando os alunos a buscar intensamente conhecimento e tornando o ensino
mais atrativo e de qualidade superior.

Durante a aula, os alunos demonstraram desconhecimento sobre mapas
conceituais e objetos de aprendizagem, revelando nunca terem participado de uma
aula que utilizasse essas tecnologias para o ensino de matematica.

A receptividade dos alunos em relagdo ao tema e a utilizacdo dessas
ferramentas como metodologia de ensino foi positiva e gradualmente prazerosa,

proporcionando uma aula pratica diferenciada no laboratorio de informéatica.
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Ao final da aula, tanto os alunos quanto o professor haviam aprendido uns com
0s outros, percebendo a mudanca de pratica e a importancia de se adaptar e se
especializar em métodos e procedimentos diversos para promover uma educacgao
diferenciada e de qualidade excepcional.

Exemplos de Objetos de Aprendizagem podem ser facilmente encontrados na

internet, tais como:

1) Semelhancas ou Proporcionalidade sdo semelhantes, encontrado no
site: www.rived.mec.gov.br/site_objeto_lis.php
2) Site do Professor entre outros softwares livres.

Para melhor verificar se os alunos entenderam sobre o exposto foi pedido que
eles dividissem em grupos e fizessem um esboc¢o de qualquer mapa conceitual como
segue adiante.

O primeiro grupo de alunos fizeram o mapa mental sobre os niUmeros naturais
dividindo-os em trés categorias principais: Conceito, Representacdo Gréfica e
Operacdes (Figura 1).

Figura 1. Mapa mental dos niUmeros naturais

NUMEROS NATURAIS
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Critérios de
Divisibilidade

Diagrama

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O mapa conceitual mostra como o0s numeros naturais sao usados,
representados graficamente e manipulados através de diferentes operacoes
matematicas.

Os numeros naturais desempenham um papel fundamental na matematica e

no cotidiano, sendo essenciais para a contagem, a ordenacdo e a realizagdo de
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operacOes basicas. Eles sdo a base para conceitos matematicos mais complexos e
sao utilizados em diversas areas, como economia, engenharia, ciéncia e tecnologia.
Além disso, 0s numeros naturais ajudam a desenvolver o pensamento logico e a
resolucdo de problemas desde a educacdo béasica, formando a base para o
aprendizado continuo em matematica. De acordo com Stewart (2017), os nameros
naturais sdo a base da aritmética e essenciais para a compreensao de conceitos
matematicos mais avanc¢ados.

O segundo grupo fez seu Mapa mental que ilustra a solu¢cdo de uma equacao
do segundo grau, que possui a forma geral ax? + bx + ¢ = 0. O processo comega
definindo o discriminante (A), calculado como A = b2 — 4ac. A solucédo da equacéao

depende do valor de A (Figura 2)

Figura 2. Mapa mental da equacédo do segundo grau
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As equacdes do segundo grau sdo fundamentais na mateméatica e aparecem
em diversas areas da ciéncia e engenharia. Elas sdo usadas para modelar fenbmenos
fisicos, resolver problemas de otimizacao e calcular trajetérias em mecanica classica.

Além disso, possuem aplicacbes importantes na economia, biologia e outras
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disciplinas. Segundo Stewart (2017), as equacdes do segundo grau sdo ferramentas
indispensaveis para a resolucao de problemas complexos que envolvem relacdes
quadraticas, destacando-se por sua aplicabilidade e importancia em diversas areas
do conhecimento

O terceiro grupo, destaca em seu mapa mental uma visao geral sobre a historia

da algebra simbdlica, destacando contribuicbes significativas e marcos historicos
(Figura 3).

___Figura 3. Mapa mental da historia da algebra simbolica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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A algebra simbdlica é fundamental na matematica moderna, proporcionando
uma linguagem universal para expressar relacbes matematicas de forma precisa e
concisa. Francois Viéte, considerado o "Pai da Algebra Simbdlica", revolucionou a
matematica ao introduzir o uso de simbolos para representar varidveis e operagoes,
facilitando a manipulacdo e a resolucdo de equacfes. Essa abordagem simbolica
permitiu um avanco significativo nas ciéncias e na engenharia, possibilitando a
modelagem e a solucdo de problemas complexos de maneira sistematica e eficiente.
De acordo com Stewart (2017), a algebra simbdlica transformou a mateméatica em uma
linguagem universal, permitindo que conceitos complexos fossem comunicados e
resolvidos de maneira clara e precisa.

O quarto grupo optou por um mapa mental com uma visdo abrangente sobre
funcdes matematicas e seus tipos, destacando relagdes importantes entre diferentes

conceitos de funcdes logaritmicas e exponenciais e suas ramificacdes (Figura 4).

Figura 4. Mapa mental sobre as Funcdes logaritmicas e exponenciais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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As funcbes matematicas sado fundamentais para entender a relacdo entre
variaveis e modelar fenbmenos no mundo real. Elas permitem a descri¢cao precisa de
relacbes matematicas, facilitando a andlise e resolucdo de problemas complexos.
Funcdes polinomiais, exponenciais, logaritmicas e racionais, cada uma com suas
propriedades Unicas, sdo amplamente utilizadas em varias disciplinas, incluindo fisica,
engenharia, economia e biologia. As fun¢bes sdo a linguagem da ciéncia e da
engenharia, proporcionando uma ferramenta essencial para modelar e analisar a
dindmica de sistemas naturais e artificiais (STRANG, 2016).

O ultimo grupo optou por fazer o Mapa mental sobre a Progressao Aritmética
(P.A)), uma sequéncia numérica onde a diferenca entre termos consecutivos é

constante conforme figura 5.

Figura 5. Mapa mental sobre progressao aritmética
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A Progresséao Aritmética (P.A.) € fundamental em diversos campos, incluindo
matematica financeira, estatistica e ciéncias aplicadas. Ela é usada para modelar
situacdes onde quantidades crescem ou decrescem a uma taxa constante, facilitando
calculos e previsbes. Segundo Larson (2018), "a compreensdo de progressdes
aritméticas é essencial para resolver problemas que envolvem crescimento linear e
séries numeéricas, proporcionando uma base sélida para estudos mais avancados em
matematica” (LARSON, 2018).
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5. Consideracdes finais

Através deste estudo, constatou-se a importancia da incorporacdo de
tecnologias educacionais no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no
curso de Licenciatura Plena em Matematica. O uso de Objetos de Aprendizagem e
Mapas Conceituais revelou-se uma estratégia eficaz para promover um ensino mais
dindmico e interativo, facilitando a compreensdo de conceitos complexos e
estimulando o pensamento critico dos alunos.

Os resultados indicaram uma aceitacdo positiva por parte dos estudantes em
relacdo a essas metodologias inovadoras, evidenciando um aumento no interesse e
na motivacao para aprender. A pratica de utilizar laboratdrios de informatica para aulas
praticas mostrou-se extremamente benéfica, proporcionando um ambiente propicio
para a exploracao e construcédo do conhecimento.

Conclui-se que a introducdo de ferramentas tecnologicas no ensino pode
transformar significativamente a qualidade da educacao, tornando-a mais adaptada
as demandas contemporaneas e preparando melhor os alunos para enfrentarem os
desafios da sociedade moderna. Portanto, € fundamental que os educadores
continuem a buscar formacdo continua e atualizacdo profissional para integrar
efetivamente essas tecnologias em suas praticas pedagdégicas. Isso garantird um
ensino de exceléncia que acompanhe as rapidas mudancas tecnoldgicas e sociais.

Recomenda-se a expanséo dessa abordagem para outras disciplinas e cursos,
além da realizacédo de estudos continuos para avaliar e aprimorar o impacto dessas
tecnologias no processo educacional. Isso contribuird para uma educacdo mais
inclusiva, interativa e de qualidade. O compromisso com a inovagdo pedagdgica é
essencial para o desenvolvimento de praticas educativas que respondam as
necessidades e expectativas de uma sociedade em constante evolucao.

Em sintese, a ado¢édo de metodologias baseadas em Objetos de Aprendizagem
e Mapas Conceituais, aliada ao uso de laboratorios de informatica, representa um
avanco significativo na educacgéo. Tais praticas ndo apenas facilitam o aprendizado
de conteudos complexos, mas também incentivam a autonomia, a criatividade e o
pensamento critico dos alunos, preparando-os de maneira mais eficaz para os

desafios futuros.
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1. Introducdao

E fundamental compreender a importancia da ética e suas dimensdes no
trabalho dos profissionais da educacdo. Assim como em todas as profissdes, a
educacdo também é regida por principios éticos, nos quais os professores e demais
profissionais do ambiente escolar se deparam diariamente com dilemas éticos.
Conforme Freire (1999), a responsabilidade ética permeia integralmente a tarefa
docente, embora nem sempre seja discutida durante a formac&o dos professores. E
crucial analisar o papel central da ética na vida desses profissionais.

Ao abordar a ética, é relevante compreender seu conceito e sua relagdo com a
moral. A palavra ética deriva do grego "ethos", significando costume, carater e
conjunto de regras valorativas e morais individuais, grupais ou sociais. Por outro lado,
a palavra moral, do latim "morales”, refere-se a costumes e habitos.

A ética e a moral sdo fundamentos adquiridos ao longo do tempo e
influenciados pelas rela¢des sociais, culturais e profissionais. Elas orientam tanto a
vida pessoal quanto a social, conforme Farias et al. (2011). A distingéo entre moral e

ética reside no fato de que a moral esta associada ao conceito de bem, determinando
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0 que é bom e orientando as acfes nesse sentido, enquanto a ética questiona
criticamente os valores humanos que embasam as a¢fes humanas, ligando-se ao
bem comum, ou seja, ao que é benéfico para todos.

No contexto educacional, o trabalho dos profissionais da educacdo demanda
uma ampla dimenséao ética, pois os professores sédo encarregados de ensinar valores
éticos e servir como exemplos de conduta ética. Todo o trabalho docente deve ser
pautado em atitudes e principios éticos, uma vez que os professores lidam
diretamente com diversas pessoas em um ambiente escolar complexo, no qual todos
0s envolvidos estdo interligados.

A atuacdo do professor vai além da sala de aula, pois ele precisa adequar sua
pratica educacional aos programas e projetos governamentais, bem como aos
projetos locais das secretarias municipais. O ambiente escolar envolve superiores,
alunos e suas familias, exigindo do professor uma postura ética em todas as
interacdes.

Autores como Maheu e Bien-Aimé (apud FARIAS et al., 2011) explicam que as
relacbes no trabalho docente sdo permeadas por tensdes, negociacdes e
colaboracbes entre os envolvidos, visando alcancar os objetivos educacionais
propostos pelo estado e pela escola.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo destacar a importancia
das dimens0es éticas no trabalho docente, abordando as situa¢des que demandam
uma postura ética por parte dos professores. O interesse por essa area de estudo
surgiu a partir de conversas com profissionais da educacdo, que relataram as
dificuldades em manter uma postura ética diante de situa¢des conflituosas.

A pesquisa foi realizada por meio de estudos bibliograficos com autores
dedicados a aprimorar a pratica docente por meio das dimensdes éticas. O proximo
topico focara nas discussbes sobre os principios éticos relacionados a profissédo

docente.
2. Conflitos éticos e o fazer docente
Partindo do pressuposto de que o trabalho do professor envolve medidas éticas

de grande importancia tanto para ele quanto para seus alunos, este topico abordara

um incidente ocorrido em uma escola tradicional de Sao Paulo.
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Em marco de 2015, a escola Bandeirantes, renomada por sua tradicdo em Sao
Paulo, tornou-se manchete ao ter fichas de alunos vazadas na internet. Essas fichas
continham comentarios feitos pelos professores sobre os estudantes no periodo de
2007 a 2012, sendo o responséavel pelo vazamento um aluno da prépria escola. O
conteudo dessas informacdes, extremamente pessoais e consideradas antiéticas,
chamou a atencéo.

Conforme Junor et al. (2009), manter uma conduta ética em diversas situacdes
evita possiveis responsabilidades por danos nas relagdes educacionais, que podem
afetar as pessoas envolvidas no sistema escolar e a prépria instituicdo de ensino,
como evidenciado no caso da escola Bandeirantes.

E comum que em reunies de professores haja compartilhamento de
informacdes sobre os alunos, porém, € crucial questionar até que ponto essas
informacdes sdo éticas do ponto de vista profissional e em que medida podem ser
prejudiciais, ferindo gravemente os direitos dos alunos.

Seguindo a abordagem de Junor et al. (2009), os professores devem adotar
uma postura que promova a evolugao e a harmonia no trabalho de todos, cada um
assumindo sua parcela de responsabilidade. Qualquer falha pode colocar em xeque
o trabalho e os valores éticos e morais dos envolvidos no ambiente escolar.

No caso da escola em Sao Paulo, a irritacdo dos alunos decorreu, em grande
parte, dos comentarios arquivados pelos professores, nos quais, de certa forma,
ofendiam e discriminavam os alunos, inclusive com base em sua forma de vestir ou
se comportar. Um aluno de 16 anos fez esse comentario em nota para um jornal “Se
o aluno é chato pode ser até uma opinido do professor, mas ele ndo precisa reproduzir
dessa forma. Isso é falta de ética. Eu ndo cheguei a ver, mas fico me perguntando o
gue eles nédo devem falar de mim, que gosto de fazer bagunga na sala de aula”.

Outra aluna da escola comentou “Eu gosto muito dos professores, eles sao
bem corretos, me parecem bastante éticos, mas eu esperava outra conduta, até agora
eles ndo buscaram nem se desculpar”’. Em nota de esclarecimento a escola diz que
os documentos continham informacgdes confidenciais sobre o desenvolvimento
académico, perfil emocional e o0 momento de vida de cada um dos estudantes, a
escola alega que essas informagdes eram para ajudar os alunos com 0S seus
problemas e também buscar apoio interdisciplinar para os que precisavam.

Apesar de terem se passado cerca de seis anos desde o ocorrido, esse

incidente ainda permanece atual, gerando debates e proporcionando uma reflexao
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sobre até que ponto os professores podem influenciar a vida de seus alunos e se
essas influéncias podem ser negativas ou positivas. Outro ponto a ser considerado é
por que o aluno que descobriu as fichas ndo tomou outras medidas antes de divulgar
as informagoes.

Embora a escola tenha argumentado e justificado o motivo das informacdes
contidas nas fichas, € evidente que em alguns comentarios os professores néo agiram
de forma ética ao se referirem aos alunos e suas familias. O estudante que encontrou
as fichas provavelmente ndo procurou a escola porque desejava expor a falta de ética
dos professores, mas acabou prejudicando a si mesmo e expondo diversas pessoas
ao divulgar as informacdes.

Essa situacao nos leva a refletir sobre os conflitos éticos presentes na pratica
docente e como certas condutas podem causar danos, tensdes e até conflitos, como
afirmam Veiga e Araujo (apud Farias et al., 2011, p. 86): "A reflexdo ética permite ao
individuo orientar sua conduta nos diversos contextos em que se encontra, definindo
a qualidade das relagbes humanas".

Segundo Silva (2014), o professor, além de possuir conhecimentos técnicos e
cientificos, é considerado pela sociedade como um modelo de conduta. Nas atuais
situacdes educacionais, o professor tornou-se o foco das discussfes, uma vez que
seu trabalho € acompanhado pelas midias sociais. Nesse contexto, manter uma

postura ética e um comportamento exemplar torna-se essencial.

3. Escola e familia: onde se deve ser ensinado principios éticos e valores?

Quando uma criangca apresenta uma atitude considerada antiética ou €
classificada como mal-educada, € comum ouvir pais e familiares culparem a escola
por ndo estar ensinando nada. Portanto, € necessario abordar onde devem ser
ensinados a ética e os valores morais.

Para discutir melhor as questdes deste topico, serdo mencionados alguns
exemplos de Mario Sergio Cortella, filbsofo e educador conhecido por palestras e
videos sobre questdes sociais relacionadas a filosofia na sociedade contemporanea.
Em um de seus videos divulgados no YouTube, ele discute educacéo e escolarizagéo,
ou seja, o papel dos professores e da familia na formacao de criancas éticas e de bom

carater.
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Segundo Cortella [s/d], a sociedade atual esta passando por uma inversao de
valores e papéis, especialmente quando se trata de educacao. Para ele, o papel
central da escola é tratar da escolarizacao das criancas, o que ja auxilia as familias
na outra parte, que seria a educacao propriamente dita. Considerando que em uma
escola ha muitos alunos para apenas um professor, este ndo pode sozinho escolarizar
e educar essas criancas simultaneamente. No entanto, as familias muitas vezes nao
guerem fazer sua parte nesse processo e transferem toda a responsabilidade para a
escola.

Os professores podem ensinar ética, valores morais e sociais, entre outras
guestdes, mas seria ideal se as familias contribuissem com isso. Caso apenas a
escola contribua nesse processo, em breve havera uma geracéo de adultos fracos em
Varios aspectos, especialmente nos quesitos éticos e valores morais.

Conforme Camargo e Fonseca, € possivel ensinar e cobrar dos alunos valores
éticos e morais por meio de regras, normas a serem cumpridas, estabelecendo direitos
e deveres dos alunos, sempre incluindo a responsabilidade que as familias tém em
cobrar esses valores de seus filhos.

Para Rocha e Correia (2006), o docente precisa estar sempre em busca de
melhorar suas atitudes e acoes, refletindo diariamente sobre seus erros e acertos,
pois a busca por ser melhor € constante. Ninguém nasce sabendo tudo, as pessoas
sdo moldadas com base nas relagcbes sociais que tem e no que fazem sobre suas
atitudes no dia a dia.

Assim, o ambiente escolar € o local onde os profissionais podem se aprimorar
e influenciar os alunos com suas atitudes, ressaltando que, apesar de atuarem como

educadores, todos séo passiveis de cometer erros.

4. Metodologia

A proposta desse artigo foi realizada por meio de pesquisas bibliograficas, tanto
com alguns autores que trabalham com esse tema de estudo, quanto com pesquisas e
reportagens que chamaram a atencdo para a ética e suas nuances no ambiente
escolar.

No primeiro momento da pesquisa apresentou-se a reportagem que foi feita
sobre os dados das fichas dos alunos da escola Bandeirantes de Sdo Paulo. Buscou-

se mostrar nesse topico o quanto os profissionais da educacao vivenciam todos os dias
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os limites entre ser ou ndo ser ético no seu local de trabalho e principalmente até onde
pode-se ir a troca de informacgdes sobre os alunos e seus familiares.

No segundo momento foi discutido onde se deve ser ensinado 0s principios
éticos e seus valores, pois essa pergunta sempre foi alvo de davidas e discussdes. E
importante considerar no presente artigo a hipotese de que a ética além de ser
indissociavel do trabalho docente sem ela ndo temos uma boa educacéo e nem trocas

de vivencias saudaveis entre professores, alunos e os demais profissionais da escola.

5. Resultados e discussoes

Com base nos estudos realizados ao longo deste artigo, foi possivel perceber
as inumeras interfaces que permeiam o trabalho docente e seus principios éticos e
morais. O professor deve avaliar constantemente suas condutas, a fim de se tornar
cada vez mais um profissional exemplar.

Compreender a importancia dos principios éticos e morais no trabalho docente
€ essencial para promover um ambiente educacional saudavel e propicio ao
desenvolvimento integral dos alunos. Segundo Smith et al. (2018), a ética na
educacdo ndo se restringe apenas ao cumprimento de normas, mas envolve a
construcdo de relacdes de confianca e respeito mutuo entre professores, alunos e
familias. Nesse sentido, o professor desempenha um papel fundamental na formacéo
ética dos estudantes, influenciando nédo apenas seu aprendizado, mas também seu
desenvolvimento como cidadaos responsaveis.

A parceria entre familia e escola € indispenséavel, pois, caso apenas o professor
ensine principios éticos e a familia ndo faca sua parte, todo o esforco do professor
serd em vao.

Além disso, a parceria entre escola e familia € um aspecto crucial para o
sucesso da educagao. Conforme destacado por Garcia e Silva (2019), a colaboracéao
efetiva entre professores e pais fortalece os valores transmitidos aos alunos, criando
um ambiente de aprendizagem mais consistente e alinhado com os principios éticos.
E fundamental que a escola e a familia atuem em conjunto para promover uma
educacgédo ética e moral que va além do ambiente escolar, refletindo-se no cotidiano

dos estudantes.
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Quanto ao compartilhamento de informacdes sobre os alunos e suas familias,
essa troca de informacdes na escola entre professores sé é saudavel se realmente
visar ajudar os alunos e suas familias, respeitando suas singularidades.

Nesse contexto, € essencial que os professores ajam com responsabilidade e
respeito a privacidade e individualidade de cada estudante. Segundo Oliveira et al.
(2020), a troca de informacdes deve ser realizada de forma ética e sigilosa, visando
sempre o beneficio dos alunos e o respeito as suas particularidades. Dessa forma, a
escola se torna um ambiente seguro e acolhedor, promovendo o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Para ensinar principios éticos aos alunos, o professor precisa impor respeito e
servir de exemplo do que prega. Manter os combinados e regras em sala de aula é
essencial, pois € por meio da criacdo de uma rotina com direitos e deveres que 0s
alunos aprenderao. Conforme ressaltado por Santos e Lima (2017), a coeréncia entre
discurso e prética € fundamental para a transmissédo efetiva de valores éticos aos
alunos. Ao impor respeito e manter a disciplina em sala de aula, o professor
estabelece um ambiente propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento ético dos
estudantes.

Portanto, o ambiente escolar € o local onde os profissionais podem se
aprimorar e influenciar os alunos com suas atitudes, ressaltando que, apesar de
atuarem como educadores, todos sao passiveis de cometer erros.

Em suma, o trabalho docente envolve uma dimenséo ética ampla, exigindo
constante reflexdo e aprimoramento por parte do professor. A colaboracédo entre
escola e familia é fundamental para a efetiva transmissdo de valores éticos aos
alunos, que devem ser ensinados por meio de exemplos e da criagdo de uma rotina
com regras claras.

Dessa forma, a educacao ética e moral desempenha um papel crucial na
formacao dos individuos e na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.
Conforme apontado por Souza et al. (2019), a ética na educagcdo ndo se restringe
apenas ao cumprimento de normas, mas envolve a promocao de valores como
respeito, responsabilidade e empatia, essenciais para a formagdo de cidadaos

conscientes e éticos.
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6. Conclusao

Ao longo do artigo, foi ressaltada a importancia das atitudes éticas no ambiente
escolar e seu papel central na profissdo docente. A ética ndo apenas molda as
relacfes, mas também facilita a convivéncia diaria, promovendo um ambiente propicio
ao aprendizado e ao desenvolvimento dos alunos. As dimensdes éticas no trabalho
docente extrapolam os limites da sala de aula, impactando direta e indiretamente
diversas pessoas envolvidas no processo educacional.

O ato de ensinar e a complexa estrutura escolar s6 se tornam viaveis quando
as relacdes interpessoais sdo pautadas por valores e atitudes éticas. A ética é
essencial para a constru¢cdo de um ambiente escolar saudavel e produtivo, onde a
confianga, o respeito e a colaboracdo sdo pilares fundamentais. A promocao de
valores éticos no ambiente escolar contribui ndo apenas para a aprendizagem, mas
também para a formacado de cidadaos responsaveis e éticos.

Dessa forma, conclui-se que a ética € intrinseca ao exercicio da docéncia e €
por meio dela que se estabelecem relagbes harmoniosas e respeitosas entre todos 0s
envolvidos no processo educacional. A ética ndo € apenas um componente essencial
do fazer docente, mas também um alicerce para a construcdo de uma comunidade
escolar coesa e comprometida com a promocao de valores éticos e morais. A
integracdo desses principios no cotidiano escolar ndo apenas fortalece o ambiente
educacional, mas também contribui para a formacao de individuos conscientes e
éticos, capazes de atuar de forma responsavel e solidaria na sociedade.

Em sintese, a ética no ambiente escolar ndo se restringe apenas ao
cumprimento de normas, mas permeia todas as interacdes e préaticas educativas,
influenciando diretamente a qualidade do ensino e o desenvolvimento dos alunos. A
promocao de valores éticos e morais no contexto escolar € essencial para a formacao
integral dos estudantes e para a construgdo de uma comunidade educativa

comprometida com a ética e a cidadania.
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1. Introducéo

Para atuar como pedagogo no campo da educacdo, € essencial possuir
graduacédo em Pedagogia, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), n° 9394/96, especialmente para as séries iniciais. A
presenca do pedagogo é fundamental no ambiente escolar, tanto na educacéo infantil
guanto no ensino fundamental I, pois desempenha um papel crucial na aquisicdo de
conhecimento e no desenvolvimento socioeducativo dos individuos. Portanto, é
imprescindivel contar com profissionais devidamente qualificados para essa pratica
pedagdgica.

O perfil do pedagogo destaca-se pela criatividade, especialmente entre 0s
recém-formados que buscam se destacar em suas areas de atuacao, visando inovar
e romper com as abordagens tradicionais de ensino. Embora o curso de Pedagogia
ofereca diversas possibilidades de atuacgdo, a funcédo do pedagogo escolar € a que
apresenta o maior campo de estudo e trabalho para os graduados nessa area.

O trabalho do pedagogo na escola visa integrar acdes didaticas que aprimorem
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos, por meio da construgdo de

metodologias que enriguegcam o conhecimento dos estudantes. O pedagogo atua
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como um elo de ligacdo essencial para o desenvolvimento educacional, buscando
sempre o aprendizado dos alunos.

A escolha desse tema destaca a importancia do pedagogo no processo
educacional, ressaltando sua atuacéo diante dos desafios enfrentados por alunos e
profissionais escolares. A incluséo efetiva do pedagogo, conforme preconizado pelas
leis e diretrizes, ainda € um desafio a ser superado.

Diante disso, as reflexdes e apontamentos apresentados neste trabalho
baseiam-se na atuacao do pedagogo e suas implica¢gdes nas séries iniciais (Educagéo
Infantil e Ensino Fundamental I), com énfase na necessidade de politicas pedagdgicas
gue promovam a formacao continua e a profissionalizacdo desses atores no contexto
escolar. As perguntas centrais deste estudo abordam a importancia da atuacéo do
pedagogo na escola, sua mediacdo no processo de aprendizagem e o0 contexto
histérico da profissédo no Brasil.

A pesquisa bibliogréfica realizada foi exploratoria e descritiva, com foco na
legislacdo relacionada a profissdo do pedagogo, embasada em estudos de Arantes e
Gebran (2014), Cardoso e Figueiredo (2013), Mel et al. (2005), Silva (2017) e Libaneo
(2001).

Esse trabalho teve como objetivo geral compreender o papel do pedagogo na
instituicdo escolar e suas contribuicdes para o processo educacional, enquanto 0s
objetivos especificos incluem refletir sobre a funcdo do pedagogo no ambiente
escolar, identificar suas contribuicbes para a instituicdo de ensino e destacar a

importancia de sua mediacdo no processo de aprendizagem.

2. Metodologia

Foi realizado um estudo bibliografico com aspectos exploratérios e descritivos,
com abordagem qualitativa, considerando estudos sobre o tema, bem como o aporte
legal a respeito da profissdo do pedagogo e sua atuacao no ambiente escolar.

Durante uma abordagem qualitativa o0 pesquisador compreende que a
realidade é multipla e que diversas nuances podem surgir ao longo da pesquisa, que
pode ser construida de maneiras diferentes entre cada sujeito.

Durante esse tipo de pesquisa pode-se interagir com 0 objeto para que suas
acOes permitam construir uma série de significados, pois a realidade de cada sujeito

ird interferir diretamente em sua resposta (CHUEKE; LIMA, 2012).
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A pesquisa qualitativa se detém a particularidades de cada questédo e envolve
um nivel de realidade que ndo busca a quantificacdo e sim a qualidade das acdes,
fazendo o pesquisador imergir na realidade dos fatos permitindo uma apropriagcéo do
universo de significados. O pesquisador, nesse tipo de abordagem, esta ligado
diretamente com os envolvidos, no entanto, ndo faz interferéncia nas questbes
estudadas (MINAYO, 2011).

O fichamento foi a técnica para a coleta dos dados e redne os elementos
relevantes do texto e permite ao leitor construir pensamentos que discutam a com
ideia apresentada na tematica. O fichamento de citacdo utilizado como coleta de
dados neste consiste em transcrever trechos dos textos a que se refere, anotando as
principais citagbes importantes, e ligando-os a um breve resumo como também
criando registros da interpretacéo do texto feita pelo leitor.

Assim, foi organizada a investigacédo sempre orientados pelo objeto, o problema

delimitado e os objetivos pretendidos com o estudo.

3. Fundamentacdo tedrica

3.1 Contexto historico do pedagogo no Brasil

A Pedagogia é a area educativa que tem por finalidade ensinar a teoria e a
pratica, estimular o aprimoramento do saber, ou seja, aplicar e disponibilizar para a
sociedade o saber cientifico. Alvarez e Rigo (2018) relatam que o termo Pedagogia e
o papel do educador surgiram na Grécia antiga e em Roma. Nesse periodo, seu papel
era o0 de transmitir conhecimento; entdo, ao longo dos anos, sua funcdo foi se
aprimorando, chegando aos dias de hoje como especialista em conduzir
conhecimentos e praticas educativas em contextos e ambientes variados.

A esse respeito, Libaneo (2006) observa que a Pedagogia € um campo do
conhecimento que estuda sistematicamente o ato educativo concreto que se realiza
na sociedade como item basico para a configuracao da atividade humana.

No Brasil, a chegada dos portugueses trouxe, além de novidades, especiarias
e mercado de trocas, a educacao provida e ofertada pelos jesuitas, que propunham
uma pratica pedagodgica na escola tradicional e conservadora. Portanto, segundo
Saviani, “a histéria da educacéo brasileira inicia em 1549, com a chegada do primeiro
grupo de jesuitas” (SAVIANI, 2008, p. 26).
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Arantes e Gebran (2014) relatam que o Curso de Pedagogia, no Brasil, foi
concebido no contexto da criacao das Faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras, em
1939, como consequéncia da preocupacao com a formacéo de docentes para o0 curso
normal. Desde a sua criacdo, tem sido marcado pelas dicotomias entre professor e
especialista, bacharelado e licenciatura, generalista e especialista, técnico em
educacéao e professor.

E nitido que desde a sua apresentagdo inaugural em cursos superiores, a
pedagogia € vista de multiplas nuances, em que esta caracteristica € passada ao
longo dos anos, e apresentada em cada distingdo. Por ser um curso novo nesta época
a pedagogia era disponibilizada a poucos estudantes fato que notoriamente foi
mudado ao longo dos tempos.

Mesmo assim, no periodo da proposta inicial eram vistos com muitas incertezas
da funcdo do pedagogo que comecaram a influenciam o desenvolvimento da

licenciatura em Pedagogia, como podemos ver em Brzezinski (1996, p. 46):

“Marcado por uma pseudo-identidade, passo a passo, 0 curso de
Pedagogia foi ocupando lugar periférico no contexto das licenciaturas
gue j4 eram periféricas no elenco dos demais cursos superiores,
porque percebidas como cursos de segunda categoria. Os professores
mais bem preparados na universidade ndo se dedicavam ao curso de
Pedagogia”.

Foi um periodo de muita resisténcia dos académicos, por ser algo novo e que
nao ocupava muito espaco no ambito das universidades o curso ndo possuia muita
relevancia aos olhos dos estudantes.

Como o passar dos tempos, a funcdo bacharel que era apresentada
inicialmente ao curso foi instinto de acordo com o Parecer CFE n°. 252/1969, com isso
o Curso de Pedagogia passou a conferir apenas o grau de licenciado, no qual também
passou a ampliar sua grade de disciplinas a didatica, que antes era vista como uma
secado e, portanto, um curso a parte, passou integrar o curso e tornou-se disciplina
obrigatéria.

Assim sendo, o curso de formacéo de pedagogo, no Brasil, passou a ganhar
um formato de licenciatura, embora ainda tenha passado por diversas mudancas em
sua organizacdo curricular e acbes de formacdo gerais. Mas passou a ser

disponibilizado por varias instituicdes de ensino publico e privado do pais.
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Em meio a isso a LDB 9394/96, traz novas nuances para a educacao e para 0s
profissionais que nela atuam principalmente os pedagogos. O artigo 62 define o local

e o nivel da formacao de professores para atuar na educacao béasica.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.
Esta pauta foi muito importante para a procura de um ensino pedagdgico que
se atende as normativas da lei, embora a legislacdo passa a ndo cobrar mais a
habilitacdo exigida a nivel de formacdo de pedagogo como por formacdo do

especialista, isso fica claro no artigo 64.

Art. 64. A formacéo de profissionais de educacdo para administracéo,
planejamento, inspegéo, supervisédo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduagcdo em pedagogia
ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacgédo, a base comum nacional.

A evolucédo das politicas publicas no Brasil trouxe mudancas significativas que
garantiram e definiram a formacdo do pedagogo, embora seja crucial destacar que
esses profissionais enfrentaram periodos de exclusdo desde sua origem. Atualmente,
o campo pedagogico € reconhecido como amplo e formativo, desempenhando
funcdes essenciais nas instituicées de ensino.

Ao examinar os marcos legais, percebe-se que houve incertezas ao longo do
tempo em relacdo ao papel especifico do pedagogo, desde sua criacdo até os dias
atuais. Essas incertezas muitas vezes levaram a questionamentos sobre os propdsitos
e funcdes do pedagogo, influenciando a evolucdo da licenciatura em Pedagogia.
Diante desse contexto, torna-se evidente a necessidade de profissionais dedicados
ao desenvolvimento emocional e cognitivo dos alunos, indo além da abordagem

tradicional de ensino.

3.2 Atuacéao do Pedagogo na escola

Silva (2014) traz a seguinte reflexdo o papel do pedagogo no ambiente escolar

€ imprescindivel, pois promove a integragdo dos envolvidos no processo ensino-
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aprendizagem, estabelece também as relacdes entre seus pares de forma a
proporcionar um ambiente saudavel. Ainda representa um papel determinante na
valorizagéo da formacao do professor, propiciando o desenvolvimento das habilidades
para a interagdo e compreensao das diferengas existentes no ambiente escolar
favorecendo um ambiente democratico e de aprendizagem significativa.

Cardoso e Figueredo (2013) afirmam que os educadores recém-formados
chegam ao mercado de trabalho, preparados para proporcionar uma educacao de
qualidade, com anseio de contribuir com metodologias dinamicas, diferenciadas e
novas ideias, porém muita das vezes seus colegas de trabalho que atua a mais tempo
nao aceitam suas sugestdes. Mel et al. (2005) dizem que o pedagogo ocupa um
amplo espaco na organizagdo do trabalho pedagdgico, sendo um articulador no
processo de formacdo cultural que se da no interior da escola. Sua presenca €
fundamental na organizacdo das praticas pedagodgicas e, consequentemente, na
efetivacdo das propostas. E 0o mediador no processo de ensino e aprendizagem, de
forma a garantir a consisténcia das a¢cfes pedagogicas e administrativas.

Ao longo da histéria da pedagogia, muitas mudancas ocorreram, mas
inicialmente estes profissionais formados na area ndo possuiam funcéo definida e

estavam a servico de diversas modalidades, como apresenta Libaneo (2007, p. 25)

[...] as questdes referentes ao campo de estudo da Pedagogia, da
estrutura do conhecimento pedagdgico, da identidade profissional do
pedagogo, do sistema de formagdo de pedagogos e professores,
frequentam o debate em todo o pais ha quase vinte anos nas varias
organizacdes cientificas e profissionais de educadores.

A atuacdo do pedagogo, conforme Vasconcellos (2002), abrange diversas
esferas da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de aquisicao de conhecimentos e habilidades, embasados nos objetivos de
formacdo humana definidos coletivamente no Projeto Politico Pedagdgico escolar.

Por outro lado, Silva (2017) destaca a persistente indefinicdo do papel do
pedagogo na instituicdo escolar, muitas vezes reduzido a um mero instrutor infantil. E
crucial mencionar a importancia do embasamento bibliografico e a especificacido das
contribuigcdes do pedagogo, entre diversos atores, no contexto escolar.

Inicialmente, é relevante ressaltar que o pedagogo esta presente em todos 0s

ambientes escolares, atuando como suporte estrutural para os demais profissionais,
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buscando desenvolver seu plano pedagogico visando aprimorar o processo de ensino
e aprendizagem.

Breckenfeld e Romanowski (2008) apontam equivocos sobre as atribui¢cdes do
pedagogo, decorrentes da evolucéo recente de sua profissionalizacdo, que desviaram
o foco de sua atuacdo, descaracterizando sua funcdo e relegando o aspecto
pedagogico a segundo plano. Assim, o pedagogo € por vezes visto como burocrata,
disciplinador ou multitarefa, desvirtuando sua verdadeira esséncia.

Essas atribuicbes, embora por vezes mal interpretadas devido a ampla
abrangéncia do profissional no ambiente escolar, destacam a importancia de sua
atuacdo nos processos de ensino e aprendizagem, colocando o aluno como
protagonista e buscando constantemente as melhores estratégias educacionais.

O pedagogo escolar desempenha um papel fundamental na articulagéo entre o
sistema de ensino e a escola, atuando como mediador na implementacéo de politicas
educacionais, independentemente de suas concepcbes e intencbes
(BRECKENFELD; ROMANOWSKI, 2008).

Nesse contexto, o pedagogo se dedica a instituicdo escolar, enfrentando
desafios e buscando sempre o melhor para o desenvolvimento dos alunos. Libaneo
(2001) reforca essa ideia, destacando a importancia do planejamento, da orientacéo
e da flexibilidade do pedagogo, que deve estar atento as questdes sociais e culturais,
visando sempre a qualidade do ensino.

Diante desse cenério, o pedagogo se destaca como um agente fundamental na
educacdo, enfrentando desafios para consolidar sua identidade profissional e
promover a qualidade do ensino, propondo estratégias e alternativas para aprimorar
0 processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, o profissional da pedagogia contribui para o desenvolvimento de
propostas educacionais que estimulem a descoberta e favorecam o desenvolvimento
dos estudantes, garantindo que as mudancas educacionais sejam democraticas e
atendam as particularidades de cada contexto.

A formacéao profissional do pedagogo, em constante evolucdo ao longo dos
anos, é essencial para atender as demandas educacionais em todos 0s niveis e
modalidades de ensino. Silva (2014) destaca que o pedagogo enfrenta desafios
objetivos, técnicos e organizacionais em seu trabalho, refletindo em sua atuacao na

coordenacao, planejamento e acompanhamento das praticas pedagogicas na escola.
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Portanto, € fundamental que a escola defina claramente o papel do pedagogo
e estabeleca metas claras para o corpo docente e demais funcionarios, a fim de
superar paradigmas e garantir um ambiente escolar mais eficiente e colaborativo.

E importante ressaltar que o pedagogo enfrenta diversas situacées e desafios
no ambiente escolar atual, desde questbes disciplinares até substituicbes de
professores, sendo essencial esclarecer as atribuicdes especificas desse profissional
para garantir uma atuag&o mais eficaz e direcionada.

Em suma, o pedagogo desempenha um papel crucial na educagéo,
enfrentando desafios e buscando constantemente aprimorar sua atuacao para
promover a qualidade do ensino e o desenvolvimento dos alunos em um ambiente

escolar diversificado e desafiador.

4. Consideracdes finais

Embora o curso de formacao inicial para pedagogo tenha passado por
constantes reformulacbes desde sua criagdo, € inegavel a importancia desse
profissional licenciado para a rede de ensino. O pedagogo assume a funcao essencial
de promover a formacao inicial dos estudantes, podendo também ocupar outras
funcdes relevantes nos diversos niveis e modalidades educacionais.

Inicialmente, o papel do pedagogo no espaco escolar envolve a observacgao e
analise dos aspectos que compfem o contexto do aluno, especialmente no que diz
respeito a conhecer os fatores externos que o cercam. Em seguida, o pedagogo
prepara o aluno para lidar com as dificuldades de aprendizagem com seguranca. A
didatica com um olhar pedagdgico permite a integracao dentro e fora da sala de aula,
contribuindo para uma aprendizagem significativa.

Entende-se que a atuacao do pedagogo depende diretamente de uma proposta
pedagdgica que torne a educacdo um espaco social, tanto dentro da escola quanto
da sociedade. Exercer o magistério com seriedade, competéncia e compromisso € um
caminho fértil e seguro pelo qual o pedagogo age e transforma a sociedade.

Conforme evidenciado neste estudo, o pedagogo vem se tornando um
profissional cada vez mais importante para o ambiente escolar, trazendo valiosas
contribuicdes ao processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de um tema de grande
relevancia que deve continuar sendo discutido, considerando seu significado para o

trabalho educativo escolar.
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Ressalta-se ainda que a atuacdo do pedagogo é fundamental para garantir, por
meio da efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem, uma educacdo de
qualidade aos estudantes. Nesse sentido, o pedagogo assume o papel de mediador
e articulador das relagbes entre professor e aluno. Ao criar um ensino com significado
dentro do contexto do aluno, este desenvolve melhor sua aprendizagem, o que requer
a presenca de um profissional relevante como o pedagogo no ambiente escolar.

Conclui-se que o pedagogo ocupa um amplo espagco na organizagcdo do
trabalho pedagdgico, sendo um articulador no processo de formacao cultural que se
da no interior da escola. Sua presenca € essencial na organizacdo das praticas

pedagdgicas e, consequentemente, na efetivacdo das propostas educacionais.
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1. Introducdao

A educacéo inclusiva no Brasil esta cada vez mais caminhando a passos lentos.
A auséncia de preparo pedagogico, de profissionais capacitados, de metodologias
adequadas e de recursos necessarios contribui para essa situacdo. Muitos
professores enfrentam dificuldades em atuar em sala de aula, o que se torna um
grande desafio. Para amenizar essa situacado, existe o programa Educacao Inclusiva
do MEC, responsavel pela formacéo de gestores e educadores. Mesmo assim, muitos
professores ainda se sentem incapazes de trabalhar com esses alunos.

Os professores devem estar preparados para lidar com diferentes situacoes,
sabendo que em uma turma com educacéo inclusiva ha criancas com deficiéncias
fisicas, altas habilidades, deficiéncias visuais e auditivas, mentais e outras
dificuldades no processo de estudo e aprendizagem. A educacéo inclusiva envolve
variagcdes de atividades que aceitam e compreendem todos os alunos. Infelizmente,
por falta de capacitacdo, alguns professores acabam excluindo esses alunos. E
fundamental que os profissionais da educacéo saibam como lidar com essas criancas,
reconhecendo que cada uma tem seu proprio ritmo de aprendizado. Ha varias
maneiras de trabalhar atividades inclusivas que promovem empatia, envolvimento e

sucesso escolar.
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A escola tem um papel crucial em garantir que alunos com deficiéncia tenham
um lugar para aprender, desenvolvendo competéncias e responsabilidades em
conjunto com gestores e educadores. E essencial buscar constantemente o
aperfeicoamento pedagdgico e didatico para garantir uma modalidade de ensino para
todos. Um educador consciente da diversidade estara preparado para lidar com
diferentes situacfes, promovendo um ambiente inclusivo que respeita e valoriza as
diferencas.

Em uma sala de aula sem diversidade, os alunos tendem a n&o respeitar as
diferencas. Por isso, os educadores devem estar preparados para ensinar sobre
diversidade, evitando que alunos percam a motivacdo de ir a escola, apresentem
estresse ou inseguranca. Ainda ha uma caréncia de incluséo verdadeira que garanta
aprendizagem para todos sem desigualdade. E um grande desafio para os
professores incluir alunos com necessidades educacionais especiais, pois exige
novas propostas de ensino e uma atuacao diferenciada em sala de aula.

A educacéo inclusiva busca garantir direitos iguais para todos, propondo
igualdade de oportunidades e valorizagéo das diferencas. Infelizmente, ainda existe
preconceito, especialmente em escolas e locais de trabalho. A educacao inclusiva visa
criar um futuro com maiores oportunidades para todos os alunos, promovendo um
ambiente educativo onde ninguém seja prejudicado. Os cinco principios da educacéao
inclusiva séo: toda pessoa tem direito a educacéo, toda pessoa aprende, 0 processo
de aprendizagem é singular para cada individuo, o convivio escolar comum é benéfico
para todos e a educacéo inclusiva é uma responsabilidade coletiva.

Os projetos de educacao inclusiva focam na aprendizagem para todos, com o
apoio de politicas publicas, estratégias pedagogicas, familia e gestdo escolar,
combatendo a desigualdade. O direito a educacéo inclusiva de qualidade deve ser
garantido a todos. Embora a inclusdo de pessoas com deficiéncia tenha comecado na
época do império, ainda enfrentamos desafios e preconceitos. A educacéo inclusiva
no Brasil teve inicio na década de 70, e a Lei Brasileira de Incluséo, aprovada em
2015, trouxe avancos significativos, obrigando a insercdo de escolas especiais e
publicas. No entanto, ainda é necessario aperfeicoar essa qualidade de ensino para
gue seja acessivel a todos sem desigualdade.

O objetivo deste artigo € analisar os desafios e avancos da educacéao inclusiva
no Brasil, identificando as principais barreiras e propondo solu¢cdes para promover

uma educacéo de qualidade para todos, sem desigualdade.
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2. Metodologia

Este artigo cientifico foi realizado por meio de pesquisa qualitativa e
exploratoria sobre a realidade da educacéo inclusiva no Brasil. O objetivo € investigar
a funcao do professor na educacéo inclusiva, considerando as leis e decretos que
exigem uma formacéo aprofundada para proporcionar uma educacdo de qualidade.
No entanto, muitas escolas ainda enfrentam grandes dificuldades e situagdes graves
que precisam ser aperfeicoadas. H4 uma disparidade entre profissionais que buscam
conhecimento e se dedicam a pratica pedagodgica e aqueles que, sem qualificacao
adequada, acabam atuando por falta de oportunidades.

A pesquisa qualitativa é fundamental para a metodologia deste estudo, pois
permite uma compreensdo aprofundada das experiéncias e percepcoes dos
professores e gestores escolares sobre a educacado inclusiva. Essa abordagem
possibilita explorar as nuances e complexidades das praticas educativas, fornecendo
insights valiosos sobre os desafios e as solu¢cdes adotadas no dia a dia escolar
(MINAYO, 2014).

A pesquisa qualitativa, portanto, ndo apenas enriquece a compreensao do
fenbmeno estudado, mas também contribui para a formulacdo de recomendacdes
praticas que podem melhorar a formacao e a atuacédo dos professores na educacao
inclusiva. Aprofundar-se nas experiéncias dos educadores e gestores proporciona
uma base solida para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes e
sensiveis as necessidades de todos os alunos (CRESWELL, 2013).

J& a pesquisa exploratoria desempenha um papel crucial na compreensao
inicial de um fendmeno pouco estudado ou novo, permitindo que os pesquisadores
adquiram insights e identifiquem questdes relevantes que podem ser investigadas de
forma mais aprofundada. Este tipo de pesquisa € particularmente Gtil para delinear
problemas de pesquisa, esclarecer conceitos e estabelecer prioridades para estudos
futuros, oferecendo uma base solida para investigagdes subsequentes. No contexto
da educacéo inclusiva, a pesquisa exploratoria facilita a identificacdo das principais
dificuldades enfrentadas pelos professores e gestores, além de possibilitar a coleta de
dados preliminares sobre as préaticas pedagogicas e a eficacia das politicas
educacionais existentes (GIL, 2008).

A metodologia utilizada para este estudo incluiu: Pesquisa Bibliogréfica:

Revisao de literatura sobre a educacao inclusiva no Brasil, focando em leis, decretos

170



PESQUISAS EM EDUCAGAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

e politicas publicas relevantes. Fontes como livros, artigos académicos e publicacbes
de orgaos oficiais foram consultadas para entender o panorama atual e os desafios
enfrentados. Andlise Documental: Avaliacdo de documentos oficiais, incluindo
relatérios do Ministério da Educacédo (MEC), estatisticas educacionais e diretrizes para
a formacdo de professores. Esta analise permitiu identificar as lacunas e
necessidades no preparo dos profissionais da educacao inclusiva.

A pesquisa bibliografica é um método essencial para a construcdo do
conhecimento cientifico, pois permite ao pesquisador explorar e analisar trabalhos j&
publicados sobre um determinado tema. Este tipo de pesquisa envolve a revisao de
livros, artigos académicos, dissertacfes, teses e outros documentos relevantes,
fornecendo uma base teérica e contextual para o estudo em questdo. No caso da
educacdo inclusiva, a pesquisa bibliografica é fundamental para compreender o
desenvolvimento histérico das politicas educacionais, as teorias pedagdgicas e 0s
desafios enfrentados na prética. Ao revisar a literatura existente, os pesquisadores
podem identificar lacunas no conhecimento, comparar diferentes abordagens e
fundamentar suas préprias investigacdes com base em estudos prévios (MARCONI;
LAKATOS, 2003).

3. Fundamentacéo Tedrica

3.1 Avancos na educacéao inclusiva no Brasil

De acordo com os avanc¢os das politicas de educacgéo inclusiva, em 2008 a
inclusao escolar foi formalizada no Brasil por meio da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (MANTOAN, 2008). Em 2015, com a
Lei Brasileira de Incluséo (LBI), o pais estabeleceu legalmente as condicfes para a
implementagdo do sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades
(BRASIL, 2015). Em 2018, ap0s dez anos da Politica Nacional de Educagé&o Especial,
0 censo escolar apontou que o niumero de matriculas na educacéao inclusiva chegou
a 1,2 milhdo, um aumento de 70% desde 2008 (INEP, 2018).

As escolas hoje buscam desenvolver competéncias e responsabilidades,
essenciais para uma boa qualidade de ensino, trabalhadas por profissionais
capacitados. Professores com essas qualidades promovem uma melhoria nos

resultados educacionais. Em salas de aula onde ha desenvolvimento, ha engajamento
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na educacao. Para que isso aconteca, é necessaria a colaboracédo entre escola e
familia, garantindo um ambiente educativo mais inclusivo e eficaz (LUCK, 2009).

Na introducdo foram citados exemplos de atividades que podem ser
implementadas em sala de aula, como a criacdo de uma comunidade, que se refere a
unido e inclusédo. Outro exemplo é o incentivo a empatia, que se refere a conexao e
comunicacdo. E importante também que o professor incentive e elogie os alunos,
promovendo o0 engajamento, o que significa incentivar a participagcdo de todos
(FREIRE, 1996).

Em muitas escolas, ainda ha professores que se sentem perdidos em relacéo
a educacao inclusiva e acabam excluindo alunos de diversas atividades. Isso é
lamentavel, mas infelizmente acontece, especialmente entre professores sem a
devida capacitac&o. Professores precisam estar atentos e preocupados com os alunos
gue necessitam de mais ajuda. Alguns alunos demonstram uma necessidade urgente
de atencédo, que muitas vezes pode ser percebida apenas pelo olhar. A presenca de
professores sem vocagao ou preparo prejudica o desenvolvimento desses alunos
(MANTOAN, 2003).

As escolas tiveram grandes avancos e hoje estdo mais preparadas para aceitar
alunos com deficiéncia. No passado, a falta de recursos e profissionais qualificados
dificultava a inclusdo desses alunos. Atualmente, o direito e a igualdade na educacéo
sdo reconhecidos como méritos da educacao inclusiva, garantindo que todos os
alunos tenham acesso a uma educacéo de qualidade (BRASIL, 2015).

A relacdo entre a familia e a escola € um desafio para muitas instituices de
ensino. Tanto a escola quanto a familia exercem papéis diferentes, mas
complementares, na construcdo do conhecimento e na formac&o de uma pessoa. E
crucial entender que ambas as partes afetam diretamente a formagéo da crianga
(PARO, 2007).

3.2 Relacgéo entre pais e professores (Familia X escola)

O papel da familia e da escola no processo educativo dos alunos com
necessidades especiais é de extrema importancia para garantir que a aprendizagem
aconteca de forma ética, democratica e cidada. Portanto, cabe aos professores darem
O primeiro passo para que a parceria entre a escola e a familia possa ocorrer de
maneira efetiva (MANTOAN, 2003).
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Para que se possa construir uma sociedade inclusiva, € necessario, antes de
qualquer coisa, uma mudanca no pensamento das pessoas e ha estrutura da
sociedade. Isso requer tempo e serd desencadeado pela propria familia, e
posteriormente, pela sociedade. A colaboracdo entre a familia e a escola é essencial
para a inclusdo de alunos com necessidades especiais (FREIRE, 1996).

A familia e a escola devem formar uma equipe e seguir oS mesmos principios
em relacdo aos objetivos que desejam alcancar. Ambas as partes precisam estar
alinhadas para proporcionar um ambiente educacional favoravel ao desenvolvimento
dos alunos (VASCONCELLOS, 2009).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), as escolas tém a obrigacéo de se articular com
as familias, e os pais tém o direito de ter ciéncia do processo pedagodgico. Essa
articulacéo é fundamental para o sucesso educativo dos alunos com necessidades
especiais (BRASIL, 1996; 1990).

A familia deve se comportar como uma extensdo da escola, e a escola como
uma extensdo da familia. A parceria entre ambas é crucial para o desenvolvimento
integral dos alunos, especialmente daqueles com necessidades especiais, garantindo
gue todos recebam o apoio necessario para o seu crescimento educacional (PARO,
2007).

Uma parceria saudavel entre pais e escola é fundamental para o
desenvolvimento educacional dos alunos. O papel dos pais é estimular o
comportamento de estudante nos filhos, mostrando interesse no que eles aprendem
e ensinando a educacéo basica, preparando-os para a vida. Ja a escola complementa
isso, oferecendo conteudo e formacado educacional (PICANCO, 2012).

Cada vez mais, os alunos vém para a escola com menos limites trabalhados
pela familia, e muitos pais chegam até mesmo a transferir toda a responsabilidade
para a escola. A relacao entre professores e pais deve ser de colaboragao, como diz
o ditado: “juntos somos mais fortes”. O convivio entre ambos torna-se mais amplo e
saudavel, evidenciando que ha pais que realmente se preocupam com o futuro de
seus filhos em uma sociedade inclusiva (VASCONCELLQOS, 1989).

Nos dias de hoje, a inclusdo esta presente em nosso cotidiano, embora ainda
seja um desafio. As pessoas muitas vezes excluem outras por causa de uma
deficiéncia, o que é lamentavel. No contexto escolar, isso ndo é diferente, onde alunos

podem excluir colegas com deficiéncias. Por isso, o papel do professor é crucial para
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incluir todos, utilizando jogos e atividades diferenciadas e integrando a educacao
inclusiva em seus planos de ensino desde a educacéo infantil. Muitos perguntam por
que ha tanta desigualdade e falta de amor e respeito, e uma das respostas é que a
crianga ndo esta sendo trabalhada desde o inicio em relacdo a esses valores (GIL,
2017).

A legislacédo de educacédo especial é fundamental para o desenvolvimento do
nosso pais. No passado, pessoas com deficiéncia ndo tinham o direito de estudar em
escolas publicas ou privadas, sendo frequentemente excluidas. Com o tempo, leis e
decretos foram implementados para garantir gue todas as escolas aceitem alunos com
deficiéncia. Por exemplo, a Lei 13.146, criada em 6 de julho de 2015 e em vigor desde
2 de janeiro de 2016, obriga escolas publicas e privadas a acolher alunos com
deficiéncia. Em 2019, o Decreto N° 9.465 criou a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacédo, e em 2020, o Decreto N° 10.502 instituiu a Politica
Nacional de Educacédo Especial, que visa uma educacédo equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2015; 2019; 2020).

A Meta 4.1 dos Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propde que,
até 2030, todos 0os meninos e meninas completem o ensino primario e secundario
livre, equitativo e de qualidade, conduzindo a resultados de aprendizagem relevantes
e eficazes. A Meta 4.5 visa eliminar as disparidades de género na educacao e garantir
a igualdade de acesso a todos os niveis de educacao e formacéo profissional para os
mais vulneraveis, incluindo pessoas com deficiéncias. A Meta 4.7 foca na construcéo
e melhoria de instalacbes educacionais que sejam apropriadas para criancas,
sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de
aprendizagem seguros, nao violentos, inclusivos e eficazes para todos (GIL, 2017).

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) dao continuidade aos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) e sado validos de 2015 até 2030. Séo
17 objetivos e 169 metas que abordam a erradicacao da pobreza, seguranga alimentar
e agricultura, saude, educacao, igualdade de género, reducéo das desigualdades,
entre outros. O objetivo 4 visa assegurar a educacao inclusiva, equitativa e de
gualidade, além de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos (ONU, 2015).

Diante desses decretos, percebemos as grandes responsabilidades que os
professores carregam. Os decretos de 2015 a 2020 s&o de extrema importancia, pois

abordam a alfabetizacao, a diversidade e a inclusdo. A inclusdo deve ser seguida, pois
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os professores enfrentam dificuldades no ensino devido a falta de conhecimento. E
essencial que os professores continuem a estudar e a se informar para estarem
cientes da grande responsabilidade que carregam. Muitos ainda ndo se aprofundam
em decretos, leis e literatura relevante, o que resulta em dificuldades no ambiente de
trabalho (FREITAS, 2018).

O Decreto N° 10.502, de 2020, institui a Politica Nacional de Educacéao
Especial, enfatizando uma educacéo equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo
da vida. Essa politica visa atender educadores com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. O governo federal reconhece
a importancia dessa realidade e busca responder ao clamor por inclusao através
dessa politica (BRASIL, 2020).

A alfabetizacgéo, a diversidade e a inclusao séo temas centrais nesses decretos,
e os professores devem estar bem informados e preparados para enfrentar esses
desafios. A formacdo continua € crucial para garantir que os educadores possam
oferecer uma educacédo de qualidade e inclusiva para todos os alunos (GARCIA,
2019).

4. Consideracdes Finais

Diante dos estudos realizados, foi possivel expor conhecimentos significativos
sobre o papel do professor na educacgao inclusiva. Este tema visa proporcionar
contetdos valiosos tanto do passado quanto da atualidade. E importante lembrar
como a educacdo inclusiva evoluiu, visto que, antigamente, a inclusdo era inexistente
e substituida pela exclusédo, onde alunos com deficiéncia ndo tinham oportunidades
de estudo e emprego, sendo marginalizados pela sociedade.

Os avanc¢os da educacédo inclusiva no Brasil ttm ocorrido de forma lenta.
Embora haja recursos disponiveis, a quantidade de profissionais qualificados ainda é
insuficiente. Para atuar efetivamente, o professor precisa de preparacao, diplomas,
especificacdes e cursos complementares que ampliem seus conhecimentos. Quando
bem preparados, os professores estdo aptos para lidar com diversas situagcdes em
sala de aula, onde a diversidade é uma constante. Enfrentar uma turma heterogénea
exige um entendimento profundo das desigualdades e das diferentes necessidades

dos alunos.
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Preparar os alunos para a sociedade e para 0 mundo é uma missao que
envolve gestores, educadores e pais. As escolas buscam proporcionar uma educacao
de alta qualidade, com professores que carregam grandes responsabilidades e
compromissos. A preparacdo adequada do professor é crucial para evitar a
improvisacao e garantir que cada aula seja bem planejada e executada. A frase "se
vira nos trinta” ndo deve ser uma realidade para os educadores, que precisam estar
sempre preparados e conscientes de suas responsabilidades.

Embora os professores nédo sejam valorizados como deveriam, seu papel na
aprendizagem dos alunos é fundamental. Muitos profissionais ndo estdo atuando de
forma eficaz, o que ressalta a importancia de identificar e corrigir erros para crescer
profissionalmente. A autoavaliacdo e a busca por aperfeicoamento sdo essenciais,
utilizando diversas fontes como livros, internet e revistas. A parceria entre escola e
familia é crucial, mas muitas vezes complicada, devido a perda de autoridade dos pais
sobre os filhos. A falta de respeito pelos pais pode refletir na relacgdo com os
professores, tornando ainda mais desafiador o trabalho educacional.

Como afirmou Lindomar Batista, ser professor é inventar, reinventar, ser
criativo, ser palhaco, ser magico e ser artista. Cada aula ministrada € como uma peca
teatral apresentada, que sera lembrada pelos alunos e servirh como base para a
construcdo de seu sucesso. Ninguém se forma no vazio; a formacao supde troca,
experiéncias, interacfes sociais e aprendizagem. A trajetéria formativa de cada
individuo é Unica, marcada pela singularidade de sua histéria e pela forma como age

e interage com seus contextos.
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almeidaalysson90@agmail.com

José Clécio Silva de Souza
Doutor em Ciéncias da Educacao (FICS). Mestre em Ciéncias da Educacéo (FICS).
Especialista em Neuropsicopedagogia (UniRedentor). Graduado em Histéria
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(Uniasselvi). Atualmente é professor de Matematica da Secretaria de Educacéo do

Municipio de Delmiro Gouveia-Al. E-mail: souza.jclecio@gmail.com

José Leonardo Diniz de Melo Santos

Mestrando em Educacéo, Cultura e Identidades (UFRPE). Especialista em Formacéo
Docente para EaD (IFES), em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (UFPI), em
Linguagens e suas Tecnologias (UFPI), em Docéncia Virtual e Presencial no Ensino
Superior (UCB), em Como Ensinar a Distancia (UNIASSELVI). Bacharel em Direito
(UNICAP), e Licenciado em Historia (UNIASSELVI). Atualmente € professor no Centro
Universitario da Vitéria de Santo Antdo (UNIVISA) e no Centro Universitario FACOL
(UNIFACOL). Coordenador do Curso de Especializagdo EaD em Educacéao,
Sociedade e Violéncia do Centro Universitario da Vitéria de Santo Antdo (UNIVISA).

E-mail: dinizleonardo152@gmail.com

José Vitor da Silva Nunes
Graduado em Ciéncias Bioldgicas (UFAL). E-mail: vitor4d899@gmail.com

Joyce Vieira de Sousa
Bacharel em Psicologia (UESPI). Psicéloga Educacional e Escolar. Psicologa Clinica.

E-mail: psicologajoycevieira@agmail.com

Juliana Frozza Vitali da Fonseca

Mestre em Educacao (UNOESC). Especialista em Administracdo Escolar, Supervisao
e Orientacdo (UNIASSELVI), em Gestdo e organizacdo da Escola com Enfase em
Direcdo Escolar (UNOPAR), e em Metodologia do ensino de educacao fisica
(CELLER). Graduada em Pedagogia (UNINTER) e Licenciatura Plena em Educacao
Fisica (UNICS). Atualmente é administradora escolar na rede estadual de ensino de

Santa Catarina. E-mail; julianaf@sed.sc.gov.br

Julio Cesar Santos Pereira

Mestre em Educagéo para Ciéncias e matemética (IFG). Especialista em Educacédo
Especial na perspectiva do AEE. (Faculdade Delta), Metodologia do ensino de
matematica (FAVENI) e Topicos em mateméatica (FAVENI). Licenciatura em

matematica (UEG). Atualmente participar do clube de matematica (UEG) e professor
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na Secretaria Estadual de Goias professor educacdo basica. E-mail:

juliocesar mp3@hotmail.com

Junior Pereira de Souza

Mestrando em Engenharia Ambiental (UERJ). Pés-Graduado em Engenharia da
Qualidade (AEDB), em Educacao Especial e Inclusiva (FCE) e em Letramento (FCE).
Graduado em licenciatura R2 em Pedagogia (FCE), em Engenharia de Producao
(FER) e em Logistica (UNESA). Atualmente Engenheiro de P6s Vendas em uma
multinacional fabricante de caminhdes e Onibus no estado do Rio de Janeiro. E-mail:
juninps01@gmail.com

Kadja Lemos Silva

Especialista em Direito do Trabalho pela Unido Brasileira de Faculdades (UniBF),
Bacharela em Direito pela Universidade da Amazbnia (UNAMA). Atualmente é
advogada do Grupo Ser Educacional S/A e Universidade da Amazoénia (UNAMA). E-

mail: kadjalemos19@agmail.com

Karllos Alexandre Sousa Pereira

Mestrado em matematica - PROFMAT (UEMA). Especialista em Metodologia do
Ensinamento de Matematica (ISEPRO) e em matemética e o mundo do trabalho
(UFPI). Licenciado em Matematica (UFPI). Atualmente é professor efetivo de
Matematica nos municipios de Magalhdes de Almeida-MA e S&o Bernardo-MA. E-

mail: Karllos-alexandre@hotmail.com

Kayryana da Silva Sousa Lira Lemos

Graduada em Psicologia (Unifsa). Especialista em Andalise do Comportamento
Aplicada ao Autismo e DI /ABA (Facuminas), em Psicopedagogia (Facuminas), em
Neuropsicologia (Faeve) e em psicomotricidade e Neuropsicopedagogia (Facuminas).
Atualmente é Psicologa clinica na clinica Gaia e Neurofases. E-mail:

kayryanasilvasousa@hotmail.com

Leidiane da Conceicdo Rocha
Especialista em Metodologia do Ensino da Matematica (UNINTER), em Matemética,
suas tecnologias e o Mundo do Trabalho (UFPI). Graduada em Matematica
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(UNINTER). Atualmente é professora na Rede Municipal e Estadual de Ensino. E-

mail: professoraleidianerocha@gmail.com

Lucas Venicius Silva Cavalcante
Especialista em Psicologia Organizacional e do Trabalho (Faeve). Graduado em
Psicologia (Uninassau). Atualmente é Psicologo na Equatorial servicos. E-mail:

lucasgwemnbcxz@gmail.com

Maciel dos Santos Silva

Mestre em matematica pelo PROFMAT-UFPI. Especialista em Psicopedagoga Clinica
e Institucional pelo INTA. graduacdo em Matemética pela Universidade Federal do
Piaui (UFPI). Graduagcdo em Pedagogia (UESPI). Atualmente é professor do Centro

Universitario Mauricio de Nassau de Parnaiba-Pl. E-mail: macieleu@hotmail.com

Madson Fernandes de Melo Junior

Mestre em Energia e Ambiente (UNILAB). Especialista em Metodologia do Ensino de
Matematica e Fisica (FATIN). Licenciado em Matematica (FLATED). Graduado em
Engenharia de Producao (FBV Devry). Atualmente professor do Centro Universitario
Ateneu (UNIATENEU) e da Prefeitura Municipal de Fortaleza. E-mail:

madsonjjunior@agmail.com

Madson Marcio de Farias Leite

Doutor em Ciéncias da Educacdo (UAA) Universidade Autdbnoma de Assuncéo.
Mestre em Ciéncias da Educacédo (Ul) Universidade Interamericana. Graduado em
Psicologia (UFAL) e em Educacdo Fisica (Facesta). Atualmente € Psicélogo da
secretaria de Assisténcia social de Palmeira dos indios- AL. Especialista em
Psicologia Cognitivo Comportamental e Educacéao inclusiva. Professor de Educacéo

Fisica da rede municipal de ensino. E-mail: madsonmarcio@hotmail.com

Maria Alves de Souza Filha

Mestranda pelo Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). Especialista em Estudos
Linguisticos e Literarios pela Faculdade da Amazonia (FAMA), Psicopedagogia e
Educacéao Inclusiva pela Faculdade da Amazoénia (FAMA), Libras pelo Instituto Federal

de Mato Grosso (IFMT), Atendimento Educacional e Especializado-AEE pelo Instituto
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Sem Fronteiras. Graduada em Letras pela Faculdade Catolica Rainha da Paz
(FCARP) e Pedagogia pelo Instituto de Ciéncias e Tecnologia (INVEST). Servidora
Efetiva da rede estadual de Ensino- MT. Atualmente estou gestora na Escola Estadual

Deputado Jo&o Evaristo Curvo, Jauru-MT. E-mail: maria.prof.jauru@gmail.com

Mario Luiz Amorim da Silva

Dr. h.c. em Cultura Popular Brasileira (CSAEFH). Mestrando em Politicas Publicas
(Unipampa). MBA em Gestdo de Escolas Publicas, e em Gestdo Empresarial
(Faculdade Iguacu). Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
(UCAM); em Metodologia do Ensino das Linguas Inglesa e Espanhola e em
Psicopedagogia Clinica e Institucional (Faculdade Unica de Ipatinga); Gest&o Escolar
Integradora com énfase em Supervisdo, Orientacdo, Administracdo e Inspecéo
(Faculdade Dynamus de Campinas); em Lingua Inglesa, em Lingua Espanhola e em
Historia e Cultura Indigena e Afro-brasileira (Faculdade Serra Geral); em Metodologias
Ativas e Préatica Docente, em Coaching Educacional, em Literatura Africana, Indigena
e Latina, em Pedagogia Empresarial e Educacéo Corporativa (Faculdade Iguagu); em
Prevencédo e Combate ao Bullying e Cyberbullying, em Negdcios Internacionais, em
Docéncia Online — Processos de Mediacdo, Monitoramento e Interacdo, em Lingua
Latina e Filologia Romanica, em Gestdo das Politicas Publicas Educacionais
(FACUMINAS); em Linguagens, suas Tecnologias e o0 Mundo do Trabalho (UFPI); em
Traducdo e Revisdo de Texto em Lingua Inglesa (FAMESC). Licenciatura em Letras
— Portugués e Espanhol (ISEJ) e em Pedagogia (FAEL). Atualmente é professor no
Instituto  Estadual Padre Francisco Garcia - Sao Borja/RS. E-mail:

amorimsilva.mario@gmail.com

Mirna Albuquerque Frota

Enfermeira. Posdoctor em Pédopsychiatrie pela Universidade de Rouen - Franca.
Pos-doutorado em Saude Coletiva pelo Instituto de Saude Coletiva (ISC) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Especializagdo em Saude Publica pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). Mestrado e Doutorado em Enfermagem pela
Universidade Federal do Ceard (UFC). Coordenadora do Programa de PGs
Graduacdo em Saude Coletiva da Universidade de Fortaleza (UNIFOR). Professora
Titular do Mestrado Profissional em Tecnologia e Inovacdo em Enfermagem e da

Graduacdo em Enfermagem da UNIFOR. Lider do Grupo de Pesquisa - Nucleo de
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Estudo e Pesquisa em Saude da Crianca e do Adolescente (NUPESC). E-mail:

mirnafrota@unifor.br

Neila Pio de Morais
Especialista em gestao Estratégica de Mercado (IFPI). Bacharel em Administracéo de
Empresas (UESPI) e Pedagoga (Faculdade Unica). Atualmente é professora da Rede

Estadual de ensino Seduc-PIl. E-mail: neilapio@hotmail.com

Renato Duarte Gomes

Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica (UEPB). Especialista em Docéncia em
Matematica e Praticas Pedagdgicas (Faculdade Iguacu), em Gestdo Publica
(Faculdade Iguacu) e em Processos Educacionais e Gestdo de Pessoas
(FAINTVISA). Membro do GPRPEM desta instituicdo, atualmente é gestor escolar da
Escola Técnica Estadual Lucilo Avila Pessoa, em Recife-PE. E-mail:

almo renato@hotmail.com

Ricardo de Oliveira Ramalho

Mestre em Educacdo Tecnologica pelo Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncias e
Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM). P6s-Graduado em Midias na Educacéo
(UFSJ). Especialista em Educacao Inclusiva (IFSULDEMINAS). Especialista em
Orientacéo, Superviséo e Inspecao Escolar e em Docéncia Universitaria. Possui ainda
especializacbes nas areas de Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional,
Psicandlise e um MBA em Planejamento e Gestdo Estratégica. E Graduado em
Administracdo, Pedagogia, Historia e Gestdo de Recursos Humanos. Atualmente é
Servidor Publico de Carreira da Educacdo no Municipio de Araxa e professor
Universitario nos cursos de Graduacdo e Pdés-graduacdo nas areas de Gestao

Empresarial, Educacgéo e Politicas Publicas. E-mail: ricardo.ramalho@Ilive.com

Rodrigo Vicente da Silva
Mestrando em Ciéncias da Educacgédo (WUE - Word Ecuménica University). Bacharel
em Teologia (FATHER) e Licenciado em Histéria (FIAR). E-mail:

rodrigovicente@outlook.com
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Shearley Lima Teixeira

Mestre em Saude Coletiva (Unifor). Especialista em Neuropsicopedagogia
(Uniasselvi) e em Ensino (IFPI). Graduada em Pedagogia (UESPI). Atualmente é
professora da  Rede Municipal  de Ensino de Picos. E-mail:

shearleyvictor@hotmail.com

Sylvain Mbohou

Historiador camaronés. Estudou na Universidade de Dschang (Camardes Ocidental),
onde obteve um Doutorado em Histéria da Africa e Rela¢des Internacionais (2021),
um Mestrado em Historia das Relag¢des Internacionais (2013) e um Bacharelado em
Historia das RelagBes Internacionais, com especializacao em Ciéncia Politica (2009).
Desde junho de 2023, como bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do Maranhdo (FAPEMA), vem realizando
estagio do poés-doutorado no programa PPGHIST da Universidade Estadual do

Maranhdo (UEMA). E-mail: sylvain.mbohou@yahoo.com

Talita Marlene Leal Barros

Especialista em Psicopedagogia (IFPI). Especialista em Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa (FAEL). Graduada em Pedagogia (Universidade S&o Marcos) e
Letras-Inglés (UFPI). Atualmente é professora na Universidade Estadual do Piaui. E-

mail; talita.leal.barro@gmail.com

Tatiana da Costa Jansen

Doutora em Biotecnologia (UFAM). Mestre em Genética e Evolugdo (UFSCAR).
Especialista em Biotecnologia (UFAM), Biologia Estética (INAESP) MBA gestéo
juridica (IPOG). Graduada em Ciéncias Biol6gicas (UFAM) e em Direito (UNINORTE).
Atualmente € professora da Fatese/Senac e de poOs graduacdes. E-mail:

tatianajansen@hotmail.com

Tharik de Souza Fermin

Mestrando em Sociedade e Cultura na Amazodnia - Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). Graduado em Pedagogia (Faculdade Unica de Ipatinga).
Atualmente é pedagogo da Secretaria Municipal de Educacdo. E-mail:

tharik.souzat@gmail.com
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Thuanny Mikaella Conceicéo Silva

Psicologa (FACID DEVRY); Doutoranda em Saude Coletiva - Universidade de
Fortaleza-UNIFOR; Mestra em Saude Coletiva (UNIFOR); Pés Graduada em
Metodologia do Ensino e Educacao Superior, Saude Mental e Atencédo Psicossocial,
Gestdo em Saude, Gestdo Publica, Gestdo e Docéncia do Ensino Superior.
Atualmente é articuladora da Associacdo Brasileira dos Fabricantes de Brinquedos,
Mobilizadora da Assisténcia Social no Unicef - Fundo das Nag¢bes Unidas para a
Infancia; Assessora Técnica na SEMAS - Secretaria Municipal de Assisténcia Social
de Padre Marcos - PI, e Secretaria Municipal de Administracao da Prefeitura Municipal

de Padre Marcos. E-mail: thuannymikaella29@ hotmail.com

Thiago Fernandes da Silva

Doutorando em Geografia (PUC-MINAS). Mestre em Ensino de Biologia (UFMG).
Especialista em Educacdo Especial e Inclusiva (FAVENI) e Docéncia em Ensino
Superior e Tutoria em EAD (FADYC). Graduado em Ciéncias Biologicas Licenciatura
e Bacharelado (UFMG) e em Pedagogia (FACULDADE IBRA). Atualmente é professor
de Biologia/Ciéncias na Secretaria do Estado de Educacao de Minas Gerais. E-mail:

thiago.silva58@educacao.mg.gov.br

Valdirene da Silva Freire

Licenciada em Letras/Portugués (UESPI) e em Pedagogia (UESPI). Especialista em
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (Faculdade Alfamerica). Atualmente é
professora de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica no estado do Piaui e no estado

do Ceara. E-mail: valdinhafranciel@gmail.com

Wellington Guimarées Ribeiro

Mestrando em Educacdo para Ciéncias e Matematica (IFG). Especialista em
Matematica, suas tecnologias e Mundo do Trabalho (UFPI). Graduado em Licenciado
em Matematica (UEG), em Fisica (Faculdade Unica de Ipatinga) e em Pedagogia
(Faculdade Unica de Ipatinga. Atualmente é professor na Rede Estadual de Goiéas. E-

mail: wellington751@gmail.com
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Pedagogia (Faculdade Unica de Ipatinga). Atualmente é professora na Universidade

Estadual do Piaui. E-mail: carla.mic@hotmail.com
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Doutor em Agronomia pela UFPB, Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
UNICSUL, Especialista em Fitotecnica pela IFPI, em Docéncia do Ensino Superior
pela ISEPRO, em Engenharia de Seguranca no Trabalho pela Faculdade Unica,
Protecdo de Plantas pela UFV, em Ensino de Matematica pela FINON, Graduado
em Pedagogia pela UFPI, em Matematica e em Agronomia pela UESPI. Atualmente
é professor da rede estadual de ensino do estado do Piaui. E-mail:
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Psicologa (FACID DEVRY); Doutoranda em Saude Coletiva - Universidade de
Fortaleza-UNIFOR; Mestra em Saude Coletiva (UNIFOR); Pds-graduada em
Metodologia do Ensino e Educacao Superior, Saude Mental e Atencéo Psicossocial,
Gestdo em Saude, Gestédo Publica, Gestao e Docéncia do Ensino Superior.
Atualmente é articuladora da Associacao Brasileira dos Fabricantes de Brinquedos,
Mobilizadora da Assisténcia Social no Unicef - Fundo das Nag¢fes Unidas para a
Infancia; Assessora Técnica na SEMAS - Secretaria Municipal de Assisténcia Social

de Padre Marcos - PI, e Secretaria Municipal de Administracdo da Prefeitura
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