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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo elaborar e executar uma Intervencéo
Pedagdgica pautada em uma Educacéo antirracista no Ensino de Sociologia para as
juventudes do Ensino Médio de uma instituicdo de ensino da educacao basica do
Paran&. Foi elaborada uma sequéncia didatica com o intuito de trabalhar o tema
‘educacao antirracista”. As aulas foram desenvolvidas no primeiro e segundo
semestre de 2022. A pesquisarealizada é de natureza qualitativa, caracterizada como
uma pesquisa-acao. Para o embasamento tedrico foram considerados os estudos de
Nascimento (1978), Diretrizes Curriculares para as Rela¢des Etnico-Raciaise Para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), Munanga (2005),
Munanga e Gomes (2006), Diwan (2007), Santos (2009), Quijano (2009), Gomes
(2011), Galdino (2017), Sanches (2017), Campos (2017), Gomes (2017), Walsh
(2019), IBGE (2019), Ribeiro (2019), Almeida (2020), Borges (2020) e outros. Os dados
obtidos ao longo do processo foram descritivos, sendo obtidos de diversas maneiras,
como por meio de notas de campo, rodas de conversas, fotografias, videos, descricdo
de relatos, dentre outros. Os resultados da aplicagdo da intervencdo pedagogica
possibilitaram uma reflexdo sobre a pratica docente do professor/pesquisador no
Ensino de Sociologia e acredita-se que possam contribuir com outros professores da
educacédo béasica, sobretudo da area de Ciéncias Humanas, fornecendo sugestbesde
atividades, recursos e estratégias didaticas concretas a serem realizadas no chdo da
escola no que se refere a abordagem do tema.

Palavras-chave: educacao antirracista; ensino medio, ensino de sociologia.
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ABSTRACT

This research aimed to elaborate and execute a Pedagogical Intervention based on
an anti-racisteducation in the Teaching of Sociology for high school youth of a basic
education educational institution in Parana. A didactic sequence was elaborated
with the aim of working on the theme "anti-racist education”. The classes were
developed in the first and second semester of 2022. The research carried out is
qualitative in nature, characterized as an action research. For the theoretical basis
were consideredthe studies of Nascimento (1978), Curricular Guidelines for Ethnic-
Racial Relations and For the Teaching of Afro-Brazilian and African History and
Culture (2004), Munanga (2005), Munanga and Gomes (2006), Diwan (2007)
Santos (2009), Quijano (2009), Gomes (2011), Galdino (2017), Sanches (2017),
Campos (2017), Gomes (2017), Walsh (2019), IBGE (2019), Ribeiro (2019),
Almeida (2020), Borges (2020) and others. The data obtained throughout the
process were descriptive, being obtained in several ways, such as through field
notes, conversation wheels, photographs, videos, description of reports, among
others. The results of the application of the pedagogical intervention allowed a
reflection on the teacher's practice of the teacher/researcher in sociology teaching
and it is believed that they can contribute with other teachers of basic education,
especially in the area of Human Sciences, providing suggestions for activities,
resources and concrete didactic strategies to be carried outon the school floor with
regard to the approach of the theme.

Keywords: anti-racist education; high school, sociology education.
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INTRODUCAO

Em 2003, fruto de um processo histérico de lutas dos movimentos negros por
uma educacao antirracista, a Lei Federal n°® 10.639/2003, posteriormente ampliada
pela Lein®11.645/2008, que modificaram a LDB 9.394/96, incluindo os artigos 26-A e
79-B, tornou obrigatoério o ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena em todos os niveis de ensino da educacao basica brasileira e dinamizou os
debates e as reflexdes sobre as relagbes étnico-raciais. Segundo Gomes (2012),
essas leis ttm como premissa a valoriza¢do da presencados negros e indigenase o
resgate da historia negra, africana, afro-brasileira e indigena e sinalizam para uma
mudanca estrutural ao se proporem a construir uma educacéo antirracista em nosso
pais.

Nesse contexto, 0 objetivo desta pesquisa consiste em propiciar dialogos para
uma educacdo antirracista com as juventudes do Ensino Médio nas aulas de
Sociologia, buscando promover uma educacdo decolonial, democratica,
emancipatoria, libertadora e humanista e aprimorar a pratica docente do
professor/pesquisador, bem como produzir uma proposta que possa servir de
referéncia tedrica-pratica-politica (um giro decolonial) para os demais professores,
fornecendo modelos de atividades, recursos e estratégias concretas a serem
realizadas no “chao da escola” no que se refere a abordagem do tema proposto.

No entanto, apesar da obrigatoriedade, o contato com a rotina nas escolas
evidencia dificuldades na pratica docente para a implementacdo das mesmas. Tais
dificuldades decorrem em grande parte pela deficiéncia na formacao
inicial/continuada/permanente dos professores a respeito da abordagem do tema,
preconceitos e discriminacao racial enraizados na formacao dos préprios individuos
gue deriva em racismo institucional, falta de materiais didaticos que contemplem
propostas envolvendo atematica, além da propria concepcéo eurocéntricaque orienta
0s curriculos escolares, que baseados na cultura do colonizador europeu, torna
invisivel se néo, inferiorizada a histéria e cultura dos povos colonizados. Além disso,
estudos a respeito de materiais didaticos de Sociologia apontam a falta de textos e
presenca ainda timida da tematica racial nesses materiais (VIEIRA, 2020; CARMO;
NASCIMENTO, 2015).

Nesse contexto, Dias afirma que:
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[...] mesmo com as legislagbes em vigor, sabemos que o tratamento
pedagogico para a diversidade étnico-racial continua controverso e constitui-
se num campo é&rido, no qual precisamos semear, regar, e cuidar
cotidianamente para que as propostas possam produzir uma nova agao, “os
bons frutos (DIAS, 2012, p. 666).

Como docente das disciplinas Geografia e Sociologia nha educagdo basica
(Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio), encontro dificuldades na
preparacdo das minhas aulas para elaborar estratégias didaticas assertivas na
abordagem dos conteudos étnico-raciais na sala de aula, dificuldades essas que vao
desde a selecdo de materiais e recursos, quanto ao embasamento tedrico
aprofundado sobre o tema.

A respeito da deficiénciana formacédo docente para trabalhar com a teméatica

étnico-racial Munanga afirma que,

[...] a formacéo de professores que ndo tiveram em sua base de formacéo a
histéria da Africa, a cultura do negro no Brasil e a propria histéria do negro de
um modo geral se constitui no problema crucial das novas leis que
implementaram o ensino da disciplina nas escolas. E isso ndo simplesmente
por causa da falta de conhecimento tedrico, mas, principalmente, porgque o
estudo dessa temética implica no enfrentamento e derrubada do mito da
democracia racial que paira sobre o imaginario da grande maioria dos
professores (MUNANGA, 2005, p. 63).

A respeito de praticas pedagdgicas antirracistas, Cavalleiro (2001) afirma que

tais praticas envolvem:

1- reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade. 2-busca
permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar. 3- repudia qualquer atitude preconceituosa e
discriminatéria na sociedade e no espacgo escolar e cuidapara que asrelacdes
interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas.
4- ndo desprezar a diversidade presente no ambiente escolar; utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as alunos/as. 5-
ensina as criangas e aos adolescentes uma histéria critica sobreos diferentes
grupos que constituem a histdria brasileira. 6- busca materiais que contribuam
para a eliminagédo do “eurocentrismo” dos curriculos escolares e contemplem
a diversidade racial, bem como o estudo de “assuntos negros”. 7- pensa meios
e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial. 8-
elabora a¢cdes que possibilitem o fortalecimento do auto-conceito de alunos e
alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Assim, o0 ensino de Sociologia no Ensino Médio tem um papel importante na
promocao de uma educacédo antirracista, uma vez que possibilita problematizar os

fendmenos sociais e discutir conceitos como colonialidade, ra¢a, racismo, preconceito
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e discriminacdo. Tais discussdes no contexto da disciplina de Sociologia podem
pautar reivindicacdes de uma justica redistributiva® para a sociedade brasileira, na
busca de atacar as iniquidades que produzem exclusao, barbarie, violéncia e miséria.

Com base no exposto, justifica-se a escolha do tema para o desenvolvimento
da presente pesquisa, considerando a necessidade de aprofundaros estudos sobre 0
assunto com o propésito de buscar subsidios tedrico-metodolégicos para o
aprimoramento da minha pratica docente, almejando contribuir com uma educacéo
antirracista, que valoriza, reconhece e respeita todas as matrizes étnico-raciais
brasileiras, bem como o interesse em trabalhar com a abordagem do tema com as
juventudes do Ensino Médio, uma vez que, conforme afirma Ramos-Lopes (2010, p.
142) é noambito escolar que “as praticas discriminatorias, em algumas situacdes, sao
ocultadas e silenciadas, pois ndo se constituem em discussdes que “denunciem” a
complexidade atinente as relagdes raciais”.

Para tanto, desenvolvemos uma proposta de Intervencdo Pedagodgica
buscando fazer uso de praticas pedagdgicas antirracistas com a preparacdo e
aplicacéo de atividades utilizando dinamica, leitura e discusséao de textos, rodas de
conversa, videos, producdo de materiais pelos alunos e exposicdo das atividades
realizadas para a comunidade escolar.

Esse trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa-acdo com alunos do
Ensino Médio de uma escola publica do municipio de Paranavai — PR, na disciplina
de Sociologia,sendo que as praticas pedagogicas elaboradas foram subsidiadas pela
pesquisa bibliografica embasada nos estudos de Diretrizes Curriculares para as
Relacdes Etnico-Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana (2004). Munanga (2005), Munanga e Gomes (2006), Diwan (2007), Santos
(2009), Quijano (2009), Gomes (2011), Galdino (2017), Gomes (2017), Sanches

(2017), Campos (2017), Ribeiro (2019), Walsh (2019), IBGE (2019), Ribeiro (2019),
Almeida (2020), Borges (2020) entre outros, dentre outros tedricos e pesquisadores
gue discutem a tematica da decolonialidade, do racismo e da abordagem dos
conteudos referente a educacao para as relacdes étnico-raciais na escola.

A partir disso, com o desenvolvimento de praticas antirracistas com as

juventudes do Ensino Médio e a promocéao de dialogos sobre o tema com o propdsito

1 Justica redistributiva “consiste em uma técnica de distribuicdo de justica, que em Ultima andlise,
objetiva promover a inclusdo social de grupos excluidos ou marginalizados” (BRASIL, 2012).
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superar atitudes preconceituosas e discriminatdrias, espera-se contribuir com a
desnaturalizacdo do racismo. Ainda, esse estudo podera contribuir com o
aprimoramento da pratica docente do professor/pesquisador, e auxiliar outros
professores da educacéo basica, sobretudo da area de Ciéncias Humanas, nas suas
praticas pedagogicas ao apresentar a descri¢cdo e analises das atividades realizadas
no “chao da escola” no que se refere a abordagem do tema.

Na sequéncia,descrevemos de maneiraresumida a estrutura desta dissertacao
com o objetivo de possibilitar ao leitor uma ideia geral da pesquisa realizada.

No primeiro capitulo, apresentamos uma contextualizacdo do processo de
invasdo da América que deu origem as ideias de ragas e por consequéncia produziu
o fendmeno social denominado de racismo, buscando fornecer bases para a
interpretacdo/compreensdo das origens do racismo e da emergéncia de uma
desobediéncia politica epistémica de propostas educacionais eurocéntricas e,
portanto, racista no campo educacional visando o seu enfrentamento.

No segundo capitulo, abordamos as forma de como o racismo foi
historicamente construido no nosso pais por interesses politicos e econdmicos que
implicou nasubalternizacéo e exclusdo da populagédo negra e indigena, apresentamos
ainda, evidéncias da desigualdade racial na educacdo do Brasil e destacamos as
principais leis que ttm como premissa a valorizagcdo da presenca dos negros e
indigenas e o resgate da histéria negra, africana, afro-brasileira e indigena que se
propdem a construir uma educacgdo antirracista no pais.

No terceiro capitulo, discorremos a respeito de quem séo as juventudes que
estdo no Ensino Médio, suas experiéncias e sua realidade, além de abordar a questao
do impacto da reforma do Ensino Médio na Sociologia e as consequéncias na
formacao desses jovens.

No quarto capitulo, descrevemos e analisamos o0s procedimentos
metodoldgicos utilizados para a preparacao e aplicacdo da intervencao pedagogica no
Ensino de Sociologia.

Ao final,trazemos as Considerac¢des Finais,em que retomamos 0s objetivos da
presente pesquisa e pontuamos os principaisresultados e as percepcdes observadas

nessa caminhada investigativa.
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METODOLOGIA

Considerando o objetivo deste estudo: elaborar e executar uma Intervencéao
Pedagogica no Ensino de Sociologia propiciando didlogos para uma educacao
antirracista com as juventudes do Ensino Médio a presente pesquisa configura-se
como abordagem qualitativa.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa apresenta as

seguintes caracteristicas basicas:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal [...]; 2. A investigagao
gualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou
imagens e nao de ndmeros [...]; 3. Os investigadores qualitativos interessam-
se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos
[...]; 4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva [...]; 5. O significado é de importancia vital na abordagem
gualitativa (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 47-50).

Fazendo a leitura dessas caracteristicas, diante do trabalho realizado de
planejar e executar a intervencdo pedagdgica observa-se que esse estudo
caracteriza-se como pesquisa qualitativa por estar relacionado diretamente ao
ambiente do pesquisador; por ser uma pesquisa que desde o inicio teve como foco a
compreensaol/explicacéo e descricdo analitica das dinamicas das relacdes sociais em
torno dos processos de ensino e aprendizagem do tema Educacéo antirracista; os
dados obtidos ao longo do processo foram descritivos, sendo obtidos de diversas
maneiras, como por meio de notas de campo, rodas de conversas, fotografias, videos,
descricao de relatos, dentre outros. Além disso, buscou-se focar mais no processo, do
que no produto, uma vez que o interesse do pesquisador esteve voltado a
investigar/verificar como a questdo da Educacao Antirracista se manifestava nas
atividades e intera¢cdes cotidianas no ambiente escolar.

O pesquisador esteve em contato direto e prolongado com o ambiente, com 0s
alunossujeitos da pesquisa e a situacao a ser investigada, em um intensotrabalho de
campo. Assim, como afirmam Bogdan e Biklen (1994) por meio da abordagem
qualitativa o investigador interpreta o mundo com base nessas interacoes
estabelecidas, assim como constréi significados por meio dessas interacfes e da

partilha de experiéncias.
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De acordo com esses mesmos autores, as notas de campo ou transcricdes
constituem-se nos dados recolhidos/produzidos durante o desenvolvimento do
trabalho de campo, referem-se a registros descritivos e detalhados de palavras que
traduzem situacdes, sobre lugares, acontecimentos, atividades, conversas
observadas, ideias e reflexdes (BOGDAN, BIKLEN, 1994). Neste trabalho, as notas
de campo foram recolhidas/produzidas durante e apds cada encontro com os alunos.
Desse modo, foram registrados os relatos dos alunosdurante as atividades propostas
em cada etapa da intervencéao pedagdgica, foram transcritos audios com relatos de
acontecimentos particulares de alguns alunos que foram enviados ao professor via
WhatsApp, reflexdes sobre as acdes realizadas, ideias dos estudantes que emergiram
dos dialogos, entre outros.

No que diz respeito a realizacédo das rodas de conversa, Moura e Lima (2014,
p. 28), afirmam que essa metodologia consiste em proporcionar ambientes de
participacéo coletiva de debate a respeito de umtema, e que possibilita“a ressonancia
coletiva, a construcéo e reconstrucao de conceitos e argumentos pela escuta e pelo
dialogo com os pares e consigo mesmo”. Nesse sentido, as rodas de conversas
emergiram como uma forma respeitosa de realizar a pesquisa, de ouvir os alunose
construir conhecimento com os mesmos.

Nessa pesquisa,foram realizadas trés rodas de conversas ao longoda primeira
etapa da intervenc¢éo pedagadgica. A primeira roda aconteceu no segundo encontro da
primeira etapa, para tanto os alunos foram encaminhados até o pétio do colégio e
foram dispostos em circulo. A segunda e terceira roda de conversa aconteceram no
terceiro e quarto encontro dentro da sala de aula das turmas participantes da
intervenc¢do, sendo que os alunos foram orientados a sentarem-se em circulo para
promover maior interacdo entre eles. Em cada um desses encontros o
professor/pesquisador explicou o tema de cada roda de conversa, orientou quanto a
participacdo, o respeito a escuta das diferentes ‘vozes’ e promoveu as discussoes,
onde os participantes foram incentivados a exporem suas opinides e dialogarem entre
Si.

Por meio dos didlogos produzidos os estudantes puderam ampliar e revisitar
ideias preconcebidas sobre os temas abordados nas rodas de conversas. A respeito
disso, Melo e Cruz (2014) afirmam que a partir desses debates coletivos e
participativos sobre os temas selecionados, os participantes podem compreendé-los

nédo de forma prescritiva, como na educacdo tradicional, mas na forma de préatica, uma
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vez que o conhecimento é produzido pelo coletivo a partir da expressao de cada um,
da escuta, da reflexdo sobre as falas entre os participantes da roda. Cabe destacar
gue todas as etapas foram cuidadosamente registradas, cujos detalhes puderam
ajudar na compreenséo do objeto de estudo e reflexdo sobre as acbes desenvolvidas.

Nesse contexto, este estudo foi concebido como uma pesquisa-acdo. De
acordo com Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-acao pode ser definida como "[...] um
tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacao comuma acéo ou com aresolucado de um problema coletivo". Para o autor,

esse problema se estabelece por meio da cooperagao e participagcdo entre
pesquisador e sujeitos envolvidos na pesquisa.

Ja Tripp (2005, p. 447) define a pesquisa-acdo como sendo “uma forma de
investigacdo-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao
que se decide tomar para melhorar a pratica’. Metodologicamente, a pesquisa-acéo
segundo esse autor, configura-se como um processo flexivel pautado em quatro fases
de um ciclo basico de investigacdo: “Planejar uma melhora da pratica; agir para
implantar a melhora planejada; monitorar e descrever os efeitos da acéo; e avaliar os
resultados da agao” (TRIPP, 2005, p. 446).

Na primeira fase, define-se o problema de pesquisa, € 0 momento em que se
planejaa melhora da pratica. Na sequéncia, a segundafase aplica-se o planejamento.
A terceira fase caracteriza-se pela descricdo, onde os dados sdo recolhidos e
analisados. Por fim, na ultima fase avaliam-se os resultados da acdo desenvolvida
(TRIPP, 2005). Esse ciclo € interativo e as fases ndo precisam ser seguidas de forma
ordenada e rigida. Isso pode variar em func¢éo das circunstancias e das demandas
encontradasaolongodo processo respeitando a dinamicaescolar. Cabe destacar que
cada etapa do ciclo promove a anélise, a reflexdo e a ressignificacdo da pratica
realizada. Nesse sentido, a pesquisa-acdo pode ser caracterizada como uma
metodologia produtora de conhecimento e, a0 mesmo tempo, produtora de acodes
praticas” (FRANCO, 2012, p.131).

A respeito disso, Tripp (2005, p. 445) ressalta que esse tipo de pesquisa‘[...] €
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar o
processo de ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. Logo, a
pesquisa-acdo contribui para a producdo de conhecimento e transformacédo da

realidade, uma vez que além de promover a reflexdo dos professores a respeito das
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situacOes e problemas vivenciados pode conduzi-losa questionare buscar respostas.
Esse movimento, também contribui para tornar o professor um pesquisadorde suas
proprias praticas e utilizar de suas pesquisas para aperfeicoar o processo de ensino-
aprendizagem (TRIPP, 2005).

Diante do exposto, observa-se que a pesquisa-acdo se constitui como uma
importante estratégia metodoldgica para o trabalho de intervencao pedagogica, uma
vez que no ambito educacional, auxilia os professores/pesquisadores “a
compreenderem a realidade, avaliar as situacdes e questionar para agir novamente,
favorecendo a formacgéo reflexiva, a criticidade e a autonomia diante dos desafios a
serem enfrentados e da prépria constituicdo docente” (SILVA; OLIVEIRA; ATAIDES,
2021, p. 13).

Desse modo, essa pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acao pelo fato de
ser um estudo eminentemente participativo, em que ocorreu a participagdo conjunta
do professor/pesquisador e dos alunos, sujeitos da investigacdo. O
professor/pesquisador foi o mediador das atividades propostas durante o
desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, configurando a dimensao
participativa/colaborativa tipica da pesquisa-agao.

Para o desenvolvimento deste trabalho utilizou-se o ciclo basico da pesquisa-
acao proposto por Tripp (2005). Na Figura 1, apresentamos 0s passos percorridos em
cada uma das etapas do ciclo utilizados para a realizacao da intervencéao pedagogica

empreendida.
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Figura 1 — Passos da pesquisa-acao utilizados neste estudo
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- Identificac&o do problema de pesquisa;
- Planejamento das etapas e atividades da
intervencdo pedagogica.
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- Andlise das fichas de matricula dos alunos do
Ensino Médio;
Estudo tedrico do tema Educacédo antirracista;
- Realizagédo daintervencao pedagdgica— encontros
com os alunos e desenvolvimento das atividades
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- Monitoramento das acdes implementadas ao longo
de cada etapa da intervencdo pedagogica,

- Observacdao, coleta de dados, descrigdo de fatos e
acontecimentos.

- Avaliagéo e reflex&o das agdes e dados obtidos
ao longo da intervencgao realizada por meio de
observagdes, notas de campo, rodas de
conversa, fotos, videos e relatos dos alunos.
autor

Nafase AGIR do cicloda pesquisa-agdo, realizou-se aintervencéo pedagogica.

Para tanto, foram planejadas quatro etapas,

cujas atividades referentes a cada uma

das etapas seréo detalhadas no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Etapas da intervencéo pedagogica

Descricdo

Objetivo

Recurso

12 Etapa

1° Encontro

Investigar o conhecimento

Caixa de papeldo com as
palavras: preconceito racial,

Data: prévio dos alunos a respeito racismo, intolerancia racial,
23/06/2022 Dinamica do do que é o racismo e como democracia racial, discriminagao
dado ele se manifesta na racial e educacdo antirracista,
sociedade. coladas em cada um dos lados da
caixa.
2° Encontro Promover dialogos sobre a Leitura da reportagem “13
presenca e manifestacdo do atitudes racistas que as pessoas
Data: Roda de racismo na sociedade tém sem perceber’ de Helena
30/06/2022 Conversa brasileira. Bertho (2017).
30 e4° Investigar a existéncia de
Encontro manifestacdes de preconceito
Roda de e/ou racismo presenciadas Aula expositiva e dialogada.
Data: Conversa e/ou sofridas pelos alunos.
07/07/2022
30/07/2022

22 Etapa

1° Encontro Leitura de texto

Promover didlogos sobre os
conceitos de racismo,
preconceito e discriminacdo a
partir da leitura de texto e
visualizacao de um video.

- Impresséo do texto retirado do
livro “Racismo Estrutural” de
Silvio Almeida (2020).

- Video “Ninguém nasce racista.
Continue crianga”. Disponivel em:
https://lwww.yo utube.com/watch?v

=gmYucZKoxQA.

- TV Educatron.

e video.
Data:
04/08/2022
2° Encontro Leitura de
capitulo de livro
Data: e video.
11/08/2022

Promover didlogos sobre a
naturalizacdo do racismo na
sociedade.

- Impressao do capitulo: Perceba
o Racismo Internalizado em
Vocé” do livro “Pequeno Manual
Antirracista” de Djamila Ribeiro
(2019).

- Video “Como vocé enxerga o
racismo? Veja a campanha ‘Teste
de Imagem’ no
#ProgramaDiferente”. Disponivel
em:
https://lwww.yo utube.com/watch?v
=5F_atkP3pgs.

- TV Educatron.



https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
https://www.youtube.com/watch?v=5F_atkP3pqs
https://www.youtube.com/watch?v=5F_atkP3pqs

25

32 Etapa

Materiais para:

10 20 3° Estimular os alunos a p6r em
Encontro Producgéo de pratica o conhecimento Confecgéo de cartazes;
trabalhos pelos construido ao longo da - Pinturas;

Datas: alunos. intervencdo pedagégica por Producao de videos;
25/08/2022 meio da producéo de Escrita de poemas;
01/09/2022 trabalhos. - Museu temético;
08/09/2022 Elaboracao de Quiz.

43 Etapa
Materiais para a realizacdo das
atividades:
- Museu tematico contando a
histéria das lutas dos negros
Apresentar para a contra a escraviddo e o racismo
comunidade escolar os no Brasil;
1° Encontro Apresentagao trabalhos produzidos pelos - Sala com exposicao de cartazes
no Dia da alunos na etapa anterior. e videos;
Data: Consciéncia - Jogo datorta na cara com Quiz
25/11/2022 Negra Promover a conscientizagéo antirracista;

da comunidade escolar sobre
a luta contra o racismo e o

reconhecimento e valorizagcéo
da cultura e da contribuicéo
do povo negro para o Brasil.

- Oficinas: de hip-hop; de
producao de pulseiras e de jogos
africanos;

Exposicéo de arte africana;
- Desfile afro;
- Apresentacédo de capoeira,
dancas africanas e contos
africanos;
- Palestras com liderangas negras
do municipio de Paranavai.

Fonte: A autor
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1 A ORIGEM DAS IDEIAS DE RACA E O RACISMO A PARTIR DA COLONIZACAO
DA AMERICA

O racismo € uma ideologia que acomete grande parte da populagdo mundiale
brasileira, sobretudo os descendentes de africanos escravizados, dos indigenas,
ciganos entre outros. Para compreender o racismo se faz oportuno contextualizar o
processo de invasdo da América que deu origem as ideias de racas e por
consequéncia estruturou o fenémeno social de producdo de privilégios
subalternidades, denominado de racismo. O objetivo da presente secdo nédo tem o
intuito de esgotar/limitar o assunto, mas fornecer bases para a
interpretacdo/compreensdo do racismo no campo educacional visando o seu

enfrentamento.

1.1 LIMIAR DA MODERNIDADE: A CONSTRUCAO DE UM NOVO SISTEMA MUNDO
PAUTADO NA DIFERENCIACAO RACIAL

A origem do que chamamos de Modernidade remonta aos séculos XVI e XVII
guando os europeus invadiram e colonizaram o continente americano.

Nesse periodo, a barbérie tomou conta da histéria da humanidade com o
genocidio e escravizacdo de povos indigenas e africanos. Esse periodo da historia
também é marcado na Europa ocidental pela transi¢do do feudalismo para o sistema
capitalista de producéo que, por suavez, possui ligacédo direta com a chegada dos
europeus a América em 1492. Logo, “a colonizagéo europeia € o marco inicial da
Modernidade e todos os demais eventos sdo desdobramentos de um século e meio
deste processo” (LOBACK; BEZERRA, 2018, p. 104). Diante disso, pode-se dizer que
uma das faces mais cruéis da modernidade € a dominacao, exploracéo,
subalternizacao e pilhagem dos povos africanos e indigenas pelos europeus que
aconteceu por meio da invaséo, colonizagao e escravizagao.

Esse periodo provocou profundas transformacgdes a nivel global, especialmente
no quediz respeito a mentalidade e forma de pensar o mundo,umavez que de acordo
com Loback e Bezerra (2018, p. 104), “além de um dominio fisico, econémico e
politico, foi empreendida uma colonizacdo das formas de pensamento, visando a

legitimac&o da dominacgéao sobre os corpos dos colonizados”.
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A respeito disso, Quijano (2009) ressalta que a América € o marco inicial da
imposicao e classificacao racial imposta a toda a populacdo mundial pelos europeus
dominadores/superiores aos povos nao-europeus dominados/inferiores. Ou seja, é a
partir desse momento histérico que os povos foram classificados e hierarquizados
segundo racas e que a Europa despontou como centro do mundo na questao
econdmica, social, politica e cultural restando aos demais continentes a condicdo de
territérios de exploracdo e reproducdo de valor cultural produzido no continente
europeu. A respeito desses apontamentos, Almeida também reforca que conceito de
raca surgiu durante a modernidade, no século XVI, como forma de distinguir as
diferentes classes de seres humanos.

Além da classificacdo de racas, surge também um padréo estético e cultural
(europeu) considerado modelo a ser seguido. Assim, 0s europeus criaram “‘uma
concepc¢éode humanidade segundoaqual a populagdodo mundo se diferenciavaem
inferiores e superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e
modernos” (QUIJANO, 2009, p. 77). Concepcao essa totalmente excludente,umavez
gue os saberes, conhecimentos, valores, crencas, cerimbnias e as linguas dos povos
nativos da América e Africa foram suprimidas pelos europeus. Supressido essa que
corrobora com Santos (2009, p. 30), quando ele afirma que “a humanidade modema
n&o se concebe sem uma sub-humanidade moderna”.

Os europeus dominadores/invasores impuseram sua cultura, lingua,
organizagdo politica e econdmica aos povos colonizados como forma de esvazia-los
de suaprépria culturae de negacao de sua identidade. A respeito disso, Santos (2009,
p. 31) afirma que a “negacgao de uma parte da humanidade é sacrificial, na medida em
gue constitui a condi¢cao para a outra humanidade se afirmar enquanto universal”.

A cerca dessa segregacédo, Santos (2009, p. 23) utilizao conceito da existéncia
de uma linha abissal que divide “a realidade social em dois universos distintos”, trata-
se de uma demarcacéao construidana Modernidade para dividiraqueles que possuiam
a condicao humanareconhecida, que ele define como “o universodeste lado da linha”
e aquelesquetém a humanidade negada, caracterizando “o universo do outro lado da
linha”. Segundo o autor, essa divisdo global entre metropoles e colénias tem iniciocom
a chegadal/invasao dos europeus na Ameérica em 1492 e posteriormente com a

colonizagdo da Africa e demais continentes, sendo “esta distin¢&o invisivel” “distingéo

entre as sociedades metropolitanas e os territérios coloniais” (SANTOS, 2009, p. 24).
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Atualmente, essa linha abissal contribui com a construcao geopolitica mundial
ao dividir os paises entre aqueles que estao do lado “certo” da linha, ou seja, paises
desenvolvidos com passado e presente colonialista, poténcias econdmicas que
espalham sua cultura em escala global denominados de ocidentais e 0s paises em
desenvolvimento, que supostamente estariam do lado “errado” da linha.

Nesse contexto geopolitico, observa-se que tais ideias perduram e estdo
inseridas inclusive no contexto educacional, especialmente nos curriculos escolares
gue sdo organizados de uma forma que prevalece a cultura europeia em detrimento
das demais culturas (RIBEIRO, 2018). Isso pode ser verificado a partir da analise dos
proprios materiais didaticos. Atualmente, o livro didatico Ararib4 Mais do componente
curricular Geografia do 8° ano do ensino fundamental (Programa Nacional do Livro
Didatico, 2020) apresenta uma figura com uma divisdo do mundo em Paises do Norte
(desenvolvidos) e Paises do Sul (subdesenvolvidos). Contudo, essa regionalizagdo
nao utiliza a linha do Equador como divisoria, uma vez que a Australia e a Nova
Zelandia, situadas no hemisfério sul, sdo agregadas aos Paises do Norte por ter
condicdes de vida e econdmicas similares as das nacdes ditas como “desenvolvidas™.
Em contrapartida, véarias nagbes que se localizam no hemisfério norte s&o
classificadas como Paises do Sul por apresentarem baixo 3 desenvolvimento

econdmico e social. A divisao descrita pode ser visualizada na Figura 2.

2De acordo com Rodney (1975), o termo desenvolvimento esta relacionado com o fato de as forgas
produtivas entre as nagdes terem sido historicamente desiguais e, de um ponto de vista estritamente
econdmico alguns paises terem avancado mais que outros, aponto de produzirem mais e serem mais
ricos. Cabe destacar que s6 o volume de producdo ndo basta para que uma nagdo seja considerada
desenvolvida, é necessario que haja reducao nos niveis de desigualdade social e distribuicao de renda.
30 chamado subdesenvolvimento da América e Africa esta diretamente relacionado com o modo de
exploracédo exercido pelos invasores/colonizadores europeus que, além de escravizar e subalternizar
0s povos africanos, também escravizaram e se apossaram dos territérios dos povos indigenas da
América (RODNEY, 1975).
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Figura 2: Divisdo do mundo em Paises do Norte (desenvolvidos) e Paises do Sul

(subdesenvolvidos) — Livro Arariba Mais: Geografia 8° ano
PLANISFERIO: PAISES DO NORTE E PAISES DO SUL (1985)
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Fonte: Araribd Mais: Geografia 8° ano EF (PNLD 2020) (adaptado pelo autor)

Diante do exposto, considera-se tal regionalizacdo analoga a linha abissal
descrita por Santos (2009) que do “lado certo da linha” estdo os paises que
colonizaram (com excecao dos Estados Unidos, Canada e Austrélia e Nova Zelandia,
Japao) e, que ainda hoje, continuam com praticas colonialistas, e do outro estdo os
do “lado errado da linha”, que s&o paises subdesenvolvidos e que continuam sendo
explorados. Logo, considera-se que apresentando a Geografia como uma ciéncia
eurocéntrica, isso acaba por contribuir com a construcdo e reproducao de
ideias/concepcdes eurocéntricas de mundo por parte dos alunos. No decorrer do texto
do livro em questdo encontra-se uma explicacdo a respeito dessa forma de
regionalizacéo, que teve inicio com o fim da Guerra Fria e da bipolarizacdo entre
Estados Unidos e Unido Soviética. Apds isso as nagdes foram classificadas de acordo
com o nivel de desenvolvimento. O critério apresentado para essa divisdo considera
que a maior parte dos paises localizados no hemisfério norte fazia parte do Primeiro
e Segundo Mundo enquanto o hemisfério sul abrigava os paises de Terceiro Mundo,
considerados subdesenvolvidos (DELLORE, 2018).
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1. 2 COLONIALISMO E CAPITALISMO: COMPREENDENDO AS RAIZES DO
RACISMO

O colonialismo se configura como um sistema politico, econémico, sustentado
pelaimposicéo da forca militar embasado na conquista/invaséo de um territério/nacao
por outro que mantém seu controle por meio da autoridade e da imposicéo
administrativa e cultural. Na pratica “o colonialismo se qualifica com uma das mais
estruturadas armas do eurocentrismo econ6mico, sociocultural, epistémico e politico”
(FARIAS; FALEIRO, 2018, p. 365) que culminou na exploracdo dos da natureza dos
paises colonizados, e ainda, teve sua populacdo dominada, oprimida e escravizada
em beneficio da metrépole.

A medida que a colonizagdo da América se desenvolvia o nimero de africanos
trazidos ao Brasil para o trabalho escravo crescia. O transporte de africanos da Africa
para o Brasil ficou conhecido como trafico negreiro, negécio que se tornou altamente
lucrativo para os traficantes de escravos. Desse modo, “a producao, através do
trabalho escravo, cria um clima de fastigio da classe senhorial” (MOURA, 2019, p.
262-263) e o trabalho escravo se torna “as maos e os pés do senhor do engenho’
(ANTONIL, 2011, p. 106) em umprocesso em que onde o sistema capitalistase apoiou
na pilhagem e subalternizagéo dos negros africanos.

De acordo com Quijano (2005) o sistema capitalista teve inicio por volta dos
séculos Xl e XII, nasuaprimeira etapa Mercantil e Comercial, sendo assim aos poucos
esse novo sistema passa a substituir o Feudalismo como modelo econémico. Assim,
"s6 com a América pdde o capital consolidar-se e obter predominancia mundial,
tornando-se precisamente o eixo em torno do qual todas as demais formas foram
articuladas para os fins do mercado mundial” (QUIJANO, 2005, p. 126).

Para Mbembe (2014) do ponto de vista mercantil, o corpo do negro escravizado
por meio das leis capitalistas foi transformado uma mercadoria, € “também uma
substancia em poténcia cujo valor decorre da sua energia fisica. E a substancia-
trabalho. O Negro sera, deste ponto de vista, uma matéria energética [...] que pode
ser vendido, comprado e utilizado” (MBEMBE, 2014, p. 141-142).

Nesse processo de constituicdo da América Quijano (2005) afirma que todas
as formas de exploracéo do trabalho e controle da producéo foram articuladas pelo
capitalismo e o mercado mundial que, incluia a escraviddao, subalternizacéo e

pilhagem dos povos africanos e indigenas, configurando assim uma nova forma de
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controle do trabalho como elemento primordial para estabelecer um novo padrao de
poder.

O capitalismo deu suporte a escraviddo no Brasil ao traficar africanos e vende-
los no mercado de escravos como mercadorias para suprira demanda por mao de
obra na producgédo agucareira nos engenhos que “em proveito do trafico Atlantico
(século XV ao XIX), homense mulheres originarios de Africa foram transformados em
homens-objeto, homens-mercadoria e homens-moeda” (MBEMBE, 2014, p. 12).
Dessa forma, o sistema capitalista se consolida na América pela exploracdo do
trabalho escravo e ao mesmo tempo determina a vida luxuosa da classe senhorial e

o sofrimento dos negros no Brasil em uma:

Situacdo de total dominacdo econémica e extra econémica sobre o elemento
escravizado, as condigcbes sub-humanas de tratamento, um sistema
despético de controle social e, finalmente, um aparelho de Estado voltado
fundamentalmente para defender os direitos dos senhores e seus privilégios.
Esses senhores, donos dos escravos e de terras, sdo, a0 mesmo tempo,
exportadores de tudo ou quase tudo o que se produzia no Brasil (MOURA,
2019, p. 263).

O éxito desse dinamismo mercantil se apoiou notrafico e comércio de escravos
que substituia aqueles que morriam ou ndo serviam mais para o trabalho. Para
Quijano (2009), essas relacdes entre os colonizadores europeus e 0s colonizados néo
europeus aconteceram devido a necessidade do capitalismo, que se configurouem
uma nova relacdo de dominacao sob a hegemonia eurocentrada e essa nova forma
de exploracdo do trabalho humano passa a ser um sistema mundial de controle e
dominacao a partir da invasao de outros continentes.

As marcas dessa hegemoniaeurocéntrica perduram até os dias atuais, “mesmo
apos a retirada de dispositivos oficiais de dominacao, denunciando que, embora o
colonialismo tenha tido um fim, seus aparatos se mantém sob a forma de
colonialidade” (LOBACK; BEZERRA, 2018, p. 104). Corroborando com essa
afirmacdo, Moura (2019) enfatiza que a escraviddao enquanto ideologia gerou um
pensamento racista que se mantém até os dias atuais, para o autor “na passagem do
trabalho escravo para o trabalho livre, permaneceu basicamente a mesma, 0S
mecanismos de dominacgao, inclusive ideoldgicos, foram mantidos e aperfeicoados’
(MOURA, 2019, p. 46).

Os europeus utilizaram algumas estratégias para exercer o dominio sobre os

demais povos, talvez a principal delas tenhasido a criacdo do termo raca. Segundo
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Quijano (2005, 2009), a criacdo desse termo néo € antiga, consiste em uma ideia
articulada a partir da Conquistada Ameérica e esta baseada em fenotipos que classifica
0s seres humanos em superiores e inferiores, iniciado pela invasdo do continente
americano e tornando-se mundial nos séculos posteriores.

Essas ideias de existéncia de raca superior e raca inferior ainda estao
presentes no curriculo escolar e nos livros didaticos. A cerca dessa afirmagéo, Loback
e Bezerra (2018) ao analisarem livros didaticos do componente curricular Geografia
sobre a formacéo territorial do Brasil, identificaram a presenca de um discurso
eurocéntrico na obra Jornadas.Geo do 7° ano do ensino fundamental. Segundo os
autores, o exemplar analisado apresenta a histéria do nosso pais a partir da chegada
dos invasores europeus “deixando para tras todo um acumulo de vivéncias, historias
e saberes de povos que aqui habitavam antes do periodo colonial” (LOBACK;
BEZERRA, 2018, p. 108). Em relacdo a analise do livro Projeto Arariba, os autores
destacam a citacdo de apresentacdo da obra, em que aparece o trecho: “ndo podemos
culparnossa heranca colonial quando nos referirmos aos males da sociedade, por ja
haver passado muitos séculos desde o fim do periodo colonial” (LOBACK; BEZERRA,
2018, p. 109). No quediz respeito a populacéo africanaquefoi trazida para o trabalho
escravo, eles afirmam que “ndo ha, em nenhum dos dois livros analisados, uma
mencao, sequer, a populacdo negra. Desta maneira, ocultam todo o histérico dos
negros e suas influéncias para o que compreendermos hoje como territorio brasileiro”
(LOBACK; BEZERRA, 2018, p. 112-113).

Os resultados dessas analises vao na contraméao de uma pedagogia decolonial,
por ndo valorizara contribuicdo dos povos indigenas e africanos na formacao territorial
brasileira colocando em evidéncia a cultura eurocéntrica como padrao a ser seguido.
Nesse contexto, observa-se que ha no curriculo escolar “uma valorizagao de certos
grupos sociais nos livros didaticos ou a criacdo de situacfes de uso da lingua
inimaginaveis para determinadas classes da sociedade brasileira” (REIS; JORGE,
2020, p. 52).

Diante do exposto, considera-se que apresentada dessa forma, a histériasobre
a colonizacéao do Brasil, pode criar a impressao de que o contato dos europeus com
os indigenas foi pacifico, quando, na verdade, configurou-se como um periodo de
muita tenséo e conflitos, principalmente quando 0s invasores europeus passaram a
escravizar 0s nativos e se apropriar de suas terras.

A respeito disso, Loback e Bezerra afirmam que,
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Tendo a formacdo territorial do Brasil se desenrolado a partir das expansdes
e, portanto, sendo parte constituinte do movimento colonial, ha uma tendéncia
a reproducdo de narrativas que colocam portugueses e exploradores como
os formadores do Brasil, bem como a expanséo terrestre que se deu nos
séculos subsequentes, principalmente com o0s bandeirantes. Nestas
narrativas, muitas vezes séo suprimidos os papéis dos povos originarios, o
genocidio/ epistemicidio sofrido por eles e o papel também dos negros
escravizados trazidos para o territério brasileiro (LOBACK; BEZERRA, 2018,
p. 105).

Com base no exposto, ressalta-se a importanciade a escolatrabalhar de forma
critica o processo de colonizacao do Brasil, uma vez que, como pontua Almeida (2020,
p.65) “ao apresentar um mundoem que negrose negras naotem muitas contribuicdes
importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a
propria libertacdo gracas a bondade de brancos conscientes”, as instituicdes
escolares acabam reforgcando o racismo.

Para Araujo (2020) os conteudos e conhecimentos presentes nos curriculos
escolares que sao transmitidos na escola fazem parte de um processo “de
colonialidade/decolonialidade, por conterem, em seu interior, a secularidade das
visbes de mundo dominantes geografica e historicamente” (ARAUJO, 2020, p. 92).

Ao ocultar as contribuicdes das populacdes negras e indigena, os livros
didaticos bem como os curriculos escolares colocam-nos como meros espectadores
no contexto da formacao territorial do Brasil. Para Silva (2005) essa invisibilidade pode
ter consequéncias negativas para estudantes que pertencem ao grupo étnico/racial
invisibilizado e estigmatizado, pois ao nédo se sentirem representados nos livros
didaticos ou desempenhando papéis subalternos, pode vir a contribuir para o
desenvolvimento de “um processo de auto-rejeicdo e de rejeicAo ao seu grupo
étnico/racial” (SILVA, 2005, p. 25).

Diante da negatividade que um curriculo escolar pautado no eurocentrismo
pode acarretar na sociedade, reforcamos a importancia e a urgénciade trabalhar com
um curriculo que valorize todas as historias, racas, etnias, religides, ciéncias e povos
que contribuiram com a formacao socioespacial brasileira.

Uma educacdo decolonial e antirracista precisa compreender que a
colonizacdo da América foi a génese do projeto mundial de dominacé&o dos europeus
e que a partir disso, se colocaram no topo da escala hierarquica do mundo, e que
portanto, o curriculo nacional ainda se “constitui uma estratégia central na

(re)producéo do projeto Moderno/colonial de sociedade e, como consequéncia disso,
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do sistema-mundo capitalista” (RAMALHO; LEITE, 2020, p. 9), ou seja, reproduz a

colonialidade do saber, do ser e do poder.

1.3 COLONIALIDADE E RACISMO

Primeiramente € preciso destacar que colonialidade possuisignificado diferente
de colonialismo. Quijano (2009) afirma que esse ultimo se refere a um processo de
dominacéo através da autoridade politica e exploracdo do trabalho e da natureza de
umadeterminadanacdoque dominaoutra. Ja a colonialidade é um conceito que surge
e continuapresente mesmo apos a descolonizagéo politica da América e Africa, divide
o mundo em paises centros (antigas metrépoles), ou seja, paises com alto
desenvolvimento social e econdmico e paises periféricos (antigas colénias), ou paises
denominados em desenvolvimento. Nessa perspectiva, ha um projeto de dominacéo
por meio da expansao cultural e econdmicaeurocéntrica,em todos os continentes pés
final do século XV.

A colonialidade segundo Quijano (2009),

[...] € um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do
poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedraangular do referido padrdo de podere opera
em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjectivos, da
existéncia social quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-se
a partir da América (QUIJANO, 2009, p. 72).

A colonialidade, portanto, pode ser definida como uma estrutura de dominacao
e poder, decorrente do colonialismo, que permanece enraizado nas antigas coldnias
de paises europeus, bem como no sentido que 0s europeus tem de povos que vivem
nas ex-colénias, em outras palavras, ela é uma forma de controle e dominagéo que
0S paises centrais exercem sobre os periféricos através do poder, religido, ciéncia
cultura e conhecimentos. Nos dias atuais, ela esta estruturada “em um padrao de
poder, saber e ser centrado em uma ciéncia eurocéntrica, resultado do colonialismo,
que aindainvisibiliza e deslegitima outras formas de conhecimento a partir de outras
experiéncias sociais” (FALEIRO; FARIAS, 2018, p. 365). Mesmo apds um processo
de descolonizagéo, a colonialidade sobrevive e “chega as raizes mais profundas de
umpovo” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 18), logo, “modernidade e colonialidade sdo
as duas faces da mesma moeda” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 17).
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Para Quijano (2009) a colonialidade se manifesta em trés dimensodes:

colonialidade do poder, colonialidade do saber e a colonialidade do ser.

1.3.1 Colonialidade do Poder, Saber e Ser e suas Implicagbes para o Educar para a
Subalternidade

O conceito de colonialidade do poder esta intimamente ligado ao capitalismo
global eurocentrado que emergiu com a constituicdo do continente americano tendo
como padrdo de dominacéo a classificacao de seres humanos por raca. De acordo
com Quijano (2005) a colonialidade do poder é uma forma de estrutura de poder global
que tem como base o capitalismo moderno eurocéntrico a partir da ideia de raca, que
foi idealizada para naturalizar a dominac&o dos povos nativos de América e Africa,
classificando-os como inferiores aos colonizadores europeus.

A respeito disso, Oliveira e Candau (2010) afirmam que para a total efetivacéo

da dominacéo,

[...] o colonizador destr6i o imaginario do outro, invizibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario. Assim, a
colonialidade do poder reprime os modos de produgcdo de conhecimento, os
saberes, o mundo simbdélico, as imagens do colonizado e impde novos.
Opera-se, entdo, a naturalizagcdo do imaginario do invasor europeu, a
subalternizagdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacao e o
esquecimento de processos histdricos ndo-europeus (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 19).

Dessa forma, na América Latina, novas identidades foram produzidas sobre a
ideia de raca para legitimar a dominacéo europeia sobre o0 ndo europeu e, assim,
naturalizaras desigualdades sociais e os papéis de cada individuo naestrutura global
da nova divisao social do trabalho.

Ja a colonialidade do saber também é uma ideia que surgiu no limiar da
Modernidade e estabeleceu valores eurocéntricos. Para Oliveirae Candau (2010) ela
se expressa pela repreensédo e invisibilidade de conhecimentos produzidos pelos
intelectuais de paises colonizados, bem como a histéria dos “povos indigenas e

africanos”, classificando-os como “primitivos e irracionais” por nao serem europeus.
Para Gomes,

Tal processo resultou na hegemonia de um conhecimento em detrimento de
outro e a instauragcdo de um imaginario que vé de forma hierarquizada e
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inferior as culturas, povos e grupos étnico-raciais que estdo fora do
paradigma considerado civilizado e culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou 0
“‘Norte” colonial (GOMES, 2012, p. 102).

E muito comum em paises que foram ex-colénias a valorizagdo de
pesquisadores europeus ou dos Estados Unidos e consequentemente uma
desvalorizacdo de pesquisas e conhecimentos produzidos em paises que foram
colonizados e, até mesmo, preconceitos com as culturas e saberes indigenas, ciganos
e negros.

Nesse sentido, grande parte das universidades brasileiras “baseiam seus
curriculos na producéo de intelectuais europeu ou estadunidenses em detrimento da
construcado do saber de outros povos e culturas” (BRITO; SANTOS, 2018, p. 170).
Logo, ha uma herancaepistemoldgica do eurocentrismo que impede os individuos de
paises com passado colonial de compreender o legado de saberes, vivéncias e cultura
do mundo em que esta inserido.

Para Santos (2009) os invasores/colonizadores/dominadores marginalizaram,
descredibilizaram e suprimiram as praticas sociais dos colonizados/dominados que
contrariassem seus interesses. “Nisso consiste o epistemicidio, ou seja, a supressao
dos conhecimentos locais perpetrada por um conhecimento alienigena” (SANTOS,
2009, p. 10).

A colonialidade do ser esta relacionada a um sentimento de inferioridade de
povos subalternizados, que foram escravizados, oprimidos, silenciados e
marginalizados, como os indigenas, ciganos e os negros. “A colonialidade do ser é
pensada, portanto, como a negacao de um estatuto humano para africanos e
indigenas, por exemplo, na histéria da modernidade colonial” (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 22). Em outras palavras, esse conceito busca inferiorizar minorias étnicas e
raciais e grupos marginalizados com base em um padréo eurocéntrico de dominacao
com o objetivo de manter a exploracado econdmica de tais pessoas e territorios.

Segundo Walsh (2009) o saber e 0 ser dos povos marginalizados (indigenas e
africanos) sédo ocultados pela supremacia branca como forma de justificar a
“superioridade e a inferioridade — razdo e nao razdo, humanizacéo e desumanizacao
(colonialidade do ser) - e pressupdem o eurocentrismo como perspectiva hegemonica
(colonialidade do saber)’ (WALSH, 2009, p.16). Nessa logica, é preciso naturalizar
que a raca branca é superior a raga negra, mostrar que as desigualdades raciais e

sociais sdo naturais. Dessa forma, ha uma tendéncia do individuo ndo se enxergar
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como membro do grupo étnico-racial ao qual pertence negando os valores éticos e
morais quando comparados ao padrao de valores do colonizador.

Parte dessa negacéao de pertencimento aos grupos étnicos e raciais que foram
marginalizados no processo de colonizagéo, sdo construidos na escola, além de
possuir curriculos pautados no eurocentrismo, apresenta agcdes no cotidiano escolar
que reforcam a ideia de supremacia racial branco/europeia provocando nas criangas,
tanto negras, indigenas, ciganas e inclusive as brancas, uma visao distorcida da
existéncia de uma certa superioridade racial da branquitude.

Loback e Bezerra (2018) ao analisar os livros didaticos de geografia afirmam
que esses materiais ddo pouca relevancia a violéncia e o exterminio dos indigenas,
bem como a violéncia sofrida por negros no processo de escravizagdo. Esses
materiais didaticos contribuem para exaltar a raga, ciéncia, religido e a culturaeuropeia
como um modelo a ser seguida uma vez que mostra a formagéao do territérioa partir da
chegada dos europeus, como se nao existisse povos indigenas vivendo nessas terras
de maneira organizada, além de ocultar a contribui¢cdo do negro na constituicdo do
Nosso pais. A respeito disso, Silva (2005) considera que indigenas e negros ao néao
se enxergarem representado nos livros didaticos, mas em lugares sociais que
desempenhampapéis inferiores,isso pode colaborar para que a crianca que pertenca
ao “grupo étnico/racial invisibilizado e estigmatizado” desenvolva “um processo de
auto-rejeicao e de rejeicdo ao seu grupo étnico/racial” (SILVA, 2005, p. 25).

Uma educacdo que oculta os conhecimentos, religides, vivéncias, cultura de
povos indigenas e africanos tende a produzir “uma cegueira aos modos de existir,
pensar e conceber a realidade ndo europeia, levando a reproducédo das relacdes
coloniais/imperiais pautadas em uma modernidade etnocéntrica” (FARIAS; FALEIRO,
2018, p. 365-366).

A educacao deve contribuir para a valorizacdo de todos 0s povos, para iSso
precisa estar pautada nainterculturalidade, ou seja, assumir as diferencas como algo
positivo e constitutivo da democracia, construindo “relagbes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socio-culturais, o que supde empoderar aqueles
gue foram historicamente inferiorizado” (CANDAU, 2009, p. 9).

Nesse contexto a educacdo intercultural estd intrinsicamente ligada a

pedagogia decolonial, ou seja, “a escola é desafiada a descontruir praticas
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homogeneizadoras que nao reconhecem as diferengas” (KUNRATH; CECCHETTI,
2021, p. 664).

Diante do exposto, € de fundamental importancia uma educacéo antirracista,
decolonial e intercultural, que valorize todos os povos, bem como suas vivéncias,
cultura, ciéncia, conhecimentos, religides, uma vez que “um ensino descolonial deve
recusar qualquer preconceito, de raca, género, classe ou orientagcdo sexual e
promover a valorizagao da diferenga cotidianamente” (LOBACK; BEZERRA, 2018, p.
118).

1.4 POR UMA EDUCACAO DECOLONIAL E ANTIRRACISTA

A decolonialidade surge como um pensamento ou proposta de enfrentamento
a colonialidade. Esse conceito pode ser considerado como um caminho para resistir,
e, até mesmo, desconstruiras ideias de superioridade racial impostas pelos europeus
aos povos nao europeus durante o periodo da colonizacdo e reforgcado pelo
capitalismo moderno. Para Oliveira e Candau (2010, p. 24), a decolonialidade consiste
em “visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas
sociais, epistémicas e politicas”.

O pensamento decolonial pode ser considerado como um projeto
socioecondmico, politico e cultural que busca dar visibilidade e voz aos individuos,
minorias sociais ou grupos étnicos que durante séculos foram subalternizados e
marginalizados em detrimento de uma culturahegemdnica e do capitalismo moderno,
ou seja, € um “processo que busca transcender ou superar historicamente a
colonialidade” (MOURA; DINIZ, 2020, p. 1678).

Para Farias e Faleiro (2018) ela busca novas formas de pensamento visando a
construcdo de novos caminhos politicos e sociais que fujam da dominacéo
colonial/modernal/capitalista, sobretudo desconstruindo o racismo, o0 machismo e todo
tipo de preconceitos valorizando a interculturalidade. Uma das formas para superar o
poder colonial/moderno/eurocéntrico é por meio da educacéao, todavia, Reis e Jorge
(2020, p.52) declaram que “ainda existem forcas hegembnicas que controlam o
sistema escolar, o planejamento de curriculos e a atuacao dos professores”.

Uma educacao decolonial deve resistir aos valores e vivéncias de um unico
povo como correto e recusar todo tipo de preconceito. Para tanto, € preciso ter

professores engajados em uma educagao decolonial e antirracista, pois no ato de
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ensinar, o professor problematiza questdes do cotidiano dos alunos e os leva a uma
reflexdo critica de suas vivéncias para que possam agir de forma consciente nas
comunidades onde vivem. Para que educadores tenham essa atitude “essa visao
precisa ser trabalhada desde a formacdo docente em programas que levem o
professor em formacao a compreender o papel que pode desempenharcomo agente
de resisténcia, ndo reprodutor de discursos hegeménicos” (REIS; JORGE, 2020,
p.55), uma vez que, se o professor nao tiver uma formacéo adequada, ele podera ser
apenas um “mediador inconsciente dos esteredtipos se for formado com uma viséo
acritica das instituicbes e por uma ciéncia tecnicista e positivista, que ndo contempla
outras formas de agéo e reflexdo” (SILVA, 2005, p. 24).

Para discutir a respeito do racismo na educacao basica e buscar estratégias
para promover o seu enfrentamento por meio de uma educacado antirracista, €
necessario abordar o conceito de raga no curriculo escolar bem como o fenémeno
social que ela produz, o racismo.

Segundo Almeida (2020, p. 31), raga “é um fator politico importante, utilizado
para naturalizar desigualdades e legitimar a segrega¢cdo e o genocidio dos grupos
sociologicamente considerados minoritarios”. Para o autor, o conceito de raga surgiu
durante a modernidade, no século XVI, quando os europeusinvadiram a América e
posteriormente 0s outros continentes subjugando os povos, escravizando-0os com 0
intuito de explorar as riqguezas desses continentes.

A respeito disso, Quijano (2009) pontua que:

Enquanto a produgado social da categoria ‘género’ a partir do sexo &, sem
duvida, a mais antiga na histéria social, a producéo da categoria ‘raga’ a partir
do fendtipo érelativamente recente e sua plena incorporacgao na classificagdo
dos individuos nas relagfes de podertem apenas 500 anos, comega com a
Ameérica e a mundializacdo do padréo de poder capitalista (QUIJANO, 2009,
p. 106).

Quijano (2009) nos exemplifica que alguns fenoétipos foram utilizados pelos
europeus para classificar os povos em racas e, assim encontrar justificativas de

subjugar e escravizar 0os povos indigenas e africanos.

2) As diferengas fenotipicas foram usadas, definidas, como expressao
externa das diferengas ‘raciais’. Num primeiro periodo, principalmente a ‘cor
dapele e do cabelo e a forma e cordos olhos. Mais tarde, nos séculos XIX e
XX, também outros tracos, como a forma da cara, o tamanho do créanio, a
forma e o tamanho do nariz.
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3) A‘cor dapele foidefinidacomo marca ‘racial’ diferencial mais significativa,
por ser mais visivel, entre os dominantes/superiores ou ‘europeus’, de um
lado e o conjunto dos dominados/inferiores ‘ndo-europeus’ do outro.

4) Desse modo, adjudicou-se aos dominadores/superiores ‘europeus’ 0
atributo de ‘raga branca’ e a todos os dominados/inferiores ‘ndo -europeus’ o
atributo de ‘ragas de cor'. A escala de gradagao entre o ‘branco’ da ‘raga’ e
cada uma das outras ‘cores’ de pele, foi assumida como uma gradacao entre
o superior e o inferior na classificagdo social ‘racial’ (QUIJANO, 2009, p. 107-
108).

Com base no exposto, observa-se que caracteristicas fisicas como a cor da
pele, tamanho e formato do nariz, o cabelo, tamanho do cranio e do rosto foram
exemplos de atributos utilizados pelos colonizadores para mostrar que os brancos
europeus eram superiores aos nado brancos e dessa forma, possuiam o direito de
subjugar aqueles que nao se enquadravam no modelo ideal de raca. Acerca disso,

Campos (2017) afirma que:

Entendida como um artefato ideoldgico, “raga” foi quase sempre definida
como uma categoria biolégica. Sabemos hoje que ela carece de qualquer
objetividade cientifica, ou seja, ela ndo denota nenhuma diferenga biol6gica
ontolégica. Porém, seus efeitos sociais foram tdo amplos na producéo de
praticas sociais discriminadoras que construiram, de fato, posicfes
estruturais especificas para determinados grupos (CAMPOS, 2017, p. 15).

Para Quijano (2009), o debate racial teve sua origem com o questionamento
entre os conquistadores, se os indios possuiam ou ndo alma, em outras palavras, se
eram ou ndo humanos. Segundo Santos (2009), os colonizadores europeus baseados
‘nas suas refinadas concepcdes de humanidade e de dignidade humana ..
chegaram a conclusao de que os selvagens eram sub-humanos” (SANTOS, 2009, p.
29). Segundo o autor, quando questionado ao Papa Paulo lll se os indigenas tinham
alma, ele respondeu afirmativamente em sua bula Sublimis Deus, de 1537, mas que
tratava-se de uma alma vazia, ou seja, eram pagaos que precisavam ser
catequizados, 0 que de certa forma, justificou “a invasao e a ocupacgao dos territérios
indigenas” (SANTOS, 2009, p. 29). Corroborando com essa afirmacao, Pero Vaz de
Caminhaao escrever ao rei de Portugal de 1 de maio de 1500 disse que em terras
brasileiras aindané&ohaviamencontrado ouro, prata, ferro ou qualquermetal, mas que
a terra era de bons ares e o melhor fruto que o Rei deveria colher seria salvar seus
habitantes nativos.

Classificar os nativos (indigenas) como sub-humanos nada mais é do que

colocar-se como raca superior, logo, com poder para dominar aqueles que nao se



41

enquadravam nos seus padrdes de existéncia humana. Argumentos parecidos
também foram utilizados para dominar e escravizar os povos africanos com propésito
meramente de exploracdo econdmica, utilizando-se dos corpos como se fossem
‘homem-metal, homem-mercadoria e homem-moeda” (MBEMBE, 2014, p. 89).

Dessa forma, as novas identidades foram produzidas com a ideia de que
existiam racas naturais diferentes, cada qual com seus lugares e papeis distintos
dentro de uma estrutura e uma hierarquiaracializada global de poder e de trabalho
gue remete ao branco europeu como racga positiva em detrimento do negro e dos
indigenas que eram vistos como sub-humanos. Nas palavras de Walsh (2009, p. 14)
“brancos (europeus), mesticos e, apagando suas diferengas historicas, culturais e
linguisticas, “indios” e “negros” como identidades comuns e negativas”.

A partir da criacdo do conceito de raga, surge o racismo, fendmeno social,
criado a partir de uma construcao ideoldgica e historica, com graves consequéncias
como: violéncia, excluséo, iniquidades entre outros males, que afeta grande parte da
humanidade que ndo se enquadra nos padrdes europeus e que muitas vezes nao é
percebido por aqueles que o sofrem.

Para muitos, o fim da escravizagdo pelo mundo também representou uma
mudanca nas condicfes de vida para negros e indigenas, como o fim do preconceito,
da violéncia e igualdade nas oportunidades de vida, mas a historiarevela que essas
populacdes continuam sofrendo com o racismo estrutural proveniente da heranca
colonial. Um exemplo disso foi o processo de apartheid, termo que se refere a uma
politica implantada na Africa do Sul pelo proprio Estado, que promoveu segregacio
racial entre os anos de 1948 a 1994. Nesse regime, a minoria branca, descendentes
de colonizadores europeus, detinha o poder politico e econdmico do pais, enquanto a
imensa maioria negra cabia o dever de acatar as leis segregacionista impostas.

Conforme Baja (2020), a Africa do Sul foi dividida em onze Estados. Apenas
um Estado que representava 93% de todas as terras do pais, a maioria fértil, ficou em
posse da minoria branca que representava 25% da populagao, enquanto 0s outros
dez Estados, que representavam apenas 7% das terras consideradas de baixa
fertilidade, abrigavam os outros 75% da populagcdo que era negra, onde eles poderiam
habitar e transitar. Um cidad&do negro poderia adentrar ao Estado de dominio dos
brancos apenas para trabalhar, considerado um estrangeiro e sem direito algum.
Ainda segundo Baja (2020):
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Além da divis&o de terras, varias outras leis foram criadas para dividir mais
ainda a vida de negros e brancos. Tais como, a proibicdo de casamentos
mistos entre africanos e europeus (1949), a Lei de Registro da Populagdo
(1950), que teve como principal ponto classificar as ragas para cada pessoa
saber quais sdo os seus direitos e deveres que estariam sujeitos em leis
posteriores, proibicdo do uso dos mesmos locais publicos por negros e
brancos, criacdo de um sistema de ensino educacional inferior ao dos bancos
e entre outras leis que positivaram o seguimento desse regime racial (BAJA,
2020, p. 3).

Outro episodio que marcou e ainda tem reflexos negativos na histéria da
humanidade foi a segregacao racial praticada, principalmente no sul dos Estados
Unidosda América, onde os negros eram impedidos de frequentaros mesmos lugares
que os brancos, como hospitais, restaurantes, usar os mesmos banheiros, beber agua
no mesmo bebedouro, sentar nos mesmos bancosde 6nibuspara viajar, uma crianga
negra nao frequentava a mesma escola que uma crianca branca, entre outros. Sobre
esse processo de leis segregacionistas implantada nos Estados Unidos Karnal et al.

(2007) afirmam que as:

Leis de segregacdo racial haviam feito breve aparicdo durante a
reconstru¢cdo, mas desapareceram até 1868. Ressurgiram no governo de
Grant, a comecar pelo Tennessee, em 1870: |4, os sulistas brancos
promulgaram leis contra o casamento inter-racial. Cinco anos mais tarde, o
Tennessee adotou a primeira Lei Jim Crow e o resto do Sul o seguiu
rapidamente. O termo “Jim Crow”, nascido de uma musica popular, referia-se
atodalei (foram dezenas) que seguisse o principio “separados, mas iguais”,
estabelecendo afastamento entre negros e brancos nos trens, estacfes
ferroviarias, cais, hotéis, barbearias, restaurantes, teatros, entre outros. Em
1885, a maior parte das escolas sulistas também foram divididas em
instituicbes para brancos e outras para negros. Houve “leis Jim Crow” por
todo o Sul. Apenas nas décadas de 1950 e 1960 a Suprema Corte derrubaria
aideia de “separados, mas iguais” (KARNAL. et al. 2007, p. 145).

Importante destacar que a Africa do Sul e os Estados Unidos foram paises
colonizados pelos ingleses e por isso se valeram de leis segregacionistas baseadas
nas ideiasde existénciade raca para subjugaros que naose enquadravamno padrao
europeu. Dentro desse contexto Almeida (2020) afirma que no pais norte americano
a institucionalizacdo da segregacdo racial foi constituida sob um sistema de leis
segregacionistas conhecida como Jim Crown. Da mesma forma, a nacéo sul africana
implantou um regime juridico conhecido como apartheid para institucionalizar a
segregacao racial no pais.

E notavel, portanto, que o racismo & uma construcdo ideoldgica “desde que

considere que toda ideologia s6 pode subsistir se estiver ancorada em préaticas sociais
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concretas” (ALMEIDA, 2020, p. 67). Nao surgiu do acaso, foi pensado pelos
dominadores/colonizadores/europeus para controlar e explorar 0os povos néo
europeus.

Entretanto, para que o racismo possa operar em favor do sistema capitalista é
preciso que ele se “naturalize” e se enraize na sociedade e para que isso aconteca,
0S meios de comunicacdo e as instituicbes socais tém papel relevante nesse
processo., umavez que quando naturalizado, o racismo € disseminado na sociedade,
sendoentdo praticado de maneira consciente e inconsciente. Ainda, segundo Almeida
(2020) se a sociedade tem a visdo de que 0 negro é suspeito, se a TV apresenta o
negro como suspeito, pode-se esperar que 0S proprios negros, que sdo as maiores
vitimas do racismo, vejam pessoas negras como suspeitas, especialmente aquelas
que trabalham em alguma instituicdo de repreensdo, como € o caso dos policiais
negros.

A respeito disso, Campos (2017) ao analisar o racismo sob uma otica
tridimensional afirmaque o racismo opera em trés dimensdes. Primeiramente, por néo
ser algo natural, ele precisa ser projetado e, consequentemente criado por seus
idealizadores, ou seja, o racismo é ideolégico. Nesse contexto, as vivéncias e 0s
valores dos dominadores sdo 0s Unicos vistos como corretos a serem praticados,
enquanto as vivéncia e valores dos dominados devem desaparecer. Em outras
palavras, a visdo de mundo cultural eurocéntrica é implantada a forca aos néao
europeus,que por suavez sdo obrigados a um processo de aculturagéo. A partir disso,
como segunda abordagem é preciso fazer com que a ideia se internalize de maneira
que a sociedade o veja como algo natural. Desse modo, 0 racismo passa a ser
reproduzido. Na terceira abordagem as instituicbes sociais aparecem como e
reprodutoras das préaticas racistas onde o sentido de mundo eurocéntrico é posto
como o0 unico e aqueles que estdo fora do padrdo devem ser tratados como sub-
humanos, portanto subjugados e vitimas de discriminacao.

A esse respeito Almeida (2020) relata que a Suprema Corte dos Estados
Unidos, em nome da neutralidade racial, “proibiu que fossem levadas em conta
alegacodes de preconceito racial em condenacdes criminais, mesmo que apoiadas em
estatisticas confiaveis, a nao ser que fosse comprovada a intenc¢éo de discriminacao
dos agentes do Estado” (ALMEIDA, 2020, p. 142), mostrando assim, que o racismo

se manifesta através das leis (dos direitos) e das instituicdes sociais.
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Fica evidente, portanto, que o racismo € um conjunto de elementos
discriminatérios tendo a “raga como fundamento, e que se manifesta por meio de
praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a dependerdo grupo racial ao qual pertencem” (ALMEIDA, 2020, p.
32). Dessa forma, pode-se dizer que o racismo remete a uma visao de que ha uma
hierarquia entre as racas.

Almeida (2020), ainda aborda que o racismo se diferencia dos termos
preconceito e discriminacdo racial. O primeiro pode ser definido conceito
fundamentado em esteredétipos acerca de pessoas que pertencam a um deliberado
grupo racializado podendo ou néo resultar em praticas discriminatorias. Ja o segundo
€ a atitude de tratar de maneira diferente individuos de grupos racialmente
identificados.

Essas praticas e atitudes de racismo presentes em nossa sociedade é heranca
do periodo colonial, onde o invasor/colonizador europeu classificou as pessoas em
racas gerando condi¢des de privilégios a determinados grupos raciais e desvantagens
a outros, e que sao reproduzidos atualmente em todas as sociedades mundiais.

O racismo deve ser analisado como acontecimentos sociais “constituidos pelas
relagdes ontoldgicas entre: “discursos, ideologias, doutrinas ou conjuntos de ideais
(cultura); acdes, atitudes, praticas ou comportamentos (agéncia); estruturas, sistemas
ou instituigdes (estrutura)” (CAMPOS, 2107, p. 14).

Ainda de acordo com Almeida (2020), o racismo pode se manifestar de acordo
com trés concepcodes, sendo elas, o estrutural, o individualista e o institucional.

A concepcao de racismo estrutural se expressa na desigualdade étnico-racial
nos ambitos politico, econdémico, juridico, educacional, entre outros. Para Bersani
(2018), o racismo estrutural € um conjunto de elementos que oprime e, cuja atitude
decorre da apreensao estética em espacos publicos e privados por ser estruturante
das relagbes sociais sendo, portanto, naturalizado pela sociedade. Sendo assim, o
racismo estrutural ndo € algo que se manifesta apenas nos comportamentos
individuais, mas instituicdes sociais, como escola, igreja, familia, o Estado, entre
outras, direta ou indiretamente contribuem para que o racismo seja visto como algo
natural.

Para Almeida (2020), o “racismo individual € concebido como uma espécie de
patologia ou anormalidade. Seria um fenGmeno ético ou psicologico de carater

individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados” (ALMEIDA, 2020, p 36). O ponto
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critico dessa concepcao individualista € a falta de conhecimento da histéria e reflexédo
sobre os danos que causa as vitimas do racismo. Quando pessoas julgam néo ser
racistas por terem amigos negros ou porque, simplesmente estamos no século XX,
portanto superamos o racismo.

Para Moreira (2019) a discriminacdo de pessoas brancas contra pessoas
negras € uma forma de racismo individual porque ocorre nas relacdes interpessoais
fundamentadas em estereétipos negativos. Tais atitudes podem ter consequéncias
negativas como, perda de oportunidades de acesso a educacao e profissionais.

Por fim, o racismo institucional segundo Almeida (2020) tem como base a
hegemonizacdo das instituicdes sociais que se materializa por parametros
discriminatorios fundamentado naraca, por determinados grupos raciais que utilizam
elementos institucionais para incutir seus interesses politicos e econdémicos e se
manter no poder. ISso permite que a cultura, os padroes de beleza e 0s mecanismos
de poder do grupo dominante se tornem o norte da sociedade. Por isso, nas
instituicdes sociais, como os poderes legislativo, executivo e judiciario, reitorias de
universidades publicas e privadas, cargos de direcdo ou geréncia de empresas etc.,
sdo constituidos, em sua maioria por homens brancos. Isso s6 € possivel porque
existem regras e normas que dificultam a ascenséo de individuos negros nao sendo
diferente para as mulheres.

Desse modo, corroboramos com Almeida (2020, p. 37-38), quando o autor
afirma que o racismo ndo pode ser visto apenas por “‘comportamentos individuais, mas
é tratado como o resultado do funcionamento dasinstituicbes, que passam a atuarem
uma dindmica que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com
base naracga”.

Dentro dessa perspectiva Moreira (2019) afirma que o racismo institucional
pode acontecer de quatro maneiras distintas. Pode ocorrer quando uma instituicéo
nega o acesso de seus servicos a pessoas, quando, mesmo tendo acesso ao servigo
oferecido a pessoa é tratada com discriminag¢do, quando pessoas ndo conseguem
trabalhos numainstituicdo ou quando as oportunidades de ascenséao profissional sdo
diminuidas dentro da instituicdo por causa da raca.

Cabe salientar a importancia das instituicbes sociais para reproducdo e
manutencéo da cultura vigente. Quando pessoas negras acabam sendo racistas
contra negros, percebemos que as instituicdes estdo cumprindo com exceléncia seu

papel de manter a organizacéo e a estrutura social. Campos (2017, p. 9) afirma que a
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esse tipo de racismo, ‘relativamente independente das ideologias e atitudes
individuais, que possui uma relevancia primaria nas relagdes sociais”, configura-se
como racismo institucional.

Isso posto, o racismo institucional € uma forma de naturalizaras desigualdades
étnico-raciaisonde pessoas negras estdo mais vulneraveis a miserabilidade, sofrendo
com falta de alimentos, moradias, infraestrutura adequada e salde sem serem
devidamente assistidas pelo Estado e isso ndo causaespanto aos olhosdos cidadaos
que possuem melhores condi¢des sociais. Pelo contrario, o fracasso ou sucesso €
visto como mérito daqueles que batalharam ou ndo, uma vez que para grande parte
da sociedade todos tém as mesmas oportunidades, porém nem todos se esforcam o
suficiente para alcancgar o sucesso. Diante disso, corroboramos com Almeida (2020,
p. 82) quando o autor afirma que “a negagao do racismo e a ideologia da democracia
racial sustentam-se pelo discurso da meritocracia”. Nao € possivel falar em
meritocracia em um mundo onde os privilégios sdo para poucos enquanto a maioria
vive em condicOes desfavoraveis. Para o autor toda instituicdo social é dotada de
regras e normas que de certa forma estdo vinculadas a sociedade. Portanto, toda
instituicdo esta condicionada a uma estrutura previamente existente na sociedade de
forma que o racismo manifesto por ela é parte dessa mesma estrutura (ALMEIDA,
2020).

Dentre essas instituicdes da estrutura social, a escola, que deveria trabalhar
uma pedagogia libertadora, emancipatoria, acaba reforgando o racismo. Para Ribeiro
(2019), a escola promove o racismo estrutural, por meio da producéo e reproducéo do
racismo institucional ao, por exemplo, dificultar que a populagéo negra tenha acesso
a uma educacao de qualidade.

Como vimos, a histéria da humanidade sempre foi marcada por disputas de
poder, foi assim durante o periodo de invasdo e organizacdo de um sistema de
trabalho pautado na escravizacdo nas Américas, quando os europeus dominaram,
subjugaram e exploraram o0s nao-europeus como mercadorias. Nos dias atuais,
podemos perceber grupos que herdaram esse poder, se utilizar das instituicbes
sociais, a organizacao politica e econdémica para exercer seu dominio sobre as classes
populares.

No entanto, 0 mal que o racismo causa a alguns grupos se torna bom para
outros que se aproveitam e exploram dessa situacdo para manter sua posicao

privilegiada ou de classe dominante na sociedade, ndo se importando com as



47

iniquidades, excluséo, pilhagem ou até mesmo a morte de seu semelhante, como o
proprio Almeida (2020, p. 115) diz “a outra funcao do racismo é permitir que se
estabeleca umarelagéo positiva com a morte do outro”. Assim, o racismo permite que
grupos se conformem e achem natural a situagdo de miserabilidade, excluséao,
situacBes de extrema violéncia de outros grupos ou até mesmo que se naturalizaa
morte de pessoas por balas perdidas ou por acdes policiais que vivem em areas com
falta de sistema educacional, sistema de saltde e saneamento basico.

Percebe-se que é a dimensdo da estrutura social que materializa o racismo na
sociedade. Por isso, € necessaria a desconstrucao dessas formas de producao de
subalternidades que acomete individuos ou grupos racializados. Dentro desse Viés, a
escola tem papel fundamental na promocdo de mudancas estruturais e
comportamentais. Para isso, € necessario um curriculo voltado para uma pedagogia
decolonial, antirracista que leve os estudantes a reflexdes e discussdes acerca das
consequéncias do racismo na sociedade e busque mudancas de atitudes para
transformar a sociedade onde vive.
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2 O RACISMO NO BRASIL

O Brasil € um pais pluriétnico, com uma populacao estimada em 214.087.580
pessoas, parte dessa formacdo € fruto da miscigenacédo entre os indigenas, os
europeus que sdo os colonizadores/invasores e os africanos que foram trazidos a
forca para servir de mao de obra escravizada. De acordo com o IBGE (2019, p. 2)
‘luntos, esses trés grupos respondiam por cerca de 99% da populacéao brasileira em
2018: os brancos eram 43,1%; os pretos, 9,3%; e os pardos, 46,5%”. Conforme
Rodrigues (2018) é importante lembrar que a denominada miscigenacao é fruto do
periodo colonizacdo que momentaneamente centrado em uma terra sem leis abriu
margens para a violagdo dos corpos de mulheres indigenas e africanas.

A escravidao no Brasil iniciou-se em meados do século XVI e perdurou até 13
de maio de 1888, data da promulgacdoda Lei Aureaque extinguiu aescravidao oficial
no Brasil. Porém, o fim da escravidao ndo assegurou aos negros igualdade de direitos
perante aos ndo negros e o que vemos € uma sociedade onde a populacao branca
usufrui dos privilégios de uma sociedade alicercada em relaces de poder produzidas
na escravizacdo, onde brancos, ocupam os melhores cargos em institui¢cdes publicas

e privadas, como nos afirma Almeida (2020):

Assim, o dominio de homens brancos em instituicdes publicas o legislativo, o
judiciario, o ministério publico, reitorias de universidade etc. — e instituicbes
privadas — por exemplo diretorias de empresas — depende, em primeiro lugar,
da existéncia de regras e padrfes que direta ou indiretamente dificultem a
ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em segundo lugar, da inexisténcia de
espacdes em que se discutaa desigualdade racial e de género,naturalizando,
assim, o dominio do grupo formado porhomens brancos” (ALMEIDA, 2020,
p, 40-41).

Seguindo a dominacao exercida pelos colonizadores/invasores o Brasil € um
pais que segue a linhada colonialidade onde o poder estd nas maos dos brancos,
especialmente dos homens. Por isso, as instituicdes publicas como a Camara dos
Deputados Federais e 0 Senado, o poder judiciario e o Ministério Publico e mesmo as
reitorias de universidades sdo compostas em sua maioria por homens brancos. Isso
deveria provocar desconforto na sociedade, porém, a maneira como estao
organizadas essas instituicfes dificulta a entrada de pessoas negras, indigenas e
mulheres naturalizando que os homens brancos sdo mais capazes para exercer tais

posicoes e cargos de chefia.
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SegundoRibeiro (2019, p. 32) “se a populacdo negra é a maioria ho pais, quase
56%, 0 que torna o Brasil a maior nag&o negra fora da Africa, a auséncia de pessoas
negras em espaco de poder deveria ser algo chocante”. Para a autora, essa maior
ocupacédo dos homens brancos nos espagos de poder “n&o € um lugar natural, foi
constituido a partir de processos de escravizagao” (RIBEIRO, 2019. p. 34). Ou seja,

as desigualdades étnico-raciais do Brasil € um reflexo do colonialismo.

2.1 A CONSTRUCAO DE IDEIAS RACISTAS NO BRASIL E O ENFRETAMENTO DO MOVIMENTO
NEGRO

A histéria do Brasil € marcada apo6s século XVI pela colonizacdo/invasao dos
europeus (portugueses) e escravizacado de indigenas e africanos. Conforme Borges
(2020, p. 52) “nosso pais foi construido na instituicdo da escravizagao de populagdes
sequestradas do continente africano um de seus pilares mais importantes”. Dessa
forma, o Brasil foi construido pela forca da méo de obra escrava, como afirmam Silva
e Soares (2011, p. 101):

Dentro daldgicado colonialismo, o olhar do dominador em relagdo ao homem
negro era simplesmente o da boa mercadoria que adquiria para trabalho
escravo”. [...] os negros escravizados eram, para os colonizadores, a melhor
resposta para o cumprimento do sentido da colonizacdo (exploragdo da
capacidade produtiva da América Portuguesa) sendo, quando era
conveniente, ignoradas as diferencgas culturais dos diversos grupos que foram
forcosamente trazidos (SILVA; SOARES, 2011, p. 101).

O Brasil foi o ultimo pais a abolira escravidao no fim do século XIX. Mas, o fim
do regime escravocrata nao significou condi¢cdes dignas de vida para a populagdo
negra, sendo que nao houve um programa de insercdo dos ex escravizados na
sociedade. Pelo contrario, foi disseminado a ideia de democracia racial e o convivio
harmoniosoentre as ragas o que, de certa forma, camuflou o racismo. A respeito disso,

Silva (2016) afirma que,

Esperava-se que com o fim da escraviddo no Brasil, 0 negro agora seria
reconhecido socialmente. Mas muito pelo contrario, 0s mesmos passaram a
ser acusados de ser responsavel pelo atraso social e econémico do Brasil. A
vinda de imigrantes europeus para o pais teve muitos impactos na economia
e no meio social como um todo, tendo em vista que vendiam sua mao-de-
obra, ao passo que visavam garantir a composicao étnica da populagéo do
pais, a fim de “embranquecer’ a populagao brasileira, extinguindo assim, de
uma vez portodas os negros do nosso pais. Isso evidencia como os afro-
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descendentes eram uma parcela indesejada da populacdo. Afastados do
mercado de trabalho e privados da oportunidade de estudar, 0s negros séo,
em consequéncia disso, colocados a margem da sociedade (SILVA, 2016, p.
65).

Portanto, o racismo foi historicamente construido por interesses politicos e
econdmicos que implicou na subalternizacdo e exclusdo da populacdo negra
enquanto os brancos se mantinham em espaco de poder e privilégio. Dessa forma, o
preconceito e a discriminagdo contra 0s negros € algo que esta enraizado na
sociedade que naturalizaasiniquidades. Nesse contexto, Ribeiro (2019) descreve que

a populacéo negra no Brasil:

[...] apo6s séculos de escravizagdo, viram imigrantes europeus receberem
incentivos do Estado brasileiro, inclusive com terras, enquanto a negritude
formalmente liberta pela Lei Aurea era deixada & margem, os incentivos para
imigrantes fizeram parte de uma politica oficial de branqueamento da
populacdo do pais, como base na crenga do racismo biol6gico de que negros
representariam o atraso (RIBEIRO, 2019, p. 78).

Conforme o exposto, durante o periodo de escraviddo o negro era visto apenas
como uma mercadoria a ser explorada, um objeto que os senhores brancos podiam
se utilizarenquanto fosse Util e que poderia ser descartado a partir do momento que
nao pudesse mais lhe servir para o trabalho. Ao fim da escraviddo o governo ofereceu
incentivos a imigrantes europeus, valorizando a cultura europeia como forma de
“branquear’ a populagao brasileira segregando e excluindo os negros, ou seja, 0
periodo pés-escraviddo ndo restituiu a humanidade retirada dos africanos quando
foram trazidos a forca para servir de mao de obra escrava no Brasil.

Essa ndo integracdo do negro a sociedade pode ser evidenciada por meio da
criacdo da Lei das Terras, ou Lei 601 de 18 de setembro de 1850 que em seu Art. 1°
consta que “ficam prohibidas as acquisigdes de terras devolutas por outro titulo que
nao seja o de compra.” (BRASIL, 1850). A partir dessa lei, ex-escravizados nao
tiveram condicdes de adquirir terras, concentrando as propriedades nas maos de
homens brancos. Essa lei é promulgada em um momento oportuno, quando o trafico
negreiro passou a ser proibido no Brasil pela Lei Eusébiode Queirds ou Lein. 581, de
4 de setembro de 1850 (BRASIL, 1850), e porgue também havia um forte movimento
pela abolicdo da escravatura. Logo, percebe-se que desde o periodo colonial, o

governo “arranja” um jeito para efetivar seus empreendimentos capitalistas/racistas
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por meio da instituicao de dispositivos legais contra 0s grupos sociais subalternizados
COMo negros, pobres, excluindo-os de acesso aos bens sociais.

Logo nas primeiras décadas do século XX, apés o fim da escravizacao devido
ao grande namero de negros que viviam no Brasil muitos intelectuais estrangeiros e
brasileiros enxergavam o pais ‘como uma nag¢ao marcada pela inferioridade racial,
pelo atraso econdmico e politico e pela falta de civilidade do seu povo” (SOUZA, 2012,
p. 4), isso mobilizou debates cientificos sobre a questéo racial, as péssimas condicoes
de saneamento, pobreza e analfabetismo que acometia grande parte da populacao,
essas teses produzidas nas academias europeias e depois replicadas para outros
paises ficaram conhecidas como racismo cientifico.

Para Souza (2012), no Brasil em razdo do grande namero de negros recém
libertos da escraviddo, além de quantidade expressiva de indigenas e mesticos,
aliados ao clima tropical e a pobreza que se espalhava pelo territorio, o pais surgia
sob o olhar do mundo como um contingente de homens incapazes e degenerados.

Dentro desse contexto Diwan (2007) afirma que para muitos intelectuais e
politicos brasileiros que eram racistas e acreditavam na teoria degeneracionista das
racas, defendiam que o progresso brasileiro dada tamanha promiscuidade racial de
seu povo seria impossibilitado. Assim, algunsintelectuais e politicos pertencentes a
elite brasileira importaram a ideia de producéo de politicas publicas eugénicas como
solucéo para o desenvolvimento do pais, tendo como seu maior entusiasta o médico
e sanitarista Renato Kehl. Essa corrente de pensamento percorria diversos caminhos
como “o branqueamento pelo cruzamento, o controle de imigragao, a regulacéo dos
casamentos, o segregacionismo e a esterilizagdo” (DIWAN, 2007, p. 92).

Os racistas sustentavam que com a mistura racial genética o “branco tenderia
a dominar; e se tal mistura fosse repetida durante varias geracdes, o resultado final
seria uma populacdo branqueada na qual a ancestralidade africana e indigena seria
superada e neutralizada” (ANDREWS, 1997, p. 97). Dentro desse contexto, a mistura
de racas, que nada mais era que um racismo disfargado, pareceu satisfatoria a todos,
inclusive no campo religioso que passou a incentivar o casamento inter-racial.

A palavra “eugeniatem raiz etimoldgica grega — eugéneia, que significa ‘gerar
o melhor. Eu = bom, melhor e Genia = gerar, geragdao” (ALMEIDA, 2019),
etimologicamente significa boa geragdo ou melhor geragdo. Como explica Diwan
(2007) O termo foi idealizado por Francis Galton, baseado na obra “Origem das

Espécies” de Charles Darwin que era seu primo. Galton acreditava que, assim como
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a naturezarealiza umaselecao natural, seria possivel fazer um melhoramento da raca
humana sob o ponto de vista bioldgico. Para ele a eugenia visava “encorajar a
reproducao dos elementos mais fortes e desejaveis socialmente” (DIWAN, 2007, p.
50), que tinha como principal objetivo povoar o mundo de gente sadia, estimular
casamento entre pessoas bem dotadas biologicamente e desenvolver “programas
educacionais para a reproducdo consciente de casais saudaveis, desencorajando
casais com caracteres supostamente inferiores de procriar” (DIWAN, 2007, p. 50).

Esse olharracista de que 0 negrorepresentava o atraso da sociedade brasileira
atinge também a literatura como o escritor Monteiro Lobato que se dedicou a escrever
obras defendendo aeugenia. ParaDiwan (2007), com a criagdo do personagem Jeca
Tatu no conto Urupés, publicado no jornal O Estado de S&do Paulo em 1914 o escritor
mostra seu desejo pela eugeniano Brasil. Aos olhos de Lobato, o Jeca Tatu exprime
a situacao degradante que se encontra o sertanejo, um verdadeiro parasita da terra
que nao se adapta a civilizagcdo. Outra obra publicada por Monteiro Lobato € o
“‘Choque das Ragas” que apresenta o maior problema enfrentado pela populagdo
estadunidense emtoda a suahistéria que € a eleicao do primeiro presidente negro em
2228 (DIWAN, 2007). E notério que para 0s eugenistas 0 negro recém liberto da
escravidao se tornara um problema para o pais, portanto, surge a nefasta ideia de
purificacdo de raca que via o branco como superior.

Asideiaseugénicasimpactaram diretamente a educacéo brasileira. Para Davila
(2006) parte dos intelectuais e politicos da elite adotaram a ideia de que o
branqueamento da populacéo brasileira poderia acontecer via educacdo escolar.
Acreditavam que a degeneracdo poderia ser adquirida, porém remediavel e as
pessoas escapar da categoria social de negritude por meio da melhoria da saude,
educacao e cultura.

De acordo com Renk (2014), “o sistema educacional seriaum dos veiculos de
‘criar e aperfeicoar a raca brasileira’, tornando-a saudavel, culturalmente europeia em
forma fisica e nacionalista” (RENK, 2014, p. 225). Segundo o autor, intelectuais como
Afranio Peixoto, Fernando de Azevedo, Belisario Penna associavam que pessoas de
pele branca eram mais fortes, saudaveis e virtuosas, valores esses que foram
reforcadas na escola (RENK, 2014).

Nesse contexto, a Constituicao Federal de 1934 em seu artigo 138 incumbiu a
Uniao, Estados e Municipios, nos termos da lei a tarefa de “estimular a educacao

eugeénica; [...] cuidar da higiene mental e incentivar a luta contra 0s venosos sociais”
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(PLANALTO, 1934). Com base no exposto, Marques (1994) afirma que as politicas
educacionaistransformaram o espaco escolar em centro disseminador para formacéo
de cidadaos educados, saudaveis e higiénicos associados as politicas eugénicas e
sanitérias para a formacao da nacao brasileira.

Contudo, ao final da Segunda Guerra Mundial as ideias eugénicas sofreram
grandes “criticas que comegavam a ser formuladas no Brasil contra a eugenianazista’
(SOUZA, 2012, p. 16), principalmente pelos milhares de vidas que o regime alemao
sacrificou em nome da existénciade racgas superiores. Segundo Diwan (2007) o Brasil
mantinha relacdo ambigua de relacdo com a Alemanha e Estados Unidos. Em 1942,
com o enfraquecimento dos alemées, o Brasil entrou no conflito ao lado dos norte-
americanos, “a partir de entdo, o eugenismo estava destinado ao esquecimento,
tornando-se sinbénimo de intolerancia e violéncia” (DIWAN, 2007, p. 121). Porém “a
eugeniaperdeu a legitimidade cientificaapos o finalda Segunda GuerraMundial, mas
as instituices, praticas e pressupostos a que ela deu origem — na verdade, seu
espirito — sobrevivem” (DAVILA, 2006, p. 355).

ApoOs a década de 1930, ganha destaque no Brasil as ideias de democracia
racial que na pratica concederia oportunidades sociais, econ6micas e politicas iguais
a todos os cidadaos independente de cor, raca ou etnia. Andrews (1997) define que a
democracia racial seria uma condi¢do de igualdade juridica e social vivida por negros
e brancos. Porém a realidade para a populacdo negra e indigena continuou
degradante. Conforme Nascimento (1978) umas das formas encontradas para a
camuflagem da democracia racial foi o processo de mulatizacdo # que explorava
sexualmente a mulher negra com o intuito de branquear a pele do brasileiroem uma
combinacdo do crescimento da populacdo miscigenada e progressivo
desaparecimento da populacao de cor de pele preta

Outro exemplo que desmistifica o mito da democracia racial pés fim da
escravidao foi o desemprego entre a populacdonegra. Nascimento (1978) aponta que
até a década de 1950 os anuncios de empregos eram bem explicitos ao advertirem

gue nao aceitavam pessoas de cor e que mesmo com a promulgacéo da lei Afonso

4Atualmente o termo Mulato é considerado racista porque refere-se ao filho ou filha de casamento
interracial entre pessoas brancas e negras, fazendo analogia ao termo mula que advém do cruzamento
do cavalo com a jumenta ou da égua com o jumento que gera um animal estéril. A mulher negra,
também é denominada de mulata em especial quando da referéncia da hiperssexualizacdo de seus
corpos.
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Arinos de 1951 proibindo a discriminacéo racial nada mudou, pois “0s anuncios se
tornaram mais sofisticados que antes: requerem agora pessoas de boa aparéncia”
(NASCIMENTO, 1978, p. 82). Os recém libertos da escraviddo eram rejeitados em
detrimento dos descendentes dos imigrantes europeus Segundo Fernandes (1978) o
negro e o mestico nao recebiam oportunidades de emprego nas fabricas a ndo ser os
servicos mais pesados e mal remunerados recusados pelos imigrantes europeus. J&
“a mulhernegratinhaque se contentar com os empregos domésticos, principalmente,
nas familias tradicionais” (MEDEIROS, 2021, p. 49).

Para Nascimento (1978) o mito da democracia racial € apenas uma figura de
linguagem que designa o racismo no Brasil “que sé concede aos negros um unico
“privilégio": aquele de se tornarem brancos, por dentro e por fora” (NASCIMENTO,
1978, p. 93). O autor afirma que o sistema educacional brasileiro € usado como
aparelho para o controle na estrutura de discriminacéo racial ao ensinar matérias que
privilegia os europeus e, mais recentemente, os Estados Unidos em detrimento da
“historia da Africa, 0 desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, ascaracteristicas
do seu povo” (NASCIMENTO, 1978, p. 95).

Portanto, o mito da democracia racial € apenas uma falacia para camuflar o
racismo no Brasil. De acordo com Fernandes (1920) quando diz que a democracia s6
se tornaréa real quando houverigualdade racial e o negro néo sofrer qualquer espécie
de discriminacao, preconceito ou segregacado no que diz respeito a classe ou raca.

Mesmo com o fim da escraviddo, que foi legalmente extinta no Brasil, suas
consequéncias deixaram marcas profundas aos negros que continuaram sofrendo
com o racismo, segregacao e subalternizacdo de seus corpos. Porém, homens e
mulheres levantam suas vozes diante de tanta crueldade e € nesse contexto de
enfrentamento ao racismo que surge no século XX o Movimento Negro. Para

Domingues esse movimento pode ser definido como

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagc@es raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural (DOMINGUES, 2007, p. 101).

No entanto, o0 Movimento Negro pode ser classificado como um movimento
social, organizado que tem como sua principal acdo a luta contra o racismo e a

igualdade de direitos sociais, econémicos e politicos entre brancos e negros. Para
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Gomes (2017) o Movimento Negro da um novo significado e torna mais eficaz a ideia
de raca compreendendo-a positivamente como forga e libertagdo, ou seja, “pode ser
entendido como sujeito politico produtor e produto de experiéncias sociais diversas
que ressignificam a questéo étnico-racial em nossa histéria” (GOMES, 2017, p. 28).

O racismo mantém uma segregacao socioespacial que resulta na exclusdo da
populacdo negra e indigena, dificultando acesso as melhores vagas de emprego e os
melhores locais para moradia, interferindo diretamente na qualidade de vida dessas
pessoas. Por isso, a atuacdo do Movimento Negro se tornou de fundamental
importancia para a sociedade brasileira com conquistas de extrema relevancia.

Por outro lado, a comunidade negrateve que se organizar para combater tanto
as ideias de eugenia quanto de democracia racial, demonstrando que o Brasil era um
pais onde o racismo estrutural organizava as iniquidades e de que n0osso pais néo se
constituia de um “paraiso tropical das ragas”. Para isso em 1931 surge em Sao Paulo
a Frente Negra Brasileira, uma “associagao de carater politico, informativo, recreativo
e beneficente” (GOMES, 2017, p. 30) que compunha varios departamentos que
promovia educacao e entretenimento, além de criar escolas de alfabetizacédo para
criancgas, jovens e adultos, visando integrar os negros navida social, politico e cultural,
além de denunciar as formas de discriminacédo social que aconteciam nesse periodo.
Em 1936 se transformou em partido politico que foi extinto em 1937 pelo governo
Getulio Vargas que colocou todos os partidos politicos na ilegalidade.

De acordo com Gomes (2017) entre os anos de 1944 e 1968 nasceu o Teatro
Experimental do Negro (TEN) com o intuito de “contestar a discriminacao racial, formar
atores e dramaturgos negros e resgatar a heranca africana na sua expressao
brasileira” (GOMES, 2012, p. 737). O TEN também tinha papel de extrema importancia
alfabetizando seus primeiros participantes e fazendo-os indagar o espago ocupado
pelos negros no contexto nacional. Outras acdes do TEN foram a reivindicacdo do
ensino publico e gratuito a todas as criancas brasileiras e ac6es de combate ao
racismo e a visibilidade de pessoas negras nas cenas artisticas e culturais, na
literatura e na midia que continua até os dias atuais.

Conforme Nascimento (2004) o TEN teve suas acdes interrompidas no ano de
1968 em razdo da repressao e perseguicao politica do regime militar e Abdias do
Nascimento, idealizador do TEN foi exilado nos Estados Unidos, porém continuou

denunciando o racismo no Brasil em varios féruns do mundo.
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Ainda, segundo Gomes (2017), no rol das lutas de redemocratizacdo do pais
em 1978 surgiu em S&o Paulo o Movimento Unificado Contra a Discriminacg&o Etnico-
Racial (MUCDR) que foi rebatizado em 1979 como Movimento Negro Unificado (MNU)
que tinha como suas principais pautas na luta contra o racismo a educagédo e o
trabalho. “O MNU talvez seja o principal responsavel pela formagao de uma geragao
de intelectuais negros que se tornaram referéncia académica na pesquisa sobre
relacdes étnico-raciais no Brasil” (GOMES, 2017, p. 32).

Gomes (2017) relata que um acontecimento marcante na histériado nosso pais
foi a participacdo do Movimento Negro em 2001 na lll Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminag&o Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
organizada pela Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU) em Durban, Africa do Sul.
Nesse evento o Brasil reconheceu internacionalmente e existéncia do racismo em
NOSso pais e se comprometeu a constituir politicas de enfrentamento e superacéao do
racismo.

Outra conquista muito importante do Movimento Negro foi a instituicao do dia
20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra” pela Lei N° 10.630/03
(BRASIL, 2003). A data se remete ao assassinato, pelas tropas militares do govemo
de Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares. Segundo Gomes (2017), também no ano
de 2003 foicriada a Secretaria de Politicas Publicas de Promocéo da Igualdade Racial
(SEPPIR).

Para Gomes (2017), no ambito educacional houve acdes organizadas e
direcionadas pelo Movimento Negro de forma intencional que provocou intervencdes
sociais, culturais e politicas na sociedade, como por exemplo a instituicdo da Lei
10.639/03 que alterou a Lei 9.349/96 (Lei de Diretrizes e Bases) e tornou obrigatorio
nos curriculos das escolas publicas e particulares o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, que por sua vez, foi substituida pela Lei n°® 11.645/2008, que
tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena
(BRASIL, 2008). De grande importancia também foi a criacdo da Lei Federal 12.711
de 2012 “que dispde sobre as cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias” (BRASIL, 2012). Em 2014 foi sancionadaa Lei 12.990 que reserva 20%
das vagas em concursos publicos federais a pessoas negras (BRASIL, 2014).

Como explica Mocelin, Martinazzo e Guimardes (2018) as conquistas do

Movimento Negro ocorreram por meio de muita luta, como por exemplo o projeto de
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lein©1.332 apresentado em 1983 pelo entdo deputado federal Abdias do Nascimento
gue estabelecia medidas para promoc¢ao da igualdade racial, como a reserva de 20%
das vagas para homens negros e 20% para mulheres negras em concursos publicos,
incentivos para eliminacdo da discriminagcdo racial em empresas privadas,
apresentacdo de boa imagem da familia negra no ensino e literatura, bem como a
introducéo do estudo de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Depois de
tramitar por varias comissdes na Camara dos Deputados Federais e receber alguns
pareceres favoraveis foi arquivada em 1989.

Em 1995 a entdo Senadora Benedita da Silva apresentou o Projeto de Lei do
Senado n°® 13 que institua “cota minima de 20% (vinte por cento) das vagas das
instituicdes publicas de ensino superior para alunos carentes” (BRASIL, 1995) e o
Projeto de Lei do Senado n® 14 que instituia a “cota minima para os setores etno-
raciais, socialmente discriminados em instituicdes de ensinosuperior’ (BRASIL,1995).
Ambos os projetos foram arquivados em janeiro de 1999.

Cabe ponderar que o atual momento vivido pela sociedade brasileira com a
instituicdo leis e politicas publicas antirracistas ndo seria possivel ndo fosse a atuacéao
histérica do Movimento Negro. Mas também, & preciso destacar “que o processo de
implementacdo de tais leis e politicas nem sempre corresponde a radicalidade
emancipatoria das reivindicagbes que o originaram” (GOMES, 2017, p. 36).

Ante do exposto é preciso internalizar que a promulgacdo de leis de
enfrentamento ao racismo ndo é uma generosidade dos governantes para com 0s

negros, mas resultado de muita luta do Movimento Negro.

2.2 AMATERIALIDADE DO RACISMO ENQUANTO FENOMENO SOCIAL

O racismo, e principalmente adesigualdade racial € algo visivel einquestionavel
no Brasil, de carater estrutural e sisttmico que persiste em praticamente todos os
setores e instituicbes do Brasil. Nesse contexto, para Almeida (2020, p. 51) “o racismo,
como processo histérico e politico, cria as condi¢ces sociaispara que, direta ou
indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma
sistematica”.

Séo varias as implicagbes do racismo no Brasil, uma delas se refere ao
rendimento quando comparado a populacgao preta ou parda em relacdo a populagao

branca. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
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2019) em 2018, pretos e pardos representavam 75,2% entre os 10% com menores
rendimentos no Brasil enquanto 23,7% eram brancos. Ja entre os 10% com maiores
rendimentos o percentual de brancos era de 70,6% e pretos e pardos, 27,7%, como

pode ser visualizado na Figura 3.

Figura 3 — Distribuicédo da populagédo segundo as classes de percentual de pessoas
em ordem crescente de rendimento domiciliar per capita (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018 (Adaptado de
IBGE, 2019)

Ainda, de acordo com dados do IBGE (2019), os negros vivem em condic¢des
precarias de vida no Brasil, uma vez que a analise de indicadores relacionados a
cobertura de servicos de saneamento basico revelou uma significativa desigualdade
segundo a cor ou raca. Esses dados mostram que do total da populacédo que vive em
domicilios sem coleta de lixo, preta ou parda representa 12,5%, contra 6% da
populacdo branca, 17,9% de pretos ou pardos residem em domicilios sem
abastecimento de agua por rede geral, contra 11,5% da populacéo branca, e, 42,8%
da populacgéo preta ou parda reside em locais sem rede de coleta e tratamento de
esgoto, contra 26,5% da populacdo branca, realidade que implica em maior

vulnerabilidade e exposi¢do a doencgas, como pode ser observado na Figura 4.
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Figura 4 — Pessoas residindo em domicilios sem acesso a servigos de saneamento,
com inadequac06es domiciliares e posse de bens (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018 (Adaptado de
IBGE, 2019)

Os bens materiais como moveis ou aparelhos eletrodomésticos também sao
reveladores da desigualdade social de acordo com a cor e raga, o que pode implicar
em maior ou menor carga de trabalho e melhor ou pior condicdo de vida no seio

domiciliar. A respeito disso, o estudo realizado pelo IBGE (2019) mostrou que,

A presenca de alguns bens permanentes relacionados a tarefas domésticas
também apresenta relevante clivagem, segundo a cor ou raga. Destaca-se
nesse sentido que, em 2018, 44,8% da populacdo preta ou parda residia em
domicilios sem maquina de lavar, proporcdo esta superior ao dobro da
verificada na populagdo branca (21,0%). Isso constitui indicio de que a
populagdo preta ou parda, em especial as mulheres, tem maior carga de
trabalho doméstico, como a lavagem de roupa, entre outros trabalhos nao
remunerados (IBGE, 2019, p. 6).

A pesquisarevelou ainda que o percentual da populacéo branca que acessou
a internet passou de 71,2% em 2016 para 75,5% em 2017, proporcdo maior que a
populacéo preta ou parda que foi de 59,5% para 65,4% no mesmo periodo. J& em

relagéo a posse de telefone celular, a desigualdade foi menos expressiva sendo que
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em 2017, 82,9% da populacdo branca possuia o aparelho, diante de 74,6% da

populacéo preta ou parda, como pode ser verificado na Figura 5.

Figura 5 — Pessoas de 10 anos ou mais de idade que acessaram a Internet e
possuiam telefone mével celular de uso pessoal

Acessaram a Internet (%) Possuiam telefone mével celular de uso pessoal (%)

82,0 829
712 75,5 732 746
654
' .

2016 2017 2016 2017

M Branca [ Preta ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2017 (Adaptado
de IBGE, 2019)

Outro aspecto relevante para analisarmos as desigualdades raciais no Brasil &
a violéncia. A respeito disso, os dados do IBGE (2019), apontam que “a taxa de
homicidios foi 16,0 entre as pessoas brancas e 43,4 entre as pretas ou pardas a cada
100 mil habitantes em 2017” (IBGE, 2019, p. 9). De acordo com Ribeiro (2019),

Os negros representam 55,8% da populagédo brasileira e sdo 71,5% das
pessoas assassinadas. Entre 2006 e 2016, a taxa de homicidios de individuos
ndo negros (brancos, amarelos e indigenas) diminuiu 6,8%, enquanto no
mesmo periodo a taxa de homicidios da populagdo negra aumentou 23,1%.
Segundo dados da Anistia Internacional, a cada 23 minutos um jovem negro
€ assassinado no Brasil, 0 que evidencia que esta em curso o genocidio da
populagdo negra, sobretudo jovens (RIBEIRO, 2019, p. 94).

Borges (2020) ressalta que mais de 30 mil jovens sdo assassinados no Brasil
todos 0s anos nas areas urbanas e que desses, 23 mil sdo negros. J4 segundo IBGE
(2019) em 2017 a violéncia letal dos jovens entre 15 e 29 anos foi maior entre pretos
e pardos chegando 98,5 contra 34,0 entre os brancos por 100 mil jovens.
Considerando apenas jovens do sexo masculino a taxa entre pretos e pardos foi ainda

maior atingindo 185,0 como pode ser visualizado na Figura 6.



61

Figura 6 — Taxa de homicidios (por 100 mil jovens) 2017
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2017 (Adaptado
de IBGE, 2019)

Os numeros da populacéo carceraria também sdo indicadores que revelam o
racismo no Brasil. Os dados apontam que “64% da populagao prisional € negra,
enquanto que esse grupo compde 53% da populacao brasileira. Em outras palavras,
dois em cada trés presos no Brasil sdo negros” (BORGES, 2020, p. 19). Entre as
mulheres encarceradas os numeros sdo semelhantes, pois “67% sao negras, ou seja,
duas em cada trés mulheres presas sédo negras” (BORGES, 2020, p. 21). Outro dado
alarmante se refere as jovens mulheres que estdo sob medidas socioeducativas.
Segundo Borges (2020) a maioria das internas tem entre 15 e 17 anos, sendo que
68% sao negras. Esses dados séo evidéncias do quanto a sociedade brasileira é
racista contradizendo o mito da democracia racial, que nega a existéncia do racismo
na sociedade brasileira (GOMES, 2007).

Ante o exposto Borges (2020) afirma que o processo de colonizac¢ao do Brasil
fundamentou-se no corpo do negro escravizado como primeira mercadoria a ser
explorada. Nesse caso, praticas discriminatérias criou a falsa ideia de que sédo
cientificamente justificaveis, mesmo na atualidade. A autora ainda diz que “o racismo
€ uma ideologia que atravessa 0 tempo e acompanha o desenvolvimento e as
transformacdes histéricas da sociedade brasileira” (BORGES, 2020, p. 56). Segundo
a autora o Estado é responsavel por nutrir na sociedade que o negro € um individuo
temivel, portanto, sujeitos a repressdo. A sociedade, imbuida de medo por esse
discurso e pano de fundo ideoldgico, corrobora e incentiva a violéncia, a tortura, as
prisbes e o genocidio” (BORGES, 2020, p. 57).
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Para Almeida (2020) o racismo permite a conformacédo das pessoas ante a
extrema violéncia em que populagdes inteiras sdo submetidas, naturalizando a morte
de criancas por balas perdidas, que sociedades sem saneamento basico, sem sistema
de salude e educacdo e que milhares de jovens negros percam suas vidas todos os
anos.

Os dados e discussdes apresentados vdo ao encontro do que diz Almeida
(2020), quando este afirma que o racismo nao é um fendmeno patolégico ou uma
desordem institucional, mas uma consequéncia de como a sociedade esta
estruturada, sendo naturalizado nas “relagcdes politicas, econémicas, juridicas e até
familiares [...] como processo histérico e politico, cria as condi¢des sociais para que,
direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discriminados de
forma sistematica” (ALMEIDA, 2020, p. 50-51).

Isso posto, ndo é mais possivel alguém aceitar que brancos, negros, indios e
amarelos sdo biologicamente diferentes e que uma determinadaraca € naturalmente
mais capaz que as outras.

A educacdo € mais um indicador social que revela a desigualdade entre
brancos e negros no Brasil. Apesar da taxa de analfabetismo estar diminuindo no
Brasil, estudos observam que ela € maior entre os negros e pardos comparados aos
brancos. Haddad e Siqueira (2015) mostram que em 2013 o maior percentual de
analfabetos era de pessoas pretas 12,1%, em seguida se encontrava a populacéo
parda 11,4%, somando 0s negros constituem (23.5%) e o menor percentual estava
entre os brancos com 5,20%. O estudo realizado pelo IBGE (2019) revelou que a taxa
de analfabetos (pessoas com 15 anos ou mais) diminuiu no pais, porém aindaé maior
entre a populacao preta ou parda 9,1%, enquanto os brancos representam 3,9%.

Como pode ser ilustrado na Figura 7.
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Figura 7 — Taxa de analfabetismo, segundo a situacédo do domicilio (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018 (Adaptado de
IBGE, 2019)

Conforme os dados do IBGE (2019, p. 8), do total da populacéo preta ou parda
com Ensino Médio completo apesar de ter aumentado de 58,1% em 2016 para 61,8%
em 2018, continuamenorque a taxa da populacéo branca, que corresponde a 76,8%,

como pode ser visualizado na Figura 8.

Figura 8 — Taxa de concluséo do Ensino Médio (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018 (Adaptado de
IBGE, 2019)

Os dados revelam que a educacdo também reflete a desigualdade racial ao
demonstrar que a populagédo negra, mesmo sendo em maior nimero no pais, possui
0 maior percentual de analfabetos e também a menor taxa de conclusao de Ensino
Médio.
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Quando analisado os estudantes que estao frequentando a escola observa-se
que a “distor¢ao idade-série esta associada, também, as desigualdades de cor/raca,
de género e de deficiéncia,acompanhando osindicadores de reprovacao e abandono’
(UNICEF, 2020, p. 36). O termo distor¢do idade-série refere-se a alunosquetem idade
acima da esperada para a série que estdo cursando e nesse quesito “sdo 0s
estudantesindigenas que mais sofrem com a distorcdo idade-série”, 42,2%, seguidos
por pretos, 29,6%, pardos, 23,9%, amarelos 21,2%, os menores indices estdo entre
0s brancos com 14,4% (UNICEF, 2020).

Outro dado que mostra as desvantagens dos estudantes negros e indigenas
em relacdo aos bancose amarelos noBrasil € a frequénciaescolar. Segundo o Unicef
(2020) em 2010 no contexto da pandemia causadapela Coivid-19, nos meses de julho
a outubro observou-se menor frequéncia escolarentre estudantes negros e indigenas
em comparacao a estudantes brancos e amarelos conforme pode ser visualizado na

Figura 9.

Figura 9 — Percentuais de frequéncia a escola de criangas e adolescentes entre 6 e
17 anos, por cor/raga — jul./set./out. 2020
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Fonte: Unicef (Adaptado pelo autor)

A baixa frequéncia pode levar a reprova ou ao abandono escolar. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) constatou que o abandono escolar
entre os jovens pretos ou pardos de 18 a 24 anos embora tenha diminuido de 30,8%
em 2016 para 28,8% em 2018, aindaé maior que a propor¢ao de pessoas brancasna
mesma situacao que em 2018 era de 17,4%. Da mesma forma, conforme estudos

publicados pelo Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2021) a taxa de
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alunosreprovados em 2019 foi maior entre os indigenas 10,9%, pretos 10,8%, pardos
8,2%, amarelos 7,3%, brancos 5,9%. Chama atenc¢éo o indice de 8,2% de estudantes

reprovados que nao declararam sua cor/raca como pode ser visualizado na Figura 10.

Figura 10 — Taxas de reprovacédo, segundo cor/raca, no Ensino Fundamental e
Médio, em escolas publicas municipais e estaduais — 2019 (%)
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Fonte: Unicef (Adaptado pelo autor)

Segundoo Unicef (2021) o maior nimero de alunos reprovados em 2019 foram
os indigenas, pretos e pardos que juntos representaram 49,8% do total, e os que ndo
declaram cor/ragca corresponderam a 26,5% do total, ou seja, brancos e amarelos
juntos representam 23,7%, sendo o menor niamero de reprovados. Ja em relacao ao
ensino superior Ribeiro (2019) afirma que os principais cursos das melhores
universidades publicas sdo ocupados por pessoas que estudaram em escolas
particulares, que falam outras linguas e que fizeram intercambio.

O ingresso no Ensino Superior segue a mesma linha, sendo que “a taxa de
ingresso era de 35,4% na populagao preta ou parda e de 53,2% na populacao branca”
(IBGE, 2019, p. 8).

Conforme dados publicados pelo Inep (2021) do namero de matriculados no
ensino superiorem 2019 o maior era de estudantes brancos, 42,6%, pardos, 31,1%,
pretos, 7,1%, amarelos, 1,7%, indigenas 0,7% e 16,8% nao declararam cor/raca,

conforme pode ser visualizado na Figura 11.
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Figura 11 — Matriculas no ensino superior em 2019 por cor/raca
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Fonte: Inep, 2021 (Adaptado pelo autor)

E evidente que se a populacéo preta ou parda tem maior dificuldade de acesso
e permanénciana escola devido as suas condi¢des socioecondmicas, também tera
menores condi¢cdes de acesso e permanéncia no Ensino Superior.

Antes da politica de cotas na “Universidade de Sdo Paulo — USP —, em 2001,
havia 8,3% de “negros” (ou seja, 7% de “pardos” e 1,3% de “pretos”) para uma
populacdo de 20,9% de pardos e 4,4% de “pretos” no Estado de Sao Paulo”
(GUIMARAES, 2003, p, 256). Ainda segundo Guimardes (2003) na Universidade
Federal do Parana (UFPR) a distribuicdo de estudantes segundo cor/raca no ano de
2001 os brancos representavam 86,5%, contra 8,6% de negros, 4,1% de amarelos e
0,8% de indigenas do total de matriculas.

De acordo com o IBGE (2019) a partir dos anos 2000 com a adocédo de
medidas, como a implementacéo do sistema de cotas, o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagcdo e Expanséao das Universidades Federais (Reuni)e o Sistema de
Selecdo Unificada (SISU). Para o acesso as universidades particulares surgiu o
Programa Universidade para Todos (Prouni) e a expansdao do Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) o acesso ao ensino superiorarede publicaficou mais

democratico.
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Com a adocédo dessas medidas, pessoas pretas e pardas passaram a compor
a maioria dos estudantes do ensino superior na rede publica do pais com 50,3% ante
49,7% de brancos e outras ragas. No entanto, pretos e pardos “seguiam sub- -
representados, visto que constituiam 55,8% da populacao, o que respalda a existéncia
das medidas que ampliam e democratizam o acesso a rede publicade ensinosuperior’
(IBGE, 2019, p. 9). No entanto, na rede privada de ensino superior, a maioriados
estudantes sdo brancos e outras racgas, 53,4% e pretos e pardos somam 46,6% dos

universitarios. Como pode ser visualizado na Figura 12.

Figura 12 — Distribuicédo das pessoas que frequentam o ensino superior,

segundo a rede de ensino (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018 (Adaptado de
IBGE, 2019)

Como acédo afirmativa de combate ao racismo, as cotas raciais, que Sao
reservas de vagas destinadas a pessoas de origem negra e indigena em vestibulares
e concursos publicos tem o objetivo de diminuiras desigualdades socioecondmicas

nos setores publico e privado entre pessoas de diferentes etniasraciais. Para Almeida
(2020),

As cotas raciais sdo apenas uma modalidade, uma técnica de aplicacdo das
acOes afirmativas, que podem englobar medidas como pontuacdo entre
provas e concursos, cursos preparatérios especificos para o ingresso em
universidades ou no mercado de trabalho, programas de valorizagcdo e
reconhecimento cultural e de auxilio financeiros aos membros de grupos
beneficiados (ALMEIDA, 2010, p. 45).

Estudos realizados por Baptista (2022) apontam uma mudanca no perfil dos
estudantes matriculados nas universidades brasileiras apds aimplantagéo do sistema
de cotas. Isso se torna visivel com dados levantados em trés entres as maiores
universidades do Brasil.

Segundo essa autora (2022) na Universidade do Estado do Rio de Janeiro

(UERJ) desde 0 ano de 2003, parte das vagas € reservada a alunos que se declaram
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pretos e pardos e estudantes provenientes de escolas publicas,com base na situacéao
socioecondmica dos candidatos. O numero de estudantes que entraram pelo sistema
de cotas na UERJ subiu de 3.056 em 2003 para 7.553 em 2020. Ainda, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) o percentual de estudantes
autodeclarados pretos e pardos saltou de pouco mais de 20% antes da adocéo das
cotas para a casa dos 35% na atualidade (BAPTISTA, 2022).

Outra universidade analisada pela Baptista (2022) foi a Universidade de Brasilia
(UNB) que em 2012 quando foi sancionada a Lei das cotas apresentava 10.680
estudantes pretos e pardos de um total de 41.767. Esse numero subiu para 15.574
alunos de um total de 42.929.

Um fator relevante a ser considerado para o ingresso nas universidades sado as
condicbes com que cada um concluiu o Ensino Médio, uma vez que se torna
dificil(injusto) concorrer com aqueles que nao tiveram as mesmas oportunidades e
condicOes de estudar. Como reflexo dessa realidade, vemos frequentemente as
cadeiras dos melhores cursos das melhores universidades sendo ocupadas por
pessoas da elite, que muitas vezes estudaram em escolas particulares e se dedicarem
integralmente aos estudos. Ribeiro (2019), explica que isso ocorre por causa do
racismo estrutural, que facilita o acesso desse grupo privilegiado em detrimento da
populacdo negra, que “tem menos condicbes de acesso a uma educacgdo de
qualidade” (RIBEIRO, 2019, p.43).

Em pesquisa realizada sobre o perfil socioecondmico e racial de estudantes de
medicina em uma universidade publica do Rio de Janeiro Souza e colaboradores
(2020) revelaram que 69,87% dos universitarios se declararam brancos, 23,78%
pardos, 3,2% pretos; amarelos 2,7%; e os indigenas representam apenas 0,3% do
total dos estudantes. Ao analisara procedéncia do ensino médio, a mesma pesquisa
evidenciou “que 73% dos alunos brancos e 81,3% dos amarelos sdo da escola
privada. No caso de pardos e pretos, esses numeros foram bem inferiores: 29,9% e
27,3%, respectivamente” (SOUZA et al., 2020, p. 7).

Os prejuizos causados pelo racismo a sociedade brasileira sédo incalculaveis,
especialmente para as pessoas que sofrem preconceito e discriminacao devido sua
cor da pele ou origem étnica, ou que, mesmo na escola nédo se sentem representadas
nem pela instituicdo e nem pelo material didatico disponibilizado para educacéo, pois
a0 ndo terem o0s saberes dos seus povos, historicamente subalternizados,

reconhecidos em sala de aula a partir da negagao dos estigmas expressados nos
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livros didaticos, promove-se a marginalizacdo dele mesmo” (LOBACK; BEZERRA,
2018, p. 116). A respeito disso Munsberg, Fuchs e Silva (2019) entendem que:
[...] a dimensdo epistemoldgica presente no curriculo se traduz na
permanéncia do colonizar, na medida em que é impostauma Unica episteme,
na qual os saberes locais, em muitos casos ndo escritos, mas orais —
representados pelos conhecimentos, valores, crencas, costumes, atitudes,
cosmovisdo, organizacdo do trabalho etc. — ndo entram na selegao,

organizacdo e materializagdo dos conteldos escolares (MUNSBERG;
FUCHS; SILVA, 2019, p. 598).

Logo, néo se trata apenas de ingresso ou ndo na universidade ou de conseguir
um bom emprego, o racismo fere a “alma” das pessoas que o sofrem, “rouba” a
identidade e a culturade pessoas que ndo se enxergamdentro de seu conjunto étnico-
racial por ndo se sentirem representadas mesmo no ambiente escolar, conforme
afirma Gomes (2012, p.104) “a discriminagdo racial se faz presente como fator de
seletividade na instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagogicos por meio
do qual ela se expressa’.

Segundo Brazédo (2017), é assim que age o colonizador europeu, usando do
espaco de poder para repreender e ocultar o conhecimento, saber e a cultura dos
colonizados impondo e naturalizando sua cultura (europeia) de forma que os néo
europeus acabam negando ou esquecendo sua prépria historia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, “[...] ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia
a brancurae valoriza principalmente as raizes europeiasda sua cultura, ignorando ou
pouco valorizando as outras, que sao a indigena, a africana e a asiatica” (BRASIL,
2004, p. 14).

Portanto, o racismo néo é algo que se manifesta apenas nos comportamentos
individuais, sendo assim, as instituicdes sociais como escola, igreja, familia, o Estado,
entre outras, direta ou indiretamente contribuem para que o racismo seja visto como
algo natural. Dentro dessa perspectiva Brazédo (2017, p.7) afirma que “a colonialidade
do ser é pensada, portanto, como a negacdo de um estatuto humano para africanos
e indigenas [...] na histéria da modernidade colonial”. Assim, se pessoas negras e
indigenas ndo se sentirem representadas nos curriculos escolares, tendem a negar

sua propria historia.
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Diante desse problema, a escola tem papel fundamentalnocombate a atitudes
desrespeitosas, preconceituosas, discriminatérias e racistas. Nesse sentido, assim
como aponta a intelectual Angela Davis, na atualidade, em uma sociedade racista,
ndo basta apenas ndo ser racista, € necessario ser antirracista, isso vale para a

educacao bem como para todas as politicas publicas.

2.3 —POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Para compreendermos a educacado brasileira na atualidade ndo podemos
analisar apenas a contemporaneidade, mas € preciso analisar a histéria bem como a
luta dos movimentos sociais nointuito de uma educacéo universal. Dentro do contexto
de uma educacgao antirracista € “fundamental entendermos esse processo como
resultado de demandas histéricas da populagdo negra em geral e do movimento negro
em especifico, desde o inicio do século XX” (PEREIRA, 2016, p. 25), ou seja, leis que
valorizam as pessoas negras e indigenas no Brasil ndo é uma dadiva do Estado
brasileiro, mas uma conquistade muitaluta do Movimento Negro e outros movimentos
sociais.

Gomes (2017) relata que durante muito tempo as escolas se limitavam a
lembrar o dia 13 de maio como o “Dia da Libertacdo dos Escravos” e para lembrar a
referida data fantasiavam as criancas negras de escravos e escolhiam uma menina
branca, de preferéncia loura para representar a Princesa Isabel e ndo havia uma
discussédo sobre a luta e resisténcia dos negros contra a escraviddao. O Movimento
Negro passou a denunciar esse tipo de comemoragao que silenciava os negros e
transmitia a passividade dos escravos, quando na verdade houve muita luta e
resisténcia através de fugas e formacao dos quilombos pela abolicdo da escravatura.
Com o ingresso de negros nas universidades comecam a surgir intelectuais negros
que ressignificam o dia 13 de maio como “Dia Nacional de Luta contra o Racismo”.
Em confronto a essa data e o significado ideoldgico que ela transmite “0 Movimento
Negro trouxe para a sociedade brasileirao dia 20 de novembro, dia da morte de Zumbi,
lider do Quilombo dos Palmares” (Gomes, 2017, p. 108) que pressionou 0 governo
brasileiro a instituir essa data como o “Dia da Consciéncia Negra” e inclui-lo no

calendario escolar.
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Com vistas a promover uma educacdo que valoriza as pessoas negras e
indigenas, apds muita pressdao do Movimento Negro, foi aprovada a Lei Federal n°
10.639/2003, que regulamenta a LDB e no Art. 26, institui que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formac¢do da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacédo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 2003).

Posteriormente a referida lei foi ampliada pela Lei n°©11.645/2008, que tornou
obrigatorio o ensinode Historia e Cultura Africana, Afro-brasileirae Indigena em todos

0s niveis de ensino da educacéo basica brasileira conforme texto publicado:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluirda diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, aluta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 0s conteudos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria
brasileiras” (BRASIL, 2008).

Tais leis reconhecem e valorizam a importancia da pessoa negra e indigena
para a formacao da sociedade brasileira, bem como, para o desenvolvimento do pais
e configuram-se como importantes mecanismos de combate ao racismo e
fortalecimento das lutas por ampliacao de direitos de negros e indigenas,umavez que
“pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo de
educacao das relacdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra” (BRASIL, 2004, p. 16).

Cabe ressaltar que em 2004, entrou em vigor as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria

e Cultura Afro-Brasileira e Africana que normatiza esse estudo nas escolas publicas
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de todo o Brasil, assegurando “o direito a igualdade de condigcbes de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que compdem a
nacao brasileira” (BRASIL, 2004, p. 497). Logo, o ambiente e o curriculo escolar
devem garantir o “‘ingresso, permanéncia e sucesso na educagao escolar, de
valorizacao do patriménio historico-cultural afro-brasileiro” (BRASIL, 2004, p. 498). A
respeito disso, para Carth (2017, p. 1), a Educacéo para as Relac¢des Etnico-Raciais
se constitui em medidas que buscam formar uma convivéncia respeitosa entre
pessoas de diferentes origens étnico-raciais presentes nas escolas e faculdades
publicas e particulares.

Em relagdo ao curriculo nacional, a constru¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), na sua primeira versdao de 2015, o curriculo da disciplina de
histdria, central na discussao da culturae historia de valorizagdo dos povos indigenas
e negros no “seu texto base expunhao principal objetivo do novo curriculo de historia,
que era propor o reconhecimento de uma diversidade étnica e cultural, cujo objetivo
era gerar nos alunos um maior respeito as diversidades” (BRAZAO, 2019, p. 7), mas
que foi duramente criticada por pensadores com uma visao eurocentrada. Segundo
Micarello (2016), € importante destacar que os debates para a constru¢éo da primeira
versao da BNCC aconteceramem um periodo de grande crise politica que perpassava
0 cenario nacional, com discursos e ac¢fes de varios setores que buscavam
desqualificar e deslegitimar a Presidente Dilma Rousseff, democraticamente eleita
pelo povo. Tais iniciativas teve apoio da grande midia que privilegiava vozes de
fundacdes privadas, muitas vezes sem ligagcdo com a educacédo em detrimento de
vozes legitimas de profissionais da educacgéo. Esse cenério de crise politica vivida
pelo Brasil culminou com o impeachment de Dilma Rousseff.

A segunda versdo do documento, apresenta algumas mudancgas, como por
exemplo, o retorno de uma abordagem eurocentrada na disciplina de Historia. Para
Brazdo (2019, p. 9), “tal mudancga propde uma valorizagdo da cultura europeia em
detrimento das demais culturas, colocando-as em posicao de inferioridade,
perpetuando a légica de superioridade da cultura oriunda da Europa”.

J& naterceira versdao da BNCC, mesmo que ainda eurocentrada, observa-se
um discurso que tende a amenizar a desvalorizagcao das diversas culturas, visto que
a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena ganha maior importancia

“ndo apenas em razdo do tema da escravidao, mas, especialmente, por se levar em



73

conta a histéria e os saberes produzidos por essas populacdes ao longo de sua
duracéo” (BRASIL, 2018, p. 416-417).
No Ensino Médio, naarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ha quatro

habilidades da BNCC que corroboram com uma educagéo antirracista na escola:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geogréficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e
discursos (BRASIL, 2018, p. 572).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacédo do espago e
a formacao de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados
Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas (BRASIL, 2018, p.
573).

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos
naturais e as atividades agropecuérias em diferentes ambientes e escalas de
analise, considerando o modo de vida das popula¢cdes locais — entre elas as
indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas
agroextrativistas e 0 compromisso com a sustentabilidade (BRASIL, 2018, p.
575).

[...]

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e o0s protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a hist6ria das Américas e o contexto de exclusdo e incluséo
precaria desses grupos na ordem social e econdmica atual, promovendo
acOes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais (BRASIL,
2018, p. 579).

Nessa perspectiva, tem-se a impressao de que o discurso presente na BNCC
apresenta o devido valor a uma Educacgao antirracista, mas olhando por outro angulo
percebe-se que o tema sofre altera¢gdes significativasaolongo das versdes, como por
exemplo, “o termo racial aparece seis vezes na primeira versao, nove vezes na
segundae apenas duas vezes naultima versdao da BNCC, individualmente ou ligado
a algum prefixo (-étnico ou - inter)’ (GOMES, 2020, p. 11). Cabe destacar que as
analises referentes as permanéncias e rupturas com o eurocentrismo na Base
Nacional Comum Curricular sdo fundamentadas no pensamento decolonial, umavez
gue este critica 0 pensamento eurocéntrico, isto €, a visao colonial.

Assim, reconhece-se que ainda ha um longo caminho a percorrer para que

tenhamos uma sociedade que valorize todos as pessoas, independentemente de sua
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cor, etnia, religido, género, orientacdo sexual ou classe social. Mas, também €é notorio
que € preciso muita luta para desnaturalizar o padrdo cultural europeu que foi
implantado em nosso pais pelos colonizadores, uma vez que 0 grupo que esta no
poder ndo querperder seus privilégios. Nesse sentido, Campos e Brito (2021) afirmam

que,

Apesar de tantas conquistas, temos visto, por outro lado, a atuacéo de forgas
conservadoras tanto no poder legislativo, no executivo como no judiciério,
apoiadas no fundamentalismo conservador e ultraliberal, que interferem tanto
na economia, na politica como na vida cotidiana, promovendo ataques aos
direitos sociais, conquistados, por meio de muita luta dos movimentos sociais,
nos ultimos 30 anos (CAMPOS; BRITO, 2021, p. 138).

Desnaturalizar o racismo construido ndo é uma tarefa facil, uma vez que para
algunsaforma de como a sociedade esta estruturada é vantajoso. Desse modo, “hoje
a luta contra exploracdo/dominacao implica, sem duvida, em primeiro lugar, o
engajamento na luta pela destruicao da colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009,
p.113). Logo, para termos um mundo livre do racismo onde as pessoas nao sejam
julgadas pela cor da sua pele, etnia ou raca é preciso descontruir o que foi construido
pelos colonizadores/invasores. Mas, para isso, corroboramos com Walsh (2009)

guando a autora afirma que:

Assumir esta tarefa implica em um trabalho de orientacdo de-colonial, dirigido
a romper as correntes que ainda estéo nas mentes, como dizia o intelectual
afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as mentes, como dizia
Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar a aprender, como
argumenta o avé do movimento afroequatoriano Juan Garcia (WALSH, 2009,
p. 24).

Desse modo, a promog¢do de uma Educacgéo antirracista € uma possibilidade
de desobediéncia politica-epistémica do curriculo e de praticas escolares
eurocéntricas. Portanto a luta contra o racismo, precisa estar pautada nasleis federais
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e em uma visao critica da BNCC, onde gestores,
professores e estudantes podem desempenharumensinovoltado para uma educacgao
antirracista, com um curriculo que nao valorize apenas a cultura europeia, mas
também as culturas africana, indigena, cigana, entre outras. Assim, a escola
desempenhara com eficacia seu papel de formar cidadaos criticos e reflexivos que

respeitem as varias formas de existir.



75

3 O IMPACTO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NA SOCIOLOGIA E AS
CONSEQUENCIAS NA FORMACAO DAS JUVENTUDES.

A partir das décadas de 1980 e 1990 coma a universalizagdo do Ensino Médio
no Brasil, um grande contingente de jovens com estilos, experiéncias e realidades
distintas chegou a escola, especialmente as publicas. A chegada de grande
diversidade de jovens a escola gera intensos debates a respeito de como a escola
atende essas juventudes com expectativas e necessidades diferentes. Dentro desse
contexto, esta a disciplina de Sociologia que tem por objetivo instigar nos alunos o
pensamento critico e reflexivo acerca de assuntos da sociedade contemporanea nas
dimens®es politicas, culturais e econdmicas e as manifestacdes sociais, permitindo
problematizar e relacionar os contetdos abordados em sala de aula com a vida
cotidiana em sociedade, uma vez que essa ciéncia sofreu reducéo de carga horana
na grade curricular com Reforma do Ensino Méedio. Nesse capitulo abordaremos o
impacto da Reforma do Ensino Médiona Sociologia e as consequéncias na formagéao

das juventudes.

3.1 ASJUVENTUDES DO ENSINO MEDIO

A escola ocupaum lugarprimordial no cotidiano das juventudes brasileiras, seja
pela obrigatoriedade de estudar, conforme estabelecido pela Lei n° 12.796, de 4 de
abril de 2013 em que no artigo 4° diz que a educacéao basica é obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, estando organizada em Pré-escola,
Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2013), ou pela oportunidade degarantr
uma boa colocacdo no mercado de trabalho no futuro, especialmente aquelesdas
camadas mais populares.

A respeito disso, Stoski e Gelbcke (2016, p. 33) afirmam que o Ensino Médio,
sendo a ultima etapa da educacdo béasica, apresenta caracteristicas ambiguas e
distintas, além de ser um momento de decisdo na vida do estudante “de um lado, a
preparacao para o mercado de trabalho e, de outro, o ensino propedéutico, que visa
a preparagao dos jovens para o ingresso no ensino superior’. Apesar disso, mesmo
sendo um ambiente de fundamental importancia na vida do ser humano, o Unicef
(2021) apontaque 7% dos jovens entre 15 e 17 anos estavam fora da escola em 2019.

Do total de jovens entre 15 e 17 anos fora da escola em 2019, pretos, pardos e
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indigenas eram 0s mais atingidos somando 75,6% dos jovens excluidos do sistema
escolar, enquanto os brancos eram 24,1% e amarelos 0,6%.

Para que a escola tenha sentido e seja umlugar de aprendizagem e formacao
para as juventudes é preciso que 0s agentes que compdem 0 espago escolar,
especialmente o professor que tem relacéo direta com eles, entenda quem sao 0s
jovens que estdo naescola. Para Dayrell e Carrano (2014), o trabalho com os jovens
é um desafio que surge constantemente nas conversas entre os professores. E
comum ouvir queixas a respeito dos estudantes como a indisciplina, o desrespeito aos
professores e aos proprios colegas da escola e da falta de compromisso dos mesmos
com as atividades escolares. Um dos vildes apontados pelos docentes para esse
comportamento é o uso do celular e outros aparelhos eletrdnicos em sala de aula.
Além disso, para muitos professores, as roupas usadas pelos jovens, 0s piercings, as
tatuagens e bonés sdo uma forma de desrespeito e afronta as regras e normas e por
isso, € exigidoo uniforme escolar. Por outro lado, os jovens reclamam que a instituicdo
escolar se mostra cansativa e monotona, distante de seusinteresses e necessidades
apesar dos mesmos reconhecerema necessidade de estudardevido a formacao. Para
eles os professores pouco acrescentam na formacao escolar e sdo os principais
culpados pela sua desmotivacao em relacdo aos estudos.

E fato que a escolaencontradificuldades em enxergar o jovem como um agente
social, com estilo de vida, estética, com interesses e necessidades especificas, ao
mesmo tempo em que oS jovens néo visualizam a escola como espaco fundamental
para sua vida em termos de socializacao e fundamental para sua formacéao critica e
humanista.

Encontrarum culpado, se é que ele existe, para os problemas que acontecem
cotidianamente no ambiente escolar ndo € uma tarefa facil. A escola ndo é uma
instituicdo que esta desvinculada da sociedade, e “os atores que lhe dao vida,
professores, alunos, gestores, funcionarios, familiares, dentre outros, sédo parte
integrante da sociedade e expressam, de alguma forma, os problemas e desafios
sociais mais amplos” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 103). Portanto, se faz
necessariocompreender quem sdo as juventudesno “chao da escola”? Quaisas suas
necessidades e as suas expectativas? A fim de ajustar o trabalho escolar de modo a
incluir esses jovens.

No Estatuto da Juventude instituido pela Lei n° 12.852 de 5 de agosto de 2013

no seu Artigo 1° diz que “sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15



77

(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade” (BRASIL, 2013). Porém, segundo Filho
(2014) a Sociologia contemporanea nao compreende as juventudes apenas como
uma faixa etaria, e sim como uma categoria que esta relacionadaa um conjunto de
manifestagbes sociais “adesdes a estilos de vida, estreitamento de lagos em
agrupamentos; além da constru¢gdo de uma “categoria” que pode ser entendida,
também, como uma estética particular e ndo somente como um objeto de consumo”
(FILHO, 2014, p. 105).

Dayrell e Carrano (2014) também corroboram da mesma ideia ao afirmarem
qgue as juventudes ndo podem ser definidas por uma faixa etaria ou uma ordem
cronoldgica, isso seria uma padronizacao por um critério que é variavel de pais para
pais e em contextos historicos distintos. Definir o que significa serjovem apenas pela
faixa etaria seria uma forma simplificada para demonstrar uma realidade
extremamente complexa que implica um conjunto de elementos simbdlicos e culturais,
além das condicionantes sociais e econdmicas que estruturam as sociedades. Para
0S autores, para caracterizar as juventudes € preciso considerar as representacdes e
os sentidos atribuidos “a essa fase da vida, a posicéo social dos jovens e o tratamento
que lhes é dado pela sociedade”, uma vez que “‘ganham contornos particulares em
contextos histéricos, sociais e culturais distintos” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.
110).

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,

[...] concebe a juventude como condigdo sdcio-histdrico-cultural de uma
categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas
dimensfes, com especificidades prOprias que ndo estdo restritas as
dimensdes bioldgica e etéria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo mdltiplas
culturas juvenis ou muitas juventudes (BRASIL, 2013, p. 155).

Desse modo, ndo é possivel definiras juventudes como algo Unico, existe uma

diversidade de estudantes que chegam a escola com saberes, vivéncias e

expectativas distintas. Para além disso,

Eles se apropriam do social e reelaboram praticas, valores, normas e visdes
de mundo a partir de uma representacdo dos seus interesses e de suas
necessidades; interpretam e d&o sentido ao seu mundo. E nessa direc&o que
ndo podemos trabalhar com a nogédo de que existe uma juventude, pois séo
muitas as formas de ser e de se experimentar o tempo de juventude. Assim,
digamos: juventudes (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 103).
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A respeito disso Bungenstab (2021), afirma que as juventudes ndo podem ser
pensadas como um elemento homogéneo e manipulavel, mas como uma categoria
heterogénea com formas distintas de pensamento e estilos de vida e diferencas que
vao além das relagbes de classes. Assim, compreender as juventudes “dessa forma
significa superar uma no¢do homogeneizante e naturalizada desse estudante,
passando a percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos, visdes de mundo,
interesses e necessidades singulares” (BRASIL, 2013, p. 155).

Ante 0 exposto, a realizacéo do trabalho docente passa pela compreensédo e o
conhecimento dos jovens estudantes, bem como suas vivéncias, experiéncias,
saberes e identidades culturais e raciais.

As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2013)
destacam os jovens estudantes como sendo sujeitos protagonistas centrais no
processo de ensino aprendizagem. Portanto, “tomar os jovens como sujeitos nao se
reduz a uma opcao tedrica. Diz respeito a uma opcdo metodolégica e ética”
(DAYRELL, 2003, p. 40). Nesse sentido, o jovem deve ser visto como alguém capaz
de refletir, que tem suas opinides e é capaz de tomar decisdes relacionadas a sua
propria vida.

Com a universalizacdo do Ensino Médiono Brasil a partir das décadas de 1980
e 1990, observa-se a chegada de um grande contingente de alunos com estilos,
experiéncias e realidades distintas, sobretudo nas escolas publicas 0 que aumentou
a diversidade no “ch&o da escola”. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (2013) apontam que “nos ultimos 20 anos, houve uma ampliagdo do acesso
dos adolescentes e jovens ao Ensino Médio, a qual trouxe para as escolas publicas
um novo contingente de estudantes, de modo geral jovens filhos das classes
trabalhadoras” (BRASIL, 2013). Dessa forma, as escolas publicas do Brasil passaram
a receber novasjuventudes com caracteristicas distintas, mas se manteve organizada
no modelo tradicional.

Para Le&o (2011), a universalizag&o da escolarizagao popularizou o acesso a
escola, mas n&o representou condicdes adequadas para ofertar educacao de
gualidade, que na maioria das vezes ndo garante ao estudante uma insercédo no
mercado de trabalho, ou mesmo, o ingresso no ensino superior.

A respeito disso, Corti (2009) explicita que com a entrada em massa de
camadas sociais menos favorecidas no Ensino Médio o objetivo principal n&o € mais

0 ingresso na universidade como era no periodo em que a escola era frequentada por
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uma minoria pertencente as classes sociais mais favorecidas economicamente. No
entanto, dos alunosque concluemo Ensino Médio cerca de 40% ingressam no ensino
superior, enquanto orestante busca uma colocacédo no mercado de trabalho. Ou seja,
a etapa do Ensino Médio continua sendo atravessada pela sua dualidade estrutural
histérica, onde de um lado tem-se a formacdo da classe dirigente e do outro, a
formacdo daqueles que a escola deve preparar para a ocupacao profissional e
reproducéo da ordem social vigente.

O ingresso das camadas menos favorecidas na ultima etapa da educacéo
basica permite que junto venha uma diversidade juvenil deixando claro as

contradicdes existentes na sociedade brasileira.

E diante de um publico juvenil extremamente diverso, que traz para dentro da
escola as contradicdes de uma sociedade que avanca ha incluséo
educacional sem transformar a estrutura social desigual — mantendo acesso
precario a saude, ao transporte, a cultura e lazer e ao trabalho — que o0 novo
Ensino Médio se forja. As desigualdades sociais passam a tensionar a
instituicdo escolar e a produzir novos conflitos (CORTI, 2009, p. 13-14).

O que presenciamos foi a ampliagdo do acesso que “nao foi acompanhada de
politicas e acdes governamentais que pudessem sustentd-la com a qualidade
necessaria. O resultado foium aumento quantitativo que acirrou uma crise ja estrutural
na educacado secundaria” (CORTI, 2009, p. 12). Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2013) os sistemas educacionais nao conseguiram
alcancar“as mudancasnecessarias para alterar a percepcédo de conhecimento do seu
contexto educativo e ainda nao estabeleceram um projeto organizativo que atenda as
novas demandas que buscam o Ensino Médio” (BRASIL, 2013).

Uma dessas demandas que impactam a vida dos jovens na escola € o mundo
do trabalho, muitos precisam combinar os estudos com o trabalho. Corrochano (2014)
aponta que a relacdo da juventude com o mercado de trabalho € marcada por
desigualdades sociais que € evidenciado no Ensino Médio. Para uns o Ensino Médio
corresponde a um tempo de preparagao para o ingresso no Ensino Superior, para
outros, especialmente aqueles oriundos das camadas populares o trabalho é uma
realidade, pois precisam combinar os estudos com o trabalho para “ganhara vida” e
ajudar na renda da familia.

A respeito disso, nas Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (2013) encontramos informacdes a respeito de que 0s jovens vivem em uma
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relacdo de contradicdo com a escola, uma vez que, a0 mesmo tempo que eles
reconhecem que ela é fundamental para conseguir uma coloca¢cdo no mercado de
trabalho, ndo lhe atribuem um sentido imediato, sendo que, muitos quando
conseguemum emprego abandonam a escola alegando falta de tempo para estudar
devido a necessidade e muitas vezes a exigéncias do trabalho.

Além de todos os percalcos que as juventudes encontram no sistema
educacional brasileiro existe um outro agravante para os estudantes negros. Segundo
o UNICEF (2012), um dos principais obstaculos que esses jovens encontram no
sistema educacional brasileiro é a discriminacéo racial, ndo apenas no acesso, mas
também na permanéncia e continuidade dos estudos. A populacdo negra tem em
média 6,7 anos de estudo, j& a populacdo branca tem 8,4 anos, evidenciando que a
taxa de reprovacdo e abandono escolar é maior entre os alunos negros quando
comparada com 0s brancos. Assim, nota-se que 0 racismo impacta de forma
significativa na vida escolar de alunos pretos e pardos.

Diante do exposto, observa-se que sao grandes os desafios que os jovens
estudantes, sobretudo os negros em sua maioria proveniente de familias das camadas
populares encontram para manter seusestudos. Logo, a escola precisa repensar seus
projetos politico-pedagodgicos, permitindo uma ressignificacdo da propria instituicéo
diante das demandas das juventudes do Ensino Médio, considerando a necessidade
de acolher pessoas com caracteristicas distintas. Considera-se que 0 sistema
educacional do Brasil precisa ser repensado e reformulado para atender as demandas

das juventudes negras e pobres brasileira.

3.2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO: DESAFIOS PARA JOVENS NEGROS E
POBRES

Em 2015 deu inicio a elaboracdo da primeira versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que norteia e educacao no Brasil, com a colaboragéo
de representantes dos municipios, estados e o Distrito Federal mediados pelo
Ministério da Educacédo (MEC). Como era a primeira versao, o documento foi revisado
e em 2016 foi lancada a segundaversdo. Apds nova revisao dessa segunda versao,
em 2017 foi homologada a terceira versdo do documento, base para a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (PAPIM; MENDONCA, 2021).
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Importante destacar que em meio a constru¢cdo da BNCC aconteceu o processo
de impeachmentda presidente da Republica Dilma Rousseff, que teve inicioem 2 de
dezembro de 2015 e o término em 31 de agosto de 2016, “tendo como resultado a
cassacdo do mandato, mas sem a perda dos direitos politicos de Dilma” (AGENCIA
SENADO, 2016). A cassagao do mandato da presidenta Dilma se deu “em um
processo conturbado e carregado de duvidas sobre sua legalidade e legitimidade que
o levou a ser chamado de golpe” (FERRETI; SILVA, 2017, p. 386).

Ferreira e Santana (2018) afirmam que com a chegada de Michel Temer a
presidéncia da Republica apés impeachment de Dilma Rousseff 0 pais passou a
intensificar a adogcdo de medidas conservadoras, atendendo pautas neoliberais
associadas aos interesses do mercado capitalista. Nesse caso, a referéncia para a
educacao passa a ser o mercado de trabalho que retira direitos dos trabalhadores,
estimulando a competicdo. Segundo Ferreira e Santana (2018), se essa prética ja era
demonstrada “nas ultimas décadas do século XX, principalmente em decorréncia da
globalizacéo, ele tem sido retomado sob o atual governo, de modo que a politica
educacional encampa inexoravelmente essa perspectiva” (FERREIRA; SANTANA,
2018, p. 42).

Segundo Papim e Mendonc¢a (2021), com o processo de impeachmentque pds
fim ao mandato de Dilma Rousseff, Michel Temer assumiu a presidéncia e iniciou um
processo de contrarreformas pautadas na perda de direitos sociais. A partir disso Lino
(2017) afirma que a populagéo passou a presenciar “cotidianamente o agodamento na
emissao de leis sob a forma de decretos e medidas provisérias”, que efetuaram “um
verdadeiro desmonte na politica educacional na reducdo de direitos da maioria da
populacgao” (LINO, 2017, p. 77).

Cabe destacar que umdos ataques a educacéo realizado pelo governo Temer
foi a Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016, popularmente
conhecidacomo PEC da Morte que congelou por 20 anos o orcamento do Estado nos
servigos publicos (BRASIL, 2016).

Outro ato do governo Temer foi a publicacdo da Medida Provisoria 746/16 com

[...] a finalidade de produzir mudancas de duas ordens: na organizagdo
curricular do ensino médio e no financiamento publico desta etapa da
educacado basica. Tao logo dada a conhecer, desencadeia-se um processo
midiatico intenso em torno, principalmente, de duas de suas proposicdes, a
extingdo da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia, e a
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possibilidade de que pessoas sem formac&o apropriada pudessem assumir a
docéncia (SILVA, 2018, p. 3).

Conforme o Manifesto Contra a Medida Proviséria n°. 746/2016 langado pela
Associacao Nacional pelaFormacao dos Profissionaisda Educacdo (ANFOPE)em 12
de outubrode 2016, o objetivo da Politica de Fomento & Implementacao de Escolasde
Ensino Médio em Tempo Integral “desorganiza esse nivel de ensino, ignorando as
discussbes anteriores e aquelas em andamento no Brasil sobre os rumos da
educacao, constituindo grave ameaca a qualidade do Ensino Médio e a formacéo da
juventude brasileira” (ANFOPE, 2016. S/P). Tais medidas “expressaram a inflexao das
politicas publicas para um alinhamento ultraconservador nas dimensdes politica e
econOmica” (PAPIM; MENDONGCA, 2021, s.p.).

De acordo com Silva (2018), a extin¢ao da obrigatoriedade das disciplinas de
Sociologia e Filosofia da grade curricular do Ensino Médio causa “prejuizo na
formacé&o dos estudantes, haja vista 0s contextos em que essas disciplinas deixam de
compor o curriculo, marcados por atos em que toda critica social € vista como ameaca
a uma ordem assentada no arbitrio e no autoritarismo” (SILVA, 2018, p. 3).

Mesmo com a insatisfacdo de associacOes e profissionais da educacéo a
Medida Provisérian®. 746/2016 foi convertidana Lein®13.415/17.que instituiaPolitica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
excluindo “a obrigatoriedade de Sociologia, Filosofia, Arte e Educacdo Fisica
colocando itinerarios formativos com énfase em areas de conhecimento, a saber:
Linguagens; Matematica; Ciéncias da natureza; Ciéncias humanas; e formacéo
técnica e profissional” (MORAIS, 2017, p. 5).

O artigo 35-A da Lei n° 13.415/17 descreve que:

A Base Nacional Comum Curricular definirhd direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conformediretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL, 2017).

Em 17 de dezembro de 2018 por meio da Resolu¢cdon® 4 houve a Instituicéo
da “Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM)’
(BRASIL, 2018). A caracterizacdo da BNCC teve inicio com as Politicas Curriculares

Federais fundamentadas na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB n° 9394/96, em
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uma parceria entre setor publico e o privado, influenciadas porideias pedagogicas de
origem europeia e dos Estados Unidos que orientam e justificam a pratica educativa
de paises subdesenvolvidos e/ou em desenvolvimento, tendo como norte resolucdes
da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos aprovada em 1990 (PAPIM;
MENDONCGCA, 2021).

Fica evidente que um dos objetivos da Lei n°® 13.415/17 é “dar mais espago a
atuacado da rede privada de ensino, avanca-se as orientacdes liberais que marcam o
atual estagio do capitalismo e que o Brasil tem visto crescer no pds-impeachment’
(SANTANA, 2018, p. 48). Ou seja, na concepcéao neoliberalista, o Estado diminui
investimento em setores sociais, precarizando a educacao publica em nome de maior
liberdade ao setor privado.

Sendo assim a homologacéo da Reforma do Ensino Médio fez com que a
Sociologia ganhasse ares de preocupacao enquanto disciplina escolar, uma vez que
a Lei n°13.415/2017 retirou “a obrigatoriedade da Sociologia do curriculo escolar,
apesar de indicar que essa disciplina deveria compor a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)” (OLIVEIRA; CIGALES, 2019, p. 44).

Mesmo sendoindicadapelaBNCC adisciplinade Sociologiavem sofrendouma
série de ataques podendo néo ser ofertada como componente curricular em todos os
anos do Ensino Médio, devendo respeitar os interesses dos ‘itinerarios formativos
(conjuntode disciplinas, projetos, oficinas,nucleosde estudo) definidoscom base nos
estudantes e na comunidade escolar’ (BRUNO, 2020, p. 21).

Dessa forma, a disciplinade Sociologiapassou acompor o itinerario deCiéncias
Humanas, seguindo as normativas da BNCC. Porém, a sua permanéncia nagrade
curricularndo é garantida, restringindo a uma escolha do estudante caso queiracursar
o itinerario de Ciéncias Humanas, de acordo com seus interesses para a sua
formacéo.

Lima e Oliveira (2021) apontam que com a Reforma do Ensino Médio o curriculo
foi dividido em duas categorias, sendo elas a formagéo basica comum e os itinerarios
formativos, esses organizados por meios de competéncias e habilidades. As autoras
ainda pontuam que uma das mudancas mais significativas dessa reforma é a
autonomia dada aos estudantes para que possam escolher o itinerario formativo que
desejam estudar ja pensando em um caminho a seguir no futuro. Outra mudancaé o

aumento da carga horaria no Ensino Médio, que passa de 2.400 horas para 3.000
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horas, distribuidas em 1.800 para as disciplinas obrigatorias previstas na BNCC e
1.200 horas ficando livres para os alunos escolherem dentro dos itinerarios formativos.
O aumentoda carga horariade 2400 para 3000 horas pode parecer positivo em
um primeiro momento, porém acaba se transformando em uma grande incognita,uma
vez que existe a possibilidade da “inviabilidade de sua aplicacéo na rede publicasem
que haja financiamento estatal de peso, a considerar a reducéo de investimentos
imposta pelo atual governo” (SANTANA, 2018, p. 44). A respeito disso, Mocarzel,
Rojas e Pimenta (2018) afirmam que a ampliacdo da carga horaria no Ensino Médio
pode se tornar um problema para o0s gestores, que precisarao reorganizar 0s espagos
escolares, construir mais salas de aulas, contratar mais funcionarios e professores.

Um outro ponto de grande relevancia a ser considerado, como aponta Santana
(2018) € o caso do estudante que precisa trabalhar para contribuir com a renda da
familia, principalmente em contextos de crise econémica. Passar mais tempo no
ambiente escolar pode se tornar um problema para esse aluno trabalhador e leva-lo a
um baixo rendimento ou até mesmo a evasao escolar.

Nesse contexto, os estudantes negros serdo 0s mais prejudicados com o
aumento da carga horaria do Ensino Médio, uma vez que esse grupo representa a
maior parcela de jovens fora da escola em virtude da necessidade de trabalhar. De
acordo IBGE (2020) em Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD) em 2019 a gquantidade de jovens entre 14 e 29 anos que nao haviam
completado o ensino médio € maior entre 0s negros que representavam 71,7% dos
jovens fora da escola ante apenas 27,3% de jovens brancos.

Outros dados do IBGE (2019) revelam que a populagdo preta ou parda
representa 75,2% dos 10% de individuos com menores rendimentos no pais. Ja no
que se refere a ocupacdes informais 47,3% das pessoas ocupadas de cor ou raga
preta ou parda estavam nainformalidade enquanto esse namero era menor entre 0s
brancos, sendo 34,6%.

Esses dados demonstram o racismo estrutural, sendo que as familias negras
sédo a maioria com menor poder aquisitivo no Brasil, por isso, muitos jovens negros
abandonam a escola para trabalhar e contribuir com a renda familiar. Entdo entre
estudar ou trabalhar, acabam optando por trabalhar.

Arroyo (2014) corrobora com essa linha de pensamento ao afirmar a tenséao e
os desafios que acompanhama constru¢cdo do Ensino Médio brasileiro agravado pelo

ingresso de jovens trabalhadores das camadas populares. Para poucos o Ensino
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Médio se constitui em uma etapa preparatéria para trabalhos intelectuais e para o
ingressono ensinosuperior. Para a grande maioria dos jovens, especialmenteaqueles
oriundos das camadas populares, ‘“trata-se de preparar para trabalhos
semiqualificados e desqualificados [...] Como o padrao de trabalho é segregador,
classificador, classista, sexista e racista, 0 Ensino Médio de maneira particular foi se
configurando nesse mesmo padrédo” (ARROYO, 2014, p. 166). No entanto, com a
chegada de jovens trabalhadores, populares, negros, mulheres, vindos da area rural
ou da periferiadas cidades, deixou claro que o Ensino Médio esté atrelado ao mercado
de trabalho excludente, racista, sexista e classista.

Arroyo (2014) ainda afirma que a maioria dos jovens estudantes trabalhadores
frequentam o Ensino Médio noturno ou a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Sao
eles também que “constituem o grupo etario mais desfavorecido pelas condi¢oes
restritivas de emprego, reproduzindo ainda as desigualdades de género, de raga, de
renda, presentes na populacéo brasileira como um todo” (ARROYO, 2014, p. 165).

E evidente que para os jovens das camadas mais elevadas, o Ensino Médio
pode se configurarem apenas uma etapa de formac&o, sem grandes preocupacdes
com o ingresso no mercado de trabalho, direcionado ao ensino superior. Ja para 0s
jovens das camadas populares, negros e indigenas, por exemplo, pode ser um tempo
de grandes dificuldades, exigirmuito esforco e equilibrio para conciliaros estudos com
o trabalho.

Porém, de acordo com Ferreti e Silva (2017), essas mudancas ocorridas na
grade curricularcom a Reforma do Ensino Médio séo justificadas em torno de quatro

situacoes:

[...] o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica, conforme o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica
(IDEB); a estrutura curricular com trajetéria Unica para o conjunto de
estudantes, cuja carga compreende 13 disciplinas, considerada excessiva e
gue seria a responsavel pelo desinteresse e fraco desempenho; a
necessidade de diversificagdo e flexibilizagdo do curriculo, tomando por
modelo os paises com melhor desempenho no Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos que
concluem o ensino médio acessam a educagao superior, e que cerca de 10%
das matriculas estdo na educagdo profissional como justificativa para a
introdugao do itinerario “formagao técnica e profissional” (FERRETI; SILVA,
2017, p. 393-394).

Lino (2017) também afirma que os defensores da Reforma do Ensino Médio

argumentam que o Novo Ensino Médio reduzira as taxas de evasao escolar,
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diminuindo disciplinas que ndo séo do interesse dos alunos e dando a eles a opcéo
de escolheritinerarios formativos de seus interesses. Porém, o autor ainda afirma que
os itinerarios formativos ndo garantem a qualidade do ensino sem uma “adequacgao a
realidade da instituicdo e do alunado, e a pertinéncia das “novas” disciplinas a serem
ofertadas nos percursos formativos que “teoricamente” seriam de escolhados alunos”
(LINO, 2017, p. 83-84).

Percebe-se que a Sociologia perde espaco no curriculo escolar, lugar que
demorou tanto tempo para ser conquistado. Outro aspecto negativo é o desinteresse
pela formacdo em Sociologia que por muito tempo encontrou dificuldades “com a
insuficiéncia de profissionais especializados, podera ter um agravamento desse
quadro como um dos impactos da reforma, haja vista o desestimulo da formagéo
decorrente da falta de oportunidades para os socidlogos licenciados” (FERREIRA,;
SANTANA, 2018, p. 51).

Com base no exposto, considera-se que a ampliacdo da carga horaria de
estudos sem uma adequacdo e investimentos necessarios tornard 0 ensino mais
precarizado podendo comprometer o acesso e até a exclusdo de jovens estudantes

do Ensino Médio.

3.3 AIMPORTANCIA DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO

Desde a suainstitucionalizagdo como disciplina escolar em 1925 no Brasil até
os dias atuais, a Sociologia convive comperiodos de instabilidade naeducacéo basica
brasileira, especialmente no Ensino Médio. Varias leis e reformas elencaram uma
série de desafios que dificultaram e dificultam sua efetivacdo enquanto disciplina
obrigatéria na educacdao publica do pais. Em certos momentos a Sociologia é incluida
como disciplina obrigatéria, em outros momentos sua obrigatoriedade é retirada dos
curriculos escolares, ficando apenas como disciplina facultativa.

Depois de muita luta, a Sociologia foi efetivada como disciplina escolar
obrigatoria em 2 de junho de 2008 com a Lei n° 11.684 assinada pelo presidente da
Republicaem exercicio José Alencar que alterou o art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, para
incluira Filosofiae a Sociologiacomo disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino
médio (BRASIL, 2008).
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Ao ingressar no primeiro ano do Ensino Médio o estudante se depara com
algumas disciplinas que né&o teve contato direto no Ensino Fundamental, entre elas a
Sociologia. E comum, por parte de alguns alunos questionarem: o que é Sociologia?
O que elaestuda? Qual asuaimportancia naformagéo do cidaddo? Em qual contexto
ela interfere na vida das pessoas? Entre tantas outras perguntas que surgem.

Por abordar assuntos da sociedade contemporanea nas dimensdes social,
politica, econdmica e cultual, a disciplina de Sociologia colabora para que o “aluno
compreenda melhor as relages sociais e as instituicées, o que é essencial para sua
inser¢cdo no mundo do trabalho, bem como dota os estudantes de maior consciéncia
de seus direitos e deveres enquanto cidaddos” (BODART; FEIJO, 2020, p. 27).

A Sociologia € uma ciéncia que, enquanto disciplina escolar, tem por objetivo
instigar o pensamento critico e reflexivo, permitindo ao estudante relacionar os
conteudos abordados em sala de aula com “questdes do cotidiano, problematizando-
as e buscandonéo s6 a compreensédo, mas também a participacao direta narealidade
social e nas diferentes epistemologias presentes na sociedade” (YASHINISHI, 2021,
p. 64).

Desse modo, ao trabalhar com assuntos atuais e de extrema relevancia, a
Sociologia se torna uma disciplina com grande teor critico que permite aos alunos
serem capazes de observar e compreender a realidade que o rodeia, construir
significados que deem sentido ao conhecimento construido para que possam agir
positivamente na sociedade. Assim, esta disciplina escolar contribui decisivamente
para formacdo do estudante enquanto cidaddo, negando o individualismo e
evidenciando que somos dependentes uns dos outros na sociedade.

De acordo com Ligeiro e Brito (2020), os curriculos escolares sdo orientados
pela cultura e histéria do colonizador/opressor europeu em detrimento da cultura e
histéria dos povos colonizados. Por isso, a Sociologia enquanto disciplina escolar
precisa agir como uma ciéncia decolonial de enfrentamento ao racismo, com préaticas
pedagdgicas que valorizem a culturae histéria da Africae dos povos negros no Brasil,
reconhecer toda forma de luta contra a escraviddo, desnaturalizar atitudes
preconceituosas e racistas que inferiorizam as caracteristicas fisicas de pessoas
negras e suas praticas culturais, proporcionar momentos de exposicao e debates
sobre teorias que dao suporte “a existéncia do racismo no Brasil, ao expor situagdes

gue ocorrem no cotidiano dos jovens brasileiros, ao debater a questao da identidade



88

negra e religiosidades de matriz africana, ao afirmar a necessidade de acdes
afirmativas e cotas raciais” (LIGEIRO E BRITO, 2020, p. 177).

Nesse sentido, “o papel da sociologia seria permitir a compreensao das
relacdes entre a historia e a biografia dentro da sociedade moderna, ou seja, esse €
um dos objetivos do ensino da sociologia para os jovens, adolescentes e adultos nas
escolas” (SILVA, 2013, p. 4). Logo, pensar sociologicamente permite ao individuo
refletir sobre sua prépria biografia relacionando com a histéria da sociedade moderna
e com os outros individuos.

Rossi (2017) ressalta que nadisciplinade Sociologia sdo abordados contetdos
da Antropologia e da Ciéncia Politica que juntas formam as chamadas Ciéncias
Sociais. Os conhecimentos abordados na disciplina oferecem “aos jovens recursos
para que entendam o funcionamento complexo e dinamico da sociedade e,
consequentemente, prepara-los para atuarem de forma autbnomafrente a um cenario
de sucessivas mudangas” (MACHALA; MATOS, 2019, p. 103).

Dentro das Ciéncias Sociais, as analises socioldgicas se consolidam por
procedimentos e métodos cientificos que conduzem as explicacdes dos fenémenos
sociais e a construcao do conhecimento.

Para Florestan Fernandes (1970), a sociologia na educacéo oferece,

[...Jum conjunto de noc¢bes bésicas e operativas, capazes de dar ao aluno
uma visdo ndo estética e nem dramética da vida social, mas que lhe ensine
técnicas e lhe suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posicéo
objetiva diante dos fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a
vigilancia intelectual que sdo social e psicologicamente Uteis, desejaveis e
recomendaveis numa era que ndo é mais de mudanca apenas, mas de crise,
crise profunda e estrutural (FERNANDES, 1970, p. 92).

Dessaforma, a disciplinade sociologianaeducacgéo basicase constituiem uma
ferramenta de emancipacéao social ao contribuir para que o educando se reconheca
como cidadéao dotado de direitos e deveres capaz de contribuir socialmenteno local
onde vive.

Segundo Andrade (2017) o colonialismo deixou sua heranca pés-colonialismo
gue se manifestade maneiras distintas: a colonialidade do poder representado pela
manutencéo das elites brancas no poder. No Brasil apds o impeachmentde Dilmaem
2016 h& uma sobreposicao dos interesses das elites conservadoras em detrimento
dos interesses das populacdes mais vulneraveis, como negros, indigenas, mulheres,

LGBTQIA+, entre outros; a colonialidade do saber que considera a ciéncia, 0s
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saberes, a culturae a religido do europeu/colonizadorbranco superiores aos saberes,
cultura e religides dos povos africanos e indigenas;ja a colonialidade do ser que se
caracteriza pela superioridade do padrdo europeu, branco, heteronormativo e a
inferiorizagdo dos negros, indigenas, mulheres, homoafetivos, entre outros.

Para Almeida (2020) em uma sociedade em que o racismo esta presente no
dia a dia das pessoas, as instituicdes que ndo combaterem a desigualdade racial de
maneira efetiva reproduzirdo com facilidade as praticas racistas naturalizadas emtoda
a sociedade.

Para enfrentare desnaturalizar o racismo, as aulasde Sociologiadevem trazer
teorias que fundamentamo racismo e como ele se estrutura no Brasil para oportunizar
aos alunos a construcdo de um pensamento decolonial “que objetive romper com as
estruturas coloniais que ainda agem sobre os individuos na razdo econémica, na
construcdo dos saberes e do respeito as diferentesformas de vida” (ANDRADE, 2017,
p 36). No entanto,a Sociologia deve ser trabalhadana escola para que possa provocar
rupturas epistémicas das colonialidades do poder, do saber e do ser, negando o
racismo estrutural e toda forma de preconceito na sociedade brasileira.

Praticas essas que vao ao encontro de uma educacao para as relagdes étnico-
racial garantida pela Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008 que tornaram
obrigatorios o ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena em
todos os niveis de ensino da educacéao basica brasileira. Além da Lei n° 12.888 de 20
de julho de 2010 que “institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos
étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacdo e as demais
formas de intolerancia étnica” (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, a figura do professor é essencial para o processo de

aprendizagem. Sendo assim,

O oficio de professor é parecido com o oficio do artesédo que aprende os
conhecimentos com os mestres de oficio, mas vai criando suas técnicas ao
longo de sua vida. A base do oficio é o saber, sdo os saberes elaborados
historicamente sobre a arte, ou nosso caso, sobre a ciéncia. As técnicas
nascem das necessidades contemporaneas e do saber acumulado e
apropriado pelo arteséo e pelo professor (SILVA, 2013, p. 2).

Para realizarum trabalho que faca sentido e contribuacom a vida do estudante
0 professor possui uma gama de saberes acumulados ao longo da histéria da

Sociologia, além de estar atento as necessidades contemporaneas das juventudes,
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temas como construcado da identidade sociocultural, identidades de género, étnico-
racial, orientagé@o sexual, classes sociais, movimentos sociais e contraculturais, que
sdo fundamentais para o0 desenvolvimento de uma visdo critica sobre as
desigualdades e as formas de combate e superacéo.

O trabalho do professor de Sociologia é levar o aluno a “questionar os
problemas sociais, refutando as primeiras impressoées, e indo além das aparéncias,
isto é, provocar no estudante o entendimento que por tras de um mundo manifesto se
oculta um mundo latente” (LOURENCO, 2008, p. 69).

A Sociologia integra a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,

juntamente com Histdria, Geografia e Filosofia, tendo como base os conceitos:

[...] de justica, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de
escolha [...] compreensao e o reconhecimento das diferengas, o respeito aos
direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos de
gualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 547).

Existe uma grande diferenca da funcdo da Sociologia como disciplina escolar

do periodo de sua institucionalizacdo para os dias atuais

[...] a Sociologia naescola era um projeto das elites que se apropriavam das
escolas e monopolizavam ali uma explicagéo da vida social. No novo século,
a Sociologia é uma ciéncia que, no ambiente escolar, mais universalizado,
tem desafiado o discurso das elites conservadoras: sejaem seu contetdo de
critica ao neoliberalismo, seja em seu conteido emancipador da sexualidade
e dareligiosidade (MEUCCI, 2015, p. 259).

Nos dias atuais a Sociologia € extremamente importante, como disciplina no
Ensino Médio e em cursos universitarios, mas vive um momento de contradicdo e
incertezas frente as demandas sociais que com o0 aumento do uso de redes sociais é
vitima de noticias falsas “sendo acusada de ser um instrumento de ideologizagao
usado pela esquerda, em associacdo ao comunismo, ao feminismo e a outras
correntes politicas, assim como de defender criminosos e praticas ilegais” (BODART;
FEIJO, 2020, p. 21).

Ferreira e Santana (2018) apontam que abordar temas sociais de grande
relevancia como desigualdades sociais, desigualdades étnico-raciais, questdes de
género, formacdo do Estado Moderno e brasileiro, movimentos sociais e
contraculturais, questado fundiaria, globalizagdo, democracia, cidadania, direitos e

deveres do cidaddo, mundo do trabalho, modos de producéo, cultura e industria
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cultural, entre outros de forma emancipadora, a Sociologia despertou “o
enfrentamento de defensores de uma educacdo conservadora” (FERREIRA;
SANTANA, 2018, p. 50).

Ante 0 exposto, observa-se que a disciplina de Sociologia se constitui em uma
ameaca ao capitalismo neoliberal e ao conservadorismo ao provocar no jovem
estudante umpensamento critico e reflexivo, levando-oa compreender a organizacao,
estrutura e funcionamento da sociedade moderna. Também contribuindo apenascom
conhecimento cientifico, mas também para o amadurecimento e crescimento, ja que
€ no periodo escolar que os jovens comecam a se estruturar e planejar o futuro,

escolher qual caminho vai seguir apos o Ensino Médio.
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4 IMPLEMENTACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

4.1 CARACTERIZANDO A ESCOLA

A instituicdo de ensino selecionada para a realizacdo da intervencéo
pedagogica é o Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — EFMP,
popularmente chamado de Unidade Polo. O colégioesta localizadonarua EniraBraga
de Moraes, 313, no municipio de Paranavai, que compreende a Regido Noroeste do

Paranda, como pode ser visualizado na Figura 13:
Figura 13 — Localizacdo do municipio de Paranavai
- N
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Fonte: Gasini, 2019

O Parana € uma das 27 unidades federativas do Brasil, localizado na Regido
Sul do pais, juntamente com Santa Catarina e Rio Grande do Sul. O Estado
paranaense possui uma area de 199.298,981km?, 399 municipios, a populacéo é
estimada em 11.597.484 habitantes e densidade demografica de 52,40 hab/km?
(IBGE, 2021). A distribuicdo da populacéo por corfraca em 2010 aponta que 0s
brancos séo a maioria respondendo por 70,06% dos habitantes, seguidos de pardos

25,35%, pretos 3,15%, amarelos 1,19% e indigenas 0,25%, como representado no
Grafico 1.
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Gréafico 1 — Composicéo de Cor/Raca da Populacao do Parana
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Fonte: IBGE — Censo Demografico 2010

Ja o municipio de Paranavai possui uma area de 1.202,266 kmz2, a populacéao
estimada é de 89.454 habitantes e densidade demogréafica de 67,86hab/km? (IBGE,
2021). A distribuicdo da populacéo por cor/raca em 2010 aponta que a maioria dos
habitantes sédo brancos 60,25%, seguido de pardos 33,05%, pretos 4,56%, amarelos

2,05%, e indigenas 0,09%, como representado no Gréfico 2.
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Grafico 2 — Composicéo de Cor/Raca da Populacédo de Paranavai
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Fonte: IBGE — Censo Demogréafico 2010

Comparando o Grafico 1 com o Grafico 2 € possivel observar que o municipio
de Paranavai possui percentual de populacdo negra com 37,61% dos habitantes
maior que a do Estado do Paran& que é de 28,50%.

O Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — EFMP esta
geograficamente situado na planta central da cidade de Paranavai. O colégio foi
inaugurado no dia 04 de novembro de 1974, porém seu primeiro ano de
funcionamento deu-se em 1975, logo ap6s a conclusdao do Curso de
Aperfeicoamento do Pessoal Técnico-Administrativo e Docente, realizado na
cidade de Londrina.

Em 21 de dezembro de 1981 o nome passou a ser Escola Professor Bento
Munhoz da Rocha Neto - Ensino de 1° Grau. E em 1990, com a implantacéo
gradativa do curso de 2° Grau - Educacgédo Geral, denominou-se Colégio Estadual
Professor Bento Munhoz da Rocha Neto - Ensinode 1° e 2° Grau. Em julho de
2009 iniciaram-se as primeiras turmas do ensino técnico profissionalizante,
modalidade subsequente, Técnico em Enfermagem e em Saude Bucal, em
fevereiro de 2010 uma turma na modalidade integrada, Saude Bucal e no 1°
Semestre de 2016 iniciou-se as primeiras turmas dos Técnicos em Estética e

Protese Dentaria na modalidade subsequente no periodo noturno. Com a
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implementacéo dos cursos técnicos, em marco de 2010 a instituicdo novamente
teve seu nome alterado para Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha
Neto - Ensino Fundamental, Médio e Profissional.

Atualmente, o colégio oferta o Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Cursos
Técnicos Profissionalizantes, além de alguns programas implantados como, sala de
Recursos Multifuncionais, Celem Espanhol, Celem Portugués, Aulas de Esporte e
Treino Esportivo, Programa Aluno Monitor, Programa Mais Aprendizagem, Programa
Edutech e Programa Atividade Complementar Periédica com aulas nos periodos
matutino, vespertino e noturno. Em 2022, ano em que se realizou a presente
intervenc@o pedagdgica, a instituicdo terminou o ano letivo com 1.541 alunos
matriculados, distribuidos em trés turnos no Ensino Fundamental — Anos Finais,
Ensino Médio e Profissionalizante.

Para iniciar o processo investigativo na referida instituicao, foram analisadas
583 fichas de matriculas realizadas no Ensino Médioreferente ao ano de 2022, sendo
327 alunos no periodo matutino, 39 no periodo vespertino e 217 no periodo noturno.
A escolha pelo Ensino Médio se justifica por esse ser o nivel de ensino foco de
interesse da pesquisa, uma vez que a disciplina de Sociologia é contemplada apenas
nessa etapa da educacéao basica. Para iniciar o ano letivo, o aluno preenche a ficha
no ato da matricula. Nela o estudante responde algumas informacfes, como nome,
data de nascimento, filiagcdo, cor/raca, endereco, se € contemplado por algum
programa social, se possui alergia ou intolerancia a algum tipo de alimento. Das
informacgdes contidas na ficha foi analisada a cor/raca que o estudante declara afim
de investigara composicao de cor/raga dos alunos matriculados no Ensino Médio da
instituicdo de ensino pesquisada.

Esse levantamentoinicial evidenciou que a distribuicdo dos alunos por cor/raca
do Ensino Médio apresentou uma composi¢cdo um pouco diferente em relagdo aos
dados do municipio acima descritos, visto que os dados analisados apresentaram um
percentual menor de pessoas brancas e maior de pardos, porém o percentual de
brancos se manteve maior com 51,65% ante as pessoas negras (pretas e pardas) com
45,11%, amarelos e indigenas representando 0,17% cada. Cabe ressaltar que 2,92%

do percentual de alunos nao declararam cor/raca como mostra o Grafico 3.
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Grafico 3 — Composicao de Cor/Raca dos Alunos Matriculados no Ensino Médio

no Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — E. F. M. P no ano

de 2022
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Fonte: O autor

O periodo matutino € o que possuia o maior percentual de alunos declarados
brancos, 59,02% e menor numero de negros, 37,61%, apenas uma aluna se declarou
amarela, representando 0,31% e nenhumaluno se declarou indigena. Porém, durante
os dialogos estabelecidos durante as aulas de Sociologia alguns alunos disseram ser
descendentesde indigenas,no entantondo se declararam quando do preenchimento
da fichade matricula, uma vez que quando um estudante se declara indigena precisa
informar a etnia, algo que é desconhecido por eles. Cabe destacar que no periodo
matutino houve o maior percentual de alunos que ndo declararam cor/raga, 3,06%,
como representado no Grafico 4.
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Grafico 4 — Composicéo de Cor/Raca dos Alunos Matriculados no Ensino Médio
no Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — E. F. M. P no ano
de 2022 — Periodo Matutino
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Fonte: O autor

O periodo vespertino é 0 que possuia 0 menor nimero de alunosno Ensino
Médio com apenas duas turmas. Nesse periodo a maioria dos alunos se declararam
brancos com percentual de 51,28%, enquanto os negros (pretos e pardos)
representavam 46,16%. Um dado que chama a atenc¢éo é o fato de que nenhumaluno
se declarou amarelo ou indigena. No entanto, no 2° ano C tinhauma alunanascida
no Japao, filha de pais japoneses. J& aqueles alunos que néo declararam cor/raga
somaram 2,56%, como pode ser visualizado no Gréfico 5.
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Grafico 5 — Composicao de Cor/Raca dos Alunos Matriculados no Ensino Médio
no Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — E. F. M. P no ano
de 2022 — Periodo Vespertino
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Fonte: O autor

O periodo noturno foi o inico em que o percentual de alunos negros foi maior,
sendo 56,22% dos alunos matriculados ante 40,55% de alunos brancos. Cabe
destacar que esse periodo foio tnicoem queteve umalunoque se declarou indigena
representando 0,46%. Nao houve nenhuma declaracéo de alunos amarelos e 2,77%

néo declararam cor/raga como representado no Grafico 6.
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Grafico 6 — Composicao de Cor/Raca dos Alunos Matriculados no Ensino Médio no
Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto — E. F. M. P no ano de
2022 — Periodo Noturno
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Fonte: O autor

De acordo com Arroyo (2014) a maioria dos jovens que compdem o Ensino
Médio noturno sédo os alunos trabalhadores. E segundo o IBGE (2019), os individuos
com as menores rendas no pais sao pretos ou pardos, ou seja, nhegros. Esses dados
justificam o maior percentual de jovens pretos e pardos no Ensino Médio noturno, pois
eles precisam trabalhar para ajudar narenda familiardurante o dia, tendo que conciliar
o trabalho com os estudos, corroborando com os dados obtidos nesse estudo.

Essa fase de levantamento permitiu coletar informagbes para compor um
diagnastico inicial possibilitando uma ampla visédo do contexto escolar. A partir disso,
passamos a planejar as acdes para a realizagcdo da intervencdo pedagogica

considerando o tema Educacéo antirracista como norteador.

4.2 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES COM AS JUVENTUDES DO ENSINO
MEDIO

Foram selecionadas 3 turmas do 3° anodo EnsinoMédio (3° A e 3°B — Periodo

matutino, e 3° C — Periodo vespertino) para a realizacéo daintervencdo. Essas turmas
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foram escolhidas pelo fato do professor/pesquisador ser o responsavel por lecionara
disciplina de Sociologia para os alunos dessas classes.

A turma do 3° ano A do periodo matutino terminou o ano letivo com 31 alunos
matriculados. O 3° B também do periodo matutino, terminou o ano com 33 alunos
matriculados. Ja o 3° C do periodo vespertino encerrou 0 ano letivo com 11 alunos
matriculados.

As atividades elaboradas para a intervencao foram organizadas em uma

Sequéncia Didatica dividida em quatro etapas que serao descritas a seguir.

e Primeira Etapa

A primeira etapa foi dividida em quatro encontros e cada encontro teve a
duracdo de uma aula de 50 minutos. O primeiro encontro foi realizado no dia
23/06/2022 tendo inicio com uma dinamica cujo objetivo foi realizar uma investigacéo
a respeito do conhecimento prévio que os alunos possuiam sobre o que € o racismo
estrutural e como ele se manifesta na sociedade.

Para essa dinamica foi construido um dado com uma pequena caixa de
papeldo. Em cada lado da caixa havia uma palavra sobre o tema. As palavras
selecionadas para compor a dinamica do dado foram: preconceito racial, racismo,
intolerancia racial, democracia racial, discriminacao racial e educacao antirracista. Os
alunos foram encaminhados até um gramado no patio do colégio e sentaram-se em
circulo (Figura 14). O professor tinha um saquinho com os nomes de todos os alunos
que eram sorteados para responder as perguntas. Primeiramente o nome do
estudante era sorteado, na sequéncia esse aluno jogava o dado e o lado que ficava

voltado para cima seria a palavra que ele deveria responder o que sabia sobre o tema.



101

Figura 14 — Dinamica do dado

Fonte: Acervo do autor

Os alunos gostaram muito da dinamica, pois além de sair da rotina da sala de
aula, eles se divertram com 0 jogo e participaram ativamente da atividade
respondendo sobre 0 que sabiam acerca dos conceitos sorteados. A respeito desse
envolvimento dos alunos, Almeida (2013) afirma que atividades ludicas séo
importantes “para o desenvolvimento mental e mediacdo de experiéncias pessoais e
culturais de acordo com o que é compativel com o nivel do aluno, pois a ludicidade é
uma forma natural e necessaria para o desenvolvimento do individuo” (ALMEIDA,
2013, p. 31). Segundo o autor, ao sair da rotina da sala de aula, que para muitos
alunos se torna cansativa, monotona e pouco atraente a atividade ludica, por ser
dindmica faz com que a aula seja mais interessante promovendo a interacao
espontanea e a troca de experiéncias entre os educandos contribuindo para o seu
crescimento e desenvolvimento (ALMEIDA, 2013).

Com essa atividade ladicaficou constatado que muitos alunos confundiam os
conceitos de preconceito e racismo. O termo mais desconhecido por eles e que
nenhum dos estudantes souberam responder o seu significado foi “educagéo

antirracista”. Porém, também tiveram algumas respostas interessantes. No 3°A por
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exemplo, o estudante A1°disse que discriminacéo racial é o tratamento diferenciado
entre pessoas brancas e negras, na opinido do jovem pessoas negras tem mais
dificuldade em conseguiremprego com melhor remuneracédo que pessoas brancas. A
estudante A2 disse que o conceito de preconceito € 0 julgamento que se faz a
determinadas pessoas sem realmente conhecé-las, como por exemplo, julgar que as
pessoas hegras sao mais violentas e perigosas, os indigenas sdo pregui¢cosos e ndo
gostam de trabalhar. Nesse momento o estudante A3 comentou das “piadas” que
existem sobre os baianos serem lentos e preguicosos, corroborando com a resposta
da colega.

Percebe-se que os trés alunos demonstraram possuir algum conhecimento
sobre o conceito abordado, pois segundo Almeida (2020) considerar pessoas negras
violentas ou inconfiaveis, judeus avarentos e orientais com aptiddo para ciéncias
exatas sao exemplos de preconceito. Porém o estudante A4 disse concordar que 0s
indigenas realmente sdo preguicosos e ndo gostam de trabalhar, exigindo grandes
areas de reserva o que atrapalhao desenvolvimento econémicodo pais, ja que nessas
areas daria para produziralimentos e produtos de exportacdo como soja, milhoe gado.
Esse jovem demonstrou preconceito racial ao julgar as sociedades indigenascomo
preguicosas e ao considera-las um empecilho para o desenvolvimento econémico do
pais. Para Munanga (2010) o preconceito € uma atitude invisivel e incomensuravel
internalizada na cabeca do individuo, transmitido através de processos educativos,
gue se manifesta em opinides verbalizadas.

Outros discordaram do colega, o estudante A5 alegou que os indigenas sédo os
habitantes nativos do Brasil, qgue devem ser respeitados para a preservacao do povo
e da culturae a estudante A6 complementou dizendo que as reservas indigenas sao
areas de floresta que precisam ser preservadas para ajudar no combate ao
aguecimento global. Nesse momento, o professor/pesquisador fez uma intervencao
no debate entre os alunos ponderando que as comunidades indigenas vivem outro
tipo de relacdo com a natureza, tirando dela apenas o suficiente para a manutencao
das necessidades de sobrevivénciade uma Terra Indigena, sem ambi¢&o do acumulo

de riqueza e por isso necessitam de uma grande area preservada. De acordo com

5Com o intuito de preservar a identidade dos alunos participantes dainterven¢do pedagdgica, adotou-
se um cédigo parao relato de cada estudante, sendo esse a letra A, de aluno seguida de um nimero
(Al, A2 ...) para os alunos do 3° A, a letra B seguida do nimero para os estudantes do 3° B e aletra C
e 0 nimero para cada participante do 3°C.
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Souza e colaboradores (2015) as comunidades indigenas sdo dependentes da
natureza e dos recursos naturais que ela oferece. Porém a natureza representa muito
mais que uma fonte de sobrevivéncia para as comunidades indigenas sendo para
esses povos ‘o suporte da vida social e esta diretamente ligada aos sistemas de
crencas e conhecimentos, além de uma relacéo historica” (SOUZA, et. al. 2015, p.
88).

No 3°B o estudante B1 também demonstrou ter conhecimento sobre o tema ao
responder que o conceito de democracia racial causa impressao de que no Brasil nao
existe desigualdade entre brancos, negros e indigenas, € como se todos vivessem
livre do racismo e tivessem as mesmas oportunidades de estudo e trabalho. Com essa
resposta o educando levantou dois mitos que estéo interligados, o da meritocracia que
sustentaa democracia racial. Portanto, o sucesso ou insucesso depende dos esfor¢os
de cada um, “a negacao do racismo e a ideologia da democracia racial sustentam-se
pelo discurso da meritocracia. Se ndoharacismo, a culpapela propria condicao é das
pessoas negras que, eventualmente, ndo fizeram tudo que estava a seu alcance”
(ALMEIDA, 2020, p. 82).

O estudante B2 disse nunca ter ouvido o termo “educacao antirracista”, mas
imaginava que 0 conceito estava relacionado a combater o racismo na escola. A
estudante B3 disse que preconceitoracial era pensar que outro é inferiora vocé devido
a cor da pele. A aluna B4 argumentou que racismo € quando uma pessoa branca
ofende verbalmente uma pessoa negra, como por exemplo, usar o tratamento “negao’
para homens negros ou dizer que o cabelo crespo € “cabelo ruim”. A estudante B5
disse que intoleranciaracial € ndo aceitar o outro por pensar diferente de vocé. E a
estudante B6 confundiu o conceito preconceito com racismo ao dizer que preconceito
€ chamar uma pessoa negra de macaco. Nessa dinamica inicial, o
professor/pesquisador buscou nao interferir nas respostas dos estudantes, uma vez
que o proposito da mesma era justamente investigar o conhecimento prévio dos
alunos e a partir disso, trabalhar a abordagem dos temas caracterizando-os e
diferenciando-os nos préximos encontros.

No 3°C alguns alunos demonstraram ter conhecimento sobre os conceitos
presentes na dinamica. O aluno C1 por exemplo, respondeu que preconceito é o
julgamento que se faz sobre umapessoa. Ja o estudante C2 disse queracismo é vocé
ofender verbalmente uma pessoa negra, como por exemplo, chamar pessoas negras

de macacos, ou dizer que cabelos cacheados sdo cabelos ruins. O estudante C3
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respondeu que intolerancia racial € vocé néo aceitar a opinido e o jeito de ser de uma
pessoa que pensadiferente de vocé, como pensar que as religides de matriz africana
(Candomblé e Umbanda) séo religides do dembnio. Nesse momento, o estudante C2
lembrou que no centro da cidade tem uma loja que vende produtos da Umbanda e
gue ja ouviu pessoas dizerem que era loja do demdnio. A partir da fala dos alunos o
professor/pesquisador ressaltou que os povos africanos trazidos a forgca para o
trabalho escravo no Brasil trouxeram na bagagem, além de outras coisas, suas
crencase religiées, mas que segundo Franco (2021) os recém chegados ao pais eram
obrigados a se batizar na igreja catdlica com outros nomes como forma de
reconhecimento de inteligénciae humanidade, buscando neutralizaroutras formas de
relagdo com o sagrado. Com esse processo de dominacao do corpo e da alma, "os
escravizados perderam a sua humanidade, se tornaram objeto e foram proibidos de
colocar em pratica os seus rituais religiosos, sendo obrigados a se converterem ou
pelo menos fingir que converteram ao catolicismo” (FRANCO, 2021, p. 35)

Esse primeiro encontro foi muito importante para uma investigacéo prévia dos
conhecimentos que os educandos possuiam sobre o tema da pesquisa. Observou-se
que algunsalunostinham certa nocao dos conceitos abordados, ao passo que alguns
confundiam os temas. Investigar o conhecimento prévio possibilita que o educando
estabeleca relacdo com o conteddo que serd trabalhado, sendo que “novos
conhecimentos trabalhados pelo educador relacionam-se com o conhecimento que o
estudante traz consigo; de experiéncias anteriores. Juntos eles formam uma estrutura
de conhecimento que faz sentido ao estudante” (ASTOLFI, JUNIOR, 2015, p. 17).

O segundo encontro da primeira etapa aconteceu no dia 30/06/2022 com
discussdes sobre a presencae manifestacdo do racismo nasociedade brasileira. Esse
momento da pesquisa aconteceu novamente no patio do colégio com os alunos
dispostos em circulo. Os alunos foram informados que participariam de uma roda de
conversa. O professor/pesquisador orientou como funcionaria a roda de conversa e
apresentou o tema que seria abordado. Para iniciar as discussoes foi realizada a
leitura da reportagem “13 atitudes racistas que as pessoas tém sem perceber’ de
Helena Bertho (2017). Cada atitude racista descrita na reportagem foi lida por um
aluno diferente e comentada por todos os participantes. Alguns alunos identificaram
gue ja haviam sofrido racismo de acordo com as leituras.

No 3°A o estudante A7 que é negro relatou que ao caminhar com o colega,

também negro, percebeu que ao seu encontro vinha uma mulher que carregava uma
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bolsa, porém a mulhertrocou a bolsa de lado quando percebeu que o objeto passaria
ao lado dos dois jovens.

Uma atitude racista que chamou a atencéo dos alunos foi sobre uma mulher
que foi comprar micropore da cor da pele e o vendedor disse que s6 tinhabranco e
marrom, porém a compradora esticou o braco e disse que 0 marrom combinava com
a pele dela. Todos os alunosdaturma relataram que aprenderam na educacao infantil
gue o lapis rosa-salmao representava a cor da pele, porém varios alunos perceberam
que sdo varias as cores de pele, ndo resumindo apenas a uma, em especial, a pele
de pessoas brancas.

Quando foilidoo item 7 da reportagem que dizia deduzir que a pessoa € pobre
ou simples onde o porteiro de um condominio pensou que uma professora fosse uma
faxineira por ela ser negra. O estudante A8 relatou que seus pais compraram uma
casa em sociedade com um tio em um condominio na cidade de Porto Rico/Pr. O
municipio se localiza as margens do rio Parana e, por isso, um local com grande
potencial turistico que atrai turistas de toda a regido noroeste e norte do Parana. Em
um dia de sabado, resolveram ir ao local para aproveitar o fim de semana. Seu pai foi
com a roupa que estava trabalhando (pintura de casa), seu tio e ele também foram
com as roupas que sairam do trabalho (oficina mecéanica). Nenhum deles possuia o0
controle do portdo, tendo todos que passar pela portaria, se identificare apresentar
uma pulseiraeletrdnica que abria o portdo. Nesse final de semana o sistema que abria
o portdo do condominio com a pulseira estava fora do ar e o trabalhador responsével
por controlar a entrada e saida no portdo era recém contratado e ndo os conhecia.
Quando chegaram o porteiro n&o os deixou entrar e disse a eles que a entrada de
trabalhadores era outra. Porém, a familia disse que possuia uma casa no condominio,
dando ao porteiro a localizacdo da residéncia. No entanto, o porteiro chamou o
segurancaque exigiu os documentos pessoais de todos para conferir no sistema e so
apos a confirmacdo de que eles realmente possuiam imoével € que permitiram a
entrada da familia ao condominio. Seu tio fez uma reclamagé&o ao sindico e o porteiro
foi despedido.

ApoOs esse relato, o professor/pesquisador disse que, infelizmente, o racismo
esta arraigado na sociedade e que muitas vezes as pessoas néo percebem que estéo
sendo racistas. Ribeiro (2019) em seu livro Pequeno Manual Antirracista diz que ja foi
confundida com faxineira, copeira e até prostituta, que seu irmao tocava trompete,

mas sempre que dizia a alguém que era masico perguntavam se ele tocava pandeiro
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ou outro instrumento musical do samba. A autora questiona porque pessoas negras
sdo vistas com determinados estere6tipos ao invés de serem reconhecidas como
seres humanos. Para ela a escola apresenta aos estudantes o mundo dos brancos e
a cultura europeia como superior as demais culturas.

No 3°B o estudante B7 relatou que ao entrar no shopping da cidade com outro
colega notou que o seguranca ficou observando e andando a uma certa distancia
deles. Porém, o estudante disse que para piorar o constrangimento de estar sendo
observado como possivel ladréo por ser negro era que 0 segurancga que o observava
também era negro. O professor/pesquisador pontuou que isso € o racismo estrutural,
pois se a “sociedade vé o negro como suspeito, se 0 negro aparece na TV como
suspeito, se poucos elementos fazem crer que negros sejam outra coisa a nao ser
suspeitos, € de se esperar que pessoas negras também achem negros suspeitos”
(ALMEIDA, 2020, p. 68).

A estudante B6 disse que sempre fez chapinha para alisar o cabelo porque
durante o Ensino Fundamental sofria racismo na escola por ter o cabelo cacheado. A
jovem disse que era apelidada de “capa de biblia” por causa da cor de sua pele e que
muitas pessoas diziam que ela seria adotada por que sua mée € branca. A estudante
reclamou algumas vezes com a direcdo da escola e professores, mas sempre
respondiam que ndo podiam fazer nada a respeito. A jovem estudante passou a
aceitar seu cabelo a partir de 2018 quando voltou a deixar o cabelo crescer
naturalmente e cacheado. Essa mesma estudante perguntou se pessoas negras
também podiam praticar racismo contra pessoas brancas utilizando termos como
“branquelo azedo” ou “leite coalhado”. O professor/pesquisador respondeu a aluna
gue de acordo com Almeida (2020), pessoas negras podem até ser preconceituosas
e discriminar pessoas brancas, mas essas praticas nao podem ser consideradas
racistas, sendo que pessoas pertencentes a grupos minoritarios ndo podem impor
desvantagens socias a pessoas que pertencem a grupos majoritarios, ou seja,
“‘homensbrancosnao perdem vagas de emprego pelo fato de serem brancos, pessoas
brancas n&o sao “suspeitas” de atos criminosos por sua condicdo racial, tampouco
tém sua inteligénciaou suacapacidade profissional questionada devido a cor da pele”
(ALMEIDA, 2020, p. 53). Essa ideia de racismo reverso é apenas um discurso racista
gue visa deslegitimar a busca pela igualdade racial.

No 3°C nesse dia ndo houve depoimentos de alunos que sofreram ou

presenciaram atos de racismo, mas quando foi lido que as cotas raciais eram uma



107

resposta as desigualdades os estudantes C4 e C5, haitianos disseram néo entender
porque no Brasil pessoas negras sao discriminadas. O aluno C4 perguntou a
importancia das cotas raciais no combate as desigualdades entre brancos e negros
no Brasil. O professor/pesquisador respondeu que o racismo vem desde a época que
o territorio brasileiro era coléniade Portugal quando os africanos foram trazidos a forca
para serem escravizados. Essa marginalizacao continuou mesmo apos a abolicdo da
escravatura, pois as pessoas negras nao receberam incentivos do governo para a
insercao na sociedade, atribuindo a eles uma percepcao deturpada e estereotipada
gue podemos perceber nos dias atuais.

A respeito disso, Ribeiro (2019) apontaque apos anos servindo de méo de obra
escrava, as pessoas negras presenciaram a chegada de imigrantes europeus
incentivados pelo governo, inclusive com doacdo de terras, como politica de
branqueamento, enquanto eram deixados as margens da sociedade e com o rotulo
gue representavam um atraso para o pais devido a cor da pele. A valorizacédo da
cultura europeiaem detrimento da cultura negra marcou a historia do pais e tem seus
reflexos na atualidade, como por exemplo, “a ausénciade pessoas negras em espaco
de poder’ (RIBEIRO, 2019, p. 32), “0 dominio de homens brancos em instituigdes
publicas- o legislativo, o judiciario, o ministério publico, reitorias de universidades etc.
— e instituicdes privada” (ALMEIDA, 2020, p. 40). O docente também explicou que as
cotas raciais foram instituidas pela Lei Federal 12.711/2012 e se constituem como
vagas em vestibulares e concursos publicos reservadas a pessoas de origem negra e
indigena com o objetivo de diminuir as desigualdades socioeconémicas e étnico-
raciais, ou seja, “sao politicas publicas de promocao de igualdade nos setores publicos
e privado, o que visam beneficiar minorias sociais historicamente discriminadas’
(ALMEIDA, 2020, p. 45).

O terceiro e quarto encontro da primeira etapa aconteceram nos dias
07/07/2022 e 30/07/2022 respectivamente, com a realizacao de didlogos em roda de
conversa sobre a presenca e manifestacdo do racismo na sociedade brasileira.
Nesses dois encontros os alunos foram incentivados a relatarem manifestacdes de
preconceito e racismo que tinham presenciado ou sofrido. No 3°A a estudante A9,
negra, transexual, relatou que estava de paquera com um menino e marcaram para
se encontrar, porém no dia do encontro a mae do rapaz descobriu e foi até onde ela
estava e proferiu palavras ofensivas, homofobicas e racistas, a chamando de

“viadinho”, “bicha preta” e dizendo que ela nunca seria uma mulher de verdade. A
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jovem ainda contou um outro episddio em que sofreu ofensas racista, homofébicas e
transfobicas. Segundo a estudante, ela estava conversando com uma colega em
frente a casa da amiga, ao sentir sede, pediu um copo de agua para a anfitria, quando
a outra jovem adentrou a casa para pegar a agua, seu padrasto saiu xingando a
estudante A10 de “viadinho”, “bicha preta” e “macaca”. A estudante disse que ficou
sem reacgao, ouviu as ofensas calada e nao quis prestar queixacontra o agressor, n&o
por medo, mas porque naoqueria confusédo. Algunscolegasda turma a questionaram
e a incentivaram a prestar queixa na delegacia contra os agressores, porém a jovem
disse que néo faria porque nao queria confuséo. O professor/pesquisador perguntou
a turma se eles conheciamo conceitointerseccionalidade, mas nenhumaluno afirmou
conhecer. Entdo o docente explicou que a jovem foi discriminada por sua orientacéo
sexual e cor/raca, ou seja, a discriminagao interseccional que corresponde a um
conjunto de opressdes que se conectam e coexistem com as “avenidas identitarias do
racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo” (AKOTIRENE, 2020, p. 23).
Crenshaw define a interseccionalidade como:

[...] a conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, as opressdes de classe e outros sistemas discriminatdrios
criam desigualdades basicas que estruturam as posicdes relativas de
mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade
trata da forma como agbes e politicas especificas geram opressbes que fluem ao
longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 177).

No entanto, a interseccionalidade € uma “perspectiva que aborda como o
cruzamento de categorias e/ou sistemas de opressdo de género, classe, raca, etnia,
sexualidade, entre outros, produzem, de modo articulado, desigualdades e sao
constituidos mutuamente” (SILVA, MENEZES, 2020, p 3).

Aindano 3°A o estudante negro A8 relatou que ele e seu pai trabalhavam com
pintura de imdveis e sua mae em uma loja de roupas. Sua mae queria comprar um
carro novo e entao, ao sairem do trabalho, com as roupas que estavam trabalhando,
foram até uma concessionaria do municipio de Paranavai com a intencao de comprar
o carro. Ao chegaremnolocal, com as roupas e calcados com marcas de tinta notaram
gue havia duas vendedoras que nao estavam atendendo nenhum cliente, mas
nenhuma delas se levantou para atendé-los. A familia foi olhar o carro do interesse e,

nesse momento observaram que receberam olhares desconfiados dos funcionarios
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da loja. Como néao foram atendidos resolveram ir embora, quando ja estavam fora da
loja um vendedor que o0s seguiu perguntou se eles queriam algo. Entdo o pai
respondeu que ndo tinha interesse em mais nada da loja. A familia entédo se dirigiu a
outra concessionaria da cidade, e nessa foram muito bem recepcionados e atendidos
por uma vendedora negra, entdo compraram o carro novo 0 km.

O estudante A8 ainda fez outro relato. Contou a turma que dentro do
condominio onde a familia dele possui casa na cidade de Porto Rico, para usufruir da
piscinaprecisa apresentar uma pulseira eletrnica para a catraca abrir e poder entrar,
guando ele foi entrar 0 seguranca que cuidava da catraca perguntou se a pulseira era
dele mesmo ou pegou de outra pessoa alegando que tinhavisto um meninoigual a
ele pedindo a pulseira de outras pessoas para poder entrar na piscina. O jovem disse
que a pulseira era dele mesmo e que possuia casa no condominio e deu o0 endereco
da residéncia, mesmo assim o seguranca ficou desconfiado, mas permitiu a sua
entrada. O jovem disse que fez uma reclamacéo ao sindico, mas nenhuma atitude foi
tomada.

O alunoAlOrelatou que trabalhavaem uma loja da cidade que estavaofertando
uma vaga de emprego. Apareceram duas candidatas, no mesmo dia, para realizar
entrevista de emprego, uma era branca e a outra negra. A loja, porém, contratou a
mulherbranca. Passados algunsdias, o jovem em conversava com o0 gerente, ao qual
tinha bastante amizade, ouviu em tom de satira que nao contratou aoutra moca pelo
fato dela ser negra e ter cara de mulherpreguicosae descomprometida. O jovem, que
€ branco, disse que foi muito doloroso ouvir isso do gerente. Porém, a moca branca
que foi contratada deu um desfalque de dois mil reaispara a loja.

No 3°B a estudante B8 relatou que quando crianca sofria racismo na escola,
como tem o cabelo crespo as colegasa chamavam de “cabelo de ninho de passarinho”
e cabelo “bombril”. Entado decidiu alisar o cabelo para fugir das importunagdes das
outras criancas. Porém, ao ingressar no Ensino Médio a estudante resolveu assumir
sua identidade e voltou a deixar os cabelos crescerem de forma natural, sem
procedimentos de alisamentos.

A estudante B9 relatou que no 7° ano do Ensino Fundamental presenciou uma
cena de racismo a uma colega negra. A turma era composta pela maioria de
estudantes brancos e ela percebeu que sua colega negra ndo tinha amizade com as

outras alunas. Diante de tal constatacdo ela perguntou a uma colega de sala porque
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as meninasdaturma ndo mantinhamamizade com a jovem negra. Suacolega relatou
que certo dia as meninas estavam brincando de jornalista e a aluna negra querendo
participar da brincadeira pegou uma caneta e foi entrevistar uma colega branca e a
meninaque seria entrevistada disse que ela ndo poderia brincar porque néo existia
jornalista negra e de cabelo cacheado.

A estudante B9 fez outro relato, dizendo que cursou o Ensino Fundamental em
colégio particular e sofria racismo por ter cabelo cacheado, ela ouvia das colegas que
tinha o cabelo “ruim” e o cabelo servia como bucha de lavar louca. Em casa a mée da
estudante mantinha seus cabelos lisos e ao ouvir a reclamacao da filha sobre o que
estava sofrendo na escola a incentivou a alisar os cabelos também. O primeiro passo
foi alisar apenas a franja. No entanto, continuou sofrendo ofensas das colegas na
escola que comparavam a parte alisada dizendo que era cabelo bom com a parte
crespa do cabelo e dizendo que era cabelo ruim. Ao chegar em casa a jovem disse a
sua méae que gostaria de alisar o cabelo, a mao questionou porque ao passo que ela
respondeu que a mae tinha cabelo liso e ela querialiso também e acabou alisando o
cabelo todo. No dia seguinte, ela foi com o cabelo alisado para escola e as meninas
gue ndo conversavam e nao tinhamamizade com ela disseram que ela estava mais
bonita e desse dia em diante passaram ter amizade e pararam com as atitudes
racistas.

A alunaB10 disse que quando era crianca nao se importava em ter o cabelo
crespo e adorava os penteados que suamao fazianela. Em 2014 ouviu um comentario
racista que a fez olhar seu cabelo de forma negativa e comecou a acreditar que seu
cabelo n&o era bonito. Como os comentarios n&o paravam, a jovem comecou a dizer
para suamae e avo que ndo gostava do cabelo. Situacdo quefez aavo, em 2015, dar
uma progressiva de presente de aniversario de onze anos. A estudante realizou
progressiva até o ano de 2018 quando percebeu que seus cabelos estavam caindo
em grande quantidade por causa da quimica utilizada nesse procedimento, e, por
causada queda de cabelo, os comentarios racistas voltaram. Sua avo entéo resolveu
ajudar a neta a assumir sua identidade e seus cabelos ensinando a hidratar e cuidar
dos cabelos. Ela cortou as partes do cabelo que estava com progressiva e deixou a
raiz crescer naturalmente.Em 2020, na semana de seu aniversario, a avdo novamente
Ihe deu um presente, mas dessa vez foram cachos definitivos. Desde entéo ela cuida

dos cabelos como o seu bem mais precioso. Ainda hoje ela escuta comentarios
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racistas sobre seu cabelo, porém ela simplesmente ignora, pois segundo ela apenas
ela mesma tem o direito de opinar sobre o proprio cabelo.

No 3°C, por haver poucos alunos e os mesmo dizerem que nao tinham relatos
sobre atitudes racistas o professor/pesquisador orientou-os a analisar 0 racismo
estrutural presente na sociedade brasileira, uma vez que o racismo nao consiste
apenas em ofender verbalmente as pessoas negras, mas ao tratamento diferenciado
a pessoas de determinados grupos racializados, como por exemplo uma empresa que
atribui os melhores empregos a pessoas brancas e os de menor remuneracéo a

pessoas negras. Quando solicitado que observassem os principais comércios e
prestadores de servicos da cidade, como por exemplo bancos, clinicas médicas,
cartorios, escritorios contabeis, advocacias, shopping, lojas de grifes entre outros e
analisar quem sao as pessoas que estdo trabalhando e quais cargos ocupam, todos
os alunos dessa turma disseram que nunca foram atendidos por um médico negro e
o aluno C1 disse que nas clinicas da cidade, ndo s6 os médicos, mas os assistentes
e recepcionistas em sua maioria sao pessoas brancas. Nos bancos o estudante C1
observou que os trabalhadores dos caixas, atendentes e gerentes sdo a maioria
brancos, mas os segurancas e trabalhadores da limpeza sao, em sua maioria negros.

Ao citar o shopping, o estudante C2 disse que nas lojas a maioria dos
funcionarios sdo brancos, quase ndo percebendo a presenca de negros, exceto
trabalhadores de limpeza e seguranca. Quando comparado a escola com o mercado
de trabalho, os alunos observaram que a maioria dos professores e funcionarios do
setor administrativo do colégio sdo brancos, e que os funcionarios de servicos gerais
sao negros. Esse encontro foi importante para que os alunos entendessem que o
racismo € um mal que opera de forma individual, institucional e estrutural e que “as
instituicdes sao apenas a materializagéo de uma estrutural social ou de um modo de
socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
mais direto: as instituicbes sdo racistas porque a sociedade € racista” (ALMEIDA,
2020, p. 47).

Em relacdo ao racismo sofrido pelos alunos por parte dos professores e
funcionarios do colégio os discentes relataram haver tratamento igual para alunos
brancos e negros. No entanto, “o racismo é algo tao presente na sociedade brasileira
que muitas vezes passa despercebido” (RIBEIRO, 2019, p. 38). Os professores
podem reforcar o racismo sem a percepc¢ao dos estudantes quando simplesmente

reproduzem um curriculo eurocéntrico que apresenta “um mundo em que negros e
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negras ndo tém muitas contribui¢cdes importantes para a historia, literatura, ciénciae
afins, resumindo-se a comemorar a prépria libertacdo gracas a bondade de brancos
conscientes” (ALMEIDA, 2020, p. 65).

Nesses dois encontros também foi apresentada a proposta de trabalhos que
eles iriam desenvolver nos proximos encontros e o0s préprios participantes
apresentaram varias ideias sobre o que poderiam produzir, como a elaboracdo de
videos, cartazes, pinturas, museu tematico, jogo tinta na cara com quiz antirracista,

entre outros.

e Segunda Etapa

A segunda etapa foi dividida em dois encontros, sendo duas aulas de 50
minutos cada. O primeiro encontro foi realizado no dia 04/08/2022 dentro da sala de
aula.Como proposta de trabalhofoi realizada a leitura pelos alunos sobre os conceitos
de racismo, preconceito e discriminacdo retirados do livro “Racismo Estrutural” de
Silvio Almeida (2020). Cada aluno recebeu o texto impresso para poder acompanhar
a leitura e fazer anotacdes. Com a leitura dos conceitos muitos alunos lembraram-se
da dinamica do dado realizada no dia 23/06/2022 tecendo alguns comentarios os
termos preconceito, racismo e discriminagao.

No 3°A a estudante All disse que, até entdo, ndo conseguia distinguir
diferenca entre os conceitos apresentados, para ela os termos preconceito e racismo
significavam a mesma coisa. O professor/pesquisador embasado no livro de Almeida
(2020) caracterizou os termos afirmando que o racismo se constitui de praticas
discriminatorias baseadas naraca que podem se manifestarde maneiras conscientes
ou inconsciente causando vantagens ou desvantagens a grupos racialmente
identificados. Ja preconceito é um juizo sem exame critico fundamentado em
estereotipos sobre pessoas que compdem um determinado grupo racializado.

O estudante A7 argumentou que, conforme a leitura, o colégio contribui com o
racismo porque a maioria dos docentes sdo brancos. O professor/pesquisador
argumentou que, segundo Almeida (2020) isso pode ser classificado como racismo
institucional sendo que ha um dominio de docentes brancos nainstituicdo de ensino.
O docente ainda questionou o estudante a refletir se a maioria dos funcionérios de
servicos gerais também eram brancos, ao passo que o estudante A7 disse que a

maioria era composta por mulheres negras. Nesse caso, o racismo também é
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ideoldégico que considera mulheres negras “pouco capazes porque existe todo um
sistema econdmico, politico e juridico que perpetua essa condi¢do de subalternidade,
mantendo-as com baixos saléarios, fora dos espacos de decisdo, expostas a todo tipo
de violéncia” (ALMEIDA, 2020, p. 67).

Além da leitura do texto selecionado, foi exibido o video “Ninguém nasce
racista. Continue crianca”. O video simula um suposto teste para atores e atrizes
mirins que deveriam decorar frases racistas e dizer olhando para uma atriz negra. A
maioria das criancas selecionadas para 0 suposto teste eram negras e apesar de
tentarem, nao conseguiram repetir as frases de cunho racista. No decorrer do video,
as criangas sao informadas que as frases séo reais e foram retiradas da internet, que
pessoas reais falaram para outras pessoas. Aindadurante o video, ha o relato de uma
meninanegraque sofreu racismo naescola, e uma outra que haviasido ofendidacom
frases racistas.

No 3°A a estudante A12 lembrou dos comentarios racistas sofridos pela
jornalista Maria Julia Coutinho, conhecida como Maju, na pagina do Facebook do
Jornal Nacional da Rede Globo, quando ela comecou a apresentar a previsao do
tempo. Uma publicagdo na pagina oficial do programa no Facebook que trazia a foto
da jornalista recebeu varios comentarios racistas, como “o tempo esta preto hoje”,
‘essa macaca € tao preta que roubou a minha tv®, “ndo tenho tv colorida pra ficar
olhando essa preta nao”, entre outras. “O ataque a apresentadora evidenciou outa
faceta do racismo, a de que negros ndo podem estar presentes nas redes de televiséo
como profissionais, visto que supostamente nédo estariam qualificados para tal”
(BERLEZE, PEREIRA, 2017, p. 8). O caso ganhou repercussao nacional e uma
campanha #SomoTodosMaju foi lancada em apoio a jornalista. Em 2020 a justica
condenou dois homens pelos crimes de racismo e injaria racial contra Maria Jalia
Coutinho. O aluno A13 comentou que as redes sociais encorajam as pessoas a
expressarem o0 que elas realmente pensam e séo, parecendo que o que se fala no
mundo virtual estéd desconectado do mundo real. De fato, o advento das redes socias
permite “a criagdo de grupos especificos que compartilham um projeto de identidade,
uma visdo de mundo e, igualmente, dos preconceitos que estas pessoas tém em
comum” (BERLEZE, PEREIRA, 2017, p. 6).

No 3°B a estudante B9 identificou que sofria discriminagao racial quando
cursava o 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola particular. Ela diz que por

ter o cabelo crespo sempre era excluida pelas outras meninas da sua turma,
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mantendo amizade apenas com uma aluna cadeirante, também excluida por sua
condicao fisica. Segundo Almeida (2020), a discriminacdo racial é o tratamento
diferenciado a individuos de grupos racialmente identificados. Cabe destaque ao
estudante B11 que se sentiu embaracoso ao perguntar se piadas relacionadas ao
orgdo sexual de asiaticos se encaixava na definicdo de preconceito. O
professor/pesquisador respondeu afirmativamente lembrando o aluno que segundo
Almeida (2020) preconceito € o julgamento sem um exame critico fundamentado em
esterebtipos a pessoas pertencentes a determinados grupos racializados. O docente
ainda ponderou que segundo Moreira (2019) piadas depreciativas sobre a virilidade e
0 suposto tamanho diminuto do 6rgdo sexual de homens asiaticos € uma forma de
dizer que eles sao incapazes de satisfazer mulheres em relagdes sexuais. O mesmo
autor afirma que, ao contrario dos asiaticos, homens negros séo retratados como
bestas sexuais por terem o membro sexual avantajado. Essas percepc¢des sao
preconceituosas e racistas porque “ao propagar a inadequacgao sexual de negros e
asiaticos, essas piadas estdo realmente dizendo que homens brancos sao os Unicos
parceiros sexuais socialmente aceitaveis” (MOREIRA, 2019, p. 88).

O jovem estudante B11 disse que ouviu tais piadas algumas vezes e que em
sua concepcéao as depreciacfes feitas aos asiaticos seriam realmente verdadeiras.
Com a fala desse jovem fica evidente que, com aula voltadas para uma educacéo
antirracista os alunos vao desconstruindo as ideias racistas e preconceituosas
“naturalizadas” na sociedade e transmitidas na familia ou em outras instituigoes
sociais.

No 3°C, apo0s ver o video o estudante C1 relatou que cursava o oitavo ano do
Ensino Fundamental em uma escola particular da cidade e sempre se destacava por
conseguir notas altas na maioria das disciplinas causando ciimes dos demais alunos
gue comecaram a fazer ofensas racistas no grupo de whatsApp da turma. A mae do
estudante levou o caso até a direcdo da escola que prontamente interviu convocando
0S pais e os alunos da turma para uma reuniao onde externaram solidariedade ao
estudante C1 n&o tolerando atitudes preconceituosas e racistas entre os discentes. a
partir desse momento as ofensas contra o jovem estudante cessaram. O
professor/pesquisadorindagou aturma sobre o que haviam achado da atitude da mée
em denunciar o caso de racismo sofrido pelo seu filho a dire¢cdo da escola. Todos o0s
estudantes disseram concordar. O estudante C4 salientou que em sua opinido a

escola é o melhor caminho para combater o racismo no Brasil, mas ndo basta apenas
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corrigir os alunos quando cometem atitudes racistas, é preciso trabalhar a educacéo
antirracista em todos os niveis da educacdo. Com a fala desse jovem estudante, fica
evidente que a educacdo € de fundamental importancia na luta e combate ao
preconceito e racismo, porém, essa luta ndo pode ser tarefa apenas da educacéo,
precisa ser de todos, da familia, das igrejas, do mercado de trabalho e principalmente,
do Estado.

Com a leitura dos textos descritos por Almeida (2020), os relatos,
guestionamentos e as intervencdes do professor/pesquisador, 0s jovens estudantes
disseram compreender 0s conceitos de preconceito, racismo e discriminacéo racial.
Além disso, o0 encontro promoveu debates pertinentes para a promo¢do de uma
educacao antirracista.

O segundo encontro da segunda etapa, foi realizado no dia 11/08/2022. Nesse
dia, os alunos realizaram a leitura do capitulo “Perceba o Racismo Internalizado em
Vocé” do livio “Pequeno Manual Antirracista” de Djamila Ribeiro (2019). Todos
receberam o texto impresso e cada paragrafo foi lido por um estudante. Conforme os
trechos do texto eram lidos, surgiam comentarios entre os alunos em relacdo a
percepcao deles de como o racismo esta “naturalizado” na sociedade, inclusive no
colégio, na sala de aula, nas conversas e brincadeiras entre os colegas.

Nesse mesmo encontro os alunos assistiram ao video “Como vocé enxerga o
racismo? Veja a campanha ‘Teste de Imagem’ no #ProgramaDiferente”. Uma
campanha do Governo do Parand em parceria com a Assessoria Especial da
Juventude e o Conselho Estadual de Promocdo da Igualdade Racial. Nessa
campanha, os funcionérios do Departamento de Recursos Humanos participaram de
um experimento. Os profissionais foram divididos em dois grupos. Ao primeiro grupo
foram apresentadas imagens de pessoas brancas em situa¢cdes comunsdo cotidiano,
como um homem correndo, uma mulher olhando uma blusa, um homem de terno,
outro lidando com plantas, uma mulher na cozinha limpando a pia e outra com um
spray fazendo uma pintura no muro. Imagens idénticas foram apresentadas ao
segundo grupo, mas com pessoas negras. Ao olhar as imagens os participantes
deveriam responder o que eles viam nas imagens e o resultado foi alarmante, pois a
maioria das respostas dos profissionais do segundo grupo colocaram 0s negros em
situacéo social inferior em relacdo aos brancos, como por exemplo, dizendo que o
homem negro estava fugindo, o outro era seguranca, a mulher era empregada

domeéstica, a jovem estava pichando o muro.
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No 3°A a estudante Al4 disse que varias vezes ouviu piadas racistas nas
conversas entre colegas e até mesmo no a&mbito familiar. Quando questionada sobre
a reacao delaao ouvirtais piadas a mesma respondeu que sempre achou engracado
juntamente com todos da familia e davam boas risadas, mas que hoje ela entende
gue se achou apiadaracista engracadae deu risada ela também estava sendo racista.
Para Moreira (2019) as piadas que reproduzem estereétipos negativos de pessoas
negras fomentam praticas e atitudes discriminatorias a pessoas identificadas com
determinados grupos raciais em outros contextos.

Para o estudante B2 do 3°B, o video reflete o cotidiano da sociedade e o0 que a
midia transmite ao colocar as pessoas negras em situagado socialmente inferior em
relagéo aos brancos nas telenovelas, por exemplo. A respeito disso, Almeida (2020)
afirma que depois de anos assistindo a novelas brasileiras as pessoas acabam se
convencendode que mulheres negras possuem vocagao para o trabalho doméstico e
homensnegros tém personalidades para serem crimin0sos ou pessoas muito simples
e que homens brancos naturalmente tem personalidades de lideres e para ocupar
cargos mais complexos por serem mais racionais.

Os estudantes do 3°C se mostraram sempre mais retraidos e quase sempre
diziam néo ter nada a relatar, porém o professor/pesquisador lembrou-os de que o
estudante C4, haitiano, sofria racismo pelos colegas da sala de aula quando era
chamado de “negéao”, “vocé esta fazendo sombra” e “tem que voltar para o tronco”.
Porém os jovens disseram néo se tratar de racismo e sim de brincadeira. O proprio
aluno que sofria o racismo dizia ndo se importar porque 0s colegas apenas estavam
brincando e que ndo enxergava aquelas “brincadeiras” como ofensa ou racismo. O
professor/pesquisador entdo alertou-os que aquelas supostas “brincadeiras” na
verdade eram o que Moreira (2019) denomina de racismo recreativo que a priori
parecem ser inofensivas, mas que na verdade sdo depreciativas ao associar as
caracteristicas estéticas e culturais das pessoas negras como algo negativo,
moralmente inferior e desagradavel.

Nesse contexto, observa- se que apesar de todos os avang¢os com a Lei n°
10639/03 e a Lein® 11645/08 que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
paraincluiraobrigatoriedade do ensinodahistériaafricana, afro-brasileirae dos povos
indigenas do Brasil “é impossivel n&o ser racista tendo sido criado numa sociedade
racista. E algo que estad em nés e contra o que devemos lutar sempre” (RIBEIRO,
2019, p. 38).
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e Terceira Etapa

A terceira etapa foidividida em trés encontros, sendo esses realizados nos dias
25/08/2022, 01/09/2022 e 08/09/2022 e foi dedicada a producéo de trabalhos pelos
alunos. Os estudantes tiveram liberdade para desenvolveremsuas ideias conforme as
habilidades de cada um. Diversos trabalhos foram produzidos, como a confeccéo de
cartazes com frases e desenhos antirracistas (Figura 15), pintura de quadros,
producao de videos, organizacdo de museu tematico contando a histéria das lutas dos
negros contra a escravizagao e o racismo no Brasil, elaboragdo de um quiz e escrita
de poemas que foram apresentados a comunidade escolar na semana do Dia da

Consciéncia Negra.

Figura 15 — Alunos confeccionando cartazes com frases e desenhos antirracistas

Font: Acervo do autor

e Quarta Etapa

A quarta e ultima etapa foi realizada no dia 25/11/2022 com a apresentacéo
dos trabalhos produzidos na etapa anterior durante os trés periodos para celebrar o
Dia da Consciéncia Negra. Além da exposicdo dos trabalhos, diversas atividades
referentes ao tema foram apresentadas no colégio. Essa etapa contou com a

mobilizacdo e envolvimento de todo o corpo docente, equipe pedagdgica, direcdo e
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funcionarios, além da participacéo efetiva dos alunos. Os trabalhos realizados nesse
dia foram:

- Museu teméatico contando, em 7 pegas, a histéria das lutas dos negros contra
a escravidao e o racismo no Brasil. Os visitantes eram conduzidos a um corredor
dividido com TNT com a exposi¢éo e explicagéo de cada peca pelos alunos do 3°A.

A primeira peca do museu (Figura 16) mostrava que o ser humano surgiu no
continente africano e depois migrou para 0s outros continentes ocupando todo o
espaco terrestre. Uma peca criativa evidenciando que a raca humana é proveniente
da Africa, mostrando a evolucdo e os fluxos migratrios em tempo historicos para
povoar os demais continentes do globo.

Figura 16 — Cartaz: Africa berco da humanidade

Fonte: Acervo do autor

A segunda peca (Figura 17) apresenta o trafico de escravizados trazidos
forcadamente em navios negreiros para servir de mado de obra escrava durante a
colonizacdo do Brasil. Essa atividade, surgiu em meados do século XVI devido a
demanda de mao de obra com instalacdo da producdo acucareira aliada aos
interesses das metrépoles em desenvolver o comércio ultramarino. Os traficantes
compravam prisioneiros de guerras entre alguns reinos em Africa ou armavam

emboscadas para capturar povos africanos.
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Figura 17 — Cartaz: Navio Negreiro

Fonte: Acervo do autor

A terceira peca (Figura 18) conta um pouco da luta dos escravizados no Brasil
evidenciando os quilombos, especialmente o Quilombo dos Palmares como o maior
existente na América Latina e um dos principais simbolos da resisténcia contra a

escravidao no Brasil.
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Figura 18 — Cartaz: Luta e resisténcia

Fonte: Acervo do autor

Depois de muita luta pela abolicdo dos escravizados, a quarta peca (Figura 19)
mostra a promulgacéo da Lei Aurea, que pds fim a escraviddo no Brasil. Porém, a
libertacdo dos escravizados nao foi um presente dado pelos brancos bonzinhos, e sim
através de muita luta como mostra a peca explanando que a luta pela abolicdo dos
escravos era debatida no Brasil por algumas personalidades, como José Bonifacio.
Os debates internos e a pressao externo forcou o governo a aprovar a Lei Eusébio de
Queirds que proibiu o tréfico negreiro para o Brasil. Na década de 1860 a pressao
externa pela libertacdo dos escravos de paises como Russia e Estados Unidos que
havia abolido a escravidao fez com que os movimentos internos ganhassemforca e
mais um passo foi dado com aprovacao da Lei do Ventre Livre que declarava que todo
nascido de escrava seria declaro livre a partir de 1871. Em 1885 foi a vez de entrar
em vigor a Lei dos Sexagenarios que concedia liberdade aos escravos que tivessem
mais de 60 anos de idade. Essas leis deram mais forga aos abolicionistas que entre
1868 e 1871 fundaram 25 associa¢des que defendiamo fim da escraviddo. Um dos
nomes mais influentesfoi o do advogado negro Luis Gama, além de André Reboucas
e José do Patrocinio que fundaram a Confederagéo Abolicionista, a associagdo mais
importante na luta contra a escraviddo. Enfim, em maio de 1888 a Princesa Isabel

assinou a Lei Aurea que deu liberdade aos escravos no Brasil.
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Figura 19 — A Conquista da Liberdade

Fonte: Acervo do autor

A quinta peca (Figura 20) mostra que a luta dos negros néo cessou apos o fim
da escravizagdo, umavez que o racismo esta muito presente na sociedade brasileira.
Instituido pela Lein®12.519, de 10 de novembro de 2011, o dia 20 de novembro ficou
conhecido como o dia da Consciéncia Negra que remete a morte de Zumbi, lider do
Quilombo dos Palmares, em 1665. Além de lembrar a morte de Zumbi dos Palmares,
a data, que faz parte do calendério oficial brasileiro, serve para refletir sobre as
dificuldades enfrentadas pelapopulacédo negrano Brasil, como a discriminacéo social
e 0 racismo estrutural. A peca também retrata um capoeirista. A capoeira surgiu
durante o periodo da escravidao como uma forma de luta e resisténcia em resposta a
violéncia sofrida pelos escravos no Brasil. Com golpes e movimentos corporais ageis,
a capoeira “além de ser, uma expressao de rebeldia ao sistema escravocrata, servia
de nacleo para o fomento da resisténcia, onde varios individuos namesma situagao
se encontravam e compartilhavam suas angustias, alegrias” (OLIVEIRA, 2014, p.
114).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12519.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/quilombo-dos-palmares.htm
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Figura 20 — Cartaz: Dia da Consciéncia Negra — Lei n®12.519/2011

Fonte: Acervo do autor

A sexta peca (Figura 21) traz a Lei 10.639/03 que tornou obrigatério o estudo
da Histéria e Cultura Afro-brasileira nas escolas de todo o pais como importante
conquistanaluta contra a desigualdade social e o racismo estrutural. Por se tratar das
comemoracgdes especificas do Dia da Consciéncia Negra a peca néo trouxe a Lei
11.645/08 que obriga o estudo da Histéria e Cultura da Africa, Afro-Brasileira e
Indigena.

Figura 21 — Lei 10.639/03

Fonte: Acervo do autor


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12519.htm
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A ultima peca (Figura 22) do museu tematico evidencia uma das conquistas
mais importantes na luta contra a desigualdade social e o racismo estrutural que é a
Lei 12.711/12 ou Lei de Cotas que estabelece que 50% das vagas para alunos que
estudaram integralmente o Ensino Médio em escola publica, sendo que metade
dessas vagas sao destinadas a populacdo com renda familiar de até 1,5 salario
minimo por pessoa da familia, e a outra metade para alunos com renda familiar
superior a um salario minimo e meio. Nos dois casos também sao levados em conta
as vagas das cotas raciais e para alunos com deficiéncia distribuidas conforme a
proporcdo de indigenas, negros, pardos e pessoas com deficiéncia da unidade da
Federacao onde esta situada a universidade ou instituto federal, tendo por base os
dados apurados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A peca

evidencia que cotas nao é favor ou uma esmola, mas um direito.

Figura 22 — Lei raciais: Direito conquistado

Cotas?l

1a penscu se é realmente

Fonte: Acervo do autor

ApoOs passar pelo museu tematico, os visitantes eram dirigidos até uma sala

com exposicao de cartazes com frases, desenhos e pinturas antirracistas produzidos
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pelos alunos do 3°A, 3°B e 3°C, além de um video produzido pelos alunosdo 3°B e
um livro com 10 poemas antirracista produzido por uma aluna, também do 3°B.
Alguns cartazes trouxeram dados de como o racismo estrutural opera no Brasil,
como por exemplo a taxa de desemprego ser maior entre 0s negros e o0 mapa da
violéncia denunciando que a cada 23 minutos um jovem negro morre no Brasil. E
evidente que 0s negros sao as maiores vitimas da violéncia, pois “representam 55,8%
da populacéo brasileira e sao 71,5% das pessoas assassinadas” (RIBEIRO, 2019, p.
93). Um dos cartazes lembra o assassinato da socidloga e vereadora Marielle Franco,
mulher, negra, militante em defesa dos direitos humanos e para dar visibilidade a
temas como a importanciada participacédo de mulheres, negros, LGBTQIA+. Um outro
cartaz fez referéncia a morte do afro-americano George Floyd que foi sufocado sob o
joelho de um ex-policial branco (Figura 23). Com a leitura desses cartazes o leitor
percebe como o racismo estrutural esta presente ndo sé na sociedade brasileira, mas
também no Estados Unidos, causando desigualdade social e a morte de muitas

pessoas negras vitimas do racismo.

Figura 23 — Cartazes: Racismo estrutural

Fonte: Acervo do autor
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Alguns trabalhos trouxeram a mensagem que os seres humanos sdo todos
iguais e possuem os mesmos direitos independe de sua cor ou origem, que a cor da
pele ou fibra do cabelo ndo pode definira condicdo de vida de um ser humano e que
ndo ha democracia em uma sociedade estruturado pelo racismo (Figura 24). Em
outras palavras, onde existe o racismo “ndo existe nem nunca existir respeito as
diferencasem um mundoem que pessoas morrem de fome ou s&o assassinadas pela
cor da pele” (ALMEIDA, 2020, p 116).

Figura 24 — Cartazes: Direitos humanos e cidadania

Fonte: Acervo do autor

Na exposicdo também haviam pecas que reforcava o sentimento de
pertencimento, a identidade e orgulho de ser negro (Figura 25), conscientizando que
0s estere6tipos negativos em relagdo ao cabelo crespo é uma forma de dizer que
existe um padrao europeu como correto e aceitavel a ser seguido. Quijano (2009)
afirma que algumas diferencas fenotipicas, como a cor da pele, o cabelo a cor dos
olhos foram utilizados para classificar os povos em racas como justificativa para
subjugar e escravizar os negros. Porém esse julgamento de que o negro é inferior
continua enraizado na sociedade atual. Por isso um dos cartazes traz a frase de que

o respeito deve partir da consciéncia de cada individuo em aceitar as diferencas.
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Figura 25 — Cartazes: Desconstrucao de estere6tipos

Fonte: Acervo do autor

Na exposicdo havia quadros (Figura 26) apenas com pinturas, porém, com
imenso significado. Os bracgos levantados com os punhosfechadosrepresentama luta
contra opressdo e o0 racismo e que vidas negras importam. Segundo Rodrigues e
Balbino (2020) os atletas norte-americanos Tommie Smith e John Carlos foram
medalha de ouro e bronze na prova de 200 metros rasos nas olimpiadas de 1968 no
México, ao subirem no podio e ouvir o hino nacional dos Estados Unidos os dois
baixaram a cabeca e levantaram os bragos com os punhos fechadas em forma de
protesto contra o racismo e a discriminagao que 0s negros estavam submetidos no
regime de segregacao racial na sociedade estadunidense.Nos dias atuais esse gesto
€ repetido ao redor do mundo em varios segmentos na luta contra o preconceito,

discriminacao e racismo.
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Figura 26 — Quadros: Vidas negras importam

Fonte: Acervo do autor

Logo apos a exposicao dos cartazes e quadros os visitantes eram convidados
a assistirem dois videos produzidos pelos alunos. O primeiro video produzido por trés
alunosdo 3°B e um do 3°A encenava dois candidatos que passariam por uma analise
de curriculo e entrevista por uma vaga de emprego em uma empresa. Um dos
candidatos ao chegar na empresa avistou um homem negro andando no corredor e
em seu interiorpensou setratar de umfaxineiro. Alguns minutos depoisfoiao banheiro
e esbarrou nesse mesmo homem que prontamente pediu desculpas, porém o
candidato ao emprego o ofendeu chamando de preto e que ele deveria ser o faxineiro.
Quando os dois candidatos foram chamados para entrevista, para surpresa do
agressor, o homem negro que ele havia ofendido era 0 dono da empresa que ao
analisar os curriculos dos dois concorrentes disse que o agressor tinhaum curriculo
muito bom, mas que a atitude racista que teve ndo se enquadrava no perfil de
funcionario que a empresa precisava contratando assim o outro candidato. Segundo
Almeida (2020) as telenovelas convencem fiéis espectadores de que homens negros
sdo ingénuos e ndo tem aptiddo para trabalhos complexos. Ribeiro (2019) corrobora
com Almeida (2020) ao afirmar que mulheres negras circulando em espaco de poder
sdo reduzidas a determinados estereétipos, e geralmente vistas como copeira,

faxineira, “em vez de serem reconhecidas como seres humanos em toda a sua
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complexidade e com suas contradicdes [..] Dessa mesma premissa deriva 0

imperativo de nao tratar pessoas negras com condescendéncia” (RIBEIRO, 2019, p.

25-26).

O segundo video foi produzido por dois alunos negros e surdos, um do 2°B e

outro do 9°A, junto com a professora da Sala de Recursos, Surdez. Os dois alunos

falaram em libras sobre a importancia do Dia da Consciéncia Negra, data oficializada

pela Lei n®12.519, de 10 de novembro de 2011, lembranca da morte de Zumbi, lider

do Quilombo dos Palmares, em 1965, para a percepcdo de pessoas negras em

relacdo a suas raizes, cultura e lembrancas de seus antepassados e do sentimento

de pertencimento como um valor que faz parte da formacéo identitario do Brasil na

luta contra o racismo.

- Jogo de tinta na cara com perguntas antirracistas (Quadro 2) organizados

pelos alunos do 3°B. As questdes foram elaboradas pelos alunos sob supervisdo do

professor/pesquisador.

Quadro 2 — Perguntas utilizadas no Jogo de tinta na cara

1 - Lei assinada em 13
de maio de 1888 pela
princesa Isabel que
aboliu a escravidao no
Brasil.

a) Lei Aurea

b) Lei Eusébio de
Queir6z

c) Lei dos
Sexagenarios

2 — Comunidades
de regides
remanescentes de
quilombos, que
eram formadas por

escravos fugitivos
na época da
escravidao no
Brasil.

a) Capoeiristas

b) Olodum

c) Quilombolas

3 - Celebracéo
comemorada no dia 20
de novembro que
ressalta a importancia
de refletir sobre a
posi¢cdo dos negros na
sociedade.

a) Dia da Consciéncia
Negra

b) Dia da libertagdo dos
escravos

c) Dia Nacional do
Samba

4 - Fundada em 22 de
agosto de 1988.é primeira
instituicdo publica voltada
para promocéo e
preservacdo dos valores
culturais, histdricos, sociais
e econbmicos decotrrentes
da influéncia negra na
formacdo da sociedade
brasileira.

a) Fundacao Axé

b) Fundacédo Palmares

¢) Fundacdo Xang6

5 - Expressdo cultural e
esporte afro-brasileiro

que mistura arte
marcial, danca e
musica  criada no
século XVII por
descendentes de
escravos africanos
atualmente difundida
por todo territorio
brasileiro.

a) Axé

b) Feijoada

c) Capoeira

6 - Quando
instituicoes
publicas ou

privadas, o Estado
e as leis, de forma
indireta, promovem
a exclusdo ou o
preconceito racial.
a) Racismo
Estrutural

b) Racismo
Institucional

c) Racismo
Individual

7 —Migragéo forcadade
africanos com o objetivo
de escraviza-los no
continente americano,
incluindo o Brasil ficou
conhecido como:

a) Trafico de escravos
b) Tréafico negreiro

c) Trafico de africanos

8 - Reservas de vagas em

vestibulares, provas e
concursos publicos
destinadas a pessoas
pretas, pardas ou

indigenas visando diminuir
a desigualdade racial no
Brasil.

a) Cotas raciais

b) Cotas sociais

c) Cotas afrodescendentes

9 — Juizo baseado em
esteredtipos acerca de
individuos que

10 — E a atribuic&o
de tratamento
diferenciado a

11 — Forma sistémica
de discriminagcdo que

12 — Lei que incluiu no
curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12519.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/quilombo-dos-palmares.htm
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pertengcam a um | membros degrupos [ tem a ragca como | da tematica Histéria e
determinado grupo | racialmente fundamento. cultura afro-brasileira e
racializado, que pode | identificados. a) preconceito racial indigena.

ou ndo resultar em a) preconceito | b) discriminagdo racial | a) Lei 10.630/03

praticas racial c) racismo b) Lei 11.645/08
discriminatérias. Por | b) discriminacéo c) Lei 9.394/96

exemplo, considerar | racial

negros violentos. c) racismo

a) preconceito racial

b) discriminacéo racial

) racismo

Fonte: O autor

Nesse jogo os oponentes ficavam um de frente para o outro tendo sobre uma
mesa uma garrafa plastica. Um aluno fazia a leitura de uma questéo selecionadae as
alternativas. O participante que pegasse a garrafa primeiro respondia a questao, se
esse acertasse passava tinta no rosto do outro, se caso errasse a resposta levava
tinta na cara. Muitos alunos elogiaram a atividade, pois aprenderam e se divertiram
com questdes sobre a cultura e historia da Africa e Afro-Brasileira.

Além dos trabalhos realizados com os alunosdo 3°A, 3°B e 3°C outrostrabalhos
foram apresentados por outras turmas do colégio sob supervisdo de ouros
professores.

- Oficinade hip-hop organizadaporalunos do 1°D, 2°A e 2°B tendo a professora
de lingua portuguesa como supervisora que trabalhou algumas aulas mostrando a
histéria e o objetivo do Hip Hop relacionando com a consciéncia negra. A oficina
funcionou da seguinte forma: em uma sala de aula, era permitida a entrada de 10
pessoas de cada vez. Os participantes assistiam o video “Movimento Hip Hop,
contando a historia e 0 objetivo do movimento artistico, fazendo sua relacdo com a
consciéncia negra, depois os oficineiros ensinavam uma coreografia de hip hop aos
visitantes que arriscavam o0s passos. Segundo Sousa (2015), o Hip Hop é um
movimento artistico e cultural que mistura masica, danca, graffiti e diversos outros
elementos que surgiu nos Estados Unidos em um contexto de perseguicao
institucional aos movimentos que lutavam contra o racismo. O Hip Hop “vem atuando
no Brasil desde meados da década de 1980 e segue denunciando e lutando contra o
racismo estruturale o genocidioda juventude negra” (BASTOS, 2020, p. 66). A oficina
de Hip Hop aproveitou o interesse dos alunos, unindo teria e pratica, trabalhando
elementos ligados a cultura popular da classe jovem, como movimentos sociais e a

luta contra o racismo estrutural.
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No patio do colégio, a professora da disciplina de Arte dos 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental — Anos Finais, organizou uma exposicdo de mascaras africanas
(Figura 27). Antes da confeccao, a docente explicou que as mascaras sao elementos
da culturade véarios paises africanos, especialmente de paises da Africa Subsaariana,
pois representam simbolos que aproximam as pessoas da espiritualidade, utilizadas
em VAarios rituais, como nascimentos, celebracdo de casamentos, funerais, ritos de

iniciacéo, cura de doentes entre outros.

Figura 27 — Mascaras africanas

Fonte: Acervo do autor

Nesse contexto, Dossin (2011) afirma que,

As mascaras sdo as expressdes mais conhecidas da Africa e quase sempre
logram grande envolvimento dos alunos quando trabalhadas em sala de aula.
Entretanto, esse pode ser um bom elemento para comeg¢armos um trabalho
que favoreca realmente um conhecimento da Africa, no momento em que
essa producdo pode demonstrar a riqueza estética que pulula no continente.
Através dessa riqueza, por exemplo, se podem demonstrar diferengas na
producdo artistica, na organizagdo sécio-politicae nas filosofias dos diversos
povos, pois cada um deles desenvolveu formas bastante especificas
(DOSSIN, 2011, p.118).

A producdo de mascaras africanas estd pautada na Lei n° 10.639/03 que
regulamenta Ensino da Cultura Africana e Afro-Brasileira na escola permitindo ao
educando apropriar de contetdos e entender elementos da diversidade cultural do

continente africano, a migracao forcada dos africanos para o trabalho escravo no
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Brasil e a contribuicdo dos negros para a formacao social e cultural da sociedade
brasileira.

A mesma professora organizou com o0s alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental—Anos Finais a apresentacao do conto africano “O Viajante e seu Cantil
de Agua”. A docente explicou que em muitos paises da Africa a cultura é transmitida
por intermédio da oralidade pelos Griots que “sdo o0s sabios, reconhecidos e
respeitados pela comunidade. Além de guardido das tradi¢cdes, sdo chamados para
resolver conflitos, dar conselhos e até presidir ceriménias” (NASCIMENTO, FILHO,
2021, p. 11). Durante os ensaios, a professoras explicou para os alunos quem sao 0s
Griots, qual a sua importancia para a sociedade. Para Bernart (2021) os Griots séo
homens sébios e muito respeitados nas comunidades onde vivem que transmite
conhecimento ao contar histérias e proveérbios, contribuindo com a formacao e
educacdo da comunidade ao qual pertence. No Brasil, as histérias narradas pelos
griots “sdo uma referéncia decolonialista, sdo simbolo de resisténcia da preservacao
de memorias e histérias que garantem a ancestralidade e a reafirmacéo da identidade
do povo negro em um contexto de tentativa de apagamento de suas culturas’
(NASCIMENTO, FILHO, 2021, p. 11). De fundamental importancia para a formacao
escolar e identitaria dos educandos, a narrativa oral, como o Griot representa a
memaria, a histéria e a multiplicidade cultural de um povo.

A professora de Arte dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental — Anos Finais
organizou um desfile afro com o intuito de estimular a fantasia, imaginagao e a
criatividade, fortalecer a autonomia, valorizacéo e respeito a diversidade e pluralidade
ideias e a estética e compreender as diferentes formas e suportes de representacoes.

Segundo a professora, no primeiro momento, ela afirma ter conversado com os
discentes explicando o significado das mascaras que segundo Dossin (2021) é uma
rigueza que demonstra diferencas de producéo de arte, organizacao social e politica
e dos saberes dos povos africanos. A docente também disse ter comentado sobre as
simbologias das pinturas corporais que, conforme Aidar (2017) para muitos povos
africanos as pinturas no corpo sdo importantes expressdes da cultura, geralmente
ligados a religiosidade e a posicao hierarquica na comunidade.

Com trajes, penteados e pinturas corporais africanas, 40 alunos dos 8° e 9°
anosdo Ensino Fundamental- Anos Finaisrealizaramno refeitorio do colégio o Desfile
Afro ressaltando a importancia e a influéncia da cultura africana e afro-brasileira na

formacao sociocultural do pais, valorizando respeito a diversidade. Segundo Medeiros
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e colaboradores (2018), o Desfile Afro € um momento oportuno que visa proporcionar
aos jovens negros a aceitacao da prépria cor ao mesmo tempo que estimula os demais
alunos respeitar e conviver com as diferencas.

O desfile afro se constitui em uma ac¢do pedagogica pautada na Lei n°
10.639/03 que prevé a obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura da Africa e
Afro-Brasileira na educacdo basica voltado para uma pedagogia decolonial e
antirracista.

No mesmo espaco do desfile afro teve uma apresentacdo de um grupo de
capoeira. Dos componentes do grupo, apenas quatro eram alunos do colégio
enquanto os demais foram convidados a realizar a apresentacao da capoeira. Nesse
caso, ndo houveumtrabalho para mostrar como surgiu a capoeirano Brasil e qual era
a suafinalidade e importancia para uma educacéao antirracista. O mestre apenas falou
gue atualmente a capoeira esta difundida por todo o pais sendo praticada comouma
danca. Porém, a capoeira representa muito mais que uma simples danca, ela
representa luta e resisténcia.

A capoeira surgiu no Brasil colonial com a chegada dos africanos para o
trabalho escravo. O sofrimento do trabalho escravo e a luta pela liberdade levou os
negros a criar armas de defesa contra os senhoresdo engenho.Areias (1983) aponta
que por ndo possuirem armas para se defender dos senhores do engenho os negros
descobriram 0os movimentos parecidos com brigas de animais aproveitando suas
manifestacées culturais de origem da Africa, como as dancas, misicas, cantigas e
movimentos e criaram uma arte marcial disfarcada de danca que hoje conhecemos
por capoeira.

Por um longo periodo a capoeira foi proibida no Brasil e os capoeiristas eram
considerados pessoas marginalizadas, tanto que “apds o Codigo Criminal do Império
do Brasil de 1830, chefes de policia passaram a enquadrar capoeiristas desordeiros
no capitulo que tratava dos vadios e mendigos” (VASCONCELOQOS, SILVA, 2014, p.
92). Os capoeiristas capturados eram agoitados como punig&o por seu “crime”. A
descriminalizacdo da capoeira veio apenas em 1930 Getulio Vargas, entao presidente
do Brasil, “admitiu seu carater cultural e oficializou a capoeira como um esporte
genuinamente brasileiro” (GUEBERT, MAZIERO, 2019, p. 81).

Nesse sentido, a capoeira deve ser utilizada na escola, dentre outras coisas,
como uma ferramenta de luta contra o preconceito e o racismo estrutural, por justica

e igualdade étnico-racial, além do estudo e preservacdo cultura da Africa e Afro-
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Brasileira ressaltada na Lei n° 10.639/03. Infelizmente, nesse dia a capoeira foi
apresentada apenas como uma danca, deixando de ser trabalhada como uma
estratégia de luta e resisténcia ao processo de escravizacao.

Em outro espaco do patio do colégio, esse a céu aberto, aconteceu a oficinade
jogos africanos, Amarelinha, Sishima e Labirinto, organizados pelos alunos dos 6°
anos B e C do Ensino Fundamental— Anos Finais, sob supervisao das professoras de
Ciéncias e Matemética das turmas (Figura 28). Segundo as docentes, o primeiro
passo para a realizacédo dos jogos foi realizar uma pesquisa na internet explicando
aos educandos como essas atividades ludicas desenvolvem o raciocinio 16gico
contribuindo com aprendizado das disciplinas correlacionadas. Conforme o0s
educandos recebiam informacgdes sobre a origem dos jogos também conheciamum

poucoda cultura africana e afro-brasileira, pautando sempre no respeito a diversidade.

Figura 28 — Jogos africanos

Fonte: Acervo do autor

Além de despertar o raciocinio légico os jogos africanos na educacdo
contribuem para “promover a igualdade entre as pessoas de todas as racas e a
construcdo de uma educacédo de qualidade é preciso caracterizar todas as culturas
como fonte de saber, alegrias, conhecimento, espiritualidade, estratégias e
organizagbes” (MULLER, 2013, p. 51).
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A historia, cultura e saberes dos povos africanos e afro-brasileiros foi ocultada
na educacao brasileira. Entdo a existéncia de jogos, projetos, atividades que
melhorem ou desenvolvam a empatia pelo outro podem prevenir 5 choques geradores
de possivel bullying ou racismo, por exemplo (CARTH, 2018, p. 4-5).

Assim, de forma ludica, os jogos africanos para 0 conhecimento de culturas de
povos africanos e afro-brasileiros, além de contribuir para a forma¢édo do cidadéao,
visando o coletivo e cooperacéo, enaltecendo aspectos de cordialidade, respeito e
boa convivéncia do publico da instituicdo de ensino.

No pétio do colégio, organizado pela pedagoga Joana Darc foi realizado o “No
Sofdcom JoanaDarc” que recebeu liderangcas negras do municipio de Paranavai para
uma conversa com a comunidade escolar. Os convidados recepcionados pela
pedagoga foram: um professor da rede estadual do Parana representante da APP
Sindicato, a &ncorado Meio DiaParana Noroeste da RPC afiliadada Rede Globo e uma
representante da Vila Rural S&o Joéo.

O professor representante da APP Sindicato fez uma conversa motivacional
com sua histéria de vida, desde os tempos de crianca, as dificuldades para estudar,
mas que com muita luta e sacrificio venceu as dificuldades para se formar professor.
Dessa forma o professor ressaltou a importancia dos estudos navida das pessoas e
da sociedade.

A ancora do Meio-Dia Parana Noroeste da RPC estudou no préprio colégio e
disse que por ser uma instituicdo muito procurada e que atendia parte da elite de
Paranavai encontrou dificuldade para encontrar vaga para estudar. Filha de pai
mecanico e méae cabelereira tinha muita dificuldade financeira para adquirir 0os
materiais e o uniforme exigidos pelo colégio. Sempre teve o sonho de ser jornalista
mas por ser alta sempre ouvia dos colegas que deveria ser jogadora de volei. A
jornalista relatou que sofreu discriminacao racial devido a cor da pele e de seu cabelo
gue mantinha o estilo Black Power, ouvia piadas, ou pessoas que passavam de carro
narua buzinava e xingava, mas ela foi superando todos os preconceitos que sofreu.
Quando terminou o Ensino Médio migrou para Espanha onde trabalhou como
cabelereira e conseguiu fazer uma reserva financeira. Retornou ao Brasil, ingressou
na universidade e se formou em jornalismo. Para encerrar sua fala ela motivou os
alunosa enfrentaremos desafios e superarem as dificuldades e ndo desistirem nunca

dos sonhos.
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A representante da Vila Rural S&o Joao relatou as dificuldades de sua infancia
gue néo teve oportunidades de estudar porque tinha que trabalhar para ajudar no
sustento da familia. Despois que se casou, vieram os filhos e por ter que se dedicar
aos cuidados da casa e da familia continuou sem poder ir & escola aprendendo a
escrever seu nome a pouco tempo. A palestrante também sempre enfatizou a
importancia de estudar, algo que faz muita falta para ela.

A pedagoga que organizou as palestras relatou que desde os 9 anos de idade
trabalhava como domésticaou como baba e porisso néo teve oportunidade de estudar
em sua infancia e adolescéncia. Depois de casada e com filhos sempre dizia ao
esposo que tinha vontade de estudar. Com respaldo e apoio do conjuge, de sua méae
irmaos cursou o magistério. Apés a conclusao do magistério ingressou no ensino
superior no curso de Pedagogia sendo a unica entre seus irmaos a possuir diploma
de ensino superior, motivo de muito orgulho para ela e todos os membros da familia.
Desde 2014 a professora participa do Processo de Selecao Simplificado (PSS) para
trabalhar na educacéo bésica do Parana pelas cotas raciais fato que sempre gerava
revolta de colegas professores que diziam nédo ser justo as cotas, mas ela sempre
justificava sua classificacdo segundo a Lei n° 12.990/14 que reserva 20% das vagas

em concursos publicos a pessoas negras. Em 2019, assumiu a disciplina de
Sociologiano 3° ano do Ensino Médio e por ser negra encontrou muita dificuldade e
resisténcia dos alunos, mas néao se deixou abater e sempre deixou claro que cotas
ndo era esmola e sim um direito conquistado através de muita luta do Movimento
Negro apresentando aos alunos a lei das cotas raciais que reserva 20% das vagas
em concursos publicos a pessoas negras. A docente também apresentou a Lei n°®
7.716 de 5 de janeiro de 1989 que define como crime a discriminacao ou preconceito
de cor, raca, etnia, religido ou procedéncia nacional. A mesma nao quis levar a
situacdo para a direcdo do colégio resolvendo com os proprios alunos, mas sempre
deixando claro que se nao fosse respeitada por ser negra iria tomar as medidas
cabiveis dentro dalei. Com isso o problema foi resolvido em sala de aula. Ela também
relatou que seus dois filhos ingressaram na universidade utilizando a lei das cotas e
incentivou que os estudantes negros ndo tenham receio de se inscreverem nos
vestibulares pelas cotas, pois elas sdo um direito conquistado por meio de muita luta.

Todos os depoimentos foram muito importantes no combate ao racismo
estrutural e para que as cotas raciais nos vestibulares e concursos publicos sejam

vistas como um direito conquistado e ndo uma esmola que refor¢a o racismo. Para
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Carth os Pareceres Curriculares do Conselho Nacional no que tange a Educacéo
Etnica recomenda “ouvir representantes das comunidades, grupos étnicos
organizados e especializados nas melhores abordagens teméaticas evitando reforco
de esteredtipos e perpetuacao de agressdes, racismos e exclusdes nos ambientes
educativos” (CARTH, 2018. p. 14).

4.3 AAVALIACAO DA INTERVENCAO

Apos vivenciartodo o percurso de planejamento e aplicacdo dessa intervencao
pedagdgica, nesta secdo, aponto algumas consideracdes a respeito da avaliacdo
sobre o trabalho realizado e sobre a aplicabilidade dessa experiéncia, considerando
os percalcos e possibilidades que a intervencéo apresentou no seu desenrolar.

A direcdo do colégio e a equipe pedagogica deram total apoio para o
desenvolvimento dos trabalhos, principalmente no dia da apresentacao dos materiais
produzidos, ofertando toda a estrutura e organizagdo para que todos os alunos,
professores e funcionarios participassem da apresentacéo e exposi¢cao de trabalhos,
palestras e desenvolvimento das oficinas.

Varios professores desenvolveram atividades e oficinas com os alunos no dia
da comemoracédo ao Diada ConsciénciaNegra, porém dois professores de disciplinas
centrais para aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nao participaram das
atividades permanecendo durante todo o tempo na sala dos professores. E preciso
guestionar qual o motivo da nédo participacédo de educadores na luta contra o racismo.

Segundo Gomes,

[...] a discriminacdo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagdgicos por meio do qual
ela se expressa. Ndo se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento
sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do
racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressao
na realidade social e escolar (GOMES, 2012, p. 105).

A mesma autora reforca que é preciso haver uma ruptura epistemolégica e
curricular para construcdo de uma pedagogia decolonial na luta contra o racismo
estrutural, ou seja, a descolonizacéao dos curriculos escolares é um desafio para a
educacao escolar. Nesse contexto, “a decolonialidade ndo consiste em um novo

universal, que se apresenta como verdadeiro, apresenta-se como opc¢ao, expandindo
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umanovamaneira de pensamento que se desvinculadas cronologias construidas por
epistemes ou paradigmas eurocentrados” (PEREIRA, ROCHA, 2020, p. 160).

Mesmo enfrentando resisténcia por parte de alguns professores na ultima
etapa, aintervencao pedagdgicateve aproveitamento satisfatério com o envolvimento,
desempenho, producéao e participacdo nasatividades propostas por parte dos alunos.
Apos a realizacdo das atividades o estudante A10 relatou que apds a conclusao dos
trabalhos mudou varios posicionamentos, principalmente a forma de tratamento com
0os colegas, deixando de chamar colegas de “nego” e “nega” e também as
“brincadeiras” que hoje ele entende que séo racistas, como dizer “olhaa cor” ou “coisa
de preto” quando os colegas faziam ou falavam algo que consideravam errado.

A estudante B9, depois de cursar o Ensino Fundamental na escola particular
iniciou 0 Ensino Médio na escola publica, porém os dois primeiros anos devido a
pandemia COVID19 foi na modalidade remota, retornando na modalidade presencial
no 3° ano do Ensino Médio e foi quando ela percebeu que varias colegas da turma e
da escola mantinham os cabelos crespos e cacheados. Essa convivénciafez a jovem
estudante querer retornar aos cabelos cacheados. No entanto, a aluna relatou que
decidiu em voltar definitivamente a ter os cabelos naturais (cacheados) apés as aulas
de Sociologia, quando o professor/pesquisador iniciou o trabalho de Educacéo
antirracista.

Esses relatos evidenciam que a intervencao pedagdgica realizada contribuiu
para a promo¢do de uma educacao antirracista, além de ressaltar a importancia e a
urgéncia de trabalhar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 voltadas para uma Educacao
antirracista nas escolas publicas e privadas de todo o pais para contribuir, resgatar e
reforcar a identidade de alunos negros e indigenas.

O preconceito e a discriminacdo racial sado ideologias introjetadas pelo
capitalismo moderno e “naturalizadas” pela sociedade. Pessoas negras sofrem com a
ideologiado racismo no Brasil, muitas vezes refor¢cados pelo curriculo escolar pautado
no eurocentrismo ocultando a cultura, saberes e vivéncias dos povos do continente
africano e afro-brasileiros. Nesse contexto, Brazdo aponta que a “colonialidade do
poder reprime os modos de producdo de conhecimento, os saberes, o0 mundo
simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos” (BRAZAO, 2017, p. 7). Assim,
tem inicio o processo de subalternizacdo e negacao de processos historicos dos néo

europeus.
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Como forma de enfrentamento e desnaturalizacdo do racismo presente nas

escolas brasileiras se faz necessario trabalhar contetdos pautados em

[...]pedagogias de combate ao racismo e a discrimina¢des elaboradas com o
objetivo de educacéao das relagbes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra.
Entre 0s negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderédo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participacéo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras (BRASIL, 2004, p. 16).

Desse modo, a busca por uma educacao antirracista € um desafio que precisa
ser enfrentado por toda a comunidade escolar durante todo o ano letivo. Ressalta-se
assim que é “imprescindivel a discussao em torno de uma educacao antirracista na
formagao continuada de professoras/es, numa perspectiva decolonial” (PEREIRA,
ROCHA, 2020, p. 154), principalmente para aqueles que naotiveram em suaformacao
inicial experiéncia com uma educacéo voltada para as rela¢des étnico- raciais.

Embora o Dia da Consciéncia Negra seja marcado por importantes pautas do
movimento negro, a discussao sobre uma escola e sociedade antirracista € um tema
gue deve ser abordado durante todo o anoletivo, oportunizando atodos os educandos

participar plenamente do processo ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa consistiu em propiciar dialogos para uma educacao
antirracista com as juventudes do Ensino Médio nas aulas de Sociologia, buscando
promover uma educacdo democratica, emancipatoéria, libertadora e humanista e
aprimorar a pratica docente do professor/pesquisador, além da producdo de uma
proposta que possa servir de referéncia téorica-pratica-politica (um giro decolonial)
para os demais professores, fornecendo modelos de atividades, recursos e
estratégias concretas a serem realizadas no “chdo da escola” no que se refere a
abordagem do tema proposto.

Para tanto, desenvolvemos uma proposta de Intervencdo Pedagodgica
buscando fazer uso de praticas pedagodgicas antirracistas com a preparacao e
aplicacdo de umadinamicapara investigacdo do conhecimento prévio dos educandos,
leitura e discussao de textos, videos, producédo e exposicao das atividades realizadas
para a comunidade escolar na comemoracao do Dia da Consciéncia Negra.

A pesquisa bibliografica investigou as origens do racismo contextualizando o

processo de invasdo da América que deu origem as ideias de racas e por
consequéncia produziu o fendmeno social denominado de racismo, buscando
fornecer bases para a interpretacdo/compreensao das origens do racismo e da
emergéncia de uma desobediéncia politica epistémica de propostas educacionais
eurocéntricas e, portanto, racista no campo educacional visando o seu enfrentamento.

Abordamos as formas de como o racismo foi historicamente construido no
N0sso pais por interesses politicos e econdmicos que implicou na subalternizacdo e
exclusdo da populacdo negra e indigena. Apresentamos ainda, evidéncias da
desigualdaderacial na sociedade, como no mercado de trabalho e educagéo no Brasil
e destacamos as principais leis que tém como premissa a valoriza¢do da presenca
dos negros e indigenas e o resgate da histéria negra, africana, afro-brasileira e
indigena que se propéem a construir uma educacao antirracista no pais.

O desenvolvimento de praticas antirracistas com as juventudes do Ensino
Médio e a promocao de didlogos sobre o tema com o propdésito de superar atitudes
preconceituosas e discriminatorias, contribuiu com a desnaturalizacdo do racismo
entre os alunos. Além disso, possibilitou o aprimoramento da pratica docente do
professor/pesquisador. Acredita-se que a partir dos resultados obtidos nesse estudo,

a proposta de intervenc¢éo pedagdgica implementada possa inspirar e auxiliar outros
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professores da educacéo basica, sobretudo da area de Ciéncias Humanas, nas suas
praticas pedagodgicas ao apresentar a descricdo e analises das atividades realizadas
no “chao da escola” no que se refere a abordagem do tema.

A partir da andlise dos dados ndo ha duvidas de que o racismo no Brasil € um
problema estrutural com efeitos perversos que exclui as pessoas negras, causando
desigualdade e que precisa ser superado para o pais alcancar o desenvolvimento
socioecondémico, uma vez que “néo se poderia pensar em desenvolvimento sem um
projeto nacional que atacasse o racismo como fundamento da desigualdade e da
desintegracao do pais” (ALMEIDA, 2020, p. 195).

Nesse contexto, € preciso empreender acdes de combate do racismo estrutural,
como a desconstrucdo de estereotipos negativos, estimulo a igualdade étnico-racial
no mercado de trabalho, politica afirmativas nas universidades como forma de reparar
os danos historicos causados as pessoas negras. Para tanto, € inegavel que a
educacaotem papel fundamental naformacao do cidadao critico, reflexivo,consciente
de seus direitos e deveres, livre de preconceitos, intolerancia e racismo.

A promulgacéo das leis 10.639/03 e 11.645/08, conquistadas através de muita
luta do Movimento Negro, que tornou obrigatério o Estudo da Histéria e Cultura
Africana, Afro-brasileirae Indigenanasescolas publicas e privadas de todo o pais tem
como principio um ensino democratico, libertario, emancipatério, decolonial,
intercultural e antirracista, oportunizando as juventudes uma reflexao da propria vida
dentro da sociedade em que vive, quebrar barreiras e desnaturalizar preconceitos
estabelecidos. Assim, a funcao social da “escola é prover aos alunos a apropriagao
da cultura e das ciéncias acumuladas historicamente, como condi¢cdo para seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, e torna-los aptos a reorganizacao critica
de tal cultura” (LIBANEO, 2012, p. 25-26).

Por isso, é preciso que haja um trabalho voltado a uma pedagogia decolonial
que denunciae combata o preconceito, o racismo e a discriminacao praticadas contra
pessoas negras e indigenas, que muitas vezes, sao vistas de forma estereotipadas
pela sociedade. De acordo com Munanga (1996) as imagens estereotipadas e
discriminatdrias que se refere a pessoas negras sdo criadas, principalmente, pela
educacdo e s6 a propria educacdo tem capacidade para reverter essa situacao,
formando cidadaos que saibam valorizar e conviver com as diferencas.

No entanto, a criacdo de leis que obrigam o estudo da historia e cultura da

Africa, Afro-Brasileira eindigenan&o é suficiente para acabar com o racismo, € preciso



141

coloca-las em pratica. Dessa forma, a escola deve proporcionarum ambiente de luta
e resisténcia, visando uma sociedade mais justa e igualitaria, ou simplesmente, se
tornar uma instituicdo social que reproduz e contribui para a manutenc¢ao do racismo
e das desigualdades sociais.

A Sociologia ao ter como principios norteadores os estranhamento e a
desnaturalizacdo se constitui como uma das disciplinas centrais no estudo das
relacbes étnico-raciais com as juventudes do Ensino Médio ndo se expressando
“simplesmente na aplicacdo da legislacdo, mas também nanecessidade de um outro
tipo de producéo pedagdgica e epistemoldgica que tenha um compromisso com uma
educacédo antirracista” (OLIVEIRA, 2014, p. 82), ou seja, a legislacdo propde a
Sociologia uma descolonizacéo do curriculo escolar.

Sendo assim, a sequénciadidatica utilizada na intervencéo pedagogica deste
trabalho nas aulasde Sociologia é umaideia que possibilita aos professores de todas
as disciplinas buscar informacdes, sobretudo acerca da aplicabilidade das leis
10639/03 e 11.645/08 para enfrentar e combater o racismo estrutural e reduzir os
indices de desigualdades socias por cor e raca no Brasil.

Para a realizacédo de um trabalho de enfrentamento ao racismo estrutural e a
discriminacao racial com as juventudes no chao da escola é preciso assumir a tarefa
de uma pedagogia decolonial para quebrar as correntes que escravizam as mentes
das pessoas, desconstruir valores racistas e aprender novos valores que respeitem
as diferencas na construcédo de uma sociedade justa, igualitaria e livre do racismo.
Para tanto, € preciso um estudo criterioso e aprofundado para ter melhor

conhecimento os alunos e da comunidade escolar ao qual a escola esta inserida.
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