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RESUMO

O presente estudo teve como foco a andlise das condi¢cdes de trabalho dos/as
professores/as de Sociologia, em Escolas Cidadas Integrais do Estado da Paraiba,
em tempos de distanciamento social, refletindo sobre como as demandas do ensino
remoto afetaram a aprendizagem da disciplina, a partir da experiéncia vivenciada
por professores/as e estudantes nesse cenario. A metodologia adotada foi a
pesquisa qualitativa, por meio da analise bibliografica e documental. Considerando a
abordagem e o tipo de pesquisa escolhido, elegemos o relato de experiéncia como
importante fonte, e enquanto técnicas de coleta de dados, o questionario e a
entrevista. Os resultados da investigacdo indicaram que o ensino remoto aprofundoua
precarizacao do trabalho dos/as professores/as de Sociologia, revelando o processo
de alienacdo que o trabalho docente assume nesse contexto. Esse fendmeno
acabou afetando a aprendizagem dos/as alunos/as, submetidos tambéma condi¢cbes
precérias de estudo. Objetivando um maior destaque da disciplina de Sociologia e
levando em consideracdo as problematicas apresentadas, propomos apos o
desenvolvimento da pesquisa, a realizagdo de uma intervencao pedagodgica a partir
da elaboracdo de uma disciplina eletiva, a ser ministrada nas ECIs, a fim de
fortalecer a presenca da Sociologia tanto no ensino presencial, quanto no ensino
remoto. Apresentando um panorama desse modelo de ensino, no contexto da
pandemia, o estudo expressa as condicdes de trabalho docente durante o
isolamento social, ao mesmo tempo que revela as dificuldades sofridas pelos
estudantes, abrindo espaco para um debate mais profundo sobre como enfrentar as
adversidades e desafios que foram postos.

Palavras-chave: Precarizacdo; Trabalho Docente; Ensino de Sociologia.



ABSTRACT

The present study focused on the analysis of the working conditions of Sociology
teachers, in ECls in the State of Paraiba, in times of social detachment, reflecting on
how the demands of remote teaching affected the learning of the subject, based on
the experience lived by teachers and students in this scenario. The methodology
adopted was qualitative research, by means of bibliographic and documental
analysis. Considering the approach and the type of research chosen, we elected the
experience report as an important source, and as data collection techniques, the
questionnaire and the interview. The results of the investigation indicated that remote
teaching deepened the precariousness of the work of Sociology teachers, revealing
the process of alienation that the teaching work assumes in this context. This
phenomenon ended up affecting the students' learning, who were also submitted to
precarious study conditions. Aiming at a greater highlight of the Sociology discipline
and taking into account the problems presented, we propose, after the research
development, the realization of a pedagogical intervention from the elaboration of an
elective discipline, to be taught in the ECIs, in order to strengthen the presence of
Sociology both in face-to-face teaching and in remote teaching. By presenting an
overview of this teaching model, in the context of the pandemic, the study expresses
the conditions of teachers' work during social isolation, while revealing the difficulties
suffered by students, opening space for a deeper debate on how to face the
adversities and challenges that were posed.

Keywords: Precariousness; Teaching work; Teaching Sociology.
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1 INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19, ocorrida entre os anos de 2020 e 2022, atingiu
politica, social e economicamente a sociedade como um todo, modificando todo
panorama mundial e trazendo implicacGes para todas as esferas da vida humana.
Tendo em vista a velocidade detransmissdo do virus, bem como a auséncia de
vacina, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) decidiu estabelecer o
distanciamento social como principal medida para prevencdo de contagio pelo
coronavirus. Como consequéncia, diversas instituicdes, estabelecimentos e setores
da sociedade foram levados a reformularem seu funcionamento para entdo se
adequar a nova realidade que estava sendo imposta.

As consequéncias desse novo contexto no Brasil foram avassaladoras. O
governo de Jair Bolsonaro acentuou a severidade da pandemia, seja pelo
despreparo com o qual o problema foi tratado pelas autoridades responsaveis, seja
através da pessoa do Presidente da Republica que incitou a propagacdo de
informacdes inveridicas, sem nenhum embasamento cientifico sobre o caso,
provocando condutas inadequadas de negacédo da gravidade da doenca. Podemos
destacar a incitacdo de atitudes que estimulavam a acelera¢cdo da contaminacao,
como por exemplo, fomento a aglomeragbes, ndo utilizacdo da mascara, como
principal medida preventiva, divulgacdo na midia de solu¢cdes falseadas,
principalmente por meio de anuncios ludibriosos acerca de medicamentos
comprovadamente sem eficacia. Todo esse panorama levou o Brasil a ocupar o
altimo lugar do ranking, em uma pesquisa realizada pela Lowy Institute, na Australia,
sobre a reacdo de paises com relacdo ao enfrentamento da pandemia causada pela
Covid-19. Como consequéncia, houve um exacerbado indice de dissemina¢édo do
virus.

No que se refere a Paraiba, o Governo nao dispunha de uma logistica para o
enfrentamento de uma pandemia global. Medidas de distanciamento foram impostas
sem nenhum tipo de planejamento. Inimeros setores da sociedade sofreram com as
medidas de isolamento. Definitivamente nosso Estado ndo estava preparado para
lidar com as questfes que estavam sendo colocadas, principalmente nas cidades
interioranas, nas quais as dificuldades se intensificaram. A Unica medidatomada foi a

obrigatoriedade do uso de mascaras e 0 isolamento social, em detrimento do
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fomento a politicas de protecdo social e de efetivo combate a propagacao do
virus. Segundo o Conselho Regional de Medicina do Estado da Paraiba (CRM-PB),
na capital o sistema de salde praticamente colapsou.

No campo educacional os impactos foram devastadores, todas as instituicbesde
ensino foram abruptamente fechadas, ndo houve outra solugdo naquele momento.
Muitos conflitos emergiram. As familias ndo estavam preparadas para ensinar seus
filhos em casa, ou ao menos dar um suporte minimo nas atividades escolares, que
passaram a ser realizadas 100% de maneira domiciliar. Para os paise responsaveis
que trabalhavam o dia todo, sO restava deixar seus filhos em casa, muitas vezes
sozinhos. O isolamento social era o recomendado. As criangas e jovens, em sua
maioria de classe economicamente desfavorecida, n&do tinham acesso ao
conhecimento, a espacos de socializacdo e acabaram desenvolvendo disturbios
psicolégicos como ansiedade e depresséao, além do atraso naaprendizagem.

Partindo dessa conjuntura, o trabalho remoto se apresentava enquanto
alternativa, para que ao menos parte das atividades escolares ndo fossem
interrompidas. Foi perceptivel a auséncia de uma politica educacional que refletisseo
problema, para que possiveis saidas fossem vislumbradas. Diversos setoresda
sociedade, inclusive a educacdo, passaram a adotar o home office de maneira
imediata, sem nenhum planejamento prévio com relacdo a (re)organizacdo das
atividades. Aos/as estudantes foi oferecida uma modalidade de educacdo nunca
vivenciada no pais: 0 ensino remoto.

O debate sobre a proposta de ensino remoto estd ligado a fatores bastante
significativos, como possuir recursos tecnoldgicos (enquanto meios de trabalho e
estudo), como por exemplo computador, tablet, celular e internet, além de se os
professores e estudantes estdo preparados para desenvolverem suas atividades
remotamente. Outrossim, o trabalho docente remoto e a aprendizagem dos alunos
precisam de condi¢des e garantias para sua realizacéo, a exemplo de formacao sobre
a utilizacado de novas tecnologias, bem como acerca do novo modelo de ensino
adotado, espaco e condicoes adequadas para desenvolver as atividades em casa,
orientacdo no quese refere as possiveis plataformas digitais a serem usadas, dentre
outras especificidades.

Submetidos a formacdes aligeiradas acerca de um ensino que se daria de forma
remota, os docentes precisaram reformular suas praticas de maneira abrupta e

impositiva. Foi preciso “dar aula”, e a tecnologia surgiu como instrumento mediador
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desse processo. Mas grande parte dos professores e do corpo discente ndo possuia
equipamentos tecnoldgicos adequados e nem habilidades para adentrar nesse novo
universo, e mesmo que alguns o tivessem, outros fatores como a falta de internet de
qualidade dificultava o processo.

A estrutura domiciliar, em muitos casos, ndo permitia um bom desenvolvimento
das aulas, como uma iluminacdo precaria, barulhos externos, auséncia de mobilia
adequada, presenca de familiares, que no caso de mulheres (professoras e alunas)
se agravava devido ao fato de que, muitas vezes, dividiam seu tempo entre as
atribuicdes profissionais, os trabalhos domésticos e cuidados com os filhos,
constantemente delegados a esse género. E para os estudantes que de forma
alguma teriam acesso a essa educacado “virtual”’, asaida foi a oferta de apostilas e
materiais didaticos impressos, que muitas vezes eram bastante restritos quanto ao
conteudo, seja pela auséncia de um mediador para explicar, seja pela falta de
recursos das escolas em imprimir esses exercicios.

Com o objetivo de aprofundar conhecimentos, a fim de melhorar a atuacao
profissional e possibilitar a reflexdo sobre os desafios intrinsecos a préatica docente,a
presente pesquisa analisa os desafios e as necessidades que emergiram deste
contexto, que por sua vez, refletem significativamente na atuacdo do professor,
apresentando uma preocupacao para grande parte dos educadores: como seu
trabalho estd sendo reconfigurado nesse novo cenario e quais as implicacdes
oriundas dessas transformacoes, a exemplo das fragilidades provocadas pelo ensino
remoto na aprendizagem dos estudantes.

Partindo dessas premissas, analisamos as condicdes de trabalho dos
professores de Sociologia do Estado da Paraiba em tempos de distanciamento
social, refletindo sobre como as demandas do ensino remoto afetaram a
aprendizagem da disciplina de Sociologia, a partir da experiéncia vivenciada por
professores/as e estudantes nesse cenario.

Ante esse contexto, optamos por dividir este trabalho em 5 (cinco) capitulos. No
primeiro, discutimos de que forma a Educacéo foi afetada pela Pandemia, buscando
refletir e investigar os possiveis desdobramentos da precarizacdo do trabalho do
professor. Assim, propde-se como ponto de partida, a categorizacado do trabalho,
conceito central segundo as concepcdes tedricas marxistas, seguindo pelo debate
em torno da relacdo entre trabalho alienado e trabalho docente, levando em

consideracao as novas configuragcbes que o mundo do trabalho assume nesse
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cenario, como o aprofundamento da precarizacéo do trabalho do professor.

No segundo, abordamos a discussédo em torno do ensino em tempo integral no
Nnosso pais, apresentando o processo de implementacdo das Escolas Cidadas
Integrais na Paraiba a partir da andlise do Projeto ECI e sua relagdo com oensino de
sociologia no contexto atual.

No terceiro capitulo descrevemos o percurso metodologico adotado,
contextualizando o campo de pesquisa e 0s métodos e técnicas utilizados no estudo.

Adotamos enquanto recorte temporal o periodo que vai de marco de 2020,
contexto de interrupcdo das aulas presenciais, até abril de 2022, quando o ensino
retoma o modelo de educacao convencional.

No quarto capitulo discorremos sobre a implementacdo do ensino remotona
Paraiba. A partir de um relato de experiéncia, abordamos como foi a experiéncia de
ministrar aulas sob esse contexto, discorrendo sobre a precarizacdo do trabalho
docente no ensino remoto, sobretudo seu impacto no ensino de Sociologia,
fundamentados nos respaldos legais que balizaram a implementacdo desse modelo
de ensino e tratavam do funcionamento das instituicdes escolares no nosso Estado.

No quinto e ultimo capitulo analisamos e interpretamos os dados coletados,
iniciando pela discusséo dos questionarios, aplicados junto aos alunos e em seguida
a afericdo das entrevistas, realizadas com os professores, refletindo sobre as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e docentes durante a educacao remota
em nosso Estado, problematizando seus desdobramentos no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Concluimos o capitulo com uma proposta de intervencdo pedagdgica, a fim de
sanar as fragilidades postas ao ensino da Sociologia, seja no ensino presencial ou
no ensino remoto, a partir de uma reflexdo acerca dos desafios e perspectivas
postas a Sociologia no contexto pés-pandemia.

Espera-se, portanto, que o estudo em questdo contribua para um debate mais
amplo sobre a educacédo publica em nosso Estado, proporcionando um maior
conhecimento da complexidade do ensino remoto na Paraiba e sua relagdo como

ensino da sociologia.



14

2 PANDEMIA E EDUCACAO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Sabedores de que o corona virus trouxe consequéncias devastadoras para as
mais variadas esferas da sociedade, modificando toda a dinamica social, politica e
econdmica do planeta, uma das preocupacdes centrais do contexto pandémico foi a
Educacao, pois sua relevancia transcende uma mera transmissao de conhecimentos
tedricos, proporcionando reflexdes e mudancas na realidade a qual estamos
inseridos. Partindo dessas premissas, podemos entender, de acordo com Mannheim
(1982, p. 156) que “a tarefa da educacdo, portanto, ndo é simplesmente formar
pessoas ajustadas a situacdo presente, mas também pessoas capacitadas a
operarem como agentes do desenvolvimento social, levando-o0 a um estagio mais
avancgado”.

Ademais, a importancia da educacdo esta disposta no Titulo Il (Direitos
Fundamentais), Capitulo Il (Direitos Sociais) do artigo 6° da Constituicdo Federal
Brasileira. Assim, podemos afirmar que a educacdo € um direito constitucional,
sendo dever do Estado assegura-la.

Nesse cenario pandémico, no qual o isolamento social é colocado como medida
primordial na contencdo a propagacdo do virus, varias instituicdes e setores sociais
foram fechados ao acesso presencial, inclusive as escolas, e uma das principais
preocupacdes desse contexto foi e € a educacdo. A saida para esse impasse foi a
implementacéo, pelos governos, de uma forma geral, do que se constituiu a chamar
de ensino remoto, por meio de plataformas virtuais, tendo as novas tecnologias
engquanto mediadoras desse processo.

Sobre a acepcéo de ensino remoto, Moreira e Schlemmer afirmam que:

O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um
distanciamento geogréafico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se
configura entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que
pressupde o distanciamento geografico de professores e estudantese
vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes
educacionais no mundo todo, em fungcdo das restricbes impostas
pelo COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e
professores nos espacgos geogréaficos das instituicbes educacionais.
(MOREIRA E SCHLEMMER, 2020, p. 08)

A rapida transformacdo do contexto educacional provocada pela pandemia,
ocasionou um cenario de incertezas para escolas, professores/as e estudantes.

Fontes da Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e Cultura
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(UNESCO) mostraram que, em meédia, dois tercos de um ano escolar foram
devastados em todo o planeta, por causa do fechamento das escolas, devido ao
coronavirus e cerca de 70% dos estudantes de todo o mundo sofreram nesse
contexto com a suspensao das aulas e modificacdo no calendario escolar, bem
como no (re)planejamento dos varios sistemas de ensino.

Diante da realidade imposta, o Ministério da Educacdo (MEC) outorgou a
implantacdo de aulas online nas varias modalidades de ensino, deixando a cargo
das instituicdes locais a organiza¢do de todo o processo. O Calendario de Férias da
Paraiba foi antecipado, contudo a situacédo se prorrogou mais do que o esperado.
Com base nessas premissas podemos inferir que os/as professores/as e os/as
estudantes, além dos demais profissionais da educacdo, foram os sujeitos mais
afetados com essa nova modalidade de ensino.

A partir dessa perspectiva, supde-se que os/as professores/as passaram a
modificar sua relacdo com os/as alunos/as e o0 espaco escolar, através da
construcdo de novas praticas pedagogicas que atendessem as exigéncias desse
novo contexto. Por outro lado, aos/as estudantes ndo foi dado suporte para
enfrentamento da nova realidade, cabendo aos mesmos lidar com essas
adversidades por conta propria.

Diante dessa realidade, varias indagacfes emergem, sobretudo no que diz
respeito as condicfes de trabalho dos/as professores/as em tempos de pandemia e
qual a sua relacdo com o ensino-aprendizagem, nos levando a refletir sobre o
cotidiano escolar no contexto analisado.

Com uma carga horéria exaustiva, dificuldade de separar o espa¢o escolar do
ambito doméstico, auséncia de infraestrutura basica nas residéncias que dessem
suporte a realizacdo de um ensino remoto, falta de equipamentos tecnolégicos e de
internet, que ocasionou uma intensificacdo das desigualdades sociais no que se
refere ao acesso as novas tecnologias, dentre outros fatores, nos propomos a
indagar se no processo de implementacdo do ensino remoto houve um processo de
aprofundamento da precarizacao do trabalho docente.

Nesse contexto, o ensino remoto evidencia ndo apenas as fragilidades das
instituicdes escolares, como também a incapacidade de o Estado oferecer um ensino
de qualidade, proporcionando condicbes de trabalho adequadas para esses
profissionais e de aprendizagem para os/as estudantes, assim como a igualdade de

acesso aos instrumentos necessarios para tal.
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Refletindo sobre os possiveis desdobramentos da precarizacédo do trabalho do
professor no atual cenario, na busca de explicacbes para a problematica
apresentada, acreditamos que seja primordial levar em consideracdo as novas
configuracbes que o mundo do trabalho tem assumido nesse contexto. Assim,
propde-se como ponto de partida, a categorizacdo do trabalho, conceito central
segundo as concepc0Oes tedricas marxistas, relacionando o trabalho alienado com a
acepcao de trabalho precarizado, levando em consideracdo as novas configuragoes
que o mundo do trabalho assume nesse cendrio e sua relagcdo com o ensino de

Sociologia no contexto atual.

2.1 Os Sentidos da categoria Trabalho

Embora sejam perceptiveis as profundas transformacbes no “mundo do
trabalho”, a categoria trabalho permanece ocupando lugar central nas discussbes
socioldgicas, tendo em vista que ela se funda enquanto “fonte originaria, primaria, de
realizacdo do ser social, protoforma da atividade humana, fundamento ontoldgico
basico da unilateralidade humana” (ANTUNES, 1999, p. 167), o que nos revela o
guanto pesquisas sobre o tema séo relevantes.

Entre os inUmeros estudos sobre o trabalho, consideramos na presente
pesquisa a concepc¢ao marxista, uma vez que esta confere ao trabalho a constituicao
plena do ser humano. Criador da condicdo humana, o trabalho segundo essa
perspectiva é o responsavel pela expressividade e autoconstrucdo do homem. A
teoria de Marx fundamenta-se na concepcao de trabalho enquanto elemento
imprescindivel ao desenvolvimento e transformacdo social do homem. No presente
estudo concebemos a categoria trabalho no ambito da relacdo entre 0 homem e a
natureza, estando no cerne da vida social.

Julgamos necessario, inicialmente, debater os primérdios da categoria trabalho,
para com base na discussédo proposta, analisar em que medida o trabalho emerge
engquanto mercadoria, num contexto histérico determinado, recaindo na apreensao
do trabalho alienado e do trabalho precarizado enquanto manifestacdes especificas
da realidade de docentes, trabalhadores/as da Rede Estadual de Ensinoda Paraiba.

Ao longo dos séculos, o conceito de trabalho adquiriu diferentes significados,
expressando-se de maneira peculiar em cada momento historico. Assim, este revela

um universo de sentidos, cuja mudanga no tempo e na histéria encadeia novas
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formas de pensar e viver. Nas sociedades ocidentais, por exemplo, o trabalho era
utilizado para classificar as pessoas. Na Grécia Antiga, o trabalho bracal era
associado a escravidao, sendo a atividade intelectual mais valorizada. Contudo, como
surgimento do capitalismo, a categoria trabalho sofreu profundas transformacdes a
partir da reorganizacdo social, cultural e econdmica que esse modo de producao
instituiu.

Diante do exposto, podemos inferir que as acepc¢des da categoria trabalho séao
produto de um longo processo histérico, no qual os desdobramentos de seus
significados coexistem com o desenvolvimento dos modos e relacdes de producédo,e
de uma maneira geral, do ordenamento da sociedade. Dessa forma, a constru¢caodo
conceito de trabalho estd intimamente ligada aos interesses de cunho ideoldgico,
econdmico e politico em cada contexto. Assim, € extremamente necessario levar em
consideracdo as transformacdes vinculadas ao trabalho ao longo da historia
humana, destacando sua relevancia e influéncia na constituicdo das sociedades.

Segundo Marx "o trabalho é a mediacdo entre 0 homem e a natureza, e dessa
interacéo deriva todo o processo de interagdo humana” (MARX, 2004, p. 14). Para
ele, a histdria do homem esta intrinsecamente ligada ao conceito de trabalho. Este
apresenta-se “enquanto alicerce de toda atividade humana” (MARX, 2004, p. 12).
Através do trabalho o homem constroi seu universo social. Ja no século XIX, Marx
se debrucou sobre o processo de desenvolvimento capitalista, verificando a sua
l6gica implicita, que trouxe consequéncias inexoraveis para a classe trabalhadora,
vislumbrando inUmeras circunstancias experienciadas na contemporaneidade, como
por exemplo, as exacerbadas discrepancias oriundas do desenvolvimento cientifico-
tecnologico capitalista, bem como as mudancas significativas nas relacfes sociais
de producéo.

Partindo da constatacdo dessa realidade, podemos depreender quediscussdes
gue circundam o mundo do trabalho sdo fundamentais. Para a Sociologiaé essencial
associar a esfera do trabalho as relagcdes sociais vigentes em cada momento
histérico, uma vez que as transformagbes no mundo do trabalho anuiram as
profundas mudangcas que ocorreram ao longo do tempo na constituicdo das
sociedades. Isso porque “o ato de produgao e reproducédo da vida humana realiza-
se pelo trabalho. E a partir do trabalho, em sua cotidianidade, que o homem torna-
se ser social, distinguindo-se de todas as formas nao-humanas” (ANTUNES, 2006,
p. 123).
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Segundo Marx, os homens se diferenciam dos demais animais por sua
capacidade de planejar e executar uma atividade previamente projetada. Nessa
perspectiva, o trabalho torna-se, portanto, a categoria primordial que possibilitara
entender a constituicdo do ser humano. Partindo dessas premissas, Marx afirma que

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido, por tudo o que se quiser. Mas eles comecam a distinguir-se
dos animais assim que comecam a produzir os seus meios de vida,
passo este que é condicionado pela sua organizacdo fisica. Ao
produzirem indiretamente a sua propria vida material. (MARX &
ENGELS, 2001, p.15)

Na concepcao marxiana, concebendo o trabalho em seu aspecto ontoldgico,é no
trabalho que homem se realiza, uma vez que € através do trabalho que ele se
converte em um ser genérico, o trabalho constitui genuina manifestacdo da
liberdade, assumindo o papel de transformar a natureza, concomitantemente
ampliando suas aptiddes. Nesse sentido, 0 homem desenvolve suas atividades de
maneira consciente e livre. Assim, essa potencialidade em transformar a natureza,
atribuindo significado a mesma através de um processo sistematizado e consciente,
vai distinguir o homem dos outros animais e vai caracterizar o trabalho.

De onde podemos inferir que os homens com base no que produzem e de que
forma produzem, subordinam-se as condicfes materiais da sua produ¢do. Assim, o
trabalho assume dois aspectos, de certa forma, garante a satisfacdo de suas
necessidades, sejam elas naturais ou sociais, mas vai para além dessas
necessidades revelando a materialidade humana.

No Capitalismo, a categoria trabalho assume configuracdes peculiares,
caracterizado pela dominagédo do homem sobre o homem, se volta para satisfacéo
unicamente das necessidades do modo de producdo vigente. A partir da divisdo
social do trabalho, a atividade laboral passa a controlar o trabalhador. Na sociedade
capitalista nem todos os homens e mulheres detém os meios de producéo, resta
vender sua forca de trabalho para garantir seus meios de subsisténcia. Assim, 0
trabalho se converte em mercadoria.

A mercadoria, nesse sentido, é valorizada em detrimento do elemento humano,
e quando o homem passa a ser concebido também enquanto mercadoria, ha uma
desumanizacao do mesmo. Nessa perspectiva, é “nesta ultima forma — a atividade
estruturada em moldes capitalistas — que o ‘trabalho’ € a base de toda a alienagao”
(MESZAROS, 1981, p. 74). E a partir do conceito de trabalho que Marx elabora o
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conceito de alienagdo. Para tanto, ele salienta que “o trabalho, dentro do sistema
industrial capitalista, inexoravelmente leva a alienacdo do homem, que se ‘objetifica’
diante da maquina e se torna uma ferramenta, instrumento utilizado pelo capital a
fim de explora-lo” (MARX, 2004, p. 08).

Dessa forma, o trabalho ndo € concebido como meio de realizacdo. Eis que
emerge a objetivagdo do trabalho humano, caracterizada pela sujeicdo do homem
em relacdo ao fruto do seu trabalho, incidindo assim na alienagéo.

Partindo da discussdo a qual nos propomos, ap0s entender a acepcao de
trabalho enquanto categoria que funda o ser social, resta-nos agora questionarmos
em que medida esse conceito foi perdendo seu significado inicial. A partir de que
contexto o trabalho adquiriu novas manifestacdes, passando a ser estranho ao
trabalhador e em que medida o ser humano passa a ndo mais se reconhecer no
processo de trabalho. Para tanto, discutiremos a acepcdo de trabalho alienado e

qual sua relacdo com o trabalho docente.

2.2Trabalho Alienado e Trabalho Docente

Partindo de uma reflexdo filoséfica, o conceito de alienacdo foi pensado por
Hegel enquanto uma caracteristica inerente ao ser humano. Segundo Lefebvre e
Guterman (2011), Hegel insere a alienagéo no interim do préprio processo historico,
mas como filésofo idealista ele a retrata de forma especulativa. Para Hegel, o centro

do universo € a alienacao da ldeia, isso por que

Esta sai de si mesma, tornando-se o Outro (que ainda é ela, mas
numa existéncia dispersa, incapaz de se aprender sem se opor a Si
mesma). Todos o0s graus ascendentes do ser (nhatureza, vida,
sociedade, arte, religido, filosofia), em sua unidade em cada época e
na sucessao das épocas, sdo recuperagcdes da Idea por si mesma.
Mas nenhuma delas chega a ser a sua prépria verdade em si e por si
— permanecem sempre na alienacao. (Lefebvre e Guterman, 2011, p.
84)

Segundo Barros (2011), a ruptura entre a concepc¢éo de alienacdo em Hegele
Marx certamente esta no fato de a dialética de Hegel ser idealista, concebendo a
transformacdo do mundo por meio do espirito e das ideias, ao passo que enquanto a
dialética sustentada por Marx € materialista, supondo que as mudancas historicas
partem de um fundamento material. Contudo, apesar das divergéncias Mészaros
(2006) destaca que:
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A critica moralizante da alienacdo é plenamente superada em Hegel
[...] A alienacdo deixa de ser um postulado moral : € considerada
inerente ao processo dialético como tal [...] nesse sentido, a filosofia
hegeliana como um todo é um passo vital na direcdo de um
entendimento adequado das raizes da alienagdo capitalista.
(MESZAROS, 2006, p. 60)

Para Gorender (1983, p. XI) o conceito de alienacdo em Marx, vai se distinguirdo
de Hegel na medida em que significa “0 processo por meio do qual a esséncia
humana dos operérios se objetivava nos produtos do seu trabalho e se contrapunhaa
eles por serem produtos alienados e convertidos em capital”.

Portanto, foi com Marx que o significado de “alienagao” tomou contornos mais
delineados. No sistema capitalista, o trabalho passa a apresentar um carater
alienado na medida em que o processo de trabalho se converte em um meio de
sobrevivéncia ao passo que a forca de trabalho se torna mercadoria. A partir dessa
contradicdo € que Marx nos leva ao conceito de alienagdo. A respeito desse
fendbmeno, Costa (2012) conclui que:

[...] o trabalho fundamento da sociabilidade humana, subordinado ao
capital, se materializa em objetivacbes que se voltam contra o
produtor. Os objetos resultantes do processo de trabalho, devido a
propriedade privada capitalista, servem aos interesses do capital e
nao aos dos produtores. Por isso, a perda do objeto e a servidao a
ele: o sujeito esta alienado de sua criagdo. Portanto, o0 homem, pelo
processo material da producéo capitalista, aliena-se, estranha-se de
sua prépria natureza/esséncia — que é essencialmente histérica -,
nao se reconhecendo enquanto ser genérico. (COSTA, 2012, p. 07)

Buscando uma melhor compreensdo do termo, é importante mencionar que o
conceito de alienacdo em Marx se desdobra em quatro tipos. Segundo Mészaros
(1981), o primeiro aspecto caracteriza-se pela alienacdo do homem com relacdo a
natureza, “expressa a relacao do trabalhador com o produto de seu trabalho, que é
ao mesmo tempo, segundo Marx, sua relacdo com o mundo sensivel exterior, com
0s objetos da natureza” (MESZAROS, 1981, p.20). Essa primeira forma de alienac¢éo
ocorre quando o produto do trabalho se torna independente de quem o criou.

O segundo tipo, ocorre no processo produtivo. Na medida em que o trabalhador
vende sua forgca de trabalho para outrem, o processo produtivo passa a ser algo
exterior a esse trabalhador. Assim, ele esta alienado de si mesmo, se sentindo
humano apenas fora desse processo, uma vez que sua atividade néo Ihe oferece um

deleite em si, mas apenas no fato de vendé-la.
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A terceira forma de alienacéo repousa na transformacéo da vida genérica em
vida individual. Aqui € valido salientar que o0 homem se torna alienado de seu ser
como membro da espécie humana, assim ele passa a conceber a producdo
enquanto seu Unico meio de satisfacdo das necessidades fisica.

O quarto tipo de alienacéo refere-se a alienacdo do homem em relacéo
ao préoprio homem, isto €, em conceber o homem apenas enquanto trabalhador,
aqueleque produz algo em troca de um salario, assim o homem néo é visto como ser
livre. Esta ultima forma de alienagdo é consequéncia das trés anteriores. Diante do
exposto, Mészaros (1981, p. 21) afirma que “o conceito de alienacdo de Marx
compreende as manifestacdes do ‘estranhamento do homem emrelacdo a natureza
e a si mesmo’, de um lado, e as expressdes desse processo na relacdo entre
homem — humanidade e homem — homem, de outro”.

A alienacdo emerge historicamente sob a égide da sociedade
burguesa, fruto da divisdo social do trabalho e da propriedade privada, ela atinge
seu apice a partir de quatro fases cruciais: quando o homem esta alienado da
natureza; na medida emqgue o homem esté alienado de si, isto é, de sua atividade;
guando o homem esta alienado de seu ser genérico e por fim, quando o homem
passa a ser alienado dos outros homens.

Segundo Marx, a alienac¢éo deriva da diviséo social do trabalho, a partir
do processo de trabalho e através dos meios de producdo. Como nao detém os
meios de producdo, o trabalhador ndo comanda de que forma seu trabalho sera
conduzido. Nao ha, portanto, um controle com relacdo a atividade no decurso do
tempo de trabalho. A alienacdo converte a atividade original do homem em um
trabalho constrito, focado apenas em satisfazer necessidades basicas. Assim, o
trabalho alienado se constitui na medida em que o trabalho € convertido em
mercadoria, sendo um meio de subsisténcia. Dessa forma, o trabalho deixa de
expressar seu carater humanizador. A respeito desse fenbmeno, Antunes afirma
que:

Se na formulacdo marxiana o trabalho é ponto de partida do
processo de humanizacgéo do ser social, também é verdade que, tal
como se objetiva na sociedade capitalista, o trabalho é degradado e
aviltado. Torna-se estranhado. O que deveria se constituir na
finalidade basica do ser social — a sua realizacdo no e pelo trabalho —
é pervertido e depauperado. O processo de trabalho se converte em
meio de subsisténcia. A for¢a de trabalho torna-se, como tudo, uma
mercadoria, cuja finalidade vem a ser a producdo de mercadorias. O
gue deveria ser a forma humana de realizacédo do individuo, reduz-se
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a Unica possibilidade de subsisténcia do despossuido (ANTUNES,
20086, p. 25-26).

Para Marx, podemos conceber a relacdo do trabalhador com o produto de seu
trabalho enquanto uma relagdo de estranhamento, de forma que “quanto mais o
trabalhador se desgasta trabalhando, tanto mais poderoso se torna o mundo
objetivo, alheio, que ele cria diante de si, tanto mais pobre se torna ele mesmo, seu
mundo anterior, [e] tanto menos [o trabalhador] pertence a si proprio” (MARX, 2004,
p. 81). O trabalho extravia-se de um carater emancipador, por outro lado, o
trabalhador torna-se frivolo, dessa forma o produto do trabalho se torna estranho ao
trabalhador. Essa alienacédo, vai além da compreensdo do produto do seu trabalho
como algo que lhe é exterior, mas sobretudo algo estranho a ele, que existe

independente dele. Neste contexto, € importante o apontamento de Antunes,

segundo o qual:

Estranhado frente ao produto do seu trabalho e frente ao préprio ato
de producédo da vida material, o ser social torna-se um ser estranho
frente a ele mesmo: o homem estranha-se do proprio homem. Torna-
se estranho em relacdo ao género humano [..] ndo se verifica o
momento de identidade entre o individuo e género humano - isto €, o
homem vivendo para-si-mesmo conscientemente como género -,
mas seu contrario (ANTUNES, 2006, p. 128).

O trabalhador é entao expropriado de quaisquer propriedades assim como 0s
produtos frutos do seu trabalho também o sé@o, na medida em que sédo convertidos
em capital, se contrapondo ao trabalhador. Nesse processo de estranhamento ha a
negacdo da existéncia humana. Na medida em que o capital domina o trabalhador, o
trabalho alienado caracteriza-se pelo processo de expropriacdo. SO ha
estranhamento se houver expropriacdo. A esse respeito Ranieri (2006, p. 77) traz
uma importante reflexao:

Nesse sentido, 0 que é a exteriorizagdo? Dird Marx: em primeiro
lugar, que o trabalho é externo ao trabalhador, ou seja, o trabalho
nao pertence ao seu ser [..] essa exteriorizacdo €, entdo,
estranhamento da atividade humana prética, a relagdo do
trabalhador com o produto do trabalho como objeto estranho e
poderoso sobre ele.

Segundo Marx (2004), a exteriorizagdo denota a objetificacdo do trabalho,
quando o trabalho encontra-se estranho ao trabalhador, “fora dele”, ou seja, sua
existéncia se da independente dele, transfigurando-se de maneira autbnoma. O
estranhamento se traduz, portanto, como a perda do produto, fruto do seu trabalho.

Nesse sentido, conforme Marx (2004, p. 87):
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Se ele se relaciona, portanto, com o produto do seu trabalho [...]
enquanto trabalho estranho, hostil, poderoso, independente dele,
entdo se relaciona com ele de forma tal que outro homem estranho a
ele, inimigo, poderoso, independente dele, é o senhor desse objeto.Se
ele se relaciona com a sua propria atividade como uma [atividade]
nao-livre, entdo ele se relaciona com ela como a atividade a servico
de, sob o dominio, a violéncia e o jugo de um outro homem.

S6 podemos compreender esse processo fundamentados na ideia de que o
trabalhador concebe o produto de sua atividade como estranho porque se encontra
alienado de si mesmo, no ato da producdo. A partir desses elementos, podemos
entender que “a atividade n&o pode ser uma atividade inalienada, se o seu produto é
a alienacdo; pois o produto nada mais € do que o resultado da atividade, da
produgéo” (MESZAROS, 2004, p. 136).

Sendo o trabalho algo estranho ao trabalhador e consequentemente o produto
do trabalho, estranho aquele que o criou, Marx (2004) questiona, portanto, a quem
esse trabalho pertence, inferindo que soé resta pertencer a outro homem que néo sejao
trabalhador, revelando, portanto, o poder do homem sobre o préprio homem.
Enquanto a atividade laboral se revela um suplicio para um homem, em contrapartidaé
usufruido por outrem. Seguindo essa linha de pensamento, Marx (2004), conclui
que:

Se ele [o homem] se relaciona, portanto, com o produto do seu
trabalho, como o seu trabalho objetivado, enquanto objeto estranho,
hostil, poderoso, independente dele, entdo ele se relaciona com ele
de forma tal que outro homem estranho a ele, inimigo, poderoso,
independente dele é o senhor deste objeto. Se ele se relaciona com
sua proépria atividade como uma [atividade] ndo-livre, entdo ele se
relaciona com ela como a atividade a servico de, sob o dominio, a
violéncia, e o jugo de um outro homem. (MARX, 2004, p. 87)

A alienacdo se revela enquanto algo que independe do homem, exercendo
um forte controle sobre este, caracterizando assim a objetivacdo do homem face ao
produto de seu trabalho. Com base na acepc¢ao de Marx (2004), o trabalho alienado
aparta o homem de sua natureza humana, isto €, aliena o homem de si mesmo, na
medida em que ndo ha sentido naquilo que ele produz. A esse respeito, Mészaros
(1981) considera que:

Em objetos alienaveis, vendaveis’ [...] A venda é a pratica da
alienagéo” [...] se caracteriza pela extensdo universal ‘da
vendabilidade’ (isto é, a transformacao de tudo em mercadoria); pela
conversdo dos seres humanos em coisas de modo que possam
aparecer como mercadorias no mercado (em outras palavras, a
reificacéo das relagdes humanas). (MESZAROS, 1981, p. 36)
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Esclarecendo o conceito de reificacdo, Mészaros (1981) afirma que no
processo de reificacdo o sujeito precisa ser convertido em uma “coisa”, uma espécie
de propriedade, essa relacdo se daria mediante um contrato, onde o “dono” detinha
todo o poder sobre a “coisa”, no caso o homem. Nos termos de Mészéaros (1981)

A principal funcdo do tdo glorificado "contrato" era, portanto, a
introducdo de uma nova forma de "fixidez" que garantisse ao novo
senhor o direito de manipular os seres humanos supostamente
"livres" como coisas, objetos sem vontade prépria, desde que estes
"escolhessem livremente” celebrar o contrato em questao, "alienando
voluntariamente aquilo que lhes pertencia. (MESZARQOS, 1981, p,
38).

Dessa forma, a reificacdo de um individuo se revela no consentimento deste
em vender sua forca de trabalho, a fim de obter os meios de subsisténcia
necessarios, esta por sua vez se transforma em mercadoria, sendo pertencente a
quem a comprou por meio de um “contrato”, regulada pela sociedade em voga,
caracterizando, portanto, a mercantilizacdo da vida humana. A respeito desse
fendmeno, Marx (2004, p. 80) afirma que “com a valorizagdo do mundo das coisas
aumenta em proporcéo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens”.

Partindo dessas premissas, fundamentado no pensamento de Marx, Lukacs
(2003) chega a conclusao de que:

Do mesmo modo que o sistema capitalista produz e reproduz a si
mesmo, econdmica e incessantemente num nivel mais elevado, a
estrutura da reificagdo, no curso do desenvolvimento capitalista,
penetra na consciéncia dos homens, de maneira cada vez mais
profunda, fatal e definitiva. (LUKACS, 2003, p. 214).

Dessa forma, o capitalismo segue sob a égide de uma racionalidade produtiva
gue por sua vez fomenta o fim da mediacdo entre o trabalhador e o produto de seu
proprio trabalho, na medida em que promove a perda da totalidade presente no
objeto produzido. A esse respeito, Lukacs (2003) afirma que:

O homem n&o aparece, nem objetivamente, nem em seu
comportamento em relacdo ao processo de trabalho, como o
verdadeiro portador desse processo; em vez disso, ele é incorporado
como parte mecanizada, num sistema mecéanico que ja se encontra
pronto e funcionando de modo totalmente independente dele.
(LUKACS, 2003, p. 203).

Estando o trabalho circunscrito a uma operacdo mecanica e repetitiva, ele
acaba por fragmentar-se, se caracterizando através da racionalizacdo. Sobre esse

fendbmeno, Lukacs (2003) salienta que esse processo atinge nao somente uma
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existéncia material, mas sobretudo mental e psiquica, introduzindo na subjetividade
do trabalhador o mesmo regime do modo de producéo. Isso ocorre, devido ao fato
de que “como o processo de trabalho € progressivamente racionalizado e
mecanizado, a falta de vontade é reforcada pelo fato de a atividade do trabalhador
perder cada vez mais o seu carater ativo” (LUKACS, 2003, p. 204). Imerso nessa
realidade abstrata e fragmentada, passa despercebido ao homem a sua relacdo coma
totalidade. Assim, o sistema passa a ser visto como algo desprendido e
independente de sua vontade.

A partir dessa reflexdo, podemos entender o trabalho docente com base
nessa perspectiva. Contudo, ndo enquanto resultado tdo somente da préatica do
professor, mas de uma ideologia que atravessa toda a sociedade, atingindo
consequentemente a escola e sobretudo o trabalho docente. Este por sua vez é
regulado por instituicdes especificas que organizam e impdem como esse trabalho
sera configurado.

Conforme afirma Mészaros (1981), toda sociedade subsiste fundamentada em
um sistema de educacao préprio, sua existéncia se da através de individuos que
almejam atingir seus intentos. Resultante dessa premissa, é imprescindivel a toda e
qualquer sociedade assegurar a reproducdo exitosa desses individuos, cujos
objetivos, por sua vez, estdo atrelados ao modelo de producdo dominante. Nessa
perspectiva, Monasta (2010), esclarece que

Os intelectuais ndo podem ser definidos pelo trabalho que fazem,
mas pelo papel que desempenham na sociedade; essa fungéo, de
forma mais ou menos consciente, € sempre uma funcao de “liderar”
técnica e politicamente um grupo, quer o grupo dominante, quer outro
grupo que aspire a uma posicao de dominagao”.(MONASTA, 2010,
p.20)

Dessa forma, o docente € levado a instrumentalizacdo do seu trabalho,
fazendo com que ele desenvolva sua atividade em consonancia com as demandas
determinadas pelo modo de produc¢éo vigente. Assim, o trabalho docente ndo € um
trabalho para si, mas como afirma Marx (2004), um trabalho para outro. O produto
do trabalho docente ndo pertence ao professor, passa entdo a lhe ser estranho,
independente dele, sobretudo a partir de um modelo de educacao fundamentado na
|6gica capitalista.

A esse respeito, ha uma série de competéncias impostas aos

professores, oriundas de um modelo de educacdo e de sociedade que vai de
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encontro com suasatribuicées enquanto docentes. Fundamentados nessa acepcao,
podemos inferir que o docente passa a desempenhar um trabalho alienado.
Conforme afirma Lopes (2002)

Estamos perante um modelo escolar que foi criado e se desenvolveu
para um publico ideal, homogéneo. Foi nesse modelo que os
professores se formaram e desenvolveram e, por isso, o reproduzem
nas suas praticas quotidianas, praticas essas que ndo respondem as
necessidades sentidas pelos alunos [..] estamos perante um
professor que tem como papel reproduzir o sistema. (LOPES, 2002,
p. 182)

Como consequéncia, a educacao se revela através de uma mera transmissao
de conhecimentos sem preocupacdo com 0 processo de ensino-aprendizagem e
emancipacao dos/das estudantes. Essa alienacdo do trabalho do professor afeta a
aprendizagem do/as alunos/as ha medida em que:

O trabalho docente mostra-se um trabalho sem criacdo, sem
transformacéo, alienando a si mesmo e, consequentemente, a seus
alunos. Pode-se pensar que este trabalho alienado néo é resultado
apenas do educador, mas de toda uma ideologia opressora que
perpassa a escola e o trabalho docente. (LIMA et al., 2008, p. 18)

Marx concebe a instituicdo “escola” enquanto reprodutora da sociedade
burguesa, como consequéncia, o curriculo escolar reproduz o capitalismo. Isso
explica de que forma a cultura da classe dominante se mantém, reproduzindo um
sistema de posicdes e de dominacao.

A esséncia da critica a educacao, fundamentada nos moldes do sistema de
producdo em voga, parte justamente da alienacdo que caracteriza ndo apenas o
processo de producdo, mas sobretudo desintegra a atividade humana. Na medida
em que as condicOes objetivas de trabalho coibem a realizacdo do professor
enquanto ser humano, fazendo com que ele ndo possua independéncia de
seus atos, este trabalho caracteriza-se como alienado. Diante do exposto,
podemos conceber o professor enquanto trabalhador, mas simultaneamente
enquanto mercadoria. H4 uma desumanizagdo do homem. O trabalho passa a ser
concebido enquanto mero meio para satisfazer necessidades que nao lhe
pertencem. O professor & transformado num instrumento para reproduzir um
modelo de sociedade.

Partindo desses pressupostos, Antunes (2018, p. 108) (grifos do autor)
afirma que “a sociabilidade do capital € responsavel pelo advento da forma
trabalho assalariado, do trabalho-mercadoria ou, de modo mais preciso, da
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generalizacdo da mercadoria forca de trabalho”. Como consequéncia, ha uma
espécie de “subproletarizagdo”, ampliando o surgimento do trabalho em tempo
parcial, terceirizado e flexibilizado por esse processo.

Apesar dos professores desempenharem atribuicdes eminentemente de
cunho intelectual, eles ndo estéo isentos da alienacao do trabalho. O trabalho do
educador requer empenho ndo apenas mental como também fisico. E um
profissional que desenvolve seu labor para além do seu local de trabalho, ou seja,
transcende a sala de aula. Fora desse espaco ele acaba ampliando sua jornada
de trabalho para o tempo no qual ndo esta presente na escola. Essas
transformacdes, fundamentadas na superexploracdo da forca de trabalho,
manifestam-se, por exemplo, na ampliagdo da jornada de trabalho e nos baixos
salarios, o que por sua vez, acarreta o aprofundamento da precarizacdo do
trabalho docente.

Na contemporaneidade, a acepcdo de trabalho precarizado € bastante
complexa, o que nos leva a discutir a problematica de maneira mais profunda.

Analisaremos o conceito de trabalho precarizado no tépico seguinte.

2.3Trabalho Precarizado

Analisando a precarizacdo do trabalho docente, Antunes (2018) indica uma
relacdo intrinseca entre este fendmeno e o neoliberalismo, a partir de mudancas
significativas no campo educacional principalmente a partir dos anos de 1990.
Fundamentados nessa perspectiva, Oliveira e Assunc¢éo (2010, p. 01) afirmam que
“as circunstancias de realizacdo de determinado trabalho sao definidas e
‘reconhecidas” (ou negadas) como condicbes de trabalho em um determinado
contexto historico-social”, isso implica dizer que:

A andlise sobre as condi¢des de trabalho deve se situar no tempo e
Nno espago, ou seja, no contexto historico-social e econdémico que as
engendram. Assim, discutir as condi¢bes de trabalho em geral e as
condi¢cbes de trabalho docente na atualidade implica em considerar
gque as mesmas sdo resultado de uma dada organizacdo social
definida em suas bases econb6micas pelo modo de producéo
capitalista. (OLIVEIRA e ASSUNCAO, 2010, p. 2)

Isso posto, € fundamental problematizar as condi¢des de trabalho docente no
contexto atual, concebendo-as enquanto frutos de um sistema de producao

especifico, indicando a necessidade de contextualizar historicamente esse
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fenbmeno.

Segundo Antunes (2018), nos ultimos anos experienciamos um acentuado
processo de flexibilizagdo do trabalho, sobretudo com a decadéncia dos modelos
taylorista e fordista de producao, ap0s a reestruturacao do capital a partir da década
de 1970. A partir de entdo, emerge, um novo arranjo e dominio do trabalho. O
objetivo é fazer com que os trabalhadores se sintam parte do processo produtivo,
agora mais intensificado através do aumento da produtividade, sendo denominados
como “colaboradores” de todo esse processo. Como consequéncia desse processo,

[...] h4 um aumento do trabalho informal, e com este a perda dos
direitos sociais, 0 enfraquecimento da unido da classe trabalhadora,
ampliagdo da terceirizacdo, e em decorréncia de tudo isso o
surgimento do trabalho precarizado. “Desse modo, a alienacéo ou,
mais precisamente, o estranhamento (Entfremdung) do trabalho se
encontra, em sua esséncia, preservado, ainda que dotado de novas
engrenagens e mecanismos de funcionamento” (ANTUNES, 2018, p.
120).

Conforme analisa Mészaros (2018), esse estagio do capital tem o modelo
toyotista como representacdo desse periodo, fazendo com que o aspecto intelectual
seja cada vez mais apropriado pelo capital. Em contrapartida o trabalhador tem sua
subjetividade, seu conhecimento, cada vez mais apropriado pelo sistema. Mas nao
para por ai, suas capacidades cognitivas sdo apropriadas pelas chamadas novas
tecnologias. Com base nesses pressupostos, podemos afirmar que, esse processo
no qual a maquina absorve o saber intelectual, propicia de maneira veemente o
estranhamento do trabalho docente. De acordo com Antunes (2006, p. 162-163)

A nova fase do capital, portanto, re-transfere o "savoir-faire" para o
trabalho, mas o faz se apropriando crescentemente da sua dimenséao
intelectual, das suas capacidades cognitivas, procurando envolver
mais forte e intensamente a subjetividade operaria. Mas 0 processo
nao se restringe a essa dimensdo, uma vez que parte do saber
intelectual é transferido para as maquinas informatizadas, que se
tornam mais inteligentes, reproduzindo parte das atividades a elas
transferidas pelo saber intelectual do trabalho. Como a maquina n&o
pode suprimir o trabalho humano, ela necessita de uma maior
interacdo entre a subjetividade que trabalha e a nova maquina
inteligente. E, nesse processo, 0 envolvimento interativo aumenta
ainda mais o estranhamento e a alienacdo do trabalho, amplia as
formas modernas da reificacdo, distanciando ainda mais a
subjetividade do exercicio de uma vida auténtica e autodeterminada.

De modo geral a categoria docente € assalariada, ou seja, ndo detém os
meios de produgdo. Assim, podemos afirmar que os professores acabam

submergidos numa constante perda do controle do processo de trabalho e
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flexibilizacdo, desenvolvendo funcbes muitas vezes para além de suas
atribuicoes.

Partindo dessas premissas, Ribeiro e Aradjo (2018, p. 419) consideram que:

[..] a reorganizacdo do mundo produtivo passou a exigir a
constituicdo de trabalhadores flexiveis, isto €, capazes de
adequarem-se a diferentes setores e aos procedimentos de atuacéo
laboral, no caso da organizacdo escolar, surgiu o espectro dos
“poliprofessores”. Trata-se de uma adjetivacdo que contempla no
plano discursivo a enunciagéo da praxis docente sobrecarregada por
inomeras fungbes que extrapolam as atividades diretamente
relacionadas ao ensino de determinado saber elaborado. Entre as
funcdes dos poliprofessores, destacam-se 0 apelo permanente paraa
inovacdo das metodologias e tecnologias educacionais.

Este panorama estimulou o debate acerca do trabalho docente em nossa
sociedade. Sobre essa questdo, “nos escritos de Marx, observa-se que o conceito
de condicbes de trabalho esta intimamente vinculado as condicfes de vida dos
trabalhadores” (OLIVEIRA; ASSUNCAO, 2010, p. 01). Os dltimos anos foram
marcados por uma pandemia planetéria, que intensificou os efeitos causados pelo
neoliberalismo, afetando profundamente as condi¢cfes de trabalho em todo o mundo.
Em decorréncia desse fenbmeno:

A crise econbmica e a explosdo da pandemia do coronavirus, na
consequéncias profundas para a humanidade que depende de seu
trabalho para sobreviver. Além dos altissimos indices globais de
mortalidade, ampliam-se enormemente 0 empobrecimento e a
miserabilidade na totalidade da classe trabalhadora. Em parcelas
enormes desse contingente, como nos desempregados e informais,
a situacao torna-se verdadeiramente desesperadora, com o Brasil se
destacando como um dos campedes da tragédia. (ANTUNES, 2020,
p. 10).

Diante dessa conjuntura, o conceito de trabalho também passa por
modificacdes, tendo em vista que todas as transformacdes oriundas dessas novas
tecnologias, alteraram o0s processos laborais. Refletir sobre as condicbes de
trabalho docente no contexto de uma educacdo remota, impactada por uma
pandemia mundial, tem se mostrado um grande desafio para os educadores.
Esse panorama que delineou o desenvolvimento do trabalho dos/as
professores/as, suscitou relevantes questdes no que se refere a intensificacéo da
precarizacdo do trabalho docente e quais suas implicagbes no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, o/a professor/a é levado/a a se adequar aos

preceitos dos novos instrumentos de trabalho, balizados pelos recursos digitais,
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privando-se da real esséncia do seu trabalho, fundamentada na interagdo com
toda comunidade escolar, sobretudo com os/as estudantes. No contexto do
ensino remoto, 0 processo de aprendizagem tornou-se algo ainda mais
desafiador, pois se no ensino convencional o aprender apresentava
complexidade, no remoto esses problemas aumentaram.

Vale ressaltar que quando nos propomos a refletir acerca das condicfes de
trabalho docente e de que forma essas circunstancias afetam o ensino de
Sociologia, impactando na aprendizagem dos/as estudantes no que se refere a
apreensdo dos conteudos trabalhados pela disciplina, levamos em consideracéo
nao apenas os instrumentos utilizados no desenvolvimento do trabalho docente,
mas sobretudo os processos de trabalho ao qual os professores estdo subjugados
e suasconsequéncias no que diz respeito a aprendizagem dos/as alunos/as.

Partindo dessas premissas, buscamos analisar, como base no conceito de
alienacdo sobre quais condi¢cdes se fundamenta a precarizacdo do trabalho
docente reconfigurado no presente contexto, sob a égide neoliberal. Dito isto, €
valido mencionar que ao propor uma analise do trabalho docente sob esse
panorama, concebemos os professores enquanto parte de uma complexa teia de
relacbes sociais, o que evidencia a incorporacdo do seu trabalho aos
delineamentos do sistema capitalista de producao.

Analisando o conceito de trabalho precarizado, Marin (2010, p. 02) nos
apresenta algumas configuracdes que aprecarizacao do trabalho do/a professor/a
assume:

Nas caracterizacdes da precarizacdo do trabalho docente, foram
obtidas as seguintes vinculagfes: quando se refere as mudancgas do
trabalho, encontra-se flexibilizacdo; intensificacdo; desemprego;
desprofissionalizacéo; degradacéao; sobrecarga, cobrancgas;
fragilizacdo; desvalorizacdo; competitividade; condi¢cdes de trabalho
e de pesquisa; perda de autonomia; novas categorias de
trabalhadores, sobretudo os temporarios; auséncia de apoio a
gualificacado; e, ainda, algumas especificacdes da esferapedagodgica,
tais como valorizagdo do saber da experiéncia em detrimento do
pedagdgico; acdo docente pouco sélida em termos deconhecimento;
envolvimento dos professores em trabalhos burocraticos. b) No que
tange as consequéncias da existéncia dessas modificacoes,
verificam-se referéncias a: desgaste; cansagoexcessivo; sofrimento;
desisténcia; resisténcia; adoecimento; isolamento; sentimentos e
conflitos nas relagbes com alunos, pares e gestores; desorganizacdo
dos trabalhadores; perda de controle sobre o proprio trabalho;
constrangimentos. (MARIN, 2010, p. 02)
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Segundo Marin (2010), o conceito de precarizacdo do trabalho docente se
refere as transformacdes societarias determinadas por aspectos negativos que
caracterizam o exercicio da profissdo. Dessa forma, é possivel afirmar que a
atividade docente passa por um processo de precarizagao, manifestado em diversas
situacOes: excesso de carga horaria, baixa remuneracdo, planejamento prévio,
atividades extraclasse, violéncia escolar, multiplicidade de disciplinas a lecionar,
entre outros.

E importante destacar que, segundo Antunes (2018), o capitalismo na
contemporaneidade se caracteriza pela precarizacdo do mundo do trabalho,
revelada pela ampliacdo do chamado setor de servigcos. Os mais variados tipos de
trabalho na atualidade tém criado outras maneiras de gerar valor, aumentando sua
produtividade através de novas formas de ampliacdo do trabalho materializado na
utilizacdo das denominadas novas tecnologias, amplamente utilizadas no contexto
da pandemia causada pelo Novo Coronavirus. A explicacdo para esse fendmeno
esta ligada ao fato de que

[...] nesse mundo do trabalho digital e flexivel, o dicionario
empresarial ndo para de “inovar’, em especial no setor de servicos.
“Pejotizacdo” em todas as profissdes, com médicos, advogados,
professores, bancérios, eletricistas, trabalhadoras e trabalhadores do
care (cuidadores) [...] Ou ainda o chamado teletrabalho e/ou home
office, que se utiliza de outros espacos fora da empresa, como o
ambiente doméstico, para realizar suas atividades laborativas.
(ANTUNES, 2018, p. 41).

E valido ressaltar, que essa logica busca enfatizar os pontos positivos
desse novo arranjo laboral, como por exemplo diminuicdo do tempo gasto com
locomocdo entre casa e trabalho, despesas com alimentacdo etc. Contudo, as
desvantagens superam qualquer argumento uma vez que esse tipo de atividade
acaba gerando uma perda de direitos trabalhistas, informalidade e aumento da
jornada de trabalho. Esse cenario evidencia a polarizacdo que afeta a classe

trabalhadora, conforme esclarece Antunes (2020, p. 14):

[...] é preciso que haja isolamento social e quarentena para se evitaro
contégio pelo coronavirus. Sem isso a classe trabalhadora sera cada
vez mais contaminada, adoecendo e perecendo em maior
quantidade. Mas como ficardo em isolamento social os/as
desempregados/as, os/as informais, 0sS trabalhadores/as
intermitentes, os/as uberizados/as|...], isto €, aqueles que ndo tém
direitos sociais e que recebem salarios somente quando executam
algum trabalho?
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Outro ponto negativo é a sobrecarga a qual os trabalhadores do chamado
home office se submetem, pois, as exigéncias para mostrar resultados e cumprir
metas se tornam cada vez maiores. No caso de professores, sobretudo de ensino
em tempo integral, que se encontram atualmente desempenhando suas fungdes de
maneira remota, iSSo se apresenta de maneira cada vez mais clara. Subjugados a
uma carga horéaria exaustiva de trabalho diario, na maioria das vezes sem pausa
para almoco ou descanso, tendo em vista 0 aumento das demandas e cobrancas,
como a nova configuracéo que o trabalho docente assume no contexto em questao.

Como consequéncia disso:

[..] ocorre um nao reconhecer-se nas atividades realizadas
diariamente, seja porque o pedagogico deixa de ser espago
privilegiado de atuagcédo docente ou porque 0s professores assumem,
em sua dificil jornada de trabalho, uma série de tarefas que
anteriormente nédo lhes pertencia. (FERNANDES; BARBOSA, 2014,
p. 121).
O tempo dedicado ao planejamento de uma aula presencial, por exemplo, ndoé
0 mesmo para o desenvolvimento de uma atividade online, que requer o uso de
novos instrumentos didaticos pedagdgicos, bem como demandam novas
ferramentas de ensino aprendizagem, pois na maioria das vezes, o0s/as
professores/as se deparam com necessidades especificas dos/das estudantes, que

por sua vez vivenciam realidades distintas. Diante dessa realidade, inferimos que

N&o faltam evidéncias, entdo, sobre a direcdo que o capital e seus
gestores vém indicando, inclusive nos setores em que o trabalho
digital, on-line, se desenvolve. Algumas praticas se converteram em
verdadeiros laboratérios de experimentacdo, de que sao exemplos o
home office, o teletrabalho e, no universo educacional. (ANTUNES,
2020, p. 19).

Um exemplo desse fendmeno foi a utilizacdo de redes sociais pessoais (como
WhatsApp e Instagram) enquanto instrumentos pedagogicos, acabando por
entrelacar a vida social a profissional, ndo havendo mais uma separacao entre
ambas. Isso porque, “Como o trabalho on-line fez desmoronar a separagéo entre o
tempo de vida no trabalho e fora dele, floresce uma nova modalidade laborativa que
combina mundo digital com sujeicdo completa ao ideario e a pragmatica das
corporagdes”. (ANTUNES, 2018, p. 41-42).

E importante mencionar que o ensino remoto, ndo se restringe apenas a aulas
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online, ele precisa atender os/as estudantes que ndo possuem acesso a internet e
demais tecnologias, levando os/as docentes a reformular e adaptar as atividades,
realizadas e disponibilizadas geralmente em plataformas digitais, elaborando aulas e
exercicios a serem entregues de forma impressa. Isso consequentemente afetou a
aprendizagem dos estudantes que nao tinham acesso as explicagcbes dos
professores, nem tinham como contactad-los em caso de davidas. Assim, os/as
estudantes que recebiam as atividades impressas respondiam, sem orientacdo, 0s
exercicios que lhes eram postos.

Todo esse cenario nos faz refletir sobre como essas transformacdes
influenciaram o processo de aprendizagem dos alunos no que se refere a
Sociologia, isto €, de que maneira a precarizacéo do trabalho docente, aprofundada
durante o perido de ensino remoto afetou a apreensdo dos estudantes no que se
refere aos conteldos concernentes a disciplina e quais as consequéncias desse
fendmeno a longo prazo.

A partir dessa realidade, o capitalismo inaugura uma nova fase, caracterizada
pela légica empresarial no setor de servicos, inclusive na Educacdo. Assim, a
supremacia da tecnologia digital adentra o mundo do trabalho, dominando e
monitorando as novas formas de trabalho nos uUltimos anos. Nesse processo, os/as
docentes passam por uma intensificacdo do seu trabalho, recaindo na precarizacao.
Esse fenGmeno ocorre porque:

O sistema de ensino é entendido, assim, como uma concreta
qualificacdo da forca de trabalho que alcancara seu aproveitamento
mMAaximo se conseguir também o ajuste e a integracdo dos individuos
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no sistema, Unica maneira de ndo desperdicar sua for¢a de trabalho,
mas sim, aproveita-la. Dito de outra forma: reproduz o sistema
dominante, tanto a nivel ideol6gico quanto técnico e produtivo.
(MARX e ENGELS, 2011, p. 14).

Partindo dessas premissas a educacdo se institucionaliza a servico de um
projeto maior: garantir a permanéncia da classe dominante no poder. O que nos levaa
concluir que o modo de producdo vigente faz com que essa precarizacao
desencadeie a deterioracdo, estranhamento e esgotamento do trabalho, que por sua
vez passa a ser concebido pelos/as professores/as como uma espécie de martirio.
Nesse ponto vale ressaltar o quanto o conceito de trabalho precarizado relaciona-se
a acepcado de trabalho alienado, fazendo-se presente no cotidiano de muitos
docentes, pois fica clara a falta de prazer e motivagdo por parte dos/as
professores/as com relagéo ao trabalho desenvolvido no espago escolar. Podemos
conceber esse processo como uma atividade que aliena a si proprio e ao outro, nos
fazendo refletir de que forma esse fendbmeno afeta também os/as estudantes.

Buscando uma melhor apreensdo das condicdes de trabalho dos/as
professores/as de Sociologia e em que medida essas condi¢cdes influenciam o
processo de ensino-aprendizagem dos discentes, julgamos necessario analisar o
modelo de escola do qual parte a pesquisa. Portanto, o préximo capitulo apresenta a
contextualizacdo da implementacdo das ECIs em nosso Estado, refletindo sobre o

lugar da Sociologia no curriculo da Paraiba.
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3 A IMPLEMENTACAO DAS ESCOLAS CIDADAS INTEGRAIS NA PARAIBA EO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

Reiteramos o fato de que o estudo em voga analisa o trabalho docente em um
modelo especifico de escola. Com base na discussdo proposta, torna-se
extremamente relevante analisar o modelo de ensino em tempo integral na Paraiba,
bem como as implicagbes trazidas pelo ensino remoto no que tange ao ensino de
Sociologia.

Partiremos, portanto, para a analise do modelo de Educacdo Integral na
Paraiba, perpassando o contexto de aulas remotas a ado¢do de um modelo de
ensino hibrido, relacionando o aprofundamento da precarizacdo do trabalho dos/as
professores/as de Sociologia, ao modelo de Escola integral e, sobretudo, ao
contexto pandémico, demonstrando que o lugar que a Sociologia ocupa no referido
curriculo traz implicagbes para o processo de legitimacdo da disciplina e
consequentemente para a aprendizagem dos/as estudantes no que se refere a

compreensao da Sociologia.

3.1 Analise do projeto Escola Cidada Integral

A discusséo que gira em torno do ensino em tempo integral no nosso pais nao
é recente, ao longo da historia esse tema foi alvo de algumas reformas educacionais
qgue tinham por finalidade melhorar a qualidade do ensino, diminuir os altos indices
de evasdo escolar, fomentar uma educacéo voltada para o mercado de trabalho,
entre outras lacunas que permeiam o ensino publico no Brasil. Nesse sentido,
Cardoso e Oliveira (2019 p. 59), afirmam que:

A historia da educacgdo integral/em tempo integral como direito
universal e principalmente para as classes populares comeca a ser
discutida no Brasil a partir da primeira metade do século XX, neste
periodo, coexistiram pensamentos e matrizes ideolégicas que
defendiam perspectivas diferentes de educacéo integral.

Ainda segundo Cardoso e Oliveira (2019), o debate acerca da tematica
ganhou forca a partir dos estudos de Anisio Teixeira, defensor de uma linha de
pensamento fundamentada na construcdo de uma sociedade democratica. A partir

dessa perspectiva, a escola passa a ser vista enquanto uma instituicdo publica, laica
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e integral, tendo como principal responsavel o Estado. Esse ideario se consolidou
mais precisamente nos anos de 1950 com a construcdo Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CEER), na capital da Bahia. Que teve Teixeira como principal
fundador.

Vérios fatores historicos, politicos e sociais corroboraram para que 0 projeto
educacdo em tempo integral fosse se modificando ao longo do tempo. Esse debate
ressurgiu em nosso Estado embasado principalmente no atual Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que estabelece as diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional do pais, do periodo de 2014 a 2024 e indica, até o ultimo ano de sua
vigéncia, a efetiva implementacdo do ensino em tempo integral, em pelo menos
metade das escolas publicas do pais. Segundo o documento do Ministério da
Educacdo (MEC) que dispde sobre o planejamento de metas do PNE, a sua sexta
meta propoe:

Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo bésica. Entre as possibilidades de atendimento dessa
meta, podemos citar o § 1° do Decreto n® 7.083, de 27 de janeiro de
2010, que dispde sobre o programa Mais Educacdo e define
educacdo em tempo integral como a jornada escolar com duracdo
igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola
ou em atividades escolares em outros espacgos educacionais.
(BRASIL, 2014, p. 28).

Esse projeto foi reforcado ap6s a promulgacdo da lei 13.415 de 2017, que
dispde sobre a organizacdo do “Novo Ensino Médio”, alterando a LDB e indicando a
ampliacdo da jornada escolar nos ensinos infantil, fundamental e médio. E
importante destacar o conteudo do Art. 35, paragrafo 7° da lei 13.415/17, segundo o
qual: “Os curriculos do ensino médio deverdao considerar a formagao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢cao de seu projeto de
vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017).

Na Paraiba essa discussdo ganhou for¢a, apds a elaboracdo do Plano
Estadual de Educacao (PEE), que estabelece na sua quinta meta que cabe ao
Estado “instituir politica publica de educacédo em tempo integral nos Sistemas de
Ensino da Paraiba, considerando as diversidades locais, culturais e a necessidade

de ampliac&o de infraestrutura das unidades escolares” (PARAIBA, 2015, p. 44).
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Esse documento fomentou a constru¢cdo de um programa governamental que
estabeleceu a criacdo das chamadas Escolas Cidadas Integrais (ECIs) em todo
Estado, regulamentadas por meio do Decreto n° 36.408 de 30 de novembro de 2015
e posteriormente institucionalizadas através da Lei n. 11.100 de 06 de abril de 2018,
publicada no Diario Oficial da Paraiba, que cria a Escola Cidada Integral e institui o
‘regime de dedicagao docente integral”. O seu Art. 3° versa sobre os objetivos das
denominadas ECIs, a saber:

I- Formar cidadéaos solidarios, socialmente ativos e competentes;

II- Desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo
juvenil;

Ill- desenvolver aptiddes individuais dos estudantes;

IV— Conscientizar os estudantes acerca de suas responsabilidades
individual e social; — Proporcionar um ambiente de aprendizagem
interdimensional;

VI — Prover as condi¢cdes para a reducdo dos indices de evasédo
escolar, de abandono e de reprovagdo, bem como acompanhar a
sua evolugdo no ambito das escolas em tempo integral; Ampliar o
indice de Desenvolvimento da Educacido Basica — IDEB, tanto no
componente de fluxo quanto no de proficiéncia, de acordo com as
metas estabelecidas no Plano de Acdo da Secretaria de Estado da
Educacao; aplicar metodologias, estratégias e praticas educativas
inovadoras introduzidas e consolidadas pela equipe de implantacdo
do Programa de Educacéo Integral, assegurando aos estudantes as
condicbes para a construgdo dos seus Projetos de Vida. (Lei n.
11.100 de 06 de abril de 2018)

E valido salientar que esse programa € fruto de uma parceria entre 0 Governo
do Estado e empresas de natureza privada, que tem como “missdo” oferecer novas
oportunidades e melhorias para a educacdo publica do pais, como por exemplo o
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo (ICE), o Instituto Sonho Grande
(ISG) e o Instituto Natura. Segundo matéria publicada no portal do Governo do
Estado

Os Institutos atuam na capacitacdo da equipe técnica da Secretaria
de Estado da Educacdo e também no uso de estratégias de
monitoramento e de supervisdo, para que a Secretaria possa estar
sempre proxima das escolas, proporcionando melhores condi¢des de

funcionamento do ambiente escolar (MARQUES, 2018, s/p).
Balizado por essa relacdo com a esfera privada, o espaco da escola publica
passa a ser alvo de disputas entre projetos sociais e Organizacdes N&o
Governamentais (ONGs), através do sistema de “parcerias” com a sociedade civil.
Como consequéncia, tanto a autonomia do professor quanto a consolidagdo do

projeto politico pedagdgico das escolas sdo afetados, tendo em vista que tais
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“servigos” geralmente ndo passam por uma discussdo democratica, na qual as
propostas sejam voltadas para atender as demandas reais e necessidades da
escola, com a participacdo da comunidade.

E importante atentarmos para o fato de que o estabelecimento da relagéo
entre o publico e o privado na educacédo, tem delineado a construcédo de politicas
educacionais direcionadas as demandas de cunho econémico e mercadologico.
Com base nesse fendomeno, Oliveira (2013, p. 361) defende que:

Autores como Apple (2006), Bernstein (2003), Young (2000) tém
demonstrado como o curriculo reflete as relagées de poder de uma
dada sociedade, ainda que nado seja um mero epifenébmeno destas.
Neste sentido, pensar as possibilidades da existéncia ou ndo de um
curriculo de qualquer disciplina escolar é pensar também os embates
travados em torno de seus sentidos.

Apple (2008), na medida em que discute o que denominou de “modernizacéo
conservadora”, ou seja, a nova conjuntura sob a qual as agendas neoliberais e de
carater conservador trazem a tona o debate sobre o que deve e o que nao deve
estar presente nos curriculos escolares, percebe que os fins da educacédo se
revelam em um terreno de conflitos politicos, sociais, econébmicos e culturais que
permeiam as relacdes de poder na sociedade.

E véalido mencionar que os fundamentos pedagoOgicos baseados nessa
perspectiva, focam no avan¢o econémico, sobretudo, respaldados por um curriculo
voltado para atender as demandas do mercado de trabalho, subjugados a l6gica do
capital. Os preceitos inerentes a essa légica sdo impostos aos profissionais, muitas
vezes sem que 0s mesmos tenham real obrigacdo em realiza-los ou lhes tenham
oferecido uma formacao para tal.

Partindo da constatacdo dessa realidade, é valido mencionar que todo esse
contexto de transformacbes no campo educacional evidenciou inumeras
problematicas que passaram a permear o processo de implementacdo das escolas
integrais no nosso Estado, tendo em vista que expressou mudancas significativas na
comunidade escolar e na sociedade, de uma forma geral.

Frente a esse contexto, € importante mencionar que:

Apesar das Escolas Cidadas Integrais, serem apresentadas com um
projeto de ‘formagao integral’, as diretrizes de trabalho das escolas,
sédo determinadas pelo modelo pedagdgico do ICE, chamado de
Tecnologia de Gestdo Educacional (TGE), que consiste em um
modelo elaborado em parceria com a Organizacdo Odebrecht, que
visa garantir a reconfiguracéo das préticas de gestéo, de ensino e 0s
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resultados do desempenho estudantil das escolas publicas, criando
procedimentos fixos e diretivos, em ambito formal, para atuacdo dos
gestores e professores, tornado a escola um ambiente
economicamente produtivo (LEITE, 2019, p. 11).

Diante do exposto, torna-se perceptivel que o modelo pedagdgico que passaa
ser instituido a partir de entdo possui um objetivo eminentemente politico que se
revela na medida em que adota principios de funcionamento e caracterizacdo das
empresas privadas para o ambito escolar. Partindo dessas premissas, a
implementacdo da Educacdo Integral se revela um campo de disputa pela
delimitacdo de um sistema de educacdo com determinadas especificidades. A
finalidade primordial € fazer com que escolas sigam um novo modelo de gestéo.
Essa perspectiva € fundamentada numa “administracdo escolar interessada em
racionalizar o ensino, [que] toma de empréstimo retéricas e solucdes da gestao
privada. Analisando esse fenémeno,

desvelando todo esse intuito maior que embasa esse projeto, o
objetivo politico € na verdade, transformar a escola numa maquina
eficiente a servico da competitividade econémica [...] o critério de
avaliagdo ndo é mais seguir as normas intelectuais, morais ou
simplesmente administrativas, como era escola antiga, e sim a
produtividade pedagdégica. (LAVAL, 2019, p. 254).

Como consequéncia, Laval (2019) afirma que os docentes passam a ser
submetidos aos novos objetivos econémicos e sociais da escola, através da adocéo
de alguns elementos como avaliacdo, vigilancia, eficacia e eficiéncia, visando,
sobretudo, o controle da produtividade pedagdgica.

As ECIs da Paraiba possuem documentos préprios que regem seu
funcionamento, dentre os principais podemos destacar as chamadas Diretrizes
Operacionais, que se apresentam enquanto uma orientacdo acerca do
funcionamento e organizacao das ECIs, seja da parte pedagodgica, englobando as
acOes de cunho administrativo e até mesmo curricular.

Fundamentada nessas configuracdes, a SEECT do Estado da Paraiba torna-
se responsavel por definir a matriz curricular para a rede que compde o Programa de
Educacdo Integral, através dessas chamadas Diretrizes Operacionais que se
convertem em “[...] instrumentos que visam orientar acerca da operacionalizagao das
rotinas escolares e subsidiar a organizacdo das atividades desenvolvidas pela
equipe escolar [...]" (Diretrizes Operacionais da ECIs, 2019, p. 2)

Além das Diretrizes, existem os denominados “materiais formativos”, que se
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apresentam em forma de slides, “lives”, apostilas, guias de aprendizagem,
programas de acédo, entre outros instrumentos pedagogicos, que sdo utilizados como
base para o planejamento das aulas e projetos a serem desenvolvidos no ambiente
escolar. E valido salientar que todos os anos esses documentos s&o reformulados a
luz das especificidades do contexto em voga, como é o0 caso agora da educacao
remota.

Partindo dessa perspectiva, as Diretrizes Operacionais de 2021 apresentam
orientacdes especiais para o ensino remoto, hibrido e presencial. Apds a introducéo
ao documento, que delimita os principais objetivos do modelo, o texto segue para o
sumario. Nessa parte € interessante ressaltar que o foco principal repousa nas
chamadas disciplinas da parte diversificada, sendo a outra parte focada na
explicacdo de conceitos como protagonismo juvenil, acolhimento, salas teméticas,
tutoria, dentre outros conceitos proprios ao modelo. A diretriz segue abordando a
distribuicdo de carga horaria, com énfase também nas disciplinas diversificadas. O
documento se encerra, tratando da operacionalizacdo e parte administrativa,
versando acerca de instrumentos como planos e programas de acdo, agenda,
quadro de monitoramento entre outras ferramentas de controle e organizacdo das
acOes a serem desenvolvidas.

Importante destacar que as Diretrizes Operacionais das ECIs fazem
referéncia a Reforma do Ensino Médio, sendo perceptivel o fato de estarem
alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja estruturada de acordo
com essa reforma. Além disso, observamos alguns elementos em conformidade com
a Lei n. 13.415/2017 como, por exemplo, a educacdo em periodo integral, com a
ampliacdo da carga horaria, oferta de itinerarios formativos e oferecimento de cursos
técnicos profissionalizantes, no caso das Escolas Cidadds Integrais Técnicas
(ECITs). A estrutura curricular do Ensino Médio na Paraiba constituiu-se por uma
dualidade que engloba parte da BNCC e uma parte diversificada. De acordo com o
pensamento de Lopes (2021)

Nota-se que a implementacédo do Novo Ensino Médio afeta de forma
diferente as areas de conhecimento e seus respectivos
componentes disciplinares, levando a uma reorganizacdo dos
curriculos estaduais e dos projetos politicos pedagogicos das
escolas que priorizam alguns saberes em detrimento de outros. A
nova configuracdo hierarquiza os componentes disciplinares e
reforca a fragmentacéo que visa interromper. (LOPES, 2021, p. 258-
259).
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Esse contexto de transformagfes nos levou a indagar acerca dos elementos
que caracterizam as condicdes de trabalho dos/as professores/as, segundo omodelo
de Educacdo proposto pelo Estado, balizado pelo ensino remoto. Discutindo as
implicagbes que esse novo modelo de ensino traz para o trabalho do professor de
Sociologia, analisamos qual o lugar que o ensino de Sociologia ocupa no curriculo

das ECIs no Estado da Paraiba.

3.2 O lugar da Sociologia no curriculo da Educacéao Integral na Paraiba

As transformacfes no campo educacional marcadas pela hegemonia do
pensamento neoliberal nos fazem refletir que tipo de educacdo esta sendo
construida, e especialmente qual o lugar da Sociologia nesse processo. Nessa
conjuntura, esta disciplina passa por modificagcbes que trazem importantes
implicacdes no que tange a sua legitimidade.

Além de possuir um historico de intermiténcia na educacao basica, a questao
da obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio € um fato bastante recente, que
somada a auséncia de uma tradicdo da disciplina no contexto curricular nacional,
traz complexidade a pratica docente, “como disciplina ela aparece, desaparece,
reaparece, enfim tem um ‘lugar’ instavel, desconfortavel e incerto” (Silva, 2007, p.
405).

O que nos leva a refletir de que forma a Sociologia se expressa no curriculo
do nosso Estado, que possui diretrizes especificas, que regulamentam a estrutura
curricular a partir de um modelo préprio de escola e de educacao: a Cidada Integral.

Nessa perspectiva Moraes (2017, p. 23) ressalta que:

O curriculo é construido socialmente, historicamente, politicamente,
de modo que uma estrutura social é solidaria a uma estrutura
curricular. Assim, os conflitos em torno do curriculo — a Sociologia
deve ou ndo estar presente na matriz curricular — sdo conflitos sobre

como é ou deve ser a sociedade.

Segundo Moraes (2017) o ensino médio na histéria da educacdo
brasileira, deveria ser problematizado, ja que estd intrinsecamente ligado a

educacao nacional. Para ele, a partir do esvaziamento dos contetdos direcionados a
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uma formacéo geral em detrimento de uma compreensao critica da realidade social,
ha uma espécie de empobrecimento do curriculo.

Objetivando refletir acerca do lugar da Sociologia curriculo da Educacéo
Integral da Paraiba, analisamos as Diretrizes Operacionais das ECIs dos anos de
2020 e 2021, tendo em vista que todas as escolas do Estado, regidas por este
modelo, devem segui-las. Partindo dessa perspectiva, faz-se necessario entender
que,

[...] o processo de institucionalizacdo do ensino de sociologia no
Brasil, em suas dimensfes burocréticas e legais, depende dos
contextos historico-culturais, das teias complexas das relacdes
sociais, educacionais e cientificas que atuaram e atuam na
configuracdo do campo da sociologia a partir de sua relagdo com o
sistema de ensino. (SILVA, 2007, p. 405).

As ECIs possuem uma marca distintiva com relacdo as demais escolas, pois
apresentam uma grade curricular especifica, composta de disciplinas denominadas
de “parte diversificada” que possuem uma carga horaria ampla e énfase central no
desenvolvimento das atividades. S&o elas:

Projeto de Vida, considerada o “coragao das ECIs”, tendo o professor o papel de
orientador e interlocutor desse processo na vida dos/as estudantes, que j4 sé&o
orientados a definir seus objetivos no primeiro ano do ensino médio, sobretudo, 0s
profissionais. Assumindo um viés pragmatico, tendo como modelo inspirado no
conceito de coach, essa disciplina atua como uma espécie de tutoria que tem como
foco um direcionamento imediatista para o mercado de trabalho. Além disso, revela
o carater meritocratico da disciplina, responsabilizando os/as estudantes sobre seu
futuro.

Eletivas, que se convertem em disciplinas “mais abertas” nas quais o docenteelabora
uma ementa e define os conteddos que serdo ministrados sobre os mais diversos
assuntos, mas sempre sob a supervisdo dos coordenadores, gestdo e demais
cargos hierarqguicamente delimitados, isso implica dizer quenem todo contetdo pode
ser trabalhado;

Pré-Medio, disciplina voltada para os alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental,
para “mostrar” como funciona o Ensino Médio, revelando um esvaziamento de
conteudo;

POs-Médio, que objetiva orientar o aluno com relacdo a concretizacdo de seu

projeto de vida, seja para realizar o Enem (esse exame adquire uma posicéo central
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nessa disciplina, sendo exigido que a escola tenha 100% dos estudantes inscritos
nesse processo) ou para sua entrada no mercado de trabalho, por exemplo;

Estudo orientado é uma disciplina que apresenta aos alunos métodos e técnicas
para aprimorar seus estudos, muitas delas baseadas em premissas de empresa
privada, enfatizando os conceitos de eficiéncia e eficacia, otimizacdo do tempo,
cumprimento de metas e prazos;

Praticas experimentais, que propde a utilizacdo de laboratérios para experimentar
fenbmenos da area das ciéncias naturais e exatas (é valido ressaltar que muitas
ECIs ndo possuem laboratorios);

Avaliagdo semanal, na qual toda semana os/as alunos/as sdo submetidos a um
simulado de disciplinas especificas;

Colabore e Inove, cuja finalidade principal é o ensino de empreendedorismo e
habilidades fundamentais para o profissional do século XXI, além de desenvolver
competéncias e habilidades especificas.

Conforme assinalam Sampaio e Martins (2004), um dos fatores que atingem
de forma negativa as condicbes de trabalho dos/as professores/as, gerando o
aprofundamento da precariedade da atividade docente € a carga horéaria exaustiva
gue € imposta através das inimeras disciplinas, as quais os/as professores/as sédo
levados a lececionar, 0 que por sua vez exige um planejamento prévio para ministrar
0s novos contedados. Todas essas transformagbes no curriculo geram
responsabilidades para além das que sdo de competéncia do/a docente, cabendo a
este se ajustar as exigéncias que o contexto em voga impdoe.

Essas disciplinas diversificadas possuem apostilas proprias, elaboradas por
consultores da SEECT da Paraiba, que ditam o que deve ser abordado em cada
componente curricular. Ha formacdes, desenvolvimento de projetos e programas
voltados para essa parte do curriculo em detrimento das demais disciplinas. Os
docentes das disciplinas da base diversificada passam por formacfdes que visam
explicar e orientar como esse curriculo diversificado deve ser conduzido. Ha também
a vinculacdo dessas disciplinas a programas criados pela SEECT como, por
exemplo, o “Ouse Criar”, com projetos desenvolvidos na disciplina de Colabore e
Inove, o “Primeira Chance”, vinculado a disciplina de Pds-Médio e criacdo de clubes
e grémios estudantis ligados a disciplina de Protagonismo Juvenil.

Todo esse processo € delineado pelas Diretrizes Operacionais das ECIs,

elaboradas pela Comissédo Executiva de Educacéo Integral da Paraiba. Toda essa
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énfase na parte diversificada do curriculo em detrimento das disciplinas ditas
tradicionais, traz a tona a problematica levantada por Moraes (2012) segundo o qual
“Um outro entrave para a ampliagdo da discussao em torno do ensino de Sociologia
seria um privilegiamento de algumas disciplinas do ensino médio em detrimento de
outras” (MORAES, 2012, p. 96). Partindo desses pressupostos, podemos inferir que
a implementacdo desse curriculo diversificado evidenciou a valorizacdo de
determinados componentes curriculares, sobretudo a pouca visibilidade dada as
disciplinas de carga horaria reduzida, como a Sociologia.

Buscando analisar essa diferenciacdo entre as disciplinas da base
diversificada e BNCC, construimos um quadro elucidativo com dados retirados das
diretrizes operacionais que fundamentam a organizacdo das ECIs da Paraiba,
apresentando a distribuicdo da carga horéaria de acordo com cada disciplina.

Quadro 1 — Matriz das Escolas Cidadas Integrais — ECI — Ensino Presencial(2020)

MATRIZ CURRICULAR DAS ESCOLAS CIDADAS INTEGRAIS — ECI
09 Aulas/Dia 41 Semanas — 204 dias letivos — Aulas de 50 minutos
Areas de [omponentes rga horariasemanal a horéariaanual
Conhecimento curriculares
Lingua 1° 20 3° 1° 20 3°
Portuguesa Série Série Série Série Série Série
Lingua 5 6 6 205 246 246
BNCC Portuguesa
Linguagens
Arte 1 1 1 41 41 41
lucacaoFisica 2 2 2 82 82 82
Subtotal 8 9 9 328 369 369
Matematica 5 6 6 205 246 246
BNCC
Biologia 3 3 3 123 123 123
Ciéncias Naturais e
Exatas Fisica 3 3 3 123|123 [123
Quimica 3 3 3 123 123 123
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Quimica 3 3 123 123 123
Subtotal 14 15 15 574 615 574
Histéria 3 3 3 123 123 123
BNCC Geografia 3 3 3 123 123 123
Ciéncias Humanas [Fjjosofia 1 1 1 [al 41 41
Sociologia 1 1 1 41 41 41
TOTAL BNCC 30 32 32 1.230 1.312 1.312
Projeto de Vida 2 2 - 82 82 -
eparatdrioPés- - 2 - - 82
Médio
Colabore e 2 - - 82 - -
Inove
Avaliacéo 2 2 2 82 82 82
Semanal
Parte - po
Diversificada Orientacédo de 2 2 2 82 82 82
Estudo
Praticas 2 2 2 82 82 82
Experimentais
Disciplinas 2 2 2 82 82 82
Eletivas
Lingua 2 2 2 82 82 82
Estrangeira
(Inglés)
Lingua 1 1 1 41 41 41
Estrangeira
(Espanhol)
Parte 15 13 13 615 533 533
TOTAL Diversificada
TOTAL Aulas 45 45 45
semanaispor
série

Carga horaria total do curso (hora/aula) 7.380

Fonte: Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadas Integrais da Paraiba (2020)
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Analisando a carga horaria das ECIs da Paraiba, € perceptivel que a
Sociologia continua com apenas com 1 (uma) aula, enquanto disciplinas como
Projeto de Vida, Colabore e Inove, Pré e POs- Médio, Orientacdo de Estudo,
Praticas Experimentais e disciplinas Eletivas possuem 2 (duas) aulas,
demonstrando, assim, que o foco desse modelo de educacéo repousa, sobretudo,
nessa parte diversificada. Destaca-se, portanto, o carater peculiar do curriculo
gue embasa o modelo em questdao. Como afirma Silva (2007, p. 408) “Os
curriculos sdo a materializacdo das lutas em torno de que tipo de educacédo os
grupos sociais desejam implementar na sociedade”. Nessa perspectiva, Silva
(2007) destaca que ao se refletir sobre curriculo, precisamos levar em
consideracao que tipo de curriculo vamos construir e qual o papel do ensino médio na
educacdo bésica, e mais, qual operfil dos sujeitos que iremos formar e para que
tipo de sociedade estamos formando esses jovens.

Analisando o lugar da Sociologia nesse curriculo, Silva (2007) discorrendo
acerca dos modelos de curriculos atrelados as diferentes reformas educacionais
ao longo da historia, nos aproxima da discusséo aqui proposta, ha medida em que
versa sobre o que ela denomina de “Curriculo Regionalizado”, caracterizado pela
tipologia das competéncias, a escola que € pluralista, flexivel, fragmentada e
diversificada pautada no pensamento Neoliberal; o ensino médio é generalista,
marcado pela desvalorizacdo das disciplinas tradicionais e a Sociologia aparece
em outras disciplinas ou médulos, fundamentada em temas transversais e com

conteudos variados. Nesse contexto, vale salientar que,

Essa nocdo de competéncias esté ligada a uma reorganizacdo do
trabalho no capitalismo contemporéneo e o quanto os curriculos se
prendem as necessidades imediatas da reestruturacao do trabalho,
da sociedade de consumo e do cotidiano dos alunos. Isso significa o
empobrecimento dos conteudos, simplificacdes, modificacdes
essenciais da ciéncia. (SILVA, 2007, p. 415).

Fundamentadas em disciplinas da parte diversificada (que caracterizam esse
curriculo regionalizado) as Escolas Cidadds Integrais do Estado da Paraiba
fomentam uma educacdo que atenda as necessidades imediatas do mercado,
através dessas parcerias que estao atuando nas escolas por meio da relacéo entre o
setor publico e o setor privado. A partir da valorizagcdo de conceitos como
empreendedorismo, foca-se numa racionalidade instrumental e ndo na formacgao

para a vida em sociedade. E ressaltado o crescimento individual, a competicéo, e
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nao uma formacado para o bem comum, destacando o carater meritocratico desse
modelo de ensino. Esse curriculo acaba fazendo com que tematicas proprias a
discussdo sociolégica sejam abordadas de maneira a-histérica e teoricamente
descontextualizadas. Conceitos classicos como, por exemplo, cidadania e
participagcao social, ganham outro sentido e sdo concebidos como “Solidariedade” e
“voluntariado”. O que implica dizer que,
A verséo oficial da BNCC revigora as incertezas quanto a presenca
da Sociologia e de outros saberes no ensino médio e interrompe um
periodo de dez anos de consolidagdo da disciplina na formacéo
escolar. Agora, a BNCC deixa a cargo das unidades federativas
definir o lugar da Sociologia no ensino médio brasileiro. (LOPES,
2021, p. 272).

Aos professores de Sociologia recai a necessidade de complementacdo de
sua carga horaria com essa parte diversificada. Assim, além desta disciplina os
docentes lecionam inUmeras outras, o que compromete seu planejamento e exige
novas metodologias de ensino. Levados a adentrar em areas que ndo sdo de sua
formacdo, os docentes se desdobram para atender as demandas que estdo sendo
postas. Assim, sua pratica profissional é reconfigurada para atender as exigéncias
desse contexto.

Esse discurso consagrou o individualismo pedagdgico, a desqualificacdo das
disciplinas tradicionais e das ciéncias de referéncia. Psicologismo o processo de
ensino aprendizagem e valorizou os procedimentos de motivacdo em detrimento dos
procedimentos de ensino de alguma coisa para alguém. O professor ganha um papel
para além de técnico, um papel de “entretenidor”’, como se fosse um apresentador
de auditorio. O professor mais animado, mais alegre e criativo passa a ser o “bom”
professor. Passamos do ideal de professor técnico para o ideal de técnico-
entretenedor. Isso ndo foi dificil, pois essas propostas seduzem facilmente os
professores desavisados (SILVA, 2007, p. 416).

Todas essas transformacdes também atingem as relacdes de trabalho
docente, agora veemente fragmentado e fragilizado, ocasionando um
aprofundamento da precarizacao ja existente. Dessa forma,

Considerando o argumento de Moraes, Guimardes e Tomazi (2006)
de que a Sociologia s6 se consolidara no ambito escolar no contexto
de uma perspectiva curricular que valorize os campos disciplinares, é
possivel afirmar que o papel da Sociologia na formagéo de jovens e
adolescentes, diante da implantagcdo do curriculo baseado em
competéncias, dependera da forma como as diretrizes estaduais vao
se apropriar da BNCC e interpretar a prescricao de estudos epraticas
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de Sociologia, bem como do espaco dado a esse saber na mediacéo
docente e nos Projetos Politicos Pedagogicos escolares. (LOPES,
2021, p. 276).

Na defesa da Sociologia enquanto disciplina que estivesse no cerne do
curriculo, esses autores defendem a necessidade da elaboracdo de propostas de
conteudos e de metodologias de ensino que atendam as peculiaridades da juventude
no Ensino Médio. Além disso, destacam a importancia dos Estados na constituicao
de um curriculo que abarque essas demandas. O projeto Politico Pedagdgico das
escolas surge enquanto instrumento essencial nesse processo.

No ambito dessa discusséo, acerca do lugar da Sociologia no Ensino Médio,
Meucci (2015) destaca as profundas transforma¢des no mundo do curriculo e a partir
dessa mudanca curricular ela enxerga a Sociologia enquanto um conhecimento
integrador das demais areas. “Acredito que a Sociologia tem a possibilidade de
integrar os componentes curriculares e 0s novos conteddos transversais propostos
sob um olhar rigorosamente atento aos fundamentos, sentidos, cursos e efeitos
sociais da acdo humana”. (MEUCCI, 2015, p. 257).

Diante da discussédo sobre o lugar que a Sociologia ocupa no curriculo das
ECIs da Paraiba, fica evidente que o foco do sistema de ensino integral do nosso
Estado consiste numa supervalorizacédo de disciplinas diversificadas em detrimento
das tradicionais, caracterizando assim, um curriculo regionalizado, baseado na
pedagogia das competéncias. Objetivando uma formacao imediata, que atenda as
demandas do Estado, a educacao repousa na mera formacéo para o trabalho.

Esse cenario trouxe consequéncias significativas para a disciplina de
Sociologia. Os professores, sobretudo por conta da baixa carga horaria, sdo levadosa
ministrar outras disciplinas. As formagfes e materiais didaticos também s&o voltados
para esse curriculo especifico, o que requer mais tempo de planejamento e estudos,
implicando numa reformulagéo de sua pratica de ensino, assim ha uma perda de
identidade profissional, acarretando um aprofundamento da precariza¢céao do trabalho
do professor de Sociologia. Como consequéncia desse fendbmeno, Aires e Gomes
(2022, p. 8) destacam que:

Dessa forma, a grande incidéncia de professores de Sociologia
atuando com maior carga horaria nessas disciplinas da parte
diversificada do curriculo resulta na formacdo de uma identidade
genérica de um docente que ndo possui um lugar definido no sistema
educacional, precarizando assim o espaco da Sociologia no contexto
escolar, e consequentemente comprometendo significativamente
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uma maior consolidacdo dessa disciplina no curriculo escolar do
Ensino Médio.

Mediante esse contexto, a discussao proposta sobre o lugar que a Sociologia
ocupa na educacédo basica do nosso Estado, sobretudo com a implementacdo do
modelo ECI, se torna cada vez mais necesséria, nos levando a refletir em que
medida essas transformacdes afetam n&o apenas as condicbes de trabalho e
identidade docente, como também a aprendizagem dos/as alunos/as tendo em vista
que esse curriculo promove um enxugamento do ensino, principalmente das
disciplinas com baixa carga-horaria, como no caso da Sociologia, acarretando
perdas significativas no que se refere a apreensdo dos conteudos por parte dos/as
estudantes.

Diante do exposto, buscando apreender esse panorama, delineamos um
percurso metodoldgico que atendesse aos objetivos propostos. O capitulo que se
segue apresenta a contextualizacdo dos procedimentos metodol6gicos utilizados
neste estudo sobre as condi¢des de trabalho docente durante o ensino remoto e seu

impacto no ensino de Sociologia.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A trajetéria metodologica do presente estudo iniciou-se em 2021 com a
construcdo de um projeto de pesquisa, desenvolvido durante o Mestrado Profissional
em Sociologia, que objetivava analisar as condi¢cdes de trabalho dos professores de
Sociologia do Estado da Paraiba em tempos de isolamento social. Ao decorrer do
Curso esse projeto passou a ser direcionado ndo apenas a precarizacao do trabalho
docente como também buscava apreender a relacdo entre essa precarizacdo e 0
ensino de Sociologia.

Neste capitulo, contextualizamos o campo de pesquisa e 0s métodos e
técnicas utilizados. Para tanto, adotamos enquanto recorte temporal o periodo que
vai de marco de 2020, contexto de interrupcdo das aulas presenciais, até abril de
2022, quando o ensino retoma o modelo de educacao convencional. A metodologia
adotada para a presente investigacdo é a pesquisa qualitativa, por meio da analise
bibliografica e documental. Considerando a abordagem e o tipo de pesquisa
escolhido, elegemos o relato de experiéncia como importante fonte, e enquanto

técnicas de coleta de dados, o questionario e a entrevista.

4.1 Contextualizacdo do campo de pesquisa

O Programa de Escola Cidada integral comecou a ser implementado na
Paraiba no ano de 2016. Sendo essa implantacdo progressiva, em 2021 a Rede
Estadual de Ensino passou a ter 302 escolas integrais, situadas em quatorze
Geréncias Regionais de Educacado (GRES).

Levando em consideracdo a amplitude territorial da localizacdo das
instituicbes escolares balizadas pelo referido modelo de ensino, elegemos como
campo da presente pesquisa apenas as escolas situadas na Terceira GRE que, por
sua vez, abarca a totalidade de 44 cidades do Estado.

Partindo dessas premissas, diante da abrangéncia do contexto de
investigagéo, elegemos as escolas situadas nas cidades de Matinhas, Alagoa Nova,
Serra Redonda, Lagoa Seca e Massaranduba, enquanto I6cus de pesquisa, devido a
proximidade entre estas, a fim de tornar mais viavel o desenvolvimento da pesquisa.

Diante do exposto, vale ressaltar que tivemos como campo de pesquisa
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quatro Escolas Cidadas Integrais: ECIT Dom Adauto em Serra Redonda, ECIT
Francisca Martiniano da Rocha, em Lagoa Seca, ECIT Monsenhor Borges de
Carvalho, Alagoa Nova, em Matinhas a ECI Desembargador Arthur Virgineo e a ECI
Maria Zeca de Souza, em Massaranduba. Nestas instituicoes foram entrevistados/as
apenas os professores de Sociologia.

Iniciamos a primeira entrevista na cidade de Serra Redonda, visto que o/a
docente da ECIT Dom Adauto, prontamente se disponibilizou a participar do estudo
de maneira presencial. Os limites territoriais da cidade de Serra Redonda fazem
fronteira com os municipios de Alagoa Grande, Riachdo do Bacamarte, Inga, Juarez
Tavora e Massaranduba. Apresentamos visualmente em forma de mapa, a
localizacdo do municipio de Serra Redonda, a fim de destacar sua delimitagdo com

as demais cidades, l6cus da pesquisa:

Mapa 1 - Limites territoriais de Serra Redonda - PB
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Fonte: https://Www.viamicheIin.pt/web/Mapas-pIantas/Mapa_planta—Serra_Redonda-58385—Paraiba—BrasiI
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Serra Redonda possui uma ECIT integrante do sistema de ensino Estadual. E
importante mencionar que essa mudanga para 0 ensino integral e posteriormente
técnico ocorreu durante o ensino remoto, nos anos de 2020 e 2021 respectivamente.
O que nos leva a questionar se essa mudanca no tipo de ensino (do presencial ao
remoto) aliada as especificidades do modelo de escola integral, possibilitou um
aprofundamento das dificuldades enfrentadas cotidianamente na referida escola.

A segunda escola investigada durante a pesquisa foi a ECIT Monsenhor


https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Serra_Redonda-58385-Paraiba-Brasil
https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Serra_Redonda-58385-Paraiba-Brasil
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Borges de Carvalho em Alagoa Nova, levando em consideracdo a disponibilidade
do/a professor/a em nos conceder a entrevista. Esta ocorreu de forma remota,
através do aplicativo google meet. A cidade de Alagoa Nova limita-se com 0s
municipios de Alagoa Grande, Matinhas, Alagoa Nova, Juarez Tavora e Riachdo do
Bacamarte. Observemos o mapa a seguir para melhor compreender a delimitacéo

territorial do referido municipio.

Mapa 2- Limites territoriais de Alagoa Nova — PB
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Fonte: https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Alagoa_Nova-58125-Paraiba-
Brasil

Por fim, entrevistamos o/a docente da ECI Desembargador Arthur Virgineo,
da cidade de Matinhas. Vale salientar que o/a professor/a da referida escola,
atualmente ndo esta lecionando na mesma, contudo, considerando o recorte
temporal da investigacdo, ele/a estava desenvolvendo suas atividades como
professor/a de Sociologia, 0 que justifica, entdo, a realizacdo da entrevista, que se
deu de maneira remota, por meio do aplicativo google meet.

Matinhas se limita comos municipios de Alagoa Grande, Massaranduba,
Lagoa Seca, Sao Sebastido de Lagoa de Roca e Alagoa Nova. O mapa abaixo

apresenta a delimitacdo do municipio.


https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Alagoa_Nova-58125-Paraiba-Brasil
https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Alagoa_Nova-58125-Paraiba-Brasil
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Mapa 4 - Limites territoriais de Matinhas - PB
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Importante salientar que o/a docente da disciplina de Sociologia da ECI
Francisca Martiniano da Rocha, em Lagoa Seca, se recusou a conceder a
entrevista. Apesar das inUmeras tentativas em realiza-la, o/a professor/a justificou
gue estava com muitas atribui¢cdes, ndo dispondo de tempo para tal.

Levando em consideragdo a situacdo, bem como o estado avancado da
pesquisa, resolvemos dar prosseguimento a mesma, cancelando a investigacao na
referida escola.

Em seguida, iniciamos a elaboracdo do relato de experiéncia, fruto das
experiéncias vivenciadas na ECI Maria Zeca de Souza, pertencente ao municipio de
Massaranduba. Este faz divisa com as cidades de Serra Redonda e Campina
Grande, e na zona rural com Alagoa Grande, Alagoa Nova, Lagoa Seca e Matinhas,

como demonstra o mapa abaixo.
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Mapa 5 - Limites territoriais de Massaranduba
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Delimitado o campo da pesquisa, tivemos como ponto de partida a constituicado
de um cenario tedrico-conceitual, objetivando evidenciar as multiplas formas de
concepcao e expressao que essa precarizacao apresenta no contexto emquestao,
fundamentando-se em estudos que discutem as condi¢cdes sécio- histéricas do
trabalho docente.

O modelo tedrico metodolégico que baliza os percursos da presente
investigacdo fundamenta-se na pesquisa qualitativa, por meio da andlise bibliografica
e documental. Segundo Gil (1989) a pesquisa de cunho bibliografico € realizada com
base em materiais ja elaborados, como livros e artigos cientificos, langando méao de
estudos anteriores e perspectivas de diferentes autores como fontes. Utilizamos o
relato de experiéncia e elegemos questionarios e entrevistas semi-estruturados

enquanto instrumentos de coleta de dados.


http://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Massaranduba-58120-

55

4.2 Perfil dos Entrevistados

Realizamos 3 (trés) entrevistas com o0s professores/as de Sociologia das
seguintes escolas: ECIT Dom Adauto do municipio de Serra Redonda, ECIT
Monsenhor Borges de Carvalho na cidade de Alagoa Nova e em Matinhas a ECI
Desembargador Arthur Virgineo. Na primeira escola, a entrevista ocorreu de maneira
presencial, e nas duas ultimasde forma remota, através do Google Meet. No que se
refere ao perfil dos entrevistados, propomos perguntas sobre a vidapessoal dos/as
professores/as, como idade, sexo e estado civil. Solicitamos também informacgfes
profissonais como formagéo, tempo de servigo, regime de trabalho e renda. Os/as
professores entrevistados/as tém idade de 29, 35 e 39 anos, respectivamente. Dois
sdo do sexo feminino e um do sexo masculino, dois possuem unido estavel e um se
declarou solteiro.

Sobre a formacgao académica, todos/as os docentes sdo formados em Ciéncias
Sociais e possuem especializacdo na area da educacao. Nenhum professor/a possui
mestrado ou doutorado.

No que diz respeito a carga-horaria, todos/as os professores/as afirmaram
desempenhar suas atividades sob regime de tempo integral e dedicacdo exclusiva
de 40hs semanais. Entretanto, na pratica esse tempo € maior, tendo em vista que
precisam estar nas escolas as 7:20hs para o acolhimento dos/as alunos e
permanecendo até as 17hs. Inclusive € uma das exigéncias desse modelo de ensino
gue o/a docente almoce na escola, desenvolvendo a chamada pedagogia da
presenca, segundo a qual os/as professores/as partiham o momomento das
refeicdes com estudantes. Diante do exposto, fica claro que a carga-horaria cumprida
extrapola o previsto, chegando a 49 hs semanais. Inferimos que ndo h& horario
especifico para descanso/almogo ja que os/as profissionais estdo sob a presenca
dos alunos, dividindo esse momomento com eles.

Sobre a renda mensal liquida, esta varia conforme o regime de trabalho. Um
professor/a é efetivo, recebendo um total liquido de R$ 5.571, 74 (cinco mil
guinhentos e setenta e um reais e setenta e quatro centavos) e dois professores/as
sdo contratados, com um salario de R$ 2.404, 79 (dois mil quatrocentos e quatro
reais e setenta e nove centavos). Importante salientar que além da disparidade

salarial entre efetivos e contratados, os vencimentos dos/as docentes do Estado da
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Paraiba sdo compostos pela remuneracdo acrescida de gratificacdes, como
detalharemos mais a frente, na analise das entrevistas.

No que tange ao tempo de servigo, um/a estrevistado/a leciona h4 15 (quinze)
anos, um/a docente ha 10 (dez) anos e o/a outro/a professor/a tem um total de 12

anos de carreira docente.

4.3 Métodos e Técnicas de Pesquisa

Revelou-se de extrema importancia a consulta de documentos oficiais, a fim de
explicitar os regimentos, normas e regras legais que delineiam o panorama
educacional paraibano. Analisamos também documentos, diretrizes e orientacdes
curriculares que norteiam a educagdo em tempo integral, sobretudo, do modelo em
guestao.

E necessario apreender o contexto social da realidade estudada, uma vez que
a pesquisa qualitativa busca compreender as perspectivas dos sujeitos envolvidos,
objetivando analisar a realidade na qual os individuos estudados estdo inseridos
que, por sua vez, reflete o grupo social ao qual pertencem. A esse respeito, Minayo
(2002, p. 21-22) explica que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. O
quecorresponde a um espaco mais profundo das relagBes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagédo de variaveis.

Partindo dessa definicdo, podemos inferir que esse tipo de pesquisa ndo se
fundamenta em parametros numéricos, mas sim na apreensao do conjunto dos
fendbmenos estudados em suas inumeras manifestacoes.

Ao refletir sobre as diversas possibilidades teérico-metodoldgicas que a
pesquisa qualitativa apresenta, concebemos o relato de experiéncia enquanto tipo
gue mais se enquadra aos propositos na analise em questdo. Segundo Gaya (2008)
podemos definir o relato de experiéncia como um relatério que narra de forma
objetiva e precisa uma determinada experiéncia, fomentando a producdo de
conhecimento no campo analisado. Sobre o relato de experiéncia no ambito

educacional, Gaya ( 2008, p. 20), destaca que,
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O professor-pesquisador pretende apreender a totalidade de uma
experiéncia concreta, mediante um largo e criativo percurso sobre
um objeto delimitado que se manifesta concretamente através do
detalhado enunciado do seu tema, dos seus objetivos de pesquisa e
dos procedimentos metodoldgicos.

Diante do exposto, podemos inferir que o relato de experiéncia ndo € uma
mera descricdo de fatos, transcendendo a esfera da emocdo e afetividade,
buscando constituir, refletir e argumentar sobre a tematica trabalhada, com base em
um aporte tedrico, indicando caminhos possiveis para as dificuldades apresentadas,
de forma a contribuir para intervenc¢des ou estudos futuros.

E valido salientar que o relato de experiéncia desvela uma realidade
constituida pelo/a pesquisador/a, assim este tem a responsabilidade de delinear,
bem como elucidar a situagéo descrita. Nessa perspectiva, Demo (2006) desmistifica
0 conceito de pesquisador, ressaltando a importancia do professor-pesquisador. Ele
afirma que “o ‘professor’ (com aspas), para tomar-se PROFESSOR (sem aspas e
com maiusculas), carece de investir-se da atitude do pesquisador e, para tanto,
perseguir estratégias adequadas” (DEMO, 2006, p. 84).

Considerando a abordagem e o tipo de pesquisa escolhido, elegemos
enguanto técnicas de coleta de dados a entrevista e o questionario. Essa escolha se
deu devido ao fato de os sujeitos possuirem conhecimentos especificos, o que
proporcionou uma melhor compreensédo, bem como uma anélise mais rica dos dados
coletados. Definimos o quantitativo de 4 (quatro) professores de Sociologia para
realizacdo das entrevistas, e 20 (vinte) estudantes para aplicacdo de questionarios.
Assim, estando os atores bem caracterizados, inferimos que 4 entrevistas e 20
guestionarios seriam suficientes para assegurar que as explicacbes obtidas
atendessem aos objetivos propostos pelo estudo, partindo do pressuposto de que
mais entrevistas ou questionarios pouco acrescentariam a pesquisa, podendo recair
em respostas similares e consequentemente redundancias. Esse conjunto de atores
se apresentou enquanto uma fonte de dados pertinente para discutir as indagacoes
propostas na pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi (1996), a combinacao entre técnicas € importante uma
vez que, sob a perspectiva cientifica cada uma apresenta alguns limites que podem
ser contornados através da complementaridade de uma com relagdo a outra.
Partindo desses pressupostos, torna-se perceptivel que a aplicabilidade combinada

dos questionarios e entrevistas, para sujeitos de perfis divergentes e que por sua
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vez apresentam particularidades, como no caso de docentes e discentes, é
importante no sentido de que possibilita uma melhor compressdo dos dados
coletados. Assim, a combinacdo de dois ou mais métodos de coleta de dados
proporcionam a captacdo de sensacOes e apreensdo de percep¢des que podem
contribuir para uma melhor sintese e consequentemente analise dos dados
coletados.

Elegendo a entrevista enquanto técnica, é valido destacar que esta se revela
um importante procedimento de coleta de dados, sendo possivel através da mesma,
obter informacgdes como a verificacdo de fatos, opinides, sentimentos e motivacdes.

No que tange as especificidades da entrevista, Gil (1989, p. 113) a define
como:

[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obteng&o dos
dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma
forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de
dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados ea
outra se apresenta como fonte de informagé&o. (GIL, 1989, p. 113).

Assim, podemos concebé-la enquanto uma técnica que propicia ao
pesquisador um acesso mais abrangente a informacdes de forma contextualizada,
além disso devido a interacdo que € estabelecida entre entrevistador e entrevistado,
se tem a possibilidade de aclarar respostas e ter questionamentos respondidos
durante esse momento, de forma mais espontanea.

No que tange ao tipo da entrevista, adotamos a semiestruturada, isto é,
aguela cujo pesquisador orienta-se por meio de um roteiro composto pela
combinacdo de perguntas pré-estabelecidas também abertas, permitindo ao
pesquisador um melhor controle acerca do fendbmeno estudado. Uma das vantagens
dessa técnica € a proximidade e interacdo entre o entrevistado e o entrevistador,
propiciando uma reflexdo mais livre sobre a problematica estudada, trazendo assim
uma proposta de conversa informal e espontanea, permitindo ao entrevistador
adicionar perguntas, para além das definidas previamente, traduzindo uma amostra
mais fiel e profunda do publico entrevistado.

Como instrumento de coleta de dados elegemos também o questionario.
Com base na definicdo de Gil (1989, p. 124) "o questionario constitui hoje uma das
mais importantes técnicas disponiveis para obtencdo de dados nas pesquisas

sociais”. Para tanto construimos questionarios semiestruturados, aplicados aos



59

estudantes do terceiro ano do Ensino Médio. A escolha desse publico se justifica
porque esses estudantes vivenciaram 0 ensino remoto e posteriormente hibrido no
periodo de 2020 até 2022.

No que concerne aos instrumentos, se fez uso de gravador e celular,
sobretudo para registrar audios, com o objetivo de coletar o maior nimero de
informacdes e abarcar os dados de maneira mais abrangente.

Apos reunido dos elementos coletados seguimos para analise e interpretacéo
desses dados. Segundo Lakatos e Marconi (2003), no processo de andlise o
investigador adentra nas especificidades dos dados coletados, objetivando
esclarecer seus questionamentos, buscando relacionar esses dados as hipéteses,
sendo estas verificadas ou contestadas. Ja a fase de interpretacdo, que esta inter-
relacionada com a etapa analise, podendo ser descrita como uma

[...] atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo
as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
interpretacdo significa a exposicdo do verdadeiro significado do
material apresentado, em relacéo aos objetivos propostos e ao tema.
Esclarece ndo s6 o significado do material, mas também faz ilacGes
mais amplas dos dados discutidos. (LAKATOS e MARCONI, 2003,
p.168).

Dessa forma, podemos inferir que a interpretacdo tem a finalidade de buscar
um sentido mais abrangente dos significados dos elementos coletados, que por sua
vez nos remete a conhecimentos que foram construidos previamente. Nesse ponto é
valido ressaltar que as consideracfes as quais chegamos, ndo sao fruto téo
somente dos dados obtidos através do relato de experiéncia, entrevistas e dos
questiondrios, mas se constituem a partir do cruzamento de evidéncias entre essas
técnicas e a analise documental, uma vez que esses documentos nos permitiram ir
além dos relatos dos sujeitos sobre as problematicas apresentadas, possibilitando a
confirmacdo das impressdes relatadas por meio dos documentos oficiais que
balizam o funcionamento das instituicdes pesquisadas.

Esse trabalho se desenvolveu como uma pesquisa do tipo relato de
experiéncia descritiva: “descrevendo as caracteristicas do fenbmeno em estudo,
utilizando-se de dados que conduzem a resultados de natureza quantitativa” (Gil,
2008, p. 131). Partindo do pressuposto que ela traz aspectos metodoldgicos
fundamentais e relevantes ao propoésito desse estudo nos levando a um caminho de

reflexdes necessarias ao contexto do ensino remoto.
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5 A IMPLEMENTACAO DO ENSINO REMOTO NA PARAIBA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

As motivacdes do estudo em questéo partiram de uma dimensdo que constitui
a trajetoria de pesquisador/a: a pratica profissional. Nos ultimos anos, o sistema de
ensino do Estado da Paraiba passou por profundas mudancgas no quediz respeito a
sua organizacdo e funcionamento. Escolas que tinham como pilar oensino regular,
sao transformadas em instituicbes de ensino em tempo integral. O Estado passa a
adotar diretrizes préprias para a Educacdo. Somada a essas transformacoes, uma
reforma nacional modifica profundamente todo o sistema de ensino, aliado a esses
fatores, uma pandemia mundial fez com que a Educacdo adotasse medidas
emergenciais para seu funcionamento.

Entre as principais medidas tomadas estava a suspensdo das aulas
presenciais e a implementacdo de um novo modelo de ensino. Relatamos a seguir
como foi a experiéncia de ministrar aula nesse contexto, apresentando os principais

desafios encontrados e possiveis solu¢des para as problematicas discutidas.

5.1 Relato de experiéncia na Escola Cidada Integral Maria Zeca de Souza

Imersos/as nesse contexto de transformacfes, imbuidos/as nesse campo
empirico, passamos a nos questionar acerca das condicdes de trabalho as quais nés
docentes estamos sendo submetidos, enxergando nesse novo panorama, que afeta
de maneira significativa o0 campo educacional, varios pontos importantes a serem
discutidos. Esse arranjo foi essencial para instigar o interesse acerca do trabalho
docente.

Todo esse cenario convergiu em uma procura para compreender as
condicbes de trabalho da categoria docente, mais especificamente dos/as
professores/as de Sociologia da educagédo basica, uma classe que vem sofrendo
com as reformas educacionais. Além de possuir um histérico de intermiténcia na
educacao basica, a questado da obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio é um
fato bastante recente, que somada a auséncia de uma tradicdo da disciplina no
contexto curricular nacional, traz complexidade a pratica docente. O que nos leva a
refletir de que forma a Sociologia se expressa no curriculo do nosso Estado, que

possui diretrizes especificas, que regulamentam a estrutura curricular a partir de um
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modelo proprio de escola e de educacédo, focado em um curriculo regionalizado que
prioriza disciplinas ditas “diversificadas” e detrimento do curriculo cientifico.

Essa situagdo se agrava ainda mais durante o ensino remoto, no qual as
disciplinas diversificadas continuam com uma carga horaria maior que o0s
componentes curriculares da BNCC. Foram perceptiveis as inUmeras dificuldades
enfrentadas por professores/as e estudantes durante a educacdo remota, com
destaque para o acompanhamento das aulas sincronas. Se durante o ensino
presencial vislumbramos uma perda de espaco consideravel por parte da Sociologia,
no ensino remoto essa desvalorizacdo se destaca ainda mais, tendo em vista a
énfase dada a base diversificada na distribuicdo da carga horéaria durante as aulas
remotas.

Objetivando uma melhor compreensdo dessa problematica, observemos o
quadro abaixo, que especifica a estruturagcéo das disciplinas durante o ensino remoto

nas ECls da Paraiba.

Quadro 2 — Matriz das Escolas Cidadas Integrais — ECIs — Ensino Remoto (2020)

Aulas Online Disciplina Quantidade de aulas
por semana

Propulséo

Portugués

Matematica

Arte

Inglés

Espanhol

Educacao Fisica
BNCC

Quimica

Fisica

Biologia

N N N N | P P RN N

Historia
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Geografia 2
Sociologia 1
Filosofia 1
Base Diversificada Eletiva 1
CI19 (1° Ano) / E.O (2° e 3° Anos) 1
PV / Pré e P6s-Médio 2
TOTAL 25

Fonte: Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadés Integrais da Paraiba 2021

Nesse momento € de extrema necessidade discutir 0 quanto a Sociologia
continua em segundo plano. Durante o ensino remoto, a quantidade de aulas da
parte diversificada continua sendo maior que a da disciplina Sociologia. Isso porque,

A nossa hipotese é que auséncia, intermiténcia, falta de material,
falta de debate sdo produto de um atraso na sua consolidagcédo no
universo escolar, pois a escola ndo se pronuncia quanto a selecao
dos conteldos mais pertinentes — aqueles que sdo passiveis de
serem ensinados, porque o conjunto de professores esta diluido
pelas condigbes de trabalho, atrasando a constru¢cdo de debates
nessa area de conhecimento, dado que ndo constituem uma
“‘comunidade”. (MORAES, 2010, p. 99).

Essa invisibilidade atribuida a Sociologia, oriunda dos fatores elencados
acima, também ¢é fruto de uma supervalorizacdo das disciplinas diversificadas
durante o ensino remoto. Os/as professores/as sdo levados a ministrarem indmeras
disciplinas da base diversificada, o que acaba por comprometer seu planejamento e
dedicacédo ao ensino de Sociologia, prejudicando a consolidacédo da sua identidade
profissional.

Esse contexto trouxe mudangas significativas no que concerne a pratica
profissional docente: adaptacfes para atender as exigéncias postas pelo ensino
remoto, mudangas curriculares impostas pelo sistema integral, que geraram
incertezas quanto a presenca da Sociologia no Ensino béasico, tudo isso consolidado
com Reforma do Novo Ensino Médio, instituida pela Lei n° 13.415/2017, que
modifica a Lei de diretrizes e bases da educacgédo nacional (LDB) e afeta toda
dindmica de organizacao do ensino do pais.

Fundamentados nessa perspectiva, podemos observar que os/as
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professores/as passam a modificar sua relacdo com os alunos e o0 espaco escolar
através da construcdo de novas préaticas pedagogicas que atendam as exigéncias
desse novo cenario. E importante refletir sobre quais condi¢cbes seu trabalho esta
sendo desenvolvido e de que forma essas transformacdes influenciaram o ensino-
aprendizagem dos/as estudantes.

Como consequéncia sua prética profissional é reconfigurada para atender as
exigéncias desse contexto, atingindo suas condi¢cdes de trabalho, cada vez mais
fragmentadas e fragilizadas, ocasionando uma perda de identidade profissional e um
aprofundamento da precarizacao ja existente.

Com a imposigéo do isolamento social, a Secretaria de Educag¢ao doEstado,
por meio do Conselho Estadual de Educacdo (CEE/PB), instituiu decretos,
normativas, resolucdes e leis para reger o funcionamento das escolas no contexto
pandémico, orientados pela Secretaria de Saude da Paraiba (CES/PB).

Em 13 margo de 2020, foi estabelecido o primeiro decreto estadual, de n°
40.122, declarando situacdo de emergéncia em todo o Estado em razdo da
pandemia. Este decreto estabelecia a criacdo de um Comité de Crise, para tratar de
assuntos relativos ao contexto. Esse comité foi composto pelas secretarias do
Governo, ficando a coordenacdo do mesmo a cargo do Gabinete do Governador eda
Secretaria de Estado da Saude. Segundo o Art. 5° do referido decreto, compete ao
Comité de Gestdo de Crise adotar as medidas necessarias para monitorar e se
contrapor a disseminacdo da Covid-19, doenca causada pelo novo Coronavirus.
(Decreto n° 40.122 de 13 de margo de 2020).

Poucos dias depois, um novo decreto foi instituido, o n°® 40.128 de 17 de marco
de 2020. Este por sua vez, estabelecia o recesso escolar em toda rede publica do
Estado, no periodo de 19 de margo a 18 de abril de 2020: “Art. 2° Fica determinado
recesso escolar em toda rede publica estadual de ensino no periodo de 19/03/2020
ate 18/04/2020”, versando também sobre a adocdo de medidas de carater
emergencial e temporario de prevencdo de contagio pelo Coronavirus, como
cancelamento de eventos e permanéncia das pessoas em casa.

Em 21 de marco de 2020 é estabelecido o decreto n°® 40.136 que dispunha
sobre a adoc¢éo, no ambito da Administracdo Publica direta e indireta, de regime de
trabalho remoto, em razdo das medidas temporarias e emergenciais de prevencgao
de contagio pelo Novo Coronavirus. Conforme o Art. 2° do referido decreto,

Os servidores publicos estaduais, da administracdo direta e indireta,
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durante o periodo mencionado no art. 1°, executardo suas atividades
de forma remota (home office) e permanecerdo de sobreaviso,
podendo ser convocados, durante o periodo do expediente, em caso
de imperiosa necessidade de comparecimento ao local de trabalho.
(Decreto n° 40.136, de 21 de margo de 2020).

NOs professores/as da rede estadual de ensino da Paraiba, ficamos
impactados/as com a maneira como a SEECT do Estado conduziu a situagdo. Com
base no decreto n° 40.136, fomos informados/as pela gestdo que a partir do més de
abril de 2020, teriamos que ministrar aulas de forma remota, com a exigéncia que as
aulas fossem realizadas de maneira igualitaria e universal, isto é, que todos os
estudantes tivessem acesso.

Ainda em marc¢o nos foi oferecida uma formacé&o para o uso do google sala de
aula (Classroom), disponibilizada pela SEECT da Paraiba. Esse curso foi constituido
por moédulos que abordavam as principais ferramentas a serem utilizadas na
realizacdo das aulas, como criar salas, tarefas, avisos, organizar turmas, receber
tarefas, entre outras funcionalidades. Apesar de cada turma do curso possuir um
tutor, a sensacdo é que estdvamos sozinhos, pois ndo havia um acompanhamento
satisfatério. Langamos mao do autodidatismo e da ajuda de colegas para colocar em
pratica essas ferramentas e poder dar continuidade ao ano letivo.

Com a imposicdo das aulas remotas os/as professores/as precisaram
aprender, de maneira abrupta, a manusear instrumentos tecnoldgicos,
imprescindiveis na realizacdo desse modelo de ensino. A SEECT exigiu a utilizagédo
de ferramentas como o google classroom, aplicativo utilizado como sala de aula
virtual, onde os docentes compartilhavam textos, videos, atividades, entre outros
materiais e os estudantes faziam a devolutiva dos exercicios, e 0 google meet na
realizacdo das aulas sincronas por meio de transmissao ao vivo, ou seja, em tempo
real.

A exigéncia da obrigatoriedade das aulas em tempo real, por meio do
aplicativo google meet, foi um ponto bastante discutido entre os/as docentes,
primeiramente devido a auséncia de condicbes adequadas para a realizacdo de
aulas ao vivo, como por exemplo falta de equipamentos tecnoldgicos e internet de
qualidade que dessem suporte a realizagdo dessas aulas, tanto por parte dos
docentes, quanto dos estudantes.

No dia 03 de abril de 2020 iniciaram-se as aulas da rede estadual de ensino

da Paraiba. A experiéncia em ministrar aulas de maneira remota foi frustrante, tanto
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pelo fato de que eu s6 possuia um aparelho celular para realiza-las, quanto pela
auséncia de participacdo dos poucos alunos que entravam na chamada. A
impressdo era que eu ndo estava dando aula para ninguém, pois ndo havia
interacdo. Precisei elaborar slides, selecionar videos, buscar ferramentas e
aplicativos que tornassem as aulas mais atrativas, preparar material impresso para
os/as estudantes que nao tinham acesso a internet, alimentar a plataforma
classroom, preencher planilha de frequéncia, elaborar o controle de entrega dos
exercicios, corrigir as atividades, além de participar das inimeras reunides com a
equipe, a sensacao era que apos fazer tudo isso, de nada adiantava: a maior parte
dos alunos ndo fazia os exercicios, nem tampouco entrava na sala online. A
devolutiva das atividades impressas também era baixa. No que se refere a essa
devolugéo, ela ocorria a cada duas semanas. No dia que os/as estudantes iam
buscar as atividades impressas na escola, levavam respondidas as que receberam
anteriormente.

Em 17 de abril de 2020, a SEECT criou o regime especial de ensino,
estabelecido pela portaria n® 418. Em seu Art 1°, a referida portaria objetivava

1° Estabelecer, em carater de excepcionalidade e temporalidade, no
ambito da Rede Estadual Puablica de Ensino da Paraiba, o regime
especial de ensino, para fins de manutencdo das atividades
pedagdgicas sem a presenca de estudantes e professores nas
dependéncias escolares, em consonancia com a legislacao em vigor.

Em seguida foi elaborada a Resolucdo 120/2020 que tinha por finalidade
direcionar esse regime especial de ensino no que concerne a reorganizacao das
atividades curriculares, bem como dos calendéarios escolares das instituicdes de
ensino do Estado da Paraiba, conforme as medidas de prevencdo e combate ao
coronavirus.

Em 17 de abril de 2020 foi instituido o decreto n° 40.188, que estabelecia a
adocado de novas medidas temporarias e emergenciais de prevencdo de contagio
pelo coronavirus. Entre outras decisdes, ficou determinada a suspenséo das aulas
presenciais nas escolas, universidades e faculdades da rede publica e privada em
todo o territério estadual até o dia 03 de maio de 2020, conforme estabelece o Art. 5°
do referido decreto: “Fica determinada a suspensao das aulas presenciais nas
escolas, universidades e faculdades da rede publica e privada em todo o territério
estadual até o dia 03 de maio de 2020”. (Decreto n°® 40.188 de 17 de abril de 2020).

Em 07 de maio de 2020, a Resolugdo n° 120/2020 foi alterada pela
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Resolucao n° 140/2020, balizadas pela Medida Provisoria n° 934, de 1° de abril de
2020, e pelo Parecer n° 5/2020 criado pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
aprovado em 28 de abril de 2020, que dispde sobre a reorganizacdo do calendario
escolar e estabelece normas excepcionais sobre 0 ano letivo da Educagdo Bésica.
Estas resolucfes tinham como principal objetivo orientar o entdo regime especial de
ensino, no que se referia a reorganizacdo das atividades curriculares, enquanto
perdurasse o periodo de excepcionalidade, para que todos os/as estudantes
tivessem condicbes de acesso a educacdo, tendo em vista a interrupcado das
atividades escolares de forma presencial, com foco no cumprimento do calendario
escolar.

Diante dessas premissas, € valido salientar que em seu artigo 1°, 8§ 2° lll, a
Resolucdo 120/2020, alterada pela Resolucdo 140/2020, estabelecia a,

efetiva possibilidade de acesso universal dos estudantes atendidos
pelo Sistema a rede de internet e a equipamentos, bem como de
condi¢bes para formacdo dos profissionais da educagdo no uso de
tecnologias, a fim de lhes conferir a possibilidade de adocao de aulas
ndo presenciais’. (RESOLUCAO N° 120/2020 alterada pela
140/2020, 07 de maio de 2020).

O que indubitavelmente ndo ocorreu, jA que os/as estudantes, bem como
trabalhadores da educacéo nédo receberam nenhum tipo de equipamento durante o
periodo da pandemia, em 2020, nem condicbes de acesso a rede de internet,
cabendo aos profissionais adquirirem recursos por conta propria. Ja os/as
estudantes, em sua maioria, sem possuir tais equipamentos e sem condi¢cbes
econdbmicas para adquirirem, tiveram sua aprendizagem prejudicada, em virtude de
grande parte dos exercicios requererem tais recursos. Outras formas de proporcionar o
acesso as atividades foi o oferecimento de conteudos impressos, distribuidos pela
escola através de uma espécie de apostilas, para aqueles/as alunos/as que nao
tinham acesso, o que também ndo assegurou uma aprendizagem satisfatéria, ja que
os/as estudantes que recebiam os conteudos impressos, pela falta de celular e
internet, ndo tinham contato com seus/as professores/as, respondendo, sem
orientacao, 0s exercicios propostos.

Em 29 junho de 2020, a SEECT disponibilizou acesso as aulas por meio do
canal de televiséo “Paraiba Educa”. Podemos defini-lo enquanto um canal educativo
na TV aberta, que oferece uma programacéo diaria voltada para todos os niveis de

ensino. Entretanto, o sinal ndo alcanca todo o Estado, se concentrando no entorno
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dos municipios de Campina Grande, Patos e da Capital do Estado, alcancando em
média de 45 cidades.

Uma semana ap0s o lancamento do canal Paraiba Educa, o Governo
disponibilizou o aplicativo Paraiba Educa. Compativel apenas com smartphones,
esse aplicativo possuia um pacote de dados para alunos/as e docentes da Rede
Estadual de Ensino do Estado. Seu objetivo era 0 acesso a plataforma classroom,
na qual se concentrava a maior parte das atividades desenvolvidas pelos
professores. Entretanto, essa ferramenta apresentou mau funcionamento em muitos
aparelnos e eram poucos o0s alunos que possuiam celular préprio e que
comportavam tal programa.

Em 18 de agosto de 2020, foi instituida pelo Governo Federal a Lei n° 14.040, a
qual estipula normas educacionais peculiares para atender as exigéncias postas
durante o estado de emergéncia a serem seguidas pelos sistemas de ensino. O seu
Art. 2° estabelece que:

Os estabelecimentos de ensino de educacédo bésica, observadas as
diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as normas a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino, ficam dispensados, em carater excepcional; Il —
no ensino fundamental e no ensino médio, da obrigatoriedade de
observéancia do minimo de dias de efetivo trabalho escolar, [...] desde
gue cumprida a carga horaria minima anual estabelecida nos
referidos dispositivos, sem prejuizo da qualidade do ensino e da
garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem, observado o
disposto no § 3° deste artigo. (Lei 14.040 de 18 de agosto de 2020).

7

Com base nesses pressupostos € importante mencionar que a referida lei,
objetivando atingir as finalidades da aprendizagem e o pleno cumprimento da carga
horaria minima necessaria, estabelece a “ado¢gao de um continuum de 2 (duas)
séries ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a
BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino”. Seria no caso uma espécie
de série “extra” para tentar sanar as dificuldades enfrentadas durante o ensino
remoto e proporcionar um melhor aprendizado, mas isso ndo ocorreu.

Ainda conforme a Lei n® 14.040, o seu § 5° afirma que “os sistemas de ensino
que optarem por adotar atividades pedagdgicas ndo presenciais como parte do
cumprimento da carga horaria anual deverdo assegurar em suas normas que 0S
alunos e os professores tenham acesso aos meios necessarios para a realizagéo
dessas atividades”. Entretanto, ndo houve nenhuma politica publica, seja estadual

ou federal, que proporcionasse as condi¢cdes necessarias de que trata a referida lei.


https://play.google.com/store/apps/details?id=br.gov.pb.seect.pbeduca
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A Resolucdo n® 160/2020, de 20 de agosto de 2020 veio alterar as anteriores,
(Resolucédo n° 120/2020 e Resolugcao n° 140/2020) incluindo processos avaliativos,
complementando a reorganizacdo das atividades curriculares e cumprimento do
calendario escolar.

Em setembro de 2020 foi estabelecido um novo decreto governamental, de n°®
40.574, em meio ainda ao contexto pandémico, instituindo diretrizes para o retorno
as aulas presenciais e em consonancia com o Plano Novo Normal para a Educacgéo
da Paraiba (PNNE/PB) que trata do processo de retorno das aulas presenciais dos
sistemas educacionais em todo o Estado. Segundo Art. 1°do referido decreto,

Ficam estabelecidas as diretrizes para o retorno as aulas presenciais

- Plano Novo Normal para a Educacdo da Paraiba (PNNE/PB), que
dispbde sobre o processo de retomada das aulas presenciais dos
sistemas educacionais da Paraiba e demais instituicdes de ensino
superior sediadas no territério paraibano. (DECRETO n° 40.574 de
24 de Setembro de 2020).

Para tanto, seria necessario o estabelecimento de um diagndstico prévio, que
abarcasse as condicfes de infraestrutura, mas também aspectos tanto pedagdgicos
quanto de protecdo a saude dos profissionais e estudantes para garantir uma
retomada das aulas, de maneira segura e em conformidade com as restricdes
impostas pelo coronavirus. Ainda no que se refere ao decreto n® 40.574, seu Art. 4°
estabelece que:

No ambito da Rede Estadual de Educagéo deverd ser instituido um
Comité Escolar de Crise (CEC) em cada uma das unidades

escolares, a ser composto pela: | - gestdo escolar; Il - conselho
escolar, constituido por representantes dos professores,
funcionarios, estudantes e representagdo das familias; Ill - uma

representacdo da Estratégia de Saude da Familia/Unidade Béasica de
Salde ou outra designacado da Secretaria da Saude. (DECRETO
N°40.574 DE 24 DE SETEMBRO DE 2020).

Em seguida foi langado um protocolo denominado “Novo Normal para a
Educacédo da Paraiba” (PNNE/PB) objetivando organizar e orientar o retorno das
aulas presenciais, de acordo com a legislacdo nacional e normas estaduais. O
documento se divide em quatro eixos: o primeiro, intitulado governanca, diagnostico
e planejamento de retomada, tratava das questfes estruturais do funcionamento das
instituicbes escolares. O segundo, trazia orientagcdes sanitérias. O terceiro, estava
voltado para questdes pedagdgicas e o Ultimo abordava competéncias
socioemocionais e acolhimento psicossocial.

Fundamentadas nesses eixos as escolas foram orientadas a criarem um



69

“‘Comité de Crise”, formado por: Gestdo, Conselho Escolar, representante da
Secretaria de Saude (UBS), professores e estudantes. Salientamos que essa
organizacgdo ficou a cargo da prépria instituicdo de ensino e tinha por finalidade
implementar os protocolos de retorno das aulas presenciais. Entre as principais
medidas a serem tomadas estavam: avaliar as condi¢des infra estruturais das
instituicbes de ensino, levantamento das possiveis despesas com EPIs,
reformas/constru¢des, garantia de saneamento basico e agua potavel. Também
seria de responsabilidade deste comité, estimar 0os custos que seriam necessarios
para assegurar a retomada das atividades presenciais, mapear a populacao de risco
(docentes, estudantes e familiares e demais trabalhadores da instituicao).

Na escola da qual faz parte o presente relato, a escolha dos membros do
comité de crise foi bastante dificil, uma vez que nenhum professor quis, de livre e
espontanea vontade, integra-lo. O comité foi composto por um agente de vigilancia
sanitaria do municipio, uma/a docente da referida escola, um pai/mae representando a
comunidade escolar e um/a aluno/a. Vale destacar que esses ultimos ja faziam parte
do conselho escolar. Esse comité na verdade ficou apenas “no papel”, pois nao
possuia nenhuma autoridade ou desempenhou alguma funcdo de forma efetiva,
ficando a cargo da gestéo escolar tomar as decisdes necessarias.

No final de setembro de 2020, o Secretario de Educacdo Claudio Furtado
divulgou a realizacdo de um inquérito sorolégico com estudantes das instituicdes de
ensino da Paraiba. No periodo de até dois meses o0 estudo seria concluido, a
comecar do dia 10 de outubro de 2020, como forma de pré-diagndstico da situacao
epidemioldgica no Estado. Na escola da qual faz parte o relato, nenhum teste foi
realizado com professores, estudantes e demais funcionarios.

Em 22 de outubro de 2020 uma nova Resolucdo foi apresentada, a de n°
220/2020 que, por sua vez, determinou as normas educacionais de carater
excepcional a serem empregadas na organizacao do sistema estadual de educagéo
do Estado, mediante o regime especial de ensino. A principal finalidade da Resolu¢cdo em
questao foi, segundo seu Art. 1°:

Orientar as instituicdes de ensino vinculadas ao Sistema Estadual de
Educacaoda Paraiba sobre a organizacdo pedagdgica do ano letivo
em curso e do subsequente, frente a retomada das atividades
presenciais e a continuidade das atividades ndo presenciais
necessarias ao Regime Especial de Ensino, dispostoem carater de
excepcionalidade e temporalidade, enquanto permanecerem as
medidas de prevencdo ao COVID-19, em atendimento ao que
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disciplina a Lei n°14.040, de 18 de agosto de 2020, e o Decreto
Estadual n® 40.574, de 24 de setembro de 2020. (RESOLUCAO
220/2020 de 22 de Outubro de 2020).

Seu obijetivo foi, portanto, instituir diretrizes sobre a reorganizacao pedagogica
do ano letivo em voga, bem como do subsequente, diante do possivel retorno das
atividades presenciais e também ao prosseguimento das atividades ndo presenciais,
mas imprescindiveis para o funcionamento do regime especial de ensino, enquanto
perdurasse o contexto de pandemia. Vale salientar que o retorno as atividades
presenciais, segundo o referido documento, fica a cargo das autoridades
competentes. O seu artigo 7°, no inciso Il, destaca a retomada das atividades
presenciais com a participacdo dos estudantes e docentes, conforme as orientacdes
das autoridades sanitarias do Estado.

Ja o artigo 11° do Decreto em questdo, estabelecia que as unidades de
ensino seriam responsaveis pela definicdo do tipo de atendimento realizado nas
escolas (ndo-presencial, hibrido ou presencial), pelo levantamento quantitativo dos
docentes, estudantes e demais funcionarios que fossem retornar ao trabalho de
maneira presencial, pela organizacdo das estratégias de retomada rotina escolar,
bem como pela garantia de uma infraestrutura adequada a esse retorno, defini¢éo
dos parametros de flexibilizacdo do curriculo, estabelecimento dos processos de
formacao e planejamento juntamente aos docentes, no que se referia as medidas
pedagdgicas adotadas pela unidade de ensino, entre outras providéncias. Nesse
ponto, torna-se perceptivel o quanto a SEECT do Estado impde responsabilidades
aos profissionais da educacdo, que precisavam se reinventar para atender tais
exigéncias.

O Art. 12°, do referido Decreto, estabelecia que em caso de retorno
presencial, as escolas deveriam oferecer atividades pedagoégicas que promovessem
uma continuidade entre a rotina de estudos em casa para a retomada do ensino nas
escolas, prezando pelo cuidado com a saude psicolégica e emocional dos docentes,
professores e demais profissionais da Educacéao:

Na ocasido do retorno presencial, as escolas devem investir em
atividades pedagdgicas que possibilitem uma transicdo das rotinas
domiciliares para uma nova rotina escolar, cuidando dos aspectos
psicoemocionais dos estudantes, professores e funcionarios.
(Resolugéo n° 220/2020 de 22 de Outubro de 2020).

Apesar desse direito ser assegurado por lei, durante o periodo de transicao
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das aulas remotas para o ensino presencial, foi perceptivel a auséncia de programas
ou acdes nesse sentido.

Conciliar a vida pessoal com as atribuic6es profissionais também se mostrou
um grande desafio, sobretudo com a ocorréncia dessas duas dimensdes no mesmo
ambiente. Ministrar aulas a partir de nossas residéncias, sem condicdes adequadas
que dessem suporte a realizacdo das mesmas como mobilia, conforto, siléncio e
aparelhos tecnologicos, foi um grande obstaculo, pois nem sempre alunos e
professores dispunham de um ambiente adequado para trabalho e estudos.

Sobre a questdo do ensino-aprendizagem, é importante destacar que nao
havia uma devolutiva satisfatéria das atividades e quando isso ocorria, muitas vezes
era como se respondessem de qualquer forma, s6 para constar no controle de
entrega. Os estudantes reclamavam bastante do alto indice de atividades propostas,
afirmando que muitas vezes ndo estavam conseguindo responder 0s exercicios.

A elaboracéo de atividades propostas de forma impressa, através do google
classroom, ou até mesmo via whatsapp foi uma exigéncia da gestdo, como forma de
monitorar quem estava “participando” do ensino remoto, se revelou como uma forma
de controle dos/as alunos/as que estavam estudando. Inicialmente tinha dias
especificos para postagem dos exercicios, cada dia da semana uma area do
conhecimento disponibilizava os materiais de estudo. Posteriormente essas
atividades passaram a ser oferecidas no contraturno. Por exemplo, se os/as
estudantes tivessem seis aulas online pela manha, a tarde contabilizaram um total
de seis exercicios, um de cada disciplina. No caso das atividades impressas o
problema chegava a ser maior pois estas eram entregues a cada duas semanas com
contetdo de todas as disciplinas, numa espécie de apostila. Diante do exposto
podemos inferir que a compreensao dos contetdos foi abruptamente afetada,
levando em consideracdo a quantidade de exercicios propostos, 0 que
consequentemente influenciou a aprendizagem desses jovens.

Outra problematica apresentada foi a aprovagdo do Novo Ensino Médio
(NEM) que foi implantado no pais em plena pandemia, no dia 17 de dezembro de
2020, por meio da Lei 13.415/2017. Na Paraiba, a Resolugdo Normativa do CEE/PB
de n°® 296/2020 institui uma proposta curricular para o Ensino Médio, que determina
modificacdes no curriculo nos sistemas de ensino do Estado, conforme a Lei
13.415/2017. Esse projeto foi reforgado pela resolucéo n° 410/2021, que estabelecee

conduz a criacdo de curriculos alinhados a BNCC e aos lItinerarios formativos nas
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instituicdes de ensino médio, tendo inicio jA em 2022, no 1° ano e gradualmente nos
anos subsequentes.

Diante do exposto, vale salientar que nds docentes ndo participamos de
discussdes e encaminhamentos relativos a essas mudangas referentes ao novo
ensino meédio, introduzido num momento excepcional da educacéo do pais.

Em uma reportagem publicada pelo jornal G1 Paraiba, em 22 de dezembro
de 2020, o Secretario da SEECT, Claudio Furtado, declarou que nenhum estudante
seria reprovado. Segundo o Secretario, a Paraiba seguiria as recomendacfes do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Essa noticia causou bastante euforia por parte do alunado. Ja desestimulados
pela forma como as aulas estavam sendo conduzidas, a partir de entdo o
desinteresse pela escola ganhou ainda mais espaco.

Ainda segundo Claudio Furtado, os estudantes que apresentassem atrasos
na aprendizagem, seriam redirecionados no ano seguinte para realizacdo de uma
espécie de “reforco escolar”, através do oferecimento de um quarto ano, como forma
de compensar a defasagem dos alunos concluintes do Ensino Médio, em
conformidade com a Lei n® 14.040 de 18 de agosto de 2020, em seu Art. 2°, § 3° que
estabelecia normas educacionais peculiares para atender as exigéncias postas
durante o estado de emergéncia a serem seguidas pelos sistemas de ensino. Essa
estratégia se daria através de um cursinho ou congénere, mas nenhuma dessas
acOes efetivamente aconteceu.

Ainda conforme Claudio Furtado o retorno as aulas presenciais em 2021
ocorreria com base no inquérito sorologico iniciado em setembro de 2020, com data
prevista de conclusé@o ainda em 2020. Segundo uma nota técnica divulgada no portal
do Governo, a Paraiba seria pioneira na conclusdo do inquérito, o objetivo seria
aperfeicoar o processo de tomada de decis6es no contexto da pandemia no Estado.
Mais uma vez nao foram realizados testes em nossa escola. Na verdade, todas as
informacgdes que recebiamos eram por meio das redes sociais e demais veiculos de
comunicacao.

Em 23 de dezembro de 2020 o Ministério Publico da Paraiba - MPPB solicitaa
Jodo Azevedo, Governador do Estado, e secretarios de Estado da Saude e da
Educacao que considerem a educacgdo enquanto atividade essencial, autorizando a
retomada das aulas presenciais nas instituicbes publicas e privadas de ensino no

Estado. Diante dessa recomendacéo, o Governo da Paraiba se responsabilizou por
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enviar ao MPPB, em até 20 dias apés o término do inquérito soroldgico, um
cronograma de retorno das aulas presenciais do sistema de ensino da rede estadual.
Em 07 de Fevereiro de 2021, o Governador da Paraiba, Jodo Azevedo, divulgou
no Diario Oficial do Estado (DOE) o “Plano Educac¢&o para todos em tempos de
pandemia” (PET-PB). Instituido através do Decreto n°® 41.010, o referido documento
determinava o retorno gradual das aulas presenciais a partir do dia 1° de marco do
corrente ano, nas instituicdes de ensino do Estado. Segundo seu Art. 3°,

O PET-PB é constituido por quatro fases que preveem a retomada
progressiva ao ensino presencial nas redes de ensino publicas e
privadas, a partir da adocdo do modelo hibrido de ensino-
aprendizagem, considerando as andlises realizadas pelas
autoridades sanitarias, a saber: | - 12 FASE: 70% Ensino Remoto +
30% de Ensino Presencial; Il - 22 FASE: 50% Ensino Remoto + 50%

de Ensino Presencial; Ill - 32 FASE: 30% Ensino Remoto + 70% de
Ensino Presencial; IV - 42 FASE: 10% Ensino Remoto + 90% Ensino
Presencial.

O referido plano organizava-se por meio de quatro etapas, considerando as
orientagfes das autoridades sanitérias e seguindo inicialmente um formato hibrido,
com a justificativa de garantir uma retomada segura e de convivio com o virus da
covid-19. O primeiro momento, planejado para o0 semestre precedente,
caracterizava-se por 70% das aulas de forma remota e 30% presencial no ensino
infantil, anos iniciais do ensino fundamental e cursinhos preparatérios. O segundo
momento previa a retomada de metade das aulas no modelo remoto e metade no
formato presencial, nos anos finais do ensino fundamental. Em seguida, a adocao de
70% das aulas presenciais e 30% de forma remota, a partir do Ensino Médio, até
chegar a quarta e ultima fase: oferecimento de aulas 100% presenciais, em todo o
sistema de ensino do Estado. Conforme o PET-PB o avanco das etapas citadas
acima ocorreria mediante avaliacbes baseadas em inquéritos soroldgicos para
ponderar as implicacdes do retorno as aulas presenciais em todo o Estado, estes
por sua vez seriam realizados a cada quinze dias.

Ainda em fevereiro de 2021 a Paraiba é destaque nacional ao ser mencionada
em inumeros veiculos de comunicagdo do pais como o Estado que mais ofereceu,
no Brasil, possibilidades de ensino remoto aos estudantes. De acordo com a
pesquisa “Uma avaliagdo dos programas de educacéo publica remota dos estados
e capitais brasileiros durante a pandemia do COVID-19” (BARBERIA et al. 2020),

realizada pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV), o Estado da Paraiba alcancou o
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primeiro lugar no indice do ensino remoto, atingindo a média 6,0 (seis) durante o
contexto pandémico. Contudo, a pesquisa destaca que nao foi atribuida a nota dez a
nenhum Estado, considerada a mais alta do indice do ensino remoto, pelo estudo
apresentar inconsisténcias. Isso porque os planos de ensino remoto apresentam
vulnerabilidades, principalmente no que diz respeito ao acesso, indicando resultados
inconclusos.

Partindo desses pressupostos, 0s pesquisadores entenderam que o0s
programas de educacgdo desenvolvidos nos estados brasileiros durante a pandemia,
acabaram por intensificar desigualdades preexistentes, sobretudo a desigualdade de
acesso a internet, ja que grande parte dos programas estatais, inclusive o paraibano,
lanca mé&o dessa estratégia como ferramenta principal.

E importante salientar que os programas educacionais foram empregados em
contextos bastante divergentes, no que se refere a condi¢cbes econémicas, sociais e
educacionais, isso porque segundo a pesquisa TIC Domicilios (2019), que tem por
finalidade realizar o mapeamento do acesso e formas de utilizacdo das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao, nos domicilios brasileiros, apenas 71% das casas
tem acesso a internet, e no caso da Paraiba esse numero cai para 65%. Analisemoso

quadro abaixo:

Quadro 3: Porcentagem de domicilios com acesso a internet por regiéo (2019)

Regiao Domicilios com internet
Sudeste 75%
Nordeste 65%
Sul 73%
Norte 2%
Centro-oeste 70%

Fonte: Fundacéo Getulio Vargas(FGV) 2020

Analisando o percentual de residéncias com internet em cada regido do pais,
podemos observar que todas apresentam menos de 75% de acesso, o que implica
dizer que parte significativa da sociedade brasileira ndo dispde de meios de acessoa
internet. Outrossim, sao perceptiveis as divergéncias consideraveis entre as regides,
chegando a disparidade de 10% entre o Sul e o Nordeste. O estudo enfatiza que essa
falta de acesso é fator determinante na garantia da qualidade dos programas de

educacgao remota, e ja que grande parte desses planos focaliza a internet enquanto
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ferramenta principal para realizacdo das aulas, fica evidente que parte significativa
dos estudantes ficam a margem, gerando um processo de exclusdo. Donde
podemos inferir que h&4 muito o que se questionar com relacdo aosdados referentes
ao Governo da Paraiba.

No més de marco de 2021 o quadro pandémico se altera na medida em que
variantes do novo Coronavirus, a exemplo da Omicron, se tornam responsaveis por
um surto de contagio acelerado. Esse elemento acabou por modificar o PET-PB e
mais uma vez as aulas presenciais tiveram seu retorno adiado. Por meio do Decreto
n°® 41.086 de 09 de marco de 2021, é adiado novamente o retorno as aulas
presenciais nos sistemas de ensino da rede publica estadual, sendo garantida a
continuidade do ensino remoto de forma universal a todos os estudantes, conforme
institui o Art. 9° do referido decreto,

Fica prorrogada até ulterior deliberagdo a suspensado do retorno das
aulas presenciais nas escolas das redes publicas estadual e
municipais, em todo territério estadual, devendo manter o ensino
remoto, garantindo-se o acesso universal, nos termos do decreto
41.010, de fevereiro de 2021][...] § 1° No periodo compreendido entre
11 de marco de 2021 a 26 de marco de 2021 as escolas e instituicoes
privadas dos ensinos superior e médio funcionardo exclusivamente
através do sistema remoto. (Decreto n® 41.086 de 09 de marc¢o de
2021).

A situacdo perdurou, e em 15 de julho de 2021 o Governo instituiu mais um
decreto, 0 de n® 41.431 que trata da adocdo de novas medidas temporarias e
emergenciais de prevencdo de contagio pela covid-19. O seu artigo 8°, assegura o
adiamento da retomada das aulas presenciais, durante o més de julho, na rede
publica, seja municipal ou estadual, em todo territério da Paraiba. De acordo com o
referido decreto,

Fica mantida, durante o més de julho, a suspenséo do retorno das
aulas presenciais nas escolas das redes publicas estadual e
municipais, em todo territério estadual, devendo manter o ensino
remoto, garantindo-se o acesso universal, nos termos do decreto
41.010, de fevereiro de 2021. (Decreto n°® 41.431 de 15 de Julho de
2021).

A orientacdo do decreto em questdo € que se garanta a continuidade do
ensino remoto de maneira universal. Um dado interessante € que o mesmo
documento reafirma a liberacdo das atividades hibridas, nas escolas particulares do
Estado.

Em agosto de 2021 a SEECT-PB lanca uma cartilha de planejamento,



76

denominada “Pauta do Planejamento de 2021”. Elaborada pela Comissao Executiva
de Educacao Integral (CEEI), tinha como finalidade apresentar orientacdes para a
conducdo do segundo semestre de aulas, objetivando refletir sobre agbes a serem
realizadas e metas a serem cumpridas. Tendo como responsaveis por conduzir a
formacdo que a referida cartilha propunha, o trio gestor das ECIls. O conteudo
abordava a importancia do monitoramento e combate a evasdo escolar e
apresentava o calendario do segundo semestre de 2021, além disso estabelecia a
construcdo de planos acéo, guias de aprendizagem, dentre outras atividades de
cunho pedagdgico a serem elaborados pelos docentes.

Aos professores caberiam, além da elaboracdo dos documentos citados a
cima, participar do monitoramento da frequéncia escolar dos estudantes,
identificando a situacdo de cada aluno e propondo uma solucdo para cada caso.
Outros profissionais também foram orientados a desempenharem tal atividade, a
exemplo do secretario escolar, gestor, coordenador pedagdgico (CP) e coordenador
financeiro (CAF). Interessante destacar que esse planejamento frisa a todo instantea
necessidade de que essas atribuicbes sejam realizadas de maneira coletiva,
envolvendo todos os atores sociais que compdem o quadro de funcionarios das
escolas.

Em nota, o Sindicato dos Trabalhadores em Educac¢éo do Estado da Paraiba
(SINTEP-PB) rebateu a decisdo tomada pelo governo, argumentando que as escolas
da rede estadual de ensino néo dispdem de infraestrutura para garantir os protocolos
exigidos, devido ao curto prazo para o inicio das atividades, de dois dias, por sinal.
Mesmo assim, as aulas presenciais nos sistemas de ensino da rede estadual da
Paraiba tiveram seu inicio em 22 de setembro de 2021, conforme decisdo do
governo, de forma hibrida, comecando pelo Ensino Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, gradativamente até chegar ao Ensino Médio. As aulas nesta ultima
modalidade, iniciaram-se apenas em outubro de 2021, de maneira hibrida, com 70%
das aulas remotas e 30% de maneira presencial. Caracterizando a ultima fase de
retomada, foi estabelecido o periodo de dois dias para aulas presenciais, com
duracdo de trés horas diarias, abrangendo a capacidade maxima de 50% dos
estudantes e seguindo as orientacdes das autoridades sanitarias de 1,5m de
distanciamento social, afericdo de temperatura corporal, uso de mascaras e
higienizacdo das maos com alcool em gel. Nesse ponto € valido mencionar que

apenas as disciplinas de Portugués e Matematica estavam no curriculo hibrido,
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complementadas por um rodizio entre as disciplinas de Biologia, Quimica, Fisica,
Geografia e Histéria. Permaneceram de maneira remota as disciplinas de Sociologia,
Filosofia e as disciplinas da Base Diversificada como Pré-médio, Pés-Médio, Projeto
de Vida, Estudo Orientado, entre outras.

Na adocdo do ensino hibrido, a disciplina de Sociologia continuou sendo
ofertada de maneira remota, s6 estavam no ensino hibrido as disciplinas com mais
de 3h/a. Nesse ponto, vale destacar que uma minoria dos estudantes, possuiam
acesso as aulas sincronas, seja por falta de internet, aparelhos tecnol6gicos ou até
mesmo pelo desinteresse, dentre outros inumeros fatores. Esse fato escancara o
desprezo pela area, ocasionando fragilidades no que tange a legitimacdo da
disciplina bem como a falta de reconhecimento da sua importancia. Isso se justifica
porque

Os argumentos para a inclusao da sociologia sdo os mais variados,
mas dependem muito das concepg¢des dominantes sobre educacéo,
sociedade, estado e ensino. Pode-se observar que dessas
concepgOes depreendem-se modelos de curriculos muito distintos ao
longo da histéria e o papel da sociologia vai se alterando no interior
desses modelos em disputa. (SILVA, 2007, p. 408).

As especificidades do curriculo das ECIs em nosso Estado justificam a
desvalorizagdo da Sociologia, enquanto importante campo do saber cientifico, uma
vez que as disciplinas diversificadas, sdo o ponto central desse modelo de ensino.

Segundo o protocolo do PET-PB que versava sobre as medidas de protecao
ao contagio do Coronavirus nas instituicdes escolares, havia a orientacdo para que a
realizacdo das aulas presenciais ocorressem com a capacidade maxima de 50% dos
estudantes em cada sala e distanciamento de 1,5m entre os individuos. Ainda
conforme o documento em discussdo, as unidades de ensino deveriam dispor de
mascaras reutilizaveis, tanto para os docentes e demais funcionarios, como para os
alunos.

Essa orientagcdo nos chamou bastante atencédo, visto que em grande parte
das escolas os EPIs ndao foram disponibilizados para os docentes. Na instituicdo
escolar de onde parte o presente relato, foi disponibilizado o quantitativo de 5 (cinco)
mascaras modelos N95 para cada professor. De acordo com o Nucleo Técnico de
Artigos de Saude (NT/AS) do Instituto Nacional de Controle de Qualidade em Saude
(INCQS), elas possuem um filtro capaz de reduzir a exposicdo respiratoria,

garantindo uma filtragdo de 95%, por isso foram recomendadas para prevencao do
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contagio pelo coronavirus. Vale destacar que essas mascaras nao foram repostas,
cabendo aos docentes a compra desse e demais materiais de protecdo. Os/as
estudantes ndo receberam nenhum tipo de EPI.

Seguindo as normas estabelecidas pelo PET-PB os/as professores/as
deveriam ser mantidos em turmas fixas, e dada a impossibilidade desse
cumprimento, que a carga horaria fosse organizada com base na alternancia de
semanas. O que em muitos casos ndo aconteceu, sobretudo com os professores de
Sociologia, devido a baixa carga horaria, e precisando de muitas turmas para
complementa-la, esses profissionais mantinham contato constante com elevado
ndamero de estudantes, como no caso da ECI Maria Zeca de Souza, na qual o
professor ministrava aula para mais de 350 (trezentos e cinquenta) alunos.

Por conta dos rodizios que foram impostos nesse periodo, os professores de
Sociologia foram levados a dobrar sua carga horéria. Para atender a exigéncia de
50% da capacidade de estudantes por sala, foram levados a ministrarem as mesmas
aulas vérias vezes, devido ao fato das turmas e dividirem. Por exemplo, numa
escola com quatro primeiros anos, como é o caso da ECI Maria Zeca de Souza,
essas turmas foram desmembradas e transformadas em 8 (oito) turmas. O que
resultou em 8 (oito) turmas de primeiro ano, 6 (seis) turmas de segundo ano e 8
(oito) turmas de terceiro ano, totalizando um quantitativo de 22 (vinte e duas) turmas
apenas da disciplina de Sociologia, além da base diversificada. E importante
mencionar também que além do distanciamento exigido pelo PET-PB, as aulas
seriam realizadas em ambientes abertos, propiciando uma melhor circulagdo do ar.
O que mais uma vez nao foi cumprido, devido as condicbes precarias de
infraestrutura das Escolas do nosso Estado.

Os estudantes demonstraram sua insatisfacdo através da néo realizacao das
atividades, auséncia de participacdo nas aulas e evasdo. Os conteudos eram
arrastados por varias semanas. Era perceptivel o fato de que os alunos nao estavam
conseguindo entender as explicagdes. A disciplina de Sociologia mais uma vez foi
relegada a segundo plano, apesar do professor triplicar sua quantidade de aulas,
cada turma recebia apenas uma aula de Sociologia por semana e com uma carga
horéria restrita por conta dos rodizios. NOs, professores/as de Sociologia, sentimos
na pele o destaque de outras disciplinas, em detrimento da nossa, seja através da
quantidade de aulas, realizacdo de lives ou oferta de material didatico.

Foi apenas a partir de 03 de dezembro de 2021, que a SEECT disponibilizoua
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entrega de chips para estudantes e docentes da Rede Estadual de Ensino, ja na
ocorréncia do Ensino hibrido e preparacéo para o inicio da retomada das atividades
presenciais. Vale salientar que nao foram entregues nenhum tipo de equipamento
tecnologico como tablets, celulares e afins para assegurar o usufruto desses chips,
como também nao foram disponibilizados para os/as estudantes e docentes novatos,
ou seja, s6 os/as alunos/as e professores/as que ja possuiam matricula, receberam.
E importante destacar que o calendario letivo se estendeu até o dia 22 de janeiro
de 2022, comprometendo o periodo de férias e descanso dos docentes,
estudantes e demais profissionais da educacéo.

Em 14 de fevereiro de 2022 iniciaram-se as aulas da Rede Estadual de Ensino
da Paraiba. Segundo o portal oficial do Governo as aulas ocorreriam de forma
hibrida, conforme as normas estabelecidas pelo PET-PB. Inicialmente, 50% das
atividades aconteceriam de forma presencial e a outra metade de forma remota, coma
capacidade maxima de 50% de ocupacdo das salas de aula. Nessa perspectiva
foram organizados rodizios por dias da semana, como por exemplo, segundas e
tercas um determinado grupo, quintas e sextas outro grupo. As quartas-feiras foram
destinadas a higienizacdo das escolas. Um dado importante foi que os estudantes
gue ainda nao tinham recebido a vacina contra o coronavirus, ndo poderiam
participar das aulas de forma presencial, apenas remota, pois 0 Governo da Paraiba
instituiu o decreto n° 42.264 de 15 de fevereiro de 2022, que entre outras
providéncias, exigia comprovante vacinal de todos os estudantes, no ato da
matricula.

Conforme estabelece seu Art. 4°, “As escolas publicas e privadas em todo o
territério estadual ficam obrigadas a solicitar a apresentacdo, no ato da matricula
escolar, de comprovante vacinal das criangas com faixa etéaria ja contemplada pela
vacinacdo contra Covid-19”. E no caso dos servidores que ja tivessem tomado a
segunda dose da vacina, estes poderiam ser convocados a qualquer momento a
critério dos secretarios e gestores. Em marco de 2022, seguindo o plano de
retomada, 70% das aulas passam a ser realizadas de forma presencial e 30% de
maneira remota.

Em 07 de abril de 2022, foi instituido o decreto n® 42.388 que estabeleceu a
adocado de novas medidas temporarias e emergenciais de prevencdo de contagio
pelo coronavirus, inclusive as concernentes ao retorno das aulas presenciais.

Conforme seu Art. 10° “A Secretaria da Educacgao, Ciéncia e Tecnologia divulgara
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um cronograma de retorno das aulas presenciais na rede publica estadual no més
de abril”. Com base nesse decreto, as aulas presenciais tém seu inicio aos 18 de
abril de 2022, retomando suas atividades de forma 100% presencial.

Apenas em maio de 2022 o Governo da Paraiba realiza a entrega de
notebooks para os/as professores/as da rede estadual de ensino, que esses
equipamentos pertencem a SEECT, ficando o docente responsavel pordevolvé-los
caso ndo esteja mais lecionando. Destacamos que essa entrega ocorreu apos o
término do ensino remoto, quando muitos profissionais ja tinham comprado
equipamentos desse tipo para poder trabalhar durante o periodo da pandemia.

Diante do exposto, consideramos imprescindivel realizar um cruzamento
entre o relato vivenciado e os dados obtidos nas entrevistas realizadas com os/as
docentes de Sociologia e através dos questionarios aplicados com os/as estudantes

sobre as experiéncias vividas por eles durante o ensino remoto.
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6 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS

Sabedores de que a suspensdo das aulas presenciais exigiu uma solucao
célere e eficiente para o problema, que no caso foi o ensino remoto, buscamos
apreender os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos/as docentes e
estudantes durante esse periodo.

Para tanto, realizamos 3 (trés) entrevistas com professores/as de Sociologia
de ECIs e aplicamos 20 (vinte) questionarios semiestruturados com estudantes do
terceiro ano do ensino médio a fim de refletir sobre as condi¢des de trabalho docentee
seus impactos na aprendizagem do ensino de Sociologia causados por essa nova

realidade.

6.1 Andlise das entrevistas

Conforme descrevemos no percurso metodologico, estava prevista a
realizacao de quatro entrevistas, contudo, uma das entrevistas ndo aconteceu devido
ao fato da recusa da professora. Apesar do/a docente cursar o ProfSocio e
compartilhar da mesma turma da pesquisadora do estudo em questdo, quando
procurado/a se recusou a realizar a entrevista alegando muitas atribuicdes,
solicitando entdo que o/a procurasse novamente em meados de janeiro.
Enfatizamos o prazo para conclusdo do curso (apesar do/a professor/a estar ciente
da situacdo, uma vez que faz parte do programa), mas nao obtivemos retorno.
Optamos por ndo procurar o/a professor/a no més de férias, retornando nosso
contato no final do referido més. Recebemos a justificativa de quemais uma vez o/a
docente estava bastante ocupado/a, segundo ele/a, devido ao fato do planejamento
escolar se iniciar na semana seguinte, ou seja, algo que ainda iria acontecer.
Reforcamos a importancia da pesquisa para o Programa, bem como para nossa
sociedade e profissdo e destacamos a necessidade de entrevista-lo/a com base nos
objetivos e justificativa do projeto em voga, mas infelizmente ndo obtivemos resposta.

Diante da situacéo, foi possivel a realizacdo de trés entrevistas com 0s
professores/as de Sociologia das seguintes escolas: ECIT Dom Adauto do municipio
de Serra Redonda, ECIT- Monsenhor Borges de Carvalho na cidade de Alagoa Nova
e em Matinhas a ECI Desembargador Arthur Virgineo.

Na primeira escola, a entrevista ocorreu de maneira presencial, e nas duas

tltimas de forma remota, através do Google Meet.
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Fundamentados na reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas pelos/as
professores/as de Sociologia durante o ensino remoto, relacionamos os dados
empiricos ao conceito de trabalho alienado e suas implicagBes para o trabalho
docente, investigando as condi¢bes do trabalho dos/as professores/as durante o
ensino remoto e sua relacdo com o ensino-aprendizagem dos estudantes no que se
refere a disciplina de Sociologia.

As questdes iniciais tratavam do perfil pessoal e profissional dos docentes,
como idade, sexo, cor, renda, seguidas de formacéo, tempo de servico e regime de
trabalho. Os/as professores entrevistados/as tém idade de 29, 35 e 39 anos,
respectivamente. Dois s@o do sexto feminino e um do sexo masculino,
autodeclarados/as pardos, todos/as formados em Ciéncias Sociais. Os trés possuem
Especializacdo, nenhum tem o titulo de Mestre ou Doutorado.

As respostas concernentes ao grau de instrucdo se justificam em parte na fala
dos/as dos docentes, as quais destacam a falta de tempo como principal fator, como
podemos observar nas seguintes falas: “Eu até ja tive vontade de fazer o mestrado,
mas de que jeito? Até pra ir no médico é uma briga porque se um professor faltar
outro tem que substituir, ai ja viu né? A confusdo é grande. (Entrevistado 3).

Até cheguei a me inscrever numa pés durante a pandemia, mas nao
consegui passar no processo seletivo... a escola demandava muito
tempo. Meus préprios colegas me desmotivaram dizendo que na
Integral professor ndo pode estudar, tem que se dedicar a escola,
como se 0 mestrado nao fosse pra aperfeicoar minha pratica em sala
de aula. ( Entrevistado 1).

Essa carga horaria exaustiva até atrapalha nossos estudos, porque
vai ter hora que o professor ta na escola no “6cio”, mas ndo pode
utilizar esse tempo pra estudar, se especializar, planejar uma aula
com mais calma até pelas exigéncias que foram colocadas durante o
ensino remoto e estdo perdurando até hoje. (Entrevistado 2).

No que tange ao regime de trabalho, um/a professor/a é efetivo e dois/as séo
temporarios. Nesse ponto é importante mencionar que elegemos essa homenclatura
pois ndo ha um regime de contrato devidamente legalizado. Todos o0s entrevistados
possuem mais de 10 anos de docéncia. Os salarios dos/as professores/as séo
compostos de umaremuneracdo complementada por gratificacdes. Buscando uma

melhor compreenséo dos dados, elaboramos um quadro elucidativo:



Quadro 4 — Renda dos/as docentes efetivos (2020)

VANTAGEM/DESCONTO PROFESSOR EFETIVO
VENCIMENTOS 2.671,53
GRATIFICACAO POR HORA

AULA (GHA) 1.068,60
BOLSA ESCOLA CIDADAS 1.000,00
BOLSA AVALIACAO 1.373,68

DESEMPENHO DOCENTE

BOLSA INCENTIVO (SABER) 150,00

CONTRIBUICAO 293,86
PREVIDENCIARIA (PBPREV)

IMPOSTO DE RENDA NA 398,03
FONTE

TOTAL 5.571,92

Fonte:Elaboracao propria
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Quadro 5 — Renda dos/as docentes temporarios (2020)

VANTAGEM/DESCONTO PROFESSOR TEMPORARIO
GRATIFICAGCAO PRO- 1.045,00
TEMPORE

GRATIFICACAO TEMPORARIA 205,00
DOCENCIA

BOLSA ESCOLA CIDADAS 1.000,00
BOLSA AVALIACAO 1.373,68
DESEMPENHO DOCENTE

BOLSA INCENTIVO (SABER) 150,00
CONTRIBUICAO 191,64
PREVIDENCIARIA (INSS)

IMPOSTO DE RENDA NAFONTE 11,08
TOTAL 2.404,79

Fonte: Elaboracgéo propria
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Como podemos observar ha uma disparidade muito grande comparando o
salario dos/das professores/as temporarios/as e efetivos/as, até a nomenclatura
difere, sendo os dos efetivos denominados vencimentos e dos tempordrios,
gratificacao pro-tempore. Além disso a diferenga de rendimentos é mais que o dobro,
comparando os dois regimes de trabalho, tanto na renda bruta quanto nas
gratificacdes, o que revela a constante desvalorizacdo da categoria.

Esse fendbmeno evidencia um dos aspectos que a precarizagdo do trabalho
docente assume, afetando grande parte da categoria docente e fragilizando ainda
mais suas condicfes de trabalho.

Sobre a carga horaria, todos/as os/as entrevistados/as informaram que ela
corresponde a um regime de quarenta horas (40hs) semanais, em um regime de
exclusividade, exigido através de um termo de compromisso especifico, ndo € um
contrato de trabalho. Aqui é valido deixar claro que a inser¢cdo dos professores nas
Escolas Cidadas Integrais se da por meio de um processo seletivo organizado pela
Secretaria Estadual de Educacgéo Ciéncia e Tecnologia e realizado pelas geréncias
regionais, como demonstra a seguinte fala: “E importante dizer também que tive
que fazer um processo seletivo para poder continuar na escola. Foi uma entrevista e
tinhamuito contetdo para estudar sobre o funcionamento das ECIs” (entrevistado 2).
Anteriormente essa selecdo era composta por uma prova escrita e entrevista,
convertida atualmente em apenas uma entrevista que tem como pauta principal o
funcionamento do modelo ECI. “N&o sei qual o critério dessa sele¢do porque eu me
matei de estudar e tirei um sete, e professor que nem pegou no material tirou nove,
parece que eles fazem por cara”. (entrevistado 3), “Teve professor que nem fez essa
seleg¢édo e ta na ensinando, definitivamente esse sistema é um caos” (Entrevistado
1).

A esse respeito indagamos se a carga horaria exigida, condiz com o regime
de trabalho estabelecido em concurso ou vinculo temporario e pedimos para que 0s
docentes justificassem. As respostas foram unanimes no que tange a discordancia,
como podemos observar nos seguintes relatos:

N&o, né? Porque o concurso foi de 30hs e a gente acaba trabalhando
mais que é uma coisa que eu julgo injusta por parte do Governo,
porgue se a gente trabalha mais, deveriamos receber um salario
condizente com as horas trabalhadas, que é a dobra, porque eu
trabalhava 20hs. A bolsa de mil ndo condiz com a jornada detrabalho.

Eu fui induzido a continuar, por umas questdes da minha vida
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pessoal, porque eu ja estava estabilizado na cidade, ja com casa,
com vinculos entdo eu me forcei a estar no modelo integral, atépor
falta de opcao porgque na cidade s6 tem essa escola. E ndo hd como
conseguir carga horaria em uma escola regular apenas (Entrevistado
1).

Na verdade, ndo h& contrato, mas assinamos apenas um termo de
compromisso, € o que regulariza nosso trabalho nas ECIs, mas ndo
temos nem uma coOpia. Esse documento exige a exclusividade do
vinculo com a escola, Ahh...dessa parte eu me recordo bem, eu me
lembro bem das 40hs la destacada no papel. Mas sou ciente de queo
regime de concurso é de 30hs, o que também ndo é cumprido pelo
Estado (Entrevistado 2).

Estas falas denotam que os/as professores/as acabam se submetendo a esse
regime de trabalho e carga horaria por conveniéncia, seja pelo fato de morarem
préximos a escola e/ou falta de opcéo devido a dificuldade de encontrar escolas de
regime regular. Diante do exposto, € importante destacar que 0 processo
alienante docente se consolida mediante a precarizacdo do trabalho, manifestada
por exemplo, através de um regime de trabalho que é imposto de maneira arbitraria
e uma carga horaria exaustiva.

Perguntamos também sobre as motivacGes que os/as levaram a seguirem
carreira docente, a partir do seguinte questionamento: “O que o/a levou a ser docente
no Ensino Médio?” Dois entrevistados/as possuiam um histérico e tradicdo familiar
na educacdo. A influéncia de parentes teve um importante papel nessa escolha,
como podemos observar na fala: “Eu nasci numa familia de professoras (risos),
minha méae, minha tia, minha prima e minha irm&, todas professoras, eu cresci nesse
mundo, né? Optei por Ciéncias Sociais, mas ndo sabia muito bem o que era o curso,
SO que tinha licenciatura” (Entrevistado 3). Como podemos perceber no relato que
segue:

Entdo, eu venho tradicionalmente de uma familia de pessoas ligadas
a educacdo... tios, primos, parentes, minha irm& é psicopedagoga,
entdo a educacéo ja era forte na minha vida, depois minha formacéao
religiosa, fiz teologia e Filosofia. E a questdo das humanidades
sempre me chamou a atencédo, eu sempre trabalhei com juventudes
e com formacéao de jovens, entdo eu disse, essa vai ser minha linha,
0 que eu vou seguir.(Entrevistado 1).

Afinidades com a area de ciéncias humanas também foram citadas, como por

exemplo a associagéo do curso de Ciéncias Sociais a outras profissoes:
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N&o estava muito nos planos ser professora, eu queria ser Assistente
Social, trabalhar com problemas sociais, CRAS, pessoas
necessitadas etc. Eu procurei o curso na UFCG mas na época nao
tinha. Encontrei Ciéncias Sociais e achei parecido, na verdade néo
sabia do que se tratava, apenas achei semelhante, ‘uma prima do
Servigo Social’ “O sociélogo parece muito com o assistente social.
Como nado passei em Servico Social na UEPB, acabei cursando
Ciéncias Sociais e optando por licenciatura pelo fato de ter mais
oportunidade de trabalho (Entrevistado 2).

O depoimento acima denota que no processo de escolha da graduacéo, o/a
docente ndo tinha conhecimento sobre seus objetivos profissionais. Isso se deve ao
fato de a escolha profissional ter ocorrido pelo desejo de ingressar no mercado de
trabalho, desconsiderando as atribui¢cdes inerentes a profissdo, o que o/a levou a um
processo de alienacdo de si mesmo, de sua propria atividade, como analisou
Mézséaros (1981). O/a professor/a se aliena, na medida em que perde o sentido de
seu trabalho acarretando a perda de sua identidade profissional.

Partindo da constatacdo dessa realidade é importante refletir de que forma
esse fendbmeno pode afetar o desenvolvimento do trabalho do/a professor/a,
trazendo consequéncias para a aprendizagem dos/as estudantes. Na medida em que
o docente se aliena de si mesmo, esse processo também atinge seus alunos.

Investigamos em seguida, o nivel de satisfacdo dos/as docentes. Para tanto,
perguntamos aos/as professores/as: “Vocé esta satisfeito(a) com a carreira de
docente do ensino basico? Por qué?”. A partir dos relatos obtidos podemos perceber
que o grau de satisfacdo relacionou-se com a propria identificacdo com a profisséo,
com o ato de ensinar e de se sentir bem desempenhando sua funcéo, fato esse
observado nos seguintes depoimentos: “Eu sou satisfeita com o trabalho que eu
desempenho, eu me dedico, faco o que da e o que ndo da e me identifico enquanto
professora” (Entrevistado 2), “Eu gosto do que fago, me sinto bem ensinando,
trocando conhecimentos, principalmente quando vejo eles tendo sucesso. Vejo hoje
alunos que foram meus que ja sdo doutores” (Entrevistado 3). Os depoimentos
também denotam que os frutos colhidos por meio do seu trabalho é fator de
motivacdo, como podemos perceber nos seguintes comentarios:

Eu sou satisfeito porque quando vejo que estou na escola ha 11
anos e hoje eu ja consigo trabalhar com alunos que ja se formaram,
estdo na Universidade fazendo Estdgio na escola que estudaram, ou
gue ja chegam como professores, e que citam como referéncia seu
trabalho, seu didlogo com eles, quando a gente vé as pessoas
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mudando sua visdo de mundo, de conhecimento, avancando, isso
me deixa muito satisfeito. (Entrevistado 1).

A insatisfacdo segundo os/as professores/as entrevistados/as néo esté ligada
diretamente aos seus/as alunos/as ou equipe de trabalho. Em linhas gerais a
palavra “desvalorizacado” foi a mais citada, seguido de “cansago”. O incbmodo maior
esta estritamente relacionado ao sistema, sobretudo ao modelo de escola adotado
na Paraiba, como podemos observar na seguinte fala:

Agora 0 que me deixa mais insatisfeito atualmente é a
desvalorizacao tantona questéo estrutural, fisicas e de material como
também a desvalorizagdo do ponto de vista salarial, a gente vai se
segurando entre trancos e barrancos, dependendo de bolsas. Eu
também sou insatisfeito com o modelo de escola Integral adotado
pelo Governo da Paraiba ...eu ndo sou contra a educacgdo integral,
mas sim do modelo adotado pelo Estado, acredito que 0s meninos
tem muito a aprendercom 8hs de um trabalho educativo, mas um
trabalho bem orientado e um trabalho em um outro modelo, a escola
deve ser integral mas ndo para o profissional, mas a forma como
noéssomos cobrados e exigidos sem dar as devidas condi¢des e
estrutura nos deixa muito desestimulados, me sinto exausto no fim
do dia. (Entrevistado 1).

Excesso de burocracia, baixos salarios, carga horaria excessiva, falta de
infraestrutura adequada, exigéncias e demandas que transcendem as atribuicdes da
profissdo docente, estdo entre as principais causas da desmotivacdo dos
entrevistados. O depoimento que se segue destaca a desvalorizacao sofrida também
durante o isolamento social durante a pandemia:

Mas com relagé@o a docéncia estou insatisfeita com a desvalorizacéo
durante o ensino remoto. Até busca ativanés professores tivemos que
fazer. Na pandemia a gentenunca foi tdo desvalorizado. A sociedade
dizia que estavamos ganhando dinheiro de graca. Uma maée falou
num grupo de pais, no Whatzapp, que ganhavamos rios de dinheiro
no conforto do nosso lar, ai nisso me senti muito mal. Eu gastei muito
com terapia, psicoélogo...tive tensdes musculares, dores de coluna, fiz
até fisioterapia. Minhas sauldes fisica e emocional foram muito
abaladas. Tudo isso foi bancado por mim, néo tive apoio financeiro
nenhum do Governo. Minha insatisfacdo maior é com o sistema.
Fiquei com medo de perder minha esséncia” (Entrevistado 2).

Esse relato evidencia o aprofundamento da precarizacéo do trabalho docente
durante o periodo do ensino remoto. Sem aporte estrutural, sendo cobrados por
atribuicbes que n&o sédo de sua responsabilidade, vislumbramos o adoecimentodo
professor durante a pandemia, sem direitos sociais assegurados, como no caso da

saude, visto que os/as professores/as nado tiveram sequer um acompanhamento
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psicoldgico, isso também vale para os estudantes. Como consequéncia, o/a docente
acaba abarcando func¢des que ndo sédo de sua competéncia, e de formainconsciente
se submete a uma carga horéaria fatigante, baixa remuneracdo e condi¢cdes de
trabalho degradantes acarretando a precarizacdo do seu trabalho.

Diante desse quadro, ndo percebendo a exploracdo a qual estdo sendo
submetidos, os docentes alienam-se diante desse contexto, ndo se reconhecendo
enquanto parte desse processo, nao desenvolvem autonomia sobre suas agodes.
Sobre esse fendmeno Enguita (1991, p. 41) afirma que:

A perda de autonomia do trabalho do docente se concretiza pela
perda de decisdo sobre o resultado da sua atividade, pois as
regulamentacdes, normas, disciplinas, e procedimentos pedagogicos
sdo determinagcbes que ndo contam com a participacdo do docente
[...] A autonomia dos trabalhadores esta comprometida, em
decorréncia de uma histéria de subordinagéo por meio de alteracdes
estruturais, a citar a desvalorizacdo profissional, a fragmentacédo e a
hierarquizag&o da producéo, a burocratizagéo etc.).

Nesse contexto, o trabalho assume um carater desumanizador. Atendendo
aos interesses de outrem, vislumbramos o que Mézsaros (1981) destacou como
alienacdo do homem em relagcéo ao proprio homem. O homem é concebido apenas
enguanto trabalhador, aquele que produz algo em troca de um salario, assim ele nao
€ visto como ser livre. Nesta Ultima forma de alienacdo, se manifesta a exploracao
do homem pelo homem.

Seguimos abordando a opinido dos/as docentes sobre o regime de dedicacéo
exclusiva, ao qual sdo submetidos os professores das Escolas Cidadas Integrais.
Fatores como, excesso de carga horaria e auséncia de tempo livre para questdes
particulares foram os mais citados, reforcam as premissas discutidas anteriormente,
como podemos observar nos seguintes comentarios: “Falta até adjetivo. Nao
concordo de jeito nenhum. Nao temos um local adequado para trabalhar, chegamos
exaustos em casa e ainda tempos que fazer o que nao deu prafazer na escola”
(Entrevistado 2). “A gente abre m&o da nossa vida em fun¢do do sistema. Esse
modelo é muito irreal pro contexto dos nossos alunos e dos profissionais, além disso
vai de encontro com a lei de 30hs”. Fica claro a discordancia os/as docentes quanto a
carga horaria imposta pelo Governo da Paraiba visto que esse regime de
exclusividade ndo condiz com o edital dos ultimos concursos publicos e ndo existe

nenhum contrato formal que assegure o vinculo dos profissionais temporarios. A
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auséncia de tempo livre para vida pessoal foi um fator significativo, o que revelou
bastante insatisfacdo desses profissionais com relacdo a carga horéaria que lhe é
imposta. Perdendo gradativamente seus direitos, esse processo consolida a
alienagao.

A auséncia de uma infraestrutura adequada também foi mencionada,
demonstrando o quanto as condicbes de trabalho sdo fatores decisivos no
desenvolvimento de um bom trabalho e satisfacdo da categoria. Um dos
entrevistados refletiu sobre essa problematica:

Eu até acredito que essa dedicacdo poderia existir se tivéssemos um
minimo de condigbées, como as Universidades... que o professor
tivesse seu espaco, seu material de pesquisa, internet, que n&o
fosse atrapalhado pelos estudantes, pela dindmica da escola. Sé
temos uma sala de professores, quando tem reunido de area os
professores da area ficam num cantinho e os demais acabam
escutando tudo. A bolsa ndo ajuda, a estrutura nao ajuda, néo
conseguimos produzir na escola, muitas vezes temos que levar
trabalho pra casa. Passar o dia todo na escola e apds as cinco
horas, ainda levar servico pra casa. Nao temos condigbes
estruturais, espago adequados...é bem complexo falar de dedicagéo
exclusiva sem falar em estrutura.” (Entrevistado 1).

Além dos motivos citados anteriormente, dois professores destacaram
também como essa dedicacdo exclusiva afeta também os estudantes, citando o
problema da evasdo escolar, aprofundada durante o periodo de aulas remotas.
“Percebi que causou muita evasdo por causa ensino remoto, porque muitos alunos
arrumaram um biquinho pra poder ajudar em casa por conta das condicbes
econdémicas das familias”. (Entrevistado 1) “Eu até entendo os alunos que deixaram
de frequentar as aulas, eles ficam presos vendo muita teoria, ndo saem preparados
para o mercado de trabalho, ndo tem tempo pra estudar pra o ENEM, por exemplo,
de tao cansados” (Entrevistado 3).

No que se refere a quantidade de disciplinas lecionadas pelos professores de
Sociologia, o0 quantitativo € alarmante. Indagados sobre quais disciplinas
ministravam, um/a professor/a respondeu que leciona seis componente curriculares:
Sociologia, P6s- médio, Protagonismo, Eletiva, Estudo Orientado e Avaliagdo
Semanal. Um/a professor/a afirmou lecionar sete disciplinas: Sociologia, Projeto de
Vida, Estudo Orientado, Pré-Médio, Avaliagdo Semanal, Colabore e Inove, além de
coordenar a area de Ciéncias Humanas, e o outro/adocente leciona as seguintes
disciplinas: Sociologia, Protagonismo Juvenil, Tutoria, Estudo Orientado, Projeto de

Vida, Avaliacdo Semanal e coordena a area de Ciéncias Humanas, totalizando seis
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disciplinas.

Nesse ponto é importante destacar que por possuirem uma grande
quantidade de conteddo a ser ministrado, consequentemente € exigido do/a
professor/a o dominio de varias tematicas, o que o/a torna sobrecarregado/a no que
se refere aos seus planejamentos.

Somado a esses fatores, os/as docentes ainda tém que lidar com o fato de
ainda complementarem sua carga horaria com uma coordenacado de area, que exige
competéncias e habilidades especificas e muitas vezes € designada aqueles que
possuem um numero de aulas insuficientes, e que ndo ha uma gratificacdo pelo fato
de desempenharem essa funcao “extra”.

A questdo seguinte perguntava “Quantas disciplinas vocé leciona atualmente
e quais sao?” Esse quantitativo também chamou bastante atengcdo. Segundo o
Entrevistado 1, ele possui cerca de 350 estudantes e o Entrevistado 2 em média 400
alunos/as: “Sdo doze turmas, mas como ensino outras disciplinas, acaba que esse
namero até dobra. Sociologia, s6 ensino nos terceiros anos, o resto é sO a base
diversificada” (Entrevistado 2). J4 o Entrevistado 3 tém em média 380 alunos/as.
Esses dados denotam que os/as docentes ndo tém certeza sobre o numero exato de
estudantes.

No que tange as condi¢Bes de trabalho docente, conversamos primeiramente
sobre as instalacbes das escolas nas quais os/as professores trabalham,
perguntando “Como vocé vé as instalagées da escola na qual vocé trabalha?” Falta
de infraestrutura e criticas ao modelo integral, foram os fatores mais citados, como
podemos observar nos comentarios a seguir: “As condi¢cdes de higiene séao
péssimas, 0s banheiros sem descarga, sem papel, sem agua, filas enormes. Nao ha
nem um lugar de lazer, ndo ha espaco de convivéncia, mas também ndo da tempo
porque eles mal comem ja voltam pra sala” (Entrevistado 3).

Sem condi¢des para implantacédo do sistema ECI. Um caos na hora
do almogo, ndo tem refeitério. Uma quantidade enorme de
estudantes sem ter lugar pra comer. Além disso ndo ha local
adequado para professores, porque sdo cerca de 30 e a sala néao
comporta. O valor que vem referente amerenda € muito pouco, a
alimentacéo é de péssima qualidade” (Entrevistado 1).

A nossa escola do ponto de vista do espaco fisico € uma escola bem
estruturada em comparacdo a outras escolas, porém para
metodologia integral ela deixa a desejar, a gente nao dispbe de
refeitorio, a quantidade de banheiros é a mesma de quando era
regular, entdo ndo comporta as necessidades de quem passa o dia
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todo no ambiente. A sala de informética ndo esta funcionando porque
falta manutencdo dos computadores, e a biblioteca est4d nesse
estado né. Além do mais, apesar de desde janeiro a nossa escola
ser contemplada e se tornar técnica, o ano esta terminando e nao
chegou ninguém para ministrar as disciplinas da base técnica, os
meninos estdo terminando sem ver as disciplinas técnicas, eu faco
uma critica & essa expansdo desenfreada sem fornecer as
condicbesnecessarias para asescolas. (Entrevistado 2).

E perceptivel o descaso do Governo do Estado para com a Educacio
paraibana, vislumbramos cortes de recursos, diminuicdo crescente de investimentos
e constante desvalorizacdo dos profissionais da area. Como consequéncia, as
instituicbes escolares ndo dispdéem de uma alimentacdo adequada, espaco de
convivéncia e estudo, ndo ha tempo para descanso, auséncia de um local para
planejamento, banheiros insuficientes, entre outras probleméaticas. Diante do
exposto, podemos concluir que nossas escolas ndo dispdem do minimo para um
funcionamento adequado, sobretudo no que tange ao modelo que se propde, no qual
estudantes, docentes e demais profissionais da area passam o dia inteiro nas
escolas.

Em seguida, perguntamos aos docentes: “Como é a sala dos professores na
instituicdo na qual vocé trabalha?” buscando investigar como eram as salas dos/as
professores/as e sobre a existéncia de salas de reunido ouplanejamento, que o
modelo integral exige. A falta de espaco foi o fator mais citado entre os/as
entrevistados/as: “A sala dos professores tem um espaco consideravel mas somos
27 professores e é o Unico local de temos, entdo acaba ficando inviavel porque essa
sala é pra tudo... ndo, ndo temos sala de reunifes. Tudo acontece na sala dos
professores” (Entrevistado 1).

Sdo muitos professores e acaba que ficamos sem um lugar
adequado pra comer e planejar as aulas... Ndo existe salas
tematicas, seguimos a mesma estrutura das escolas regulares com
salas fixas, isso porque ndo ha salas suficientes, o espaco realmenteé
muito pequeno. (Entrevistado 2).

A sala dos professores tem uma mesa, mas cadeiras insuficientes
para abarcar todo corpo docente, ficamos bem apertados
principalmente na hora do lanche e do almoco...ndo dispomos de
sala para reunido de area, a falta de espaco é tdo grande que até a
biblioteca € no corredor da escola (Entrevistado 3).
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Os relatos dos/as trés docentes denotam que a carga horéaria exigida aliada a
auséncia de espaco prejudicatanto o planejamento das aulas quanto afeta o bem-
estar dos/as professores/as e estudantes.

No que se refere aos equipamentos tecnolégicos e recursos didaticos
disponiveis para os professores, questionamos os/as docentes a partir da seguinte
pergunta: “Como sdo os equipamentos e materiais a disposigdo do/a professor/a na
escola?”. Osl/as trés entrevistados/as afirmaram que suas escolas possuem
notebooks, datashows e televisores, mas em numero bastante reduzido, o que leva
os/as docentes a realizarem um rodizio para utiliza-los. Um dado importante foi o
fato de que segundo os/as professores, nenhuma das escolas dispunha de internet,
os/as docentes relataram que eles/as dividiam o pagamento de uma internet privada.
Oslas professores afirmaram também fazer uso do livio enquanto recurso didatico,
entretanto, reconheceram que muitas vezes eles/as mesmos elaboravam um
material personalizado, de autoria propria, segundo eles uma espécie de apostila, isso
porque percebiam que muitos/as estudantes tinham dificuldade em compreender o
conteudo do livro, como expressa a fala do Entrevistado 1:

[...] trabalhamos com os livros, mas entdo... tem uma boa parte dos
temas que eu prefiro fazer sintese, eu mesmo reescrevo, ou pego um
trecho dali e coloco...preparo tipo apostila pra fazer uma linguagem
mais acessivel devido a dificuldade dos estudantes na leitura. 1sso
requer bastante e tempo, isso ndo da pra ser feito na escola, tenho
guefazer em casa, muitas vezes trabalho a noite, viro madrugada pra
poder dar conta.

O que nos leva a entender que os/as professores/as ndo possuem recursos
didaticos apropriados que atendem as necessidades dos/as estudantes, precisando
adaptar os contetudos abordados nos livros, como denota a fala do Entrevistado 2:
“Até por conta do curto tempo das aulas, entdo eu preparo um material de internet e
elaboro de apostilas. Isso leva muito tempo, mas pra otimizar o tempo em sala eu
acabo fazendo isso.” Interessante destacar que essa acdo demanda bastante tempoe
nao é realizada na escola.

Em seguida fizemos um bloco de perguntas relacionadas especificamente ao
trabalho remoto. Inicialmente pedimos para os docentes realizarem um contraponto
entre sua pratica profissional antes da pandemia e durante o ensino remoto, a partir
das seguintes questdes: “Antes da pandemia, como vocé considerava o ato de dar

aula?” e “E Durante a pandemia, como vocé considerava o ato de dar aula?”. Os/as
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docentes destacaram a questdo de se sentirem “Uteis”, de enxergarem resultados
frutos do trabalho desempenhado: “No presencial a gente sentia mais utilidade, eu
me sentia util, tinha interacdo e reciprocidade, uma via de méo dupla, ndo se
compara ao remoto” (Entrevistado 3). Ja no ensino remoto, as falas destacaram a
soliddo, auséncia de interacdo e cobrancas exacerbadas, como podemos observar
nas seguintes falas:

A gente tinha o papel de locutor, ficava falando por horas com as
paredes por que ninguém respondia, né. Entdo nédo tinha devolutiva,o
que tinha muito eram cobrancas e julgamentos. Assim, eu ndo culpo
a gestdo porque ela s6 cobra o que é cobrada né. Na verdade, o
problema é com o sistema. Essa cartilha da comissao é irreal,
sobrecarregava a gente com um monte de instrumentos
desnecessérios, pura burocracia. Inclusive os ciclos que vinham
fiscalizar a escola cobravam demais. Cada ciclo que vinha n&o tinha
um padrdo de avaliagdo. Cada um avaliava de forma diferente dos
programas de agéo, que inclusive considero algo banal, ndo tinha
utilidade. Isso causa uma pressao muito grande, tinha professor que
até chorava quando tinha essas avaliagcbes. Eram muitas planilhas
também, pra frequéncia, pra notas inclusive até agora nao temos
mais o sistema saber pra registrar notas. (Entrevistado 2).

Foi dificultoso ao extremo porque quando eu abria a sala virtual,
online né, que entrava 0s menino com aqueles nicknames que a
gente pensava que eles estavam |4 ne e ao mesmo tempo nao
estavam que a gente parecia que a gente tava falando com as
paredes da minha casa, porque g vocé procurava, chamava atencao
de um, que eu ia |4 chamar atencdo, dizia: fulano e ninguém
respondia, porque também a gente nao tinha a obrigatoriedade de
pedir pra eles ligarem a camera porque tinha que preservar a
privacidade de cada um e tal. (Entrevistado 1).

Esses relatos revelam em parte a presséo psicoldgica sofrida pelos docentes
durante a pandemia: excesso de burocracia, novos instrumentos de trabalho,
mudanca abrupta na maneira de ministrar e planejar suas aulas, desempenho
funcdes que ndo sdo de sua competéncia, exigéncia por resultados imediatos, além
da apatia por parte dos alunos. “A gente tinha que tirar o print das aulas online pra
comprovar que tava trabalhando” (Entrevistado 2).

Para Marx (2004) a separacao que se estabelece entre o processo de criagcaoe
execucao do trabalho, revela-se enquanto um dos principais elementos que levama
alienacdo do trabalho. Isso ocorre porque o/a docentendo detém o controle sob o
processo de trabalho, néo é ele que elabora seu trabalho, apenas executa o que foi

criado por outrem, para atender os interesses de terceiros. Esse processo de
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desapropriacéo por parte do/a docente recai num processo de alienacdo ndo apenas
com relacdo a sua funcédo, mas também no que se refere a seu entendimento sobre
o papel da escola.

A intensificacdo da alienag&o docente, decorrente da perda de controle do seu
processo de trabalho, acaba fazendo com que o/a professor/a ndo tenha autonomia.
Ha uma divisdo entre aqueles que planejam as aulas e aqueles que sdo meros
executores, no caso os/as docentes. Diante do exposto torna-se evidente o controle
sobre o processo do trabalho docente.

A guestdo da dificuldade em ministrar as aulas a partir das novas tecnologias
também foi citada, sobretudo no que diz respeito aos professores mais antigos, 0s
guais ndo tinham tanta habilidade com essas novas ferramentas:

Pra muitos de nés, pra vocé e eu nem tanto, mas pra outros
professorja a mais tempo na docéncia tiveram mais dificuldades de se
apropriar desses mecanismos tecnologicos, desses instrumentos,
desses aplicativos eles tiveram mais dificuldade e a gente teve que
aprender na raga, foi a aprender fazendo porque a ja tinha que dar
continuidade ao processo educacional, entdo o desafio foi nessa
linha, nesse perspectiva. (Entrevistado 1).

Interessante destacar de também tivemos comentérios positivos acerca da
proximidade, embora nao fisica, gerada durante o ensino remoto, como relata o
Entrevistado 1. “Ai a pandemia nos fez se aproximar um pouco, pandemia nos
favoreceu a ingressar um pouco nessa linguagem da virtualidade, que ja era, ja fazia
parte da realidade dos estudantes, entdo isso foi bom”. Partindo dessa perspectiva,
esse fator pode levar o docente a repensar sua pratica e reformula-la quando no
ensino presencial.

Tendo em vista a dificuldade enfrentada por muitos docentes, questionamos
se houve alguma capacitacdo especifica para o ensino remoto. Todos foram
unanimes em confirmar a realizagdo de uma formacao, contudo também destacaramo
fato de ser um curso aligeirado e superficial, sendo o aprendizado adquirido atravésde
colegas, como demostra os depoimentos abaixo:

Teve daquele do ensino hibrido...ele até foi bonzinho, mas o
problema é que a gente ficou muito sozinho pra fazer. Eu néo tinha
afinidade com as ferramentas como o google drive, os forms, Meet,
classroom...acabei aprendendo através de amigos, principalmente
um professor de fisica, porque essa formagéo foi tardia, entdo a
gente teve que se virar sozinha e quando aprendi comecei a ensinar
aos colegas, inclusive muitos tinham dificuldade em utilizar.
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(Entrevistado 3).

Agora que essa formacado poderia ter sido dada ao longo de um ano,
para que a gente pare passo fosse se apropriando, a gente teve que
aprender e comecar, entdo algumas duavidas foram tiradas na racga,
no momento do fazer no aqui e agora. Alguns colegas avancaram,
outros ndo Agora aqui na escola teve uma coisa muito boa que foi a
colaboracao, o espirito colaborativo entre os colegas de quem sabia
mais, de quem era mais jovem ajudava quem estava mais tempo,
guem tinha mais dificuldade com a tecnologia. (Entrevistado 1).

Essas falas demonstram que apesar do Governo disponibilizar uma formacao
que objetivava atender as demandas do ensino remoto, esta nao foi eficaz em seu
planejamento, pois ndo atendeu as necessidades impostas pelo contexto, ficando a
cargo dos professores através do autodidatismo e com ajuda de colegas, sanar
mesmo que de forma superficial, as principais dificuldades encontradas, buscando
atender as exigéncias que o contexto impde, o que evidenciou ainda mais 0 processo
de alienacéo que perpassa o trabalho docente.

A fim de conhecer como se deu a realizacdo das aulas durante o periodo da
pandemia, solicitamos aos professores que elencassem as ferramentas digitais mais
utilizadas por eles no desenvolvimento das atividades, a partir da pergunta “Quais as
principais ferramentas utilizadas na realizacdo das aulas remotas?”. Essa questao
apresentava as seguintes alternativas: Google Meet, Whatsapp, E-mail, Classroom,
apostilas impressas, redes rociais e uma resposta aberta caso usassem alguma
ferramenta que ndo estava entre as opcdes elencadas. Vale salientar que os/as
professores/as poderiam eleger mais de uma ferramenta. Todos/as os/as docentes
elegeram o google classroom e 0 google meet, como instrumentos mais empregados
no ensino remoto, o que denota a necessidade de além de possuirem equipamentos
gue dessem suporte a esses aplicativos, a obrigatoriedade de possuir internet, para
poder utiliza-los. Redes sociais também foram citadas por todos, como WhatsApp,
mas algumas n&o tdo bem aceitas pelos docentes, como podemos observar no
depoimento:

Redes sociais eu tenho, mas ndo misturo o profissional pra
propaganda de escola. Eu usei muito Whatzapp, era o meu pessoal
mesmo, mas senti que perdi minha privacidade, eles falavam que eu
estava online e nado respondia, mesmo fora do horéario de trabalho.
(Entrevistado 2).

Todos os docentes foram categdricos ao afirmar que sempre eram procurados
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tanto pelos estudantes quanto pelos pais, fora do horario de trabalho, inclusive nos
fins de semana. Mas que tentavam nao responder, para ndo se sobrecarregarem
ainda mais.

Perguntamos se os/as docentes precisaram repensar a metodologia
empregada nas aulas remotas e pedimos para que comentassem esse processo.
Percebemos que de fato houve mudancas profundas na maneira de ministrar as
aulas. Atentemos para o relato a seguir:

Foi realmente se reinventar e tentar pra ver o que dava certo, porque
eu ndo usava muito slides, geralmente eu trabalhava com topicos e
ia desenvolvendo a aula com base no debate e interacdo com os
alunos. Primeiro eu tive que aprender a dar aula s6. E pelo fato de
ter pouca aula eu néo tinha o costume de passar muita atividade,
mas no ensino remoto eu tive que fazer brotar exercicios, coisa que
fugia muito da minha didatica, trabalhar com producéo. (Entrevistado
2).

Diante do exposto, € perceptivel o fato de que os docentes reformularam sua
pratica para atender as demandas impostas pelo novo modelo de ensino, seja no
uso de novas ferramentas na realizacdo das aulas, como slides, videos, plataformas,
entre outros, como também no que diz respeito a questdes de cunho pedagdgico
como avaliacao, frequéncia e exercicios. Ficou claro que essas mudancas trouxeram
consequéncias para o desenvolvimento da aprendizagem dos jovens, tendo em vista
que muitos ndo tinham acesso a aulas sincronas, que se dava a partir do uso das
novas tecnologias, e 0s que recebiam exercicios impressos ndo recebiam uma
explicacdo mais profunda dos exercicios propostos.

Indagados sobre as ferramentas didaticas e documentos produzidos pela
SEECT, tornou-se perceptivel mais uma vez a sobrecarga a qual os/as docentes
foram submetidos/as. Foram citadas muitas cobrancas advindas do sistema no que
se refere a elaboracdo e desenvolvimento de planos, programas, participacdo em
projetos, elaboracdo e monitoramento de planilhas, entre outros instrumentos, como
fica claro na fala abaixo:

Os documentos sdo para objetivamente delinear a pratica docente
entdo eu acho que é pertinente, porém acredito eu que nessa
metodologia da integral, eles exageraram na quantidade de
documentacdo e exageram na exigéncia de que tudo tivesse correto.E
a equipe de consultores, cada uma que ia tinha um a interpretagcéo
diferente, especifica dos documentos, entdo muita hora aquilo que
era pra nortear acabava nos confundindo porque dois meses antes
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uma equipe orientava dizia uma coisa e a outra dois meses depois
outro consultor ja avaliava de forma diferente, orientava que era de
outro jeito, isso sobre 0 mesmo documento, 0 mesmo instrumento
gue eles até batizaram, 0 nome mesmo verdadeiro, eram um nomes
brilhantes e criaram um monte de nomenclatura, mas que na pratica
deixaram muito a desejar por causa da subjetividade e burocracia.
(Entrevistado 1).

Isso demonstra que os professores reconhecem a importancia da organizacadoe
do planejamento, mas que fossem realizados de uma maneira eficiente e eficaz,
capaz de abarcar as demandas postas e atender as necessidades oriundas do
sistema e percebem a incapacidade do Governo em solucionar as problematicas
apresentadas, afetando veemente o trabalho desenvolvido, como podemos perceber
guando o Entrevistado 3, afirma que:

A gente chegou a comentar aqui, a comentar na escola que daqui a
uns dias a gente ia fazer mais documentos pra apresentar do que dar
contetdo em sala, elaborar e planejar nossas aulas, contetdos. A
gente vai gastar um tempdo do nosso tempo pra apresentar esses
documentos pra que a paraiba apareca la nimero um em educacao
integral e na educacado remota, sair no JN e o aprendizado em si, 0
conteudo a ser dado....me lembra aquele velho ditado: “pra inglés
ver’, que diz que as coisas eram maquiadas para que o outro, o
externo, observasse.

Partimos da hip6tese de que essas discrepancias entre teoria e pratica
influenciam significativamente e acabam gerando frustracdo na realizacdo das
atividades, como também no planejamento das aulas, visto que ndo ha uma
concordancia ou pelo menos um modelo dessa documentacdo para orientar e
nortear a construcao dos programas, projetos e planos a serem elaborados.

Todas essas novas exigéncias que foram postas aos professores acarretaram
num agucamento do seu trabalho. Isso implica dizer que os/as professores/as sao
levados a se dedicarem cada vez mais, tanto em sala de aula quanto fora dela. Isso
porque essas novas demandas, impostas pela gestdo escolar, sdo fruto das
exigéncias preconizadas pelo Estado, por meio da SEECT. Como consequéncia, o/a
docente é incumbido de tarefas burocraticas e administrativas. Dessa forma, além
de desempenhar suas atribuicbes enquanto professores/as, estes sao levados a
executar certas tarefas de maneira automatica, ou seja, sem refletir sobre o porqué
de estar desempenhando tal funcdo. Concluimos que o trabalho docente é planejadoe

elaborado pelo Estado, conforme os interesses dominantes, e aosprofessores/as
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resta apenas executar esse plano.

Ainda nesse aspecto, é importante destacar que esse aumento de atividades
foi um ponto de critica, levando em consideracdo as premissas discutidas no
paragrafo anterior e conforme relatado pelo entrevistado 3:

A aula por si s6 ndo contava. O que valia era o envio das
atividades.Entdo eu usava slides de autoria prépria, porque eu
adaptava a realidade deles. Isso levava muito tempo...eu passava
diaselaborando slides pra quando chegar na aula ninguém abrir a
boca,me sentia dando aula pras paredes.

7

Importante salientar que essa cobranca por produtividade € bastante
carateristica do modelo de escola cidada proposto pelo Governo do nosso Estado.
Esse fato fica bastante evidente nas falas dos/as docentes. Essa multiplicidade de
funcbes as quais os/as docentes sdo levados/as a desempenhar, acabam
desgastando seu trabalho. Como consequéncia o/a professor/a fica alienado no que
se refere a apreensdo do seu papel enquanto docente e na formacgédo dos/as
estudantes.

Tornou-se perceptivel que com a adocdo do ensino remoto, houve um
aprofundamento da precarizacdo do trabalho dos/as professores/as através dessas
novas exigéncias que Ihes foram impostas, o que acarretou a perda de sua autonomia
profissional, tendo em vista que grande parte dos instrumentos pedagogicos serviram
como ferramentas de controle e monitoramento do trabalho desenvolvido.

Seguimos questionando os/as professores/as sobre suas experiéncias em
ministrar aula a partir de suas residéncias, a partir da seguinte pergunta: “Como foi
sua experiéncia em ministrar aulas a partir de sua casa?” O Entrevistado 1 afirma
gue precisou adaptar sua casa para realizagao das aulas online, desde a selecdo de
um espaco no interior do recinto até a aquisicdo de equipamentos:

No primeiro momento foi desafiador no sentido de me aprimorar coma
tecnologia e alguns elementos que eu precisei adquirir para melhorar
a qualidade, entédo tanto eu tive que comprar um pacote melhor de
internet para garantir uma conectividade melhor, eu tive que comprar
fone, microfone, iluminacdo especifica tudo com a maior qualidade
para melhorar, entdo isso foi um investimento pessoal queeu acredito
gue nao deveria sair do nosso bolso, ndo era pro professor ta
fazendo isso em nome do servigo publico, mas enfim a gente teve
que fazer isso. Agora claro que do ponto de vista do conforto, eu tive
condicbes de elaborar um espaco que eu fiz um escritoriozinho pra
ser minha sala, entéo era separado do resto do ambiente te da minha
casa.
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Uma possibilidade que pode justificar esse ‘“investimento” pode estar
relacionada ao fato de que o Entrevistado 1 se declara solteiro, mora sozinho e seu
regime de trabalho é efetivo, possuindo mais condigcdes econdmicas em adquirir tais
aprimoramentos, ao contrario dos outros dois entrevistados, contratados e comuniao
estavel, como demonstra o relato a seguir: “Eu ndo comprei esses acessorios tipo
lousa, pedestal, essas coisas. Tive que aprender a dar aula sentada. Do jeito que eu
tdé aqui na mesa da cozinha eu dava aula, o salario que a gente recebe mal da pra
viver, imagina comprar essas coisas” (Entrevistado 2). Em consonancia com esse
depoimento, destacamos essa fala: “Eu tive que comprar um notebook, acabeifazendo
isso em 2021 porque meu celular pifou, acho que ndo aguentou a quantidade de
arquivos, aplicativos e imagens, dividi em 10 vezes, isso era coisa de
responsabilidade do Governo, ndo nossa” (Entrevistado 3).

Perguntamos como foi a carga horaria dos docentes durante o ensino remotoe
percebemos os professores ultrapassaram a carga horaria exigida, ja exacerbada,
trabalhando a noite e aos finais de semana, pelo fato do desenvolvimento das
atividades exceder a carga horaria exigida, como podemos observar nos trechos a
sequir:

Extrapolava demais, trabalhava de noite...nos fins de semana. A
gente acabava entrando num acordo de ter as vezes reunibes de
noite porque muitos achavam melhor...quem era casado, tinha filhos
deixava com o marido de noite pra poder se reunir. De dia era mais
dificil porque néo tinha com quem deixar os filhos. A jornada duplicou,
nao é perder tempo, eu tive que gastar mais tempo prepararuma aula
gue chamasse atencéo deles. (Entrevistado 2).

Era aula online num horario e atendimento aos alunos no outro, pra
tirar davidas além das inUmeras reunifes seja com a area ou com
toda a equipe, era reunido demais... entdo s6 sobrava a noite pra
planejar, eu passo muito tempo, muito tempo mesmo pra selecionar
um assunto, preparar um acolhimento de acordo com o tema, datas
comemorativas...eu gastava realmente muito tempo mesmo
formatando, olhando as cores, imagens...ainda tinha os programas
estratégicos e os outros instrumentos. (Entrevistado 3).

Entdo eu fazia o seguinte, eu pegava o horéario da escola e entrava
especificamente nas minhas salas virtuais, nos horéarios especificos.
Agora o planejamento das aulas, escolha dos conteudos eu fazia
mais a noite entdo eu preferia trabalha a noite, planejar, ler,
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preparartexto, atividade, pesquisa, relatério eu preferia fazer a noite.
(Entrevistado 1).

Apesar de afirmar ser uma escolha propria, pelos depoimentos anteriores fica claro
que ndo houve cumprimento da carga horaria exigida, mesmo de forma consciente o
docente desenvolveu suas atividades fora de seu horéario de trabalho, ndo havendo uma
separacao entre a vida profissional e a pessoal.

Sobre a relacdo com gestdo e a equipe escolar durante o ensino remoto,
perguntamos: Como foi sua relacdo com gestdo e a equipe escolar durante o ensino
remoto?”. As respostas evidenciaram que esse relacionamento foi considerado bom por
todos os/as entrevistados/as, recebendo apoio dos gestores e colegas professores, todavia a
falta de apoio da SEECT e do Governo do Estado para com a categoria docente é citada de
maneira unanime:

Nao tivemos apoio nenhum do Governo, nem psicolégico, nem
econdmico, nada...ndo tivemos nada...foi tudo jogado em cima da
gente, o famoso se virem” (Entrevistado 1), “foi terrivel a sensagéo
de ter que resolver tudo na raga, sem apoio nenhum dasecretaria, e
claro que isso afetou a qualidade das aulas, né?” (Entrevistado 2),
“Erauma loucura, eu ndosei como eu sobrevivi ndo. Agora é claro que
a partir dai algumas dessas fungbes eu ndo desempenhei 100%,
porque pra um ser humano isso realmente ndo € possivel.
(Entrevistado 3).

Diante desses relatos, inferimos que o Estado fomentou o aprofundamento da
precarizacao sofrida pelos docentes durante o periodo doensino remoto, se eximindo
da responsabilidade de promover politicas assistenciais que assegurassem as
condi¢cdes necessdrias de trabalho para os/as professores e de estudo para os/as
alunos/as da rede estadual de ensinoda Paraiba. Esse fendmeno, como afirma Silva
(2020, p. 603) “[...] remodela a sua relagdo com a escola num processo que vem
para aumentar a alienagcédo ea expropriacéo do trabalho docente” (SILVA, 2020, p.
603).

Esses depoimentos evidenciam o quanto a pratica docente foi afetada nesse
periodo e tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelos/as docentes no
desenvolvimento do seu trabalho, somos levados a pensar de que forma isso
influenciou a aprendizagem dos/as estudantes, isto €, como a precarizacdo do
trabalho dos/as professores atingiu a relacao ensino- aprendizagem.

Ainda nessa perspectiva, indagamos sobre relagcdo com os alunos durante o

ensino remoto, a partir do seguinte questionamento: “Como foi sua relagdo comos
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alunos durante o ensino remoto?” Analisando as respostas percebemos que de uma
maneira geral essa interacdo foi considerada positiva, embora o depoimento do/a
Entrevistado/a 2 demonstre o que as relacdes sociais entre docentes e discentes
ficaram estremecidas:

Assim, no final de ano e final de bimestre ele procuravam mais. Tem
vizinho que néo sabia que era meu aluno e vice versa, eu até dizia a
eles pra falarem comigo na rua, porque eu so6 via as fotos no meet e
nem eram deles, eram desenhos, eles néo interagiam de forma
alguma.

O entrevistado 1 comentou como sua vida pessoal foi afetada a partir da relacéo
com os alunos:

Como eu sou professor de projeto de vida, sou um professor que
gosta sempre de escuta-los, comecou a ser também até terapia, um
pouco de terapia, Teve horas que até eu precisei de terapia, eu
cheguei a fazer terapia, tem uma hora que a gente ndo sabe lidar
com isso.

Revelando mais uma vez, que a esfera pessoal do/a professor/a se entrelacava
de modo profundo com a esfera do profissional.

A titulo de concluséo, apresentamos aos docentes um bloco de questdes sobre a
Sociologia e o Ensino Remoto. A primeira questao indagava de que forma o ensino
remoto impactou o ensino de Sociologia. Respostas longas e complexas ganharam
espaco na conversa. A valorizacdo de outras disciplinas foi o elemento mais citado
nas falas, sobretudo com relacdo a parte diversificada do curriculo, tdo enfatizada
pelo modelo de Escola Cidada Integral:

Assim, talvez desdenhar mais do nosso trabalho, mais ainda agorana
pandemia, como valorizar as outras disciplinas no ensino remoto. Por
conta da carga horaria, entdo foca no Projeto de Vida, em eletiva,
Ci9. Muitas agles...fiquei tonta de tanta roda de conversa, mas
sempre voltada pra parte diversificada. (Entrevistado 2).

Em todos os depoimentos fica claro o quanto a Sociologia € deixada no
segundo plano, fato esse agravado no ensino remoto:

Olhe, no ensino remoto eu acredito que a Sociologia ndo foi
valorizada, porque a escola sempre quando tinha alguma acéo
priorizava sempre aquelas disciplinas “carro-chefe” das integrais, né?
...essas sempre foram priorizadas, em detrimento da é&rea de
ciéncias humanas como um todo. Histéria e Geografia ainda tinham
algum destaque, ja Filosofia e Sociologia deixaram a desejar”.
(Entrevistado 1).
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E até por conta do tempo nédo podia desenvolver muita coisa, como
era sO uma aula e era online, ndo tinha muito tempo pra debate,
além disso eles nem participavam mesmo. Mesmo sem estar no
ensino remoto o0 nosso tempo é curto, infelizmente esse modelo,
piorou porque se a Sociologia ja néo tinha espaco no curriculo, agora
nas ECIs é que ndo tem mesmo, isso afeta demais nossa pratica
profissional e certamente o entendimento dos alunos com relacdo a
disciplina. (entrevistado 3).

Podemos inferir, com base nos depoimentos apresentados que houve o
aumento da desvalorizacdo da disciplina durante o ensino remoto, como
consequéncia, os conteudos de Sociologia ndo foram trabalhados de maneira
satisfatoria.

Isso se deu por varios fatores, entre eles o fato de grande parte dos/as
estudantes ndo terem acesso as aulas online e os que recebiam atividades impressas
nao dispunham da explicagcdo do/a professor/a para auxiliar no desenvolvimento
dela, o tempo destinado a disciplina ficou ainda mais restrito, ndo havia participacao
nas aulas por parte dos/as estudantes e devido o enfoque dado a parte diversificada
do curriculo, as acdes promovidas pela SEECT eram voltadas para a base
diversificada, resultando em uma perda significativa no que se refere a
aprendizagem dos conteldos sociologicos, afetando a compreensdo dos/as
estudantes sobre a importanciada sociologia e seus objetivos.

Fundamentados nos relatos descritos anteriormente, concluimos que os/as
professores/as entrevistados/as estdo insatisfeitos com a situacdo da categoria,
identificando os elementos que caracterizam o aprofundamento da precariza¢do do
trabalho docente.

Essa precarizagéo € evidenciada através da uberizacdo, tendo em vista que
o/a docente durante o ensino remoto foi o responsavel por adquirir 0s instrumentos
necessarios para desenvolver seu trabalho, a partir de sua residéncia, adaptando por
conta propria seu local de trabalho, como também pelo aumento exacerbado de
carga horaria, intensificada pelo desenvolvimento de atividades néo presenciais, que
exigiram desse profissional mais tempo de planejamento e estudo.

Quanto as possiveis saidas para esse impasse, 0s proprios docentes ja
delineavam um caminho a ser seguido, em suas falas percebemos que séo
conscientes dessa desvalorizacdo que tanto marca a historia do ensino de
Sociologia, sugerindo caminhos a serem seguidos:

Na luta pela legitimidade é interessante perceber como a Sociologia
como um eixo de interdisciplinaridade da escola, uma disciplina que
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perpassa as outras areas. Eu trabalho muito bem temas correlatos
com o professor de historia, de geografia, com a professora de
Filosofia, ela ja foi vérias vezes nas minhas aulas e vice versa, a
gente parece unha e carne, a gente tem uma relacdo muito préxima.
(Entrevistado 3).

Os nossos alunos gostam da disciplina, mas ndo sdo capazes ainda
de entender seus objetivos, o porqué de sua importancia. Eu ouvi
durante o ensino remoto, eles se questionando porque Sociologia s6
tem uma aula e as disciplinas da “integral” terem mais, isso mostra
que até eles percebem essa desvalorizagdo da disciplina.
(Entrevistado 1).

Por sua capacidade critica e problematizadora, a Sociologia possibilita que
possamos refletir sobre 0 mundo que nos cerca, essa competéncia é capaz de
perpassar todas as disciplinas, estabelecendo rela¢cdes com as mais diversas areas
do conhecimento e dimensbes da vida social. E nesse sentido que podemos
vislumbra-la enquanto eixo estruturante da grade curricular, sob a perspectiva da
interdisciplinaridade.

Segundo Lahire (2014) a insercao da disciplina de Sociologia no ensino médio
é relevante uma vez que ela se fundamenta a partir de um viés cientifico para explicar
os fendbmenos sociais, o que possibilita uma visdo mais racional acerca da realidade,
possibilitando a construcdo de respostas as demandas postas pela sociedade atual.
Diante do exposto defendemos que se faz necesséria a organizacdo da categoria
docente na luta por condi¢cdes dignas de trabalho, sendo possivel atingir esse
objetivo por meio da conscientizacdo dos/as professores/as enquanto classe
trabalhadora, reconhecendo seu lugar no processo de reproducdo da sociedade
capitalista.

Levando em consideracdo as problematicas apresentadas, tornou-se
necessario analisar de que forma isso impactou o ensino de Sociologia e quais as
consequéncias desse fendmeno no que se refere a aprendizagem dos/as
estudantes.

Para tanto, aplicamos questionarios com os/as alunos/as buscando
informagdes sobre a percepcdo dos mesmos sobre o ensino da Sociologia,
buscando evidenciar a visdo deles sobre a Sociologia no curriculo do Ensino Médio,
sua importancia e seus conhecimentos em relacdo aos conceitos socioldgicos

abordados em sala de aula.
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6.2 Analise dos questionarios

Aplicamos 20 (vinte) questionarios semiestruturados com estudantes do
terceiro ano do ensino médio da ECI Maria Zeca de Souza, escola da qual parte o
relato de experiéncia apresentado no capitulo anterior, a fim de refletir sobre os
impactos na aprendizagem do ensino de Sociologia causados por essa nova
modalidade de ensino. A opc¢éo por esse instrumento de coleta de dados se deu com
base na quantidade da amostra, concluindo que esse quantitativo seria satisfatorio
para a discussdo proposta, visto que um numero maior de questionarios poderia
gerar um volume de dados repetitivos, que pouco agregaria ao estudo.

A escolha do publico-alvo se justifica pelo fato de os alunos selecionados
participarem do ensino remoto durante todo o ensino médio, 0 que proporcionou um
tempo significativo de vivéncia nessa modalidade de ensino.

No que se refere a estrutura dos questionarios, as questdes iniciais versavam
sobre o perfil dos estudantes como idade, género, local de moradia, cor e renda
familiar. Todos os estudantes possuem dezessete anos, doze deles moram na zona
rural e oito na zona urbana. Quinze alunos afirmaram possuir uma renda equivalentea
um salario-minimo. A renda de trés jovens € composta por programas
governamentais, como bolsa familia e auxilio emergencial, complementada pela
agricultura e dois jovens ndo souberam definir sua renda. Quatorze estudantes se
autodeclararam pardos e seis, brancos.

A primeira questado perguntava de que maneira os/as estudantes avaliavam o
contato estabelecido com a escola durante o ensino remoto, propondo-lhes as
seguintes opcdes: bom, razoavel, ruim, péssimo e outra. 50% (cinquenta por cento)
dos estudantes consideraram essa relacdo razoavel, o que indica uma satisfacéo
mediana no que se refere ao contato com a escola. 25% dos alunos/as responderam
gue o contato coma escola era bom, 15% consideraram esse contato ruim e 10% do
alunado avaliou como péssimo o contato com a escola durante o ensino remoto.

Observemos o gréfico abaixo para uma melhor visualizacédo dos dados:
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Grafico 1 — Contato estabelecido entre estudantes e escola no ensino remoto

De que maneira vocé avalia o contato estabelecido com a
escola durante o ensinoremoto?

Péssimo
10%%

Fonte: Elaboracéo propria
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Em seguida, perguntamos aos alunos por quais plataformas ocorreu o contato
entre eles/as os professores/as, durante a educacdo remota. Apresentamos como
op¢cbes o0 google classroom, google meet, e-mail, redes sociais (WhatsApp e
Instagram), Youtube, atividades impressas e uma alternativa aberta (outros). Os
respondentes poderiam escolher mais de uma alternativa. 29% (vinte e nove por
cento) dos/as estudantes elegeram o0 google classroom como plataforma mais
utilizada e 29% (viente e nove por cento) escolheram o google meet. 22% (vinte e
dois por cento) do alunado respondeu que as redes sociais eram utilizadas na
mediacao dessa relacdo, 17% (dezessete por cento) dos respondentes informaram
utilizar atividades de forma impressa e apenas 3% (trés por cento) do alunado citou o
e-mail enquanto instrumento mediador desse processo.

Atentemos para disposicdo dos dados de maneira gréfica, a fim de uma

melhor visualizacéo dessas escolhas.

Gréfico 2 — Plataformas utilizadas durante o ensino remoto

Por quais plataformas/ferramentas estava se dando o contato entre os professores ¢
estudantes, durante a educagdo
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Fonte: Elaboragéo propria
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A escolha da maioria pelos aplicativos classroom e meet pode se justificar
pelo fato pelo Governo do Estado adotar esses aplicativos para gerenciar o ensino e
aprendizagem durante a educacdo remota da Paraiba, uma vez que os/as
professores/as foram orientados/as a utiliza-las em suas aulas.

Diante do exposto, podemos inferir que nenhum estudante respondeu utilizara
plataforma Youtube ou citaram outros tipos de aplicativos, ficando o contato entre
docentes e discentes restrito as mencionadas acima.

Quando indagados quanto ao seu dominio do uso das plataformas utilizadas
pela escola e pelos/as professores/as, quatorze estudantes consideraram seu
dominio bom, cinco estudantes julgaram seu dominio ruim e apenas um aluno
considerou seu dominio Otimo. Isso explica que a maioria dos estudantes
guestionados possuiam um bom dominio no que tange a utilizacdo das plataformas
adotadas pela escola na mediacdo do ensino-aprendizagem.

No que diz respeito aos equipamentos tecnoldgicos que os/as estudantes
possuiam para viabilizar a realizacdo das atividades remotas, 64% ( sessenta e
quatro por cento) dos/as alunos/as possuiam celular préprio, 18% (dezoito por cento)
compartilhavam o aparelho com os pais ou irméos, 9% (nove por cento) respondeu
realizar através do computador, 9% (nove por cento) dos/as respondentes afirmou
nao dispor de equipamentos tecnolégicos que viabilizasse a realizagcdo das

atividades e nenhum aluno/a citou outro meio, como demonstram os dados a seguir:
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Gréfico 3 — Equipamentos tecnoldgicos utilizados nas aulas remotas

Nao possui
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Fonte: Elaboracéo propria

Diante do exposto podemos inferir que uma pequena parcela possuia
computador, o que possivelmente dificultou a realizagdo das atividades. Além disso,
9% (nove por cento) dos/as entrevistados/as afirmaram nao possuir nenhum tipo de
equipamento tecnoldgico, ficando sua aprendizagem comprometida, uma vez que
grande parte dos exercicios e aulas, se davam por intermédio das plataformas
virtuais, como no caso das aulas sincronas no meet e arquivamento das atividades
em plataformas como o classroom. Outro dado relevante foi que 18% (dezoito por
cento) dos/as alunos/as afirmaram utilizar o celular de algum parente (pai, mée e/ou
irmaos). Ficando seu acesso limitado a disponibilidade do portador.

Sobre essa questdo, uma pesquisa sobre o trabalho docente em tempos de
pandemia demonstrou que estudantes e docentes ndo possuem o mesmo nivel de
acesso a equipamentos tecnologicos, concluindo que “[...] os estudantes possuem
bem menos acesso a recursos tecnoldgicos necessarios ao ensino remoto do que 0s
professores. A parcela de professores que ndo os possuem é de 17,4%, ao passoque
atinge 66,2% entre os estudantes [...]” (OLIVEIRA e PEREIRA, 2020, p. 731).

Sobre as condi¢des de internet no periodo das aulas remotas, investigamos o
acesso a rede por parte dos estudantes durante essa modalidade de ensino. 10%

(dez por cento) dos/as estudantes afirmaram que n&o possuiam internet,
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possivelmente os/as que acima afirmaram nao possuir nenhum equipamento
tecnolégico que viabilizasse a realizacdo das atividades e 10% (dez por cento)
deles/as afirmaram utilizar a internet de vizinhos ou parentes para abrir os arquivos e
posteriormente reproduzir no aparelho. 35% (trinta e cinco por cento) dos estudantes
tiveram acesso a internet por meio de dados moéveis, com baixa velocidade. E 30%
(trinta por cento) dos respondentes tinha internet com boa qualidade, capaz de
baixar arquivos e reproduzir videos. Por fim, 5% (cinco por cento) dos/as estudantes
afirmaram ter acesso a dados moveis, com acesso limitado a redes sociais

(Instagram e WhatsApp), como mostra o grafico a seguir:

Grafico 4 — Condi¢bes de internet durante o ensino remoto

= N4o possuia internet
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Fonte: Elaborag&o propria

Buscando identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos/as
estudantes durante o ensino remoto, pedimos para que eles/as escolhessem entre
as alternativas as que consideravam mais relevantes, vale salientar que poderiam
escolher mais de uma opc¢ao. A de maior destaque foi a dificuldade de compreender
as explicacbes dos professores, correspondendo a 24% (vinte e quatro por cento)
das respostas. 20% (vinte por cento) dos/as estudantes citaram como dificuldade o
distanciamento da relacdo com os/as professores/as e 11% (onze por cento) elegeu
o distanciamento da relagdo com os/as colegas de classe, o que revela em que medida
as relacdes sociais entre discentes e docentes foi prejudicada e como o processo de

socializacdo que o espaco escolar fomenta, foi afetado. 16% (dezesseis por cento)
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dos/as estudantes confessaram que o desinteresse durante o periodo de aulas
remotas foi uma das causas das difulculdades enfrentadas nesse periodo. 7% (sete
por cento) dos respondentes indicaram a falta de internet como principal dificuldade.
Apenas 2% (dois por cento) dos respondentes citou como dificuldade o desinteresse
da familia sobre os problemas enfrentados na escola. 2% dos/as alunos/as também
citaram e falta de conhecimento sobre as novas tecnologias e aplicativos utilizados
nas aulas, ou seja, a maioria ja tinha familiaridade com as ferramentas e aplicativos

online, como podemos observar abaixo.

Grafico 5 — Principais dificuldades encontradas durante o ensino remoto
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Fonte: Elaboracéo prépria

Um dado que nos chamou atencao, foi o fato de que boa parte dos alunos
citaram como dificuldade a questdo de ndo possuirem equipamentos tecnolégicos
que dessem suporte a realizagdo das atividades, embora a maioria dos estudantes
ter afirmado nas questdes anteriores que possuiam celular préprio, o que pode
indicar que apesar de possuir equipamentos tecnolégicos estes ndo foram
considerados adequados ou suficientes para a realizagdo das atividades e
acompanhamento das aulas. Esse fenbmeno revela que o fato de possuir um celular
nao foi o bastante para assegurar uma boa participacado dos estudantes nas aulas,e
consequentemente insuficiente para garantir uma efetiva aprendizagem, durante o
ensino remoto.

Esses dados demonstram o agucamento das desigualdades sociais oriundas
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da pandemia, sobretudo com relacdo ao direito a Educacdo, evidenciando a
precarizacdo do trabalho docente, uma vez que recaiu sobre o/a docente a
reponsabilidade, quase que exclusiva, de prover o ensino. No que se refere aos
estudantes sem acesso as aulas e aplicativos online, coube aos docentes oferecer
uma aprendizagem em diferentes formatos, como exercicios impressos, trabalho
com imagens, audios, via chamadas telefbnicas, entre outros. A partir disso, as
dificuldades que perpassavam o0 processo de ensino- aprendizagem foram
acentuadas, evidenciando a l6gica excludente do ensino remoto.

Em seguida questionamos sobre a motivacao para estudar durante o periodo
de isolamento social. Vale salientar que essa questao foi aberta, assim eles ficaram
livres para descrever sua opinido sobre a tematica abordada. A questao dizia: “Vocé
se sentiu desmotivado durante o periodo de aulas remotas? Justifique”. Destacamos
seis depoimentos, 0s quais consideramos mais significativos. Respostas como:
“Sim, pois era bastante dificil aprender conteldo sem o contato visual, presencial,
olho no olho” (Estudante 14), “Sim, era dificil me concentrar e manter o interesse em
estudar” (Estudante 06), “Sim, era mais dificil entender os conteddos que o0s
professores explicavam” (questionario 08), “Sim, pois ndo havia o contato direto com
os professores e alunos” (Estudante 12), “Bastante, as aulas online eram sem graca,
néo tinha muita motivagdo e muitos alunos nao participavam” (Estudante02), e “Sim,
pois minha aprendizagem ficou um pouco escassa durante o periodo, pois nada era
avaliado, além da auséncia do suporte psicolégico” (Estudante 03), evidenciam que
grande parte dos jovens nao se sentiam motivados a estudar diante do novo contexto,
tanto pela auséncia da socializagcdo promovida no espaco escolar, quanto pela
subjetividade que esse modelo de ensino trouxe. Além disso dois alunos/as citaram a
auséncia de um acompanhamento psicoldgico, essencial durante esse periodo. I1sso

pode ser percebido quando eles citam “falta de concentragcdo” “solidao”, “falta de

dialogo, interacéo, contato”, “dificuldade de se adaptar a nova realidade”.

Indagados sobre as condi¢cdes de estudo em suas residéncias dez estudantes
consideravam “razodveis”. Apenas um/a aluno/a respondeu “étima”, cinco
estudantes disseram serem “boas” e quatro julgaram “ruins”, entretanto, nenhum
estudante respondeu que as condi¢des de estudo eram péssimas.

Ainda no que diz respeito as condi¢cdes de estudo nas residéncias dos alunos,
guestionamos se haveria algum fator que interferia no desenvolvimento da

aprendizagem, dezesseis jovens responderam que sim, ndo considerando sua casa
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um lugar adequado para estudos e quatro afirmaram que nas suas casas nao havia
fatores que interferisse nos seus estudos. Em seguida, solicitamos aos/as
estudantes que responderam sim a questdo anterior, que elegessem dentre os
fatores sugeridos no questiondrio, quais deles interferiam no desenvolvimento dos
seus estudos. Nesse quesito eles poderiam escolher mais de uma opcéo.

Os dados analisados revelaram que 31% (trinta e um por cento) dos/as
estudantes nédo consideravam suas residéncias um local adequado por falta de
conforto, equipamentos, entre outros e 25% (vinte e cinco por cento) responderam
gue ndo conseguiam se concentrar devido a barulhos externos. 19% (dezenove por
cento) dos jovens apontaram fatores de cunho psicolégico como elementos que
afetaram seus estudos como ansiedade, estresse e cansa¢co mental. Esse Ultimo
dado confirma a questao problematizada anteriormente, que trata da motivacdo dos
estudantes durante o ensino remoto.

Ainda sobre essa questéo, 13% (treze por cento) dos/as estudantes disseram
que cuidavam/era responsaveis por alguém que morava na mesma residéncia (irmao
(@), filho (a), avd, avol, pai, mae, tio entre outros). 9% (nove por cento) dos/as
alunos/as responderam gue eram responsaveis por realizar atividades domésticas e
3% dos/as estudantes afirmaram ter tido problemas de convivéncia com alguém que

morava na mesma residéncia. Vejamos no grafico a seguir a disposicdo dos dados:
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Gréfico 6 — Fatores que interferiam no desenvolvimento dos estudos

B Cuidava/era responsavel por alguém que morava
na mesma residéncia (irméo (a) , filho
(@), avo, avd, pai, me, tio entre outros)

B Tinha problemas de convivéncia com alguémque
morava na mesma residéncia

= N4o considerava sua casa um lugar adequado
para estudos, por falta de conforto,
equipamentos, entre outros.

m Era responséavel por realizar atividades
domésticas

B Sofria com ansiedade, estresse, cansago
mental

= N4o conseguia se concentrar pelo barulho darua,
dos vizinhos, entre outros

Fonte: Elaboragéo propria

Partindo desses dados, podemos inferir que as residéncias dos/as estudantes
ndo foram consideradas locais adequados para realizacdo dos seus estudos devido
a inumeros fatores, como fato de ndo conseguir se concentrar pelo barulho externo,
questdes familiares, como o fato de ser responsavel por cuidar de alguém que
morava junto com eles, problemas de convivéncia com parentes, realizagdo de
tarefas domésticas. Contudo, o principal fator foi justamente a falta de conforto,
equipamentos e espacgo que viabilizassem a realizacdo das atividades.

Na questdo subsequente, perguntamos aos/as estudantes se durante o
ensino remoto algumas disciplinas tiveram mais destaque que outras. Doze alunos
concordaram totalmente com o fato de determinadas disciplinas terem mais
destaque que outras, sendo a maioria das respostas. Oito estudantes concordaram
parcialmente com essa diferenciacdo e nenhum aluno discordou.

Em seguida pedimos para que eles citassem quais disciplinas tiveram maior
énfase, oferecendo aos respondentes em cada alternativa o nome das disciplinas
gue compdem o curriculo das ECIs. Nesta questao, os respondentes poderiam escolher
mais de uma opc¢do. Portugués e Matematica, talvez pela sua tradicao disciplinar ao
longo do tempo, foram citadas como as de maior destaque, com doze mencdes
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cada, seguidas das disciplinas da base diversificada mencionadas por seis
estudantes e de Inglés/Espanhol citadas por trés alunos/as. Um dado que nos
chamou bastante atenc¢éo foi que a disciplina de Sociologia ndo foi mencionada por
nenhum estudante. Seguindo a mesma linha de raciocinio, indagamos os estudantes
sobre as disciplinas que tiveram menos destaque, estando Sociologia e Filosofia e
Fisica como as mais mencionadas, sendo citadas por dez alunos/as, como mostra o
grafico a sequir.

A pergunta subsequente trouxe alguns elementos elucidativos desse quadro.
Questionamos 0s possiveis motivos que levaram a uma maior visibilidade de
algumas disciplinas em detrimento de outras. Oferecemos as seguintes op¢ao: maior
namero de aulas, realizacdo de lives e conteudos digitais, oferecimento de material
impresso, reproducdo de contelddos em canal de TV aberta e uma opc¢éo aberta,
onde os/as estudantes ficaram livres para comenta. Nesta questdo os/as alunos/as
poderiam escolher mais de uma alternativa. O maior nimero de aulas foi citado comoo
principal motivo, mencionado por quatorze estudantes. Reiteramos a importancia da
ampliacdo da carga-horéria da disciplina de Sociologia, tendo em vista que, alémda
luta dos discentes e o6rgdos proprios ligados a esse movimento, os proprios
estudantes ja percebem essa necessidade.

A realizacdo de lives e conteddos digitais foram citados por quatro
estudantes. Nesse ponto vale salientar que esse tipo de abordagem foi fortemente
utilizado pela SEECT para divulgacao de contetdos da base diversificada, sobretudo
Projeto de Vida e Colabore e Inove. Quatro estudantes citaram o oferecimento de
material impresso como causa principal desse destaque e apenas um/a aluno/a
respondeu a reproducdo em canal de TV aberta, a exemplo do Paraiba Educa. Dois
estudantes ndo souberam responder 0os motivos que levaram a essa diferenciacéo.

A questdo seguinte abordava a percepcdo dos/as estudante acerca da
disciplina de Sociologia durante a pandemia, segundo grau de importancia. Trés
alunos/as consideraram a disciplina muito importante, dezessete estudantes
julgaram importante e nenhum dos respondentes a conceberam como tendo pouca
importancia ou sem importancia. Esse dado revela que embora muitas vezes nossos
jovens néo consigam explicitar seu entendimento acerca dos objetivos da disciplina,a
maioria reconhece sua importancia.

Perguntamos se no ensino remoto os estudantes observaram alguma

diferenca no desenvolvimento das aulas de Sociologia. Doze alunos/as responderam
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que era bastante diferente do ensino presencial, sete estudantes consideraram
razoavelmente diferente do ensino presencial, e apenas um aluno respondeu que
nao observou diferenca com relagdo ao ensino presencial. Essa resposta quase
majoritaria reflete as respostas anteriores sobre as dificuldades enfrentadas duranteo
periodo da educacao remota.

Adiante solicitamos aos estudantes que comentassem caso tenham percebido
alguma diferenca na disciplina Sociologia no ensino remoto em comparagdo ao
ensino presencial, citando os motivos dessa diferenciagdo. Para uma melhor
apreensdo dos resultados, selecionamos 0s comentarios que julgamios mais
relevantes, que no caso foram cinco, e obtivemos respostas como: “Na aula remota
era bem mais dificil de aprender” (Estudantel6), “Acho que ensino remoto € diferente
do ensino presencial porque é cansativo” (Estudante 13), “Senti que sendo aula
online eu nédo tinha acesso a matéria e ficou bem dificil de aprender” (Estudante 06),
“No presencial tivemos aulasmais duraveis e com maior participacdo dos alunos”
(Estudante 12), “Bom, por ser presencial a motivagdo para estudar aumentava”
(Estudante 02).

Donde podemos inferir que as conclusbes e percepcdes o0s estudantes
estavam mais ligadas ao tipo de ensino (presencial ou remoto) do que diretamente
voltado para disciplina.

Entre os comentarios mais recorrentes estavam a falta de motivacdo para
estudar de forma coletiva, dificuldade de compreenséo, cansago, pouco tempo de
aula, utilizacdo de novas tecnologias e o mais citado foi a falta de participacéo e de
debate, possivelmente pelo fato de as aulas presenciais serem sempre marcadas
pela discussdo dos contelidos e interacdo entre professores/as e alunos/as. E valido
mencionar que cinco estudantes nao souberam responder o porqué da
diferenciacéo, o que equivaleu a 25% dos respondentes.

Perguntamos aos estudantes como eles consideraram seu interesse pela
disciplina de Sociologia durante o ensino remoto. Entre 0os comentarios mais
relevantes selecionamos o total de seis. Obtivemos os seguintes relatos: “Né&o tive
interesse por haver pouca participacdo nas aulas” (Estudantel?), “Ndo me interessei
porque as aulas online eram muito cansativas” ( Estudante 02), “eu gosto da matéria,
mas ndo me interessava pra estudar porque era muito cansativo” (Estudantelb),
“Muito ruim no remoto, eu ndo conseguia assistir as aulas por causa da internet”

(Estudante 09), “pouco interesse por conta de estar desmotivado” (Estudante 10) “E
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uma matéria importante e necessaria para aprendermos mais sobre a sociedade
mas nado me senti interessada porque ndo conseguia acompanhar as aulas”
(Estudante 03). Essas respostas evidenciam que o motivo maior pela falta de
interesse ndo era a disciplina em si, mas o tipo de ensino adotado: o remoto.

Seguimos perguntando quais foram as dificuldades enfrentadas ao estudar
Sociologia no Ensino remoto. Essa questdo possuia varias altenativa e os/as
estudantes poderiam escolher mais de uma. Sete estudantes responderam que a
quantidades de aulas dificultou bastante a aprendizagem e o entendimento dos
conteudos. Foi mencionado por dois alunos o fato de os conteidos serem resumidos,
dois estudantes citaram a dificuldade de adaptacédo as plataformas digitais, dois elegeram
auséncia de explicacéo presencial como fator que dificultou o estudo da disciplina de
Sociologia, um/a estudante citou falta de dialogo, trés alunos/as elegeram como fator
a vergonha de falar, dois responderam falta de concentracdo e trés alunos nao
souberam explicar os motivos de sua dificuldade. O que revela que mais uma vez o
problema ndo esteve ligado a disciplina de uma forma direta, mas sim as
especificidades da educacao remota.

Objetivando uma melhor apreensédo da aprendizagem dos estudantes no que
diz respeito ao ensino de Sociologia, perguntamos aos jovens quais 0s assuntos
estudados na disciplina, durante o ensino remoto, dos quais eles se lembravam.

A questdo foi aberta e os/as estudantes ficaram livres para responder. A
tematica mais mencionada foi violéncia contra a mulher, mencionada por seis
estudantes, seguida de Movimentos Sociais citada por trés alunos/as, Estratificacédo
indicada por dois estudantes e Desigualdades Sociais mencionada por um
estudante. Importante salientar que metade dos/as estudantes, no caso dez alunos
responderam que nao lembram de nenhum assunto estudado na disciplina durante o
periodo das aulas remotas. Nesse ponto é valido mencionar que os contetdos
citados foram trabalhados ja no ensino presencial, ndo no remoto, tendo até uma
palestra com uma advogada sobre o Agosto Lilas. Interessante destacar que
também foram citados temas que néo foram trabalhados no terceiro ano do ensino
médio mas nos anos anteriores como Cidadania e Direitos humanos e Consumismo
(indastria cultural). Esses dados evidenciam a defasagem na aprendizagem desses
estudantes.

Em seguida, pedimos para que os alunos listassem quais temas eles

consideram importantes a serem abordados pela disciplina de Sociologia ap6s a
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pandemia, no ensino presencial. Quatro estudantes citaram o tema “Desigualdade
Social”’, sendo esse tema o mais citado, foi dito também por trés alunos/as
“Preconceito e Discriminacdo”, dois responderam “Politica” e trés alunos/as responderam
“conteudos que desenvolvessemo senso critico”, demonstrando reconhecimento dos
estudantes sobre a relevancia da disciplina. E importante destacar que um/a aluno/a
citou “o impacto da pandemiana vida em sociedade” e “ansiedade e depressao’,
denotando a necessidade de se trabalhar em sala de aula teméticas que envolvam
as problematicas oriundas da pandemia. Oito estudantes ndo souberam indicar
assuntos relevantes a serem discutidos pela disciplina nas aulas presenciais.

Perguntamos aos estudantes, sobre os fatores que mais os prejudicaram coma
implantacdo do ensino remoto. Respostas como “falta de concentracdo” (Estudante
15), “Acho que foi a preguica e o desinteresse da minha parte durante esse periodo”
(Estudantel3), “O ensino remoto prendia menos a atengdo dos alunos nas aulas”
(Estudante 12), evidencia como a modalidade desse tipo de ensino afetou a
motivacdo dos estudantes durante o periodo de aulas remotas. Entre as dificuldades
mais citadas estdo desinteresse, indicada por oito alunos/as, desmotivacao, citada
por seis estudantes, falta de compreensao, mencionada por quarto respondentes e
distracao, citada por dois alunos.

Diante do exposto é perceptivel que a Sociologia teve pouco destaque no
ensino remoto em comparacao com as demais disciplinas, fato esse que aliado ao
histérico dela na educacao basica, nos leva a refletir de forma podemos fomentar
a visibilidade da Sociologia, resgatando o interesse desses alunos pela disciplina
e motivando-0s num cenario pés-pandemia.

Objetivando uma reflexdo sobre os desafios oriundos do ensino remoto, 0s
dados empiricos, frutos da analise dos questionarios, auxiliaram a construcdo de uma
proposta de intervencdo pedagogica, que podera servir como recurso didatico a ser
utilizado nas ECIs de todo o Estado.

Considerando a defasagem ocasionada pelo ensino remoto no que se referea
apreensdo dos conteudos de Sociologia por parte dos estudantes, propomos a
criagdo de uma disciplina eletiva, com foco na reflexdo sociolégica e destacando a
importancia da Sociologia para o desenvolvimento de um senso critico sobre a

realidade que nos cerca.



119

6.3 Propostade Intervencao pedagodgica

Nos ultimos anos as Escolas Cidadas Integrais do nosso Estado vém
passando por um periodo de expansdo. Segundo o portal da Superintendéncia de
Obras do Plano de Desenvolvimento do Estado (SUPLAN), no ano de 2022 o
Governo da Paraiba estava construindo, reformando e/ou ampliando cerca de 55
escolas estaduais em todo o Estado, donde podemos inferir que as aulas seriam
suspensas se nado fosse a implantacdo do ensino remoto, adotado a partir da
pandemia, mas que acabou sendo implementado em situacdes emergenciais, como
por exemplo durante as reformas estruturais das instituicdes.

Atualmente duas das trés escolas analisadas estdo em reforma, isso implica
dizer que as aulas estdo ocorrendo ainda de forma remota, ou seja, os/as
professores/as e estudantes continuam subjugados ao trabalho e ensino remoto,
enfrentando ainda os desafios problematizados anteriormente. Esses fatos nos
levam a concluir que o ensino remoto € uma modalidade de ensino que vai continuar
fazendo parte da nossa pratica profissional.

Levando em consideracéo o relato de experiéncia, as falas concebidas nas
entrevistas com os/as docentes e os depoimentos dos/as estudantes, foi perceptivelo
guanto a disciplina de Sociologia foi ainda mais relegada a segundo plano, isso se
justifica em grande parte, devido ao fato de que nas Escolas Cidadas Integrais do
nosso Estado o foco principal repousa nas disciplinas da base diversificada, inclusive
durante o ensino remoto.

Objetivando uma maior visibilidade da disciplina de Sociologia, seja ho modelo
presencial ou remoto, propomos enquanto intervencdo pedagdgica a construcdo de
uma disciplina Eletiva, constituida a partir de um viés socioldgico, a ser ministrada
nas Escolas Cidadas Integrais do nosso Estado, como forma de resisténcia e luta pela
legitimidade da mesmano espacgo escolar.

Segundo as Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadas Integrais da
Paraiba, as disciplinas eletivas sao disciplinas tematicas, oferecidas
semestralmente, propostas pelos professores e/ou pelos estudantes e objetivam
diversificar, aprofundar e enriquecer os conteudos trabalhados pelas disciplinas da
Base Nacional Comum e da Base Técnica. Vale salientar que essa matéria faz parte

7

da base diversificada do curriculo das ECIs e é formada por duplas de
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professores/as, prezando pela interdisciplinaridade. Aos professores ministrantes
cabe elaborar uma ementa, cujo modelo € disponibilizado pela SEECT, propondo
uma teméatica a ser abordada durante um semestre letivo, apresentando objetivos,
justificativa, habilidades, contetido, metodologia, recursos didaticos e culminancia da
disciplina oferecida. O tema € de livre escolha dos/as docentes, mas devem estar de
acordo com o projeto de vida dos estudantes. Apds essa elaboracéo, todos/as os/as
professores/as apresentam suas propostas duranteum evento chamado “feirdo das
eletivas”, no qual os/as estudantes conhecem as propostas e se inscrevem nas
eletivas que mais se identificam.

Partindo dessas premissas, elaboramos juntamente com a professora de
Filosofia da ECI Maria Zeca de Souza, uma eletiva denominada “Laboratério do
Olhar”, que tem como principal objetivo exercitar a imaginagdo sociolégica e o
pensamento filosoéfico dos/as estudantes a partir do desenvolvimento da capacidade
de observacéo necessaria ao estudo cientifico, estimulando o senso critico.

Segundo Bourdieu (1990) a imagem fotografica captura aspectos importantes
das relacdes sociais as quais retratam , assim como sabe-se que sua presenca é
marcante no mundo contemporaneo, sobretudo através das redes sociais. Partindo
dessas premissas, propde-se discutir a potencialidade do uso da fotografia enquanto
recurso didatico, objetivando por meio da pratica fotografica o despertar da
imaginacgéo socioldgica, desconstruindo e desnaturalizando visées do senso comum,
fomentando a compreensdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio.

O contetdo programético € composto por tematicas que envolvem a producao
de conhecimento, a Filosofia e outras formas de pensar, a Sociologia e interpretacao
da sociedade contemporédnea e técnicas de fotografia. Utilizaremos enquanto
metodologia, aulas discursivas, debates, videos, documentarios, filmes, exibicdo de
exposicOes artisticas e palestras. Os recursos didaticos que serdo utilizados iréo
variar conforme a modalidade de ensino, seja presencial com o uso do quadro, lapis
piloto, celular e data show ou remoto com a utlizagdo do google classroom |,
whatsapp, google meet, google drive e celular. A avaliacdo deve ocorrer de forma
processual, considerando o interessee envolvimento na disciplina. Para isso, serao
observadas as producdoes e desenvolvimento das atividades realizadas. A
culminédncia da eletiva ocorrera a partir da exposicdo das fotografias realizadas

durante a disciplina com legendas e analises criadas pelos/as estudantes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

bY

Durante a pandemia, os/as docentes foram levados a instrumentalizagao do
seu trabalho, fazendo com que desenvolvessem sua atividade em consonanciacom
demandas determinadas pelo contexto em voga. A esse respeito, foram impostas
aos/as professores/as uma série de competéncias, oriundas de um modelo de
educacdo e de sociedade que foram de encontro com suas atribuicbes. Nesse
sentido, o produto do trabalho docente ndo pertenceu ao professor, passou entao a
Ihe ser estranho, independente dele, sobretudo a partir de um modelo de ensino
remoto, acarretando um processo de alienacéo do trabalho docente.

Como consequéncia, 0 ensino remoto se revelou como uma mera transmissao
de conhecimentos sem preocupacdo com 0 processo de ensino-aprendizagem e
emancipacao dos/das estudantes.

A esséncia da critica a educacéo, fundamentada nos moldes do sistema de
producdo em voga, parte justamente da alienacdo que caracteriza ndo apenas o
processo de producdo, mas sobretudo desintegra a atividade humana. Na medida
em gque as condicdes objetivas de trabalho coibem a realizacdo do professor
enquanto ser humano, fazendo com que ele ndo possua independéncia de seus
atos, seu trabalho passa a ser alienado.

Essas transformacdes, fundamentadas na superexploracdo da forca de
trabalho, manifestaram-se, por exemplo, na ampliacdo da jornada de trabalho e o
desempenho de atividades que ndo eram de sua competéncia, 0 que por suavez
acarretou o aprofundamento da precarizagao do trabalho docente.

Os resultados do presente estudo indicaram que o ensino remoto aprofundoua
precarizacdo do trabalho dos/as professores/as, em especial osde Sociologia. Com
carga horaria exaustiva, complementada por disciplinas que nao sdo de sua area de
formacdo, exigéncias e cobrancas indevidas, mudancas na pratica profissional,
utilizacdo de novas ferramentas de trabalho, apatia dos estudantes para com as aulas
remotas, auséncia de condi¢cbes adequadas de trabalho, adoecimento fisico e
psicolégico, falta de apoio do Governo do Estado, entre outros fatores, os docentes
passaram e ainda passam por um periodo de grandes desafios. Esse fendbmeno
acabou afetando a aprendizagem dos/as alunos/as, submetidos também a condi¢cbes

precariasde estudo.
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Nesse contexto, o ensino remoto evidenciou ndo apenas as fragilidades das
instituicdes escolares, como também a incapacidade de o Estado oferecer um ensino
de qualidade, proporcionando condigcbes de trabalho adequadas para esses
profissionais e de aprendizagem para os/as estudantes, assim como a igualdade de
acesso aos instrumentos necessarios para tal.

Refletir sobre as condicdes de trabalhodocente no contexto de uma educacéo
remota, impactada por uma pandemia mundial, se mostrou um grande desafio para
os educadores. Esse panorama que delineou o desenvolvimento do trabalho dos/as
professores/as, suscitou relevantes questdes no que se refere a intensificacdo da
precarizacdo do trabalho docente e quais suas implicacdes no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o/a professor/a foi levado/a a se adequar aos preceitos
dos novos instrumentos de trabalho, balizados pelos recursos digitais, privando-se da
real esséncia do seu trabalho, fundamentada na interacdo com toda comunidade
escolar, sobretudo comos/as estudantes.

No contexto do ensino remoto, 0 processo de aprendizagem tornou-se algo
ainda mais desafiador, pois se no ensino convencional o aprender apresentava
complexidade, no remoto esses problemas aumentaram. Vislumbramos, no que se
refere a compreensao da disciplina, um déficite ducacional significativo, pois embora
os/as estudantes considerem a disciplina importante, ndo conseguem explicitar o
porqué dessa relevancia, ndo sendo capazes de identificar o papel da Sociologia no
ensino médio ou qual sua contribuicdo para suas vidas. Grande parte dos/as
alunos/as também nado se recordam dos conteudos trabalhados durante o periodo
do ensino remoto, dado este preocupante.

Fundamentados no relato de experiéncia, na analise das entrevistas e
questionarios, identificamos elementos que caracterizam a alienagdo e um
aprofundamento da precarizacdo do trabalho docente, inferindo que houve o
aumento da desvalorizagdo da disciplina durante o ensino remoto. Como
consequéncia desse fendmeno, os conteudos da disciplina de Sociologia ndo foram
trabalhados de maneira satisfatoria, resultando em uma perda significativa no que se
refere a aprendizagem dos contetdos socioldgicos, afetando a compreensao dos/as
estudantes sobre a importanciada sociologia e seus objetivos.

Levando em consideracdo a constante desvalorizacdo da disciplina em
comparacao aos demais campos do saber, aprofundada durante o periodo do ensino

remoto, somos levados a refletir e elaborar solugbes concretas que desconstruam
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esse pensamento, ja arraigado na sociedade.

Pensando no aprofundamento da precarizacao sofrida pelos/as professores/as
de Sociologia do Ensino Médio da Paraiba e os déficits educacionaisoriundos desse
processo, torna-se extremamente necessario discutir em que medida o poder publico
€ responsavel por assegurar condi¢ces dignas de trabalho aos professores e de que
forma a categoria docente pode contribuir para transformar essa realidade.

Objetivando um maior destaque da disciplina de Sociologia e levando em
consideracdo as probleméticas apresentadas anteriormente, propomos apos o
desenvolvimento da pesquisa, a realizacdo de uma intervencédo pedagogica a partir
da elaboracédo de uma disciplina eletiva, uma das matérias de destaque no curriculo
das ECIs, a fim de fortalecer a presenca da Sociologia tanto no ensino presencial,
quanto no ensino remoto.

Percebemos a necessidade de consolidar a participacdo dos/as docentes nas
associacoes responsaveis pela defesa do ensino de Sociologia. Como sugestéao,
indicamos a criagcédo de oficinas nas escolas, elaboradas por essas organizagdes e
direcionadas para esses profissionais com o intuito de valorizar e lutar pela
legitimacdo do pensamento sociolégico nas escolas. E de suma importancia também
gue esse movimento em prol da valorizacdo da Sociologia nas escolas parta também
do ambito académico. No processo de formacédo dos professores € possivel construir
uma identidade profissional em defesa dos seus direitos.

A presente pesquisa se revela enquanto uma importante fonte no que se refere
ao Ensino remoto em nosso Estado, sobretudo no que se refre a disciplina de
Sociologia. Apresentando um panorama desse modelo de ensino na Paraiba, no
contexto da Pandemia, o estudo expressa as condi¢des de trabalho docente duranteo
isolamento social, ao mesmo tempo que revela as dificuldades sofridas pelos
estudantes, abrindo espaco para um debate mais profundo sobre como enfrentar as

adversidadese desafios que foram postos.
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M5 gseora
! " GIDADA INTEGRAL

‘GOVERNO DO ESTADO DA PARAI'BA SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO DA PARAIBAESCOLA CIDADA INTEGRAL MARIA ZECA DE SOUZA

EMENTA DA ELETIVA - 1° SEMESTRE 2023

TITULO: Laboratério do Olhar

DISCIPLINAS/AREAS ENVOLVIDAS:
Sociologia e Filosofia

PROFESSORES ENVOLVIDOS:
Delles Duarte Lima - Filosofia
Kamilla Rocha Ferreira- Sociologia

JUSTIFICATIVA:

E sabido que a imagem fotografica captura aspectos importantes das relagdes
sociais as quais retratam (Bourdieu, 1990), assim como sabe-se que sua presenca
€ marcante no mundo contemporaneo, sobretudo através das redes sociais.
Partindo dessas premissas propde-se discutir a potencialidade do uso da fotografia
enquanto recurso didatico, objetivando por meio da pratica fotografica o
despertar da imaginacao socioldgica, desconstruindo e desnaturalizando visdes
do senso comum, fomentando a compreensao das disciplinas de Sociologia e
Filosofia no Ensino Médio.

OBJETIVO:

Exercitar a imaginacao socioldgica e o pensamento filoséfico dos estudantes a
partir do desenvolvimento da capacidade de observacdo necessaria ao estudo
cientifico, estimulando o senso critico.

HABILIDADES ENVOLVIDAS (PROPULSAOQ

Lingua Portuguesa: HO1 - Identificar o tema de um texto; H04- Identificar a tese de
um texto; H7: Reconhecer e distinguir fato de opinido; HO8- identificar efeitos de
ironia ou humor em textos variados.
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Matematica: H09-Analisar e interpretar, em diversos contextos socioculturais,
ambientais e de saude, dados apresentados em tabelas e/ou graficos de
linhas, barras, setores, histogramas e pictogramas

CONTEUDO PROGRAMATICO:
Producdo de conhecimento: uma caracteristica fundamental das sociedades
humanas;
Como pensamos? Filosofia e outras formas de pensar;
Sociologia e interpretacdo da Sociedade contemporanea: exercitando a
imaginacdo socioldgica
. Técnicas de fotografia

METODOLOGIA:
Aulas discursivas, debates, videos, documentarios, filmes, exibicdo de exposicdes
artisticas e palestras.

RECURSOS DIDATICOS:
Ensino remoto: Google Sala de aula, Whatsapp, Google Meet, Google drive,
celular. Ensino presencial: Quadro, Lapis piloto, celular, Data Show.

DURAGAO:
Fevereiro de 2023/ Junho de 2023

CULMINANCIA:
Exposicao das fotografias realizadas durante a disciplina com legendas e analises
criadas pelos estudantes

AVALIAGAO:

Deve ocorrer de forma processual, considerando o interesse e envolvimento na
disciplina. Para isso, serdao observadas as producoes e desenvolvimento das
atividades realizadas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
Sociologia em Movimento. Varios Autores. 28 Ed, Sdo Paulo: Moderna, 2016. (Livro Didatico).

GALLO, S. Filosofia: experiéncia do pensamento. 128 Ed. S3ao Paulo: Scipione, 2013 (Livro Didatico).
Canal Sociologia animada. Youtube

Canal Filosofando. Youtube




134

APENDECE B



135

Roteiro de entrevista

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo “A
Precarizacao do trabalho do professor de Sociologia durante a educagéo remota em
ECIS na Terceira Regido de Ensino no Estado da Paraiba”, coordenado pela
professora Kamilla Rocha Ferreira e vinculado ao Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (Profsocio), Universidade Federal Do Ceard (UFC),
associada Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Esse questionario tem
como publico-alvo, professores de Sociologia da Rede Estadual de Ensino da

Paraiba.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as condi¢cdes de trabalho dos professores de
Sociologia em Escolas Cidadas Integrais do Estado da Paraiba, em tempos de
distanciamento social e se faz necessario por aprofundar a discussao sobre a
precarizacdo do trabalho docente, possibilitando a reflexdo sobre os desafios
intrinsecos a pratica e atuacao profissional do professor de Sociologia.

ROTEIRO DA ENTREVISTA

PERFIL PESSOAL DO DOCENTE

Nome: Ulisses Willy Rocha de Mora Telefone: () E-mail:
Idade:
Sexo()F()M( )outro Estado Civil:

Vocé tem filhos? Nao Quantos?

PERFIL PROFISSIONAL DO DOCENTE

1. Qual sua formacao?

2. Qual sua renda bruta mensal (sem bolsa ou gratificacdo caso receba)
3. Recebe alguma bolsa ou gratificagdo? ( x ) Sim

() Nao

4. Se sim, qual?

5. Qual sua modalidade de contrato de trabalho? () Contratado
() Concursado
() Contrato de emergéncia

6. Em que modelo de escola vocé leciona?
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7. Em quantas escolas vocé leciona?
8. Qual sua Carga-horaria?
9. Sobre a carga horéria, ela condiz com o regime de trabalho estabelecido em

concurso/contrato? Justifique

10. Qual seu tempo de servico enquanto professor da educacao basica?

11. O que o/alevou a ser docente no Ensino Médio?

12.  Vocé esté satisfeito(a) com a carreira de docente do ensino basico? Porqué?

13. Qual sua opinido acerca do regime de dedicagdo exclusiva, ao qual sao
submetidos os professores das Escolas Cidadas Integrais?

14.  Quantas disciplinas vocé leciona atualmente e quais séo.

15. Qual o numero aproximado de alunos matriculados nas disciplinas que vocé
ministra?

CONDIQ()ES DE TRABALHO DO DOCENTE
16. Como vocé vé as instalacdes da escola na qual vocé trabalha?
17. Como é a sala dos professores na instituicdo na qual vocé trabalha?

18. Ha uma sala especifica para reunido de area e/ou salas individuais para cada
professor, tendo em vista as diretrizes das Escolas Cidadas Integrais?

19. Como sdo os equipamentos e materiais a disposicdo do/a professor/a na
escola?

TRABALHO REMOTO
20. Antes da pandemia, como vocé considerava o ato de dar aula?

21. E Durante a pandemia, como vocé considerava o ato de dar aula?

22. Vocé teve alguma capacitacdo especifica para o ensino remoto? Justifique

23.  Quais as principais ferramentas utilizadas na realizagdo das aulas remotas?
Comente como eram usadas

) Google Meet ( ) Whatsapp

) Email

) Classroom

) Apostilas impressas ( ) Redes Sociais

) Outro:

AN AN AN S
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24. Vocé precisou repensar/reformular a metodologia empregada nas aulas
remotas? Comente como se deu esse processo.

25.  Como foi sua experiéncia em ministrar aulas a partir de sua casa?
26. Como foi sua carga horaria durante o ensino remoto?

27. Como foi sua relagdo com gestdo e a equipe escolar durante o ensino
remoto?

28. Como foi sua relagédo com os alunos durante o ensino remoto?
A SOCIOLOGIA DURANTE O ENSINO REMOTO

29. Na sua opinido, de que forma o ensino remoto impactou o0 ensino de
Sociologia?

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo “A
Precarizacao do trabalho do professor de Sociologia durante a educacdo remota em
ECIS na Terceira Regido de Ensino no Estado da Paraiba”, coordenado pela
professora Kamilla Rocha Ferreira e vinculado ao Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (Profsocio), Universidade Federal Do Ceara (UFC),
associada Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Esse questionario
tem como publico- alvo, estudantes do terceiro ano do ensino médio, regularmente
matriculados na Escola Cidada Integral Maria Zeca de Souza, localizada na cidade
de Massaranduba - PB.

QUESTIONARIO

1. Género

( ) Feminino ( ) Masculino

( ) Prefiro ndo dizer

( ) Outro:

2. Idade

3. Moradia

( ) Zona Urbana ( ) Zona Rural

4. Cor

( ) Branca

( ) Parda

( ) Negra ( ) amarela

( ) Outra:

5. Como era constituida a renda da sua familia, durante o periodo de ensino
remoto?

6. De que maneira vocé avalia o contato estabelecido com a escola durante o

ensino remoto? () Bom
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( ) Razoavel ( ) Ruim
( ) Péssimo
( ) Outro:

7 Por quais plataformas/ferramentas estava se dando o contato entre os
professores e estudantes, durante a educacéo remota?

( ) Google Classroom ( ) Google meet

( ) Email

( ) Redes sociais ( instagram, whatsapp, etc) () Youtube

( ) Atividades impressas

( ) Outro:

Quanto ao dominio do uso das plataformas/ferramentas utilizadas pela escola
pelos/as professores/as, vocé considera:

) Otimo

) Bom

) Ruim

) Péssimo

~NANA/ASNA/~ 0D cx)

Outro:

9. Quais equipamentos tecnoldgicos vocé possuia para viabilizar a realizacao
das atividades remotas?

( ) Celular Préprio (tipo Smartphone)

( ) Celular compartilhado (tipo Smartphone) - pai, mae, irméo (a) ( )
Computador

( ) Tablet

( ) Televiséo ( ) Nenhum

( ) Outro:

10.  No que se refere as condi¢des de internet, durante o ensino remoto, vocé

( ) N&o possuia acesso a internet

( ) Tinha internet de alta velocidade com capacidade para baixar arquivos e
reproduzir videos ( ) Tinha internet com capacidade para baixar pequenos arquivos
( ) Tinha internet com uso de dados moveis, com baixa velocidade

( ) Tinha internet com uso de dados moéveis, com acesso limitado apenas para
redes sociais (Whatsapp e instagram)

( ) Utilizava internet de vizinhos ou parentes para baixar arquivos e/ou videos e

reproduzir no seu aparelho (computador, celular, tablet, entre outros).

11. Sobre as dificuldades encontradas durante o ensino remoto, quais voceé citaria
como principais (pode marcar mais de uma alternativa)

( ) Nao possuir equipamentos tecnoldgicos que dessem suporte a realizacéo
das atividades. (Celular, computador, notebook, tablet, entre outros)

( ) Falta de acesso a internet

( ) Dificuldade em compreender as explicagdes dos professores ()

Desinteresse da minha parte durante esse periodo
( ) Distanciamento da relacdo com os professores
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( ) Distanciamento da relacdo com os colegas de classe

( ) Desinteresse da minha familia acerca dos problemas enfrentados na escola
( ) Falta de conhecimento sobre as novas tecnologias e aplicativos utilizados
nas aulas

( ) Outro:

12. Vocé se sentiu desmotivado/a durante o periodo de aulas remotas?
Justifique.

13. Como vocé considerava as condi¢cdes de estudo em sua residéncia/moradia,
durante o ensino remoto?

( ) Otimas

( ) Boas

( ) Razoaveis () Ruins
( ) Péssimas

14. Em seu local de residéncia/moradia havia algum fator que interferia no
desenvolvimento de seus estudos?

( ) Sim
( ) Nao

15. Se vocé respondeu “Sim” a questdo anterior, quais fatores interferiram no
desenvolvimento dos seus estudos?

( ) Cuidava/era responsavel por alguém que morava na mesma residéncia
(irmao (a) , filho (a) , avd, avo, pai, mae, tio entre outros)

( ) Tinha problemas de convivéncia com alguém que morava ha mesma
residéncia

( ) Nao considerava sua casa um lugar adequado para estudos, por falta de
conforto, equipamentos, entre outros.

( ) Era responsavel por realizar atividades domésticas () Sofria com ansiedade,
estresse, cansaco mental

( ) Nao conseguia se concentrar pelo barulho da rua, dos vizinhos, entre outros
( ) Outro:

16. Na sua opinido, durante o ensino remoto, algumas disciplinas tiveram mais
destaque que outras?

() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente () Discordo parcialmente () Discordo totalmente

17. Se vocé respondeu que concorda totalmente ou parcialmente, qual seria a
disciplina que teve mais destaque?

() Portugués

() Matematica

() Inglés/Espanhol () Ed. Fisica
() Quimica () Fisica

() Biologia (') Historia
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( ) Geografia () Sociologia () Filosofia
() Projeto de vida, p6s-médio, Eletiva e demais disciplinas da parte diversificada

18. Se vocé respondeu que concorda totalmente ou parcialmente, qual seria a
disciplina que teve menos destaque?

() Portugués

() Matematica

() Inglés/Espanhol () Ed. Fisica
() Quimica () Fisica

() Biologia (') Historia

( ) Geografia () Sociologia () Filosofia
() Projeto de vida, p6s-médio, Eletiva e demais disciplinas da parte diversificada

19. Se vocé respondeu que concorda totalmente ou parcialmente, nha sua opiniao
quais 0os motivos que levaram a esse destague de algumas disciplinas em
detrimento de outras?

( ) Maior niumero de aulas

( ) Realizacao de lives e contetdos digitais ( ) Oferecimento de material
Impresso

( ) Reproducdo em canal de TV aberta

( ) Outro:

20. Durante a pandemia vocé considerou a disciplina de Sociologia () Muito
importante

( ) Importante

( ) Pouco importante ( ) Sem importancia

( ) Outro:

21. No ensino remoto, vocé observou alguma diferenca no desenvolvimento das
aulas de Sociologia?

( ) Bastante diferente do ensino presencial

( ) Razoavelmente diferente do ensino presencial ( ) Um pouco diferente do
ensino presencial

( ) Nao observei diferenca com relagéo ao ensino presencial

22. Caso vocé tenha percebido alguma diferenca na disciplina Sociologia no
ensino remoto em comparagdo ao ensino presencial, cite quais os motivos dessa
diferenciacéo

23. Durante o ensino remoto, como vocé considerou seu interesse pela disciplina
de Sociologia? Porqué?

24. Quais foram as dificuldades enfrentadas ao estudar Sociologia no Ensino
remoto?

25. Sobre os assuntos estudados na disciplina Sociologia, durante o ensino
remoto, quais vocé lembra?
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26.  Apos a pandemia, quais temas vocé acha importantes serem estudados pela
disciplina de Sociologia?

27. Na sua opinido, 0 que mais prejudicou vocé enquanto estudante, com a
implantagéo do ensino remoto?



