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RESUMO

Essa dissertacdo € resultado de uma pesquisa qualitativa e bibliografica que buscou
analisar e refletir as potencialidades de se trabalhar com o ensino de Historia Local e
Educacdo Patrimonial, nas series Finais do Ensino Fundamental, na cidade de
Paracambi/RJ. Pesquisas recentes no campo de Ensino de Historia evidenciam que a
utilizacdo dessas ferramentas tém sido um importante instrumento pedagdgico para tornar
0 ensino-aprendizagem de Historia mais interessante e significativo para os estudantes,
pois 0s assuntos abordados integram o universo social do estudante, o que possibilita que
esses reconhecam que a Historia ndo esta presente apenas nos livros didaticos, ou mesmo,
protagonizada apenas por personalidades politicas, como o ensino tradicional da
disciplina costuma retratar, mas que esta inserida nas atividades cotidianas do homem
comum. Em funcgdo da caréncia de materiais didaticos que abordem a dimenséo local e
patrimonial, na cidade de Paracambi/RJ, foram elaborados cinco encontros que compdem
a sequéncia didatica, que visa valorizar e reconhecer a experiéncia e a trajetéria dos
estudantes na cidade, as suas praticas cotidianas, os lugares de memdria que sdo
significativos e simbdlicos para eles e para a coletividade que a integram. Em relacdo ao
trabalho com Educacédo Patrimonial, consideramos necessario que o patrimoénio historico-
cultural localizado no municipio, o Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil-
Industrial, fosse analisado e refletido a partir das praticas e interagcdes que os estudantes
e os demais habitantes da cidade, estabelecem com ele. Consideramos que a
aplicabilidade da sequéncia didatica possa ampliar os discursos acerca da memoria social
sobre a cidade, ja que a experiéncia dos discentes podem revelar narrativas plurais sobre
0 municipio, uma vez que essas historias ganham materialidade e simbolismo nas aulas
de Historia.

Palavras-chave: Histdria Local. Educagdo Patrimonial. Paracambi/RJ. Experiéncia Discente.
Memoria Social.



ABSTRACT

This dissertation is the result of qualitative and bibliographic research that sought to
analyze and reflect on the potential of working with the teaching of Local History and
Heritage Education, in the Final grades of Elementary School, in the city of
Paracambi/RJ. Recent research in the field of History Teaching shows that the use of these
tools has become an important pedagogical instrument to make the teaching-learning of
History more interesting and meaningful for students, as the subjects covered are part of
the student's social universe, which allows them to recognize that History is not only
present in textbooks, or even, carried out only by illustrious personalities, as traditional
teaching of the discipline usually portrays, but that it is inserted in the daily activities of
the common man. Due to the lack of didactic materials that address the local and heritage
dimension, in the city of Paracambi/RJ, five meetings were prepared that make up the
didactic sequence, which aims to value and recognize the experience and trajectory of
students in the city, their practices everyday life, places of memory that are significant
and symbolic for them and for the collectivity they are part of. About the work with
Heritage Education, we consider it necessary that the Cultural Historic Heritage located
in the municipality, the Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil-Industrial, be
analyzed and reflected on the practices and social relationships that students and other
inhabitants of the city, settle with him. We consider that the applicability of the didactic
sequence can expand the discourses on the social memory of the city, considering that the
students' experience can reveal plural narratives about the municipality since these stories
gain materiality and symbolism in History classes.

Keywords: Local History. Heritage Education. Paracambi/RJ. Student experiences. Social
Memory.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo é resultado de uma pesquisa qualitativa e bibliografica acerca das
reflexdes tedricos-metodoldgicas que visam refletir sobre as potencialidades e aplicabilidades
do trabalho com o ensino de Histéria Local e Educacéo Patrimonial para o segundo segmento
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) na rede municipal de ensino de Paracambi/RJ. As
pesquisas desenvolvidas nesse trabalho culminaram numa sequéncia didatica, composta por
cinco encontros, que buscam evidenciar e valorizar as experiéncias dos estudantes na cidade,
compreender as suas interacfes no espago com outros agentes sociais, assim como analisar as
relacfes que esses discentes estabelecem com o patriménio historico-cultural, localizado no
municipio, e com outros lugares de memdria, que sejam dotados de sentido e simbologia para
suas trajetorias individuais e coletivas.

Devido a limitacdo de materiais didaticos e de bibliografias voltadas para o
desenvolvimento de um trabalho educativo que abordem os aspectos locais e patrimoniais na
cidade de Paracambi/RJ, a sequéncia didatica elaborada nesta dissertacdo pode servir como uma
ferramenta pedagogica, auxiliar, para os docentes da rede que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental, e que tenham como aspiracdo levar essas estratégias de ensino de Histéria para a
sala de aula. Geralmente, o ensino de Histéria Local e Educacdo Patrimonial sdo tematicas
abordadas nas series iniciais do Ensino Fundamental, isto se deve em func¢éo das prescricdes e
orientacdes expressas na Base Nacional Comum Curricular (2018), que norteiam as
formulacdes dos documentos curriculares municipais em todo territério nacional. Embora esteja
expresso no artigo 26 da LDB, n° 9394/96, a possibilidade da complementacdo do curriculo
nacional, com uma parte diversificada, que aborde as especificidades locais, na préatica as acoes
para o cumprimento desse quesito se realizam de modo muito timido na organizacao curricular
na rede municipal de ensino em Paracambi/RJ.

Assim, o desenvolvimento dessas atividades fica limitado as a¢cdes voluntarias de alguns
docentes que as qualificam como indispensaveis para a valorizagdo das memorias locais e como
recursos didaticos essenciais para a compreensdo das identidades plurais da cidade.
Consideramos que o trabalho com essas abordagens néo deveria ser decorrente apenas das ac6es
individuais e diligentes dos professores de Historia do segundo segmento do Ensino
Fundamental ou que permanecam restritas as proposicdes curriculares dos anos iniciais.
Acreditamos que a adesdo dos estudos e pesquisas da Historia Local e Patrimonial nas
orientacOes curriculares de Historia para as séries finais sdo de extrema relevancia, pois

possibilitam o reconhecimento e a valoriza¢do das memaorias, repertorios, saberes e praticas dos



estudantes da rede, sobre a cidade. Ademais, a apreensdo de suas trajetorias contribui para
desvelar novas dimensoes sobre a localidade, no que tange a diversidade dos aspectos sociais e
culturais, o que possibilita uma ampliacdo dos conhecimentos sobre ela.

As questdes que versam sobre a insercdo dessas metodologias do ensino de Historia no
curriculo da rede municipal de educacdo de Paracambi-RJ, assim como a necessidade da
producdo de materiais didaticos que abordem tais tematicas e que contemplem as narrativas,
percursos e memdrias dos discentes na localidade, foram questbes fundamentais para a
mobilizacdo dessa pesquisa, porém outros fatores provenientes da minha experiéncia como
docente na rede municipal contribuiram sobremaneira para a formulacéo de algumas reflexdes
e caminhos pelos quais a dissertacédo foi sendo progressivamente desenvolvida.

Ha nove anos, trabalho como professora de Histdria no segundo segmento do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), na rede municipal de ensino de Paracambi/RJ. Além da docéncia
na Educacdo Basica, também atuo na cidade, exercendo a funcdo de tutora presencial em um
dos cursos de graduacdo ofertados pelo Consércio CEDERJ, na modalidade EAD, ha
aproximadamente 10 anos. Meu trabalho na rede municipal é desenvolvido no CIEP-385 Pastor
Agostinho Valério, escola localizada no bairro de Lages, proximo a estacdo férrea de mesmo
nome. Como tutora presencial no Consércio CEDERJ, desempenho as atividades pertinentes
ao cargo nas instalagbes do edificio central do Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil-
Industrial, reconhecido pelo INEPAC, no ano de 1985, como patriménio historico-cultural do
Estado do Rio de Janeiro, pelo processo nimero do processo E-18/300.031/84.

O polo em que abriga 0 CEDERJ esta instalado num complexo educacional conhecido
popularmente como “Fabrica do Conhecimento”, criado no ano de 2002, por iniciativa do poder
publico local, que na época adquiriu o edificio da centenaria fabrica de tecidos de algodao, a
Cia Téxtil Brasil Industrial, cujas atividades haviam sido encerradas seis anos antes, para o
projeto de refuncionalizacdo do seu conjunto arquitetdnico, atribuindo-lhe uma nova funcéo: a
educativa. Além dos cursos de graduacdo, ofertados pelo consércio CEDERJ, na modalidade
EAD, estdo hospedados nas instalagdes do patrimonio outras instituices educativas e culturais
pertencentes as esferas municipais, estaduais e federais.

O exercicio da atividade docente, tanto na escola quanto no interior do patriménio, ao
longo desses anos, me fazia refletir constantemente sobre os possiveis didlogos que poderiam
ser desenvolvidos entre as escolas da rede municipal e o patriménio historico-cultural. Antes
de elaborar quaisquer estratégias pedagdgicas que contemplassem tais tematicas, queria
compreender como 0s estudantes se apropriavam do patriménio e quais conhecimentos prévios

possuiam sobre esse e a historia da localidade. Por essa razdo, sempre que possivel costumava
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conversar com os discentes sobre essas questdes em sala de aula. De modo geral, no que tange
ao patriménio histérico, em especifico, era possivel perceber através de suas falas o
reconhecimento da destinacdo educativa dada ao espago. Alguns diziam que ali era uma
“escola”, que iam para la fazer aulas de balé ou aprender a tocar algum instrumento na escola
de musica. J& haviam ido ao sitio onde o edificio central est& localizado para tirar fotografias;
outros, embora residissem na cidade, nunca tinham ouvido falar sobre ele. Era possivel
identificar, através de suas falas, que os discentes ndo possuiam uma compreensdo integral das
variadas atividades educativas e culturais ofertadas pela “Fabrica do Conhecimento”. Quando
era perguntado sobre a historia do patriménio e quais eram as atividades desenvolvidas nele
antes do processo de refuncionalizagdo, pouquissimos demonstravam saber sobre a sua historia
e 0 seu passado fabril, tampouco comentavam sobre a memaria do operariado, suas tradicdes,
praticas e costumes, pontos que sdo caros a memoria e a identidade da cidade e que sdo
frequentes nos relatos e recordagdes dos seus moradores mais antigos, como elementos
fundantes da sua historia e memoria social.

Em principio, me pareceu curioso 0 pouco conhecimento que os estudantes possuiam
em relacdo a historia de Paracambi/RJ e do seu patrimdnio, uma vez que a histdria da localidade
esta diretamente conectada a antiga fabrica de tecidos, cujas atividades foram iniciadas no ano
de 1871 e encerradas ano de 1996. Durante esses mais de cem anos de funcionamento, a Cia
Téxtil Brasil-Industrial foi um dos principais geradores de empregos formais no municipio. Para
além disso, a fabrica tornou-se elemento integrante dos simbolos civicos da cidade. A memoria
do trabalho, da industria e a esperanca no progresso estao retratados no hino de Paracambi/RJ,
que hé alguns anos atras era cantado semanalmente nas escolas municipais.

Ainda que a memoria social do operariado téxtil seja apresentada como simbolo
constituinte e representativo do municipio, o que demonstra a busca da valorizacdo desse grupo
no que toca a estruturacdo da cidade em suas dimensdes culturais, politicas e sociais, as
impressdes obtidas através das conversas com os discentes, ao longo desses anos de magistério
na cidade, evidenciavam uma certa desvinculacao identitaria dos estudantes com seu passado
fabril. Antes de integrar o programa de mestrado, pressupunha que o trabalho com a Educacéo
Patrimonial e com a Historia Local, na Educacdo Bésica, poderiam ser um meio de aproximar
0s estudantes do patriménio historico e do passado da cidade. Presumia que, a partir dessa
iniciativa, eles pudessem reconhecer a sua relevancia historico-cultural e, do mesmo modo,
poderiam se apropriar do espaco e usufruir mais dos projetos educacionais ofertados pela

proposta educativa da “Fabrica do Conhecimento”.
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Partindo da perspectiva descrita acima, busquei o desenvolvimento de atividades que
levassem em consideracdo a Histdria Local e a Educagdo Patrimonial sob o prisma da
valorizacdo de somente um discurso sobre a cidade: o do seu passado fabril. A primeira delas
ocorreu no ano de 2014, com o projeto intitulado “Sentido Paracambi”, desenvolvido com os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Professora Odete Teixeira
da Silva, localizada no bairro de Lages. A proposta do projeto visava a criagédo de um Blog
sobre a historia da cidade de Paracambi/RJ, a partir de atividades pedagogicas que envolviam
pesquisas realizadas pelos estudantes sobre o passado do municipio. Depois de realizada a
pesquisa, que poderia se valer de fontes variadas, como fotografias, entrevistas, consulta a sites
ou péaginas de redes sociais, livros e trabalhos publicados sobre o tema, 0s discentes deveriam
redigir um texto, em grupo, para ser publicado no Blog. Os textos e as pesquisas produzidas
eram levados a sala de aula e compartilhados com a turma. O trabalho realizado pelos discentes
e 0 Blog com a publicagéo dos textos produzidos foram apresentados na IV FEMUCTI (Feira
Municipal de Ciéncia Tecnologia e Inovagao), em Paracambi/RJ, que ocorreu no mesmo ano
em que as atividades foram realizadas. O trabalho produzido pelos discentes recebeu a 32
colocacdo na feira municipal e foi apresentado, no mesmo ano, na VIII FECTI (Feira de
Ciéncia, Tecnologia e Informacao do Estado do Rio de Janeiro).

Outras atividades e préaticas educativas com o uso de Histdria Local e Patrimonial foram
realizadas nas aulas de Historia, de modo mais pontual, dentro dos espacos escolares sob a
mesma perspectiva. Entretanto, os anseios de pesquisar estratégias educativas que tratassem das
mesmas tematicas e metodologias permaneceram em mim como uma inquietagdo e comegaram
a adquirir novos contornos e formatos quando ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria (ProfHistoria), na UFF. Quando passei a integrar o programa, 0s guestionamentos
anteriores foram sendo reformulados, a partir da aquisicéo de leituras acerca do patrimonio, que
abordavam tematicas que versavam sobre as relacdes existentes entre memoria e poder,
presentes em muitos discursos de preservacgdo patrimonial. Passou a ser necessario, também,
voltar-se as discussdes tedricas acerca do curriculo escolar, que através da selecdo dos
conteddos, que integram os documentos escolares, orientam as praticas educativas, que se
tornam muitas vezes excludentes, prescrevendo aquilo que deve ou ndo ser ensinado nas salas
de aula. Através das pesquisas bibliograficas que abarcam discussdes e reflexdes sobre o
patrimonio e as atividades educacionais a partir deles, foi possivel acessar novas analises e
estudos que transcendem a ideia, comumente a ele atribuida, de culto e transmissdo de um
legado, de forma passiva, por geracdes. As novas concepcbes sobre o patrimdnio buscam

compreendé-lo como um espaco de pratica social, cuja memoria social se configura de forma
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partilhada, a partir das interacGes cotidianas que os membros da comunidade estabelecem com
ele. Essa forma de compreender o patrimbnio permite que sejam construidos discursos
polifénicos, que revelam outros significados e simbolismos para os diversos grupos sociais que
integram a cidade.

As leituras permitiram que as indagagdes anteriores fossem revistas e reformuladas, por
conseguinte tornou-se fundamental para a estruturacdo e o amadurecimento do projeto
investigar e analisar o patriménio historico-cultural e a histéria local a partir das dinamicas
sociais e temporais a que esses estdo submetidos. A vista disso, passou a ser relevante elaborar,
para o produto educacional, atividades pedagdgicas direcionadas ao trabalho com Educacéo
Patrimonial e com a Historia Local, para os anos finais do Ensino Fundamental, que pudessem
explorar as experiéncias dos discentes com o patrimdnio histdérico-cultural e com a cidade.
Algumas questdes foram essenciais para nortear a producdo das atividades: Quais sentidos
podem ser atribuidos ao patriménio a partir das interac@es cotidianas que os estudantes realizam
nele? Como os estudantes se apropriam dos lugares e espacos da cidade? Quais lugares da
cidade podem representar suas memorias? Como esses estudantes se compreendem como
sujeitos historicos inseridos dentro da Historia Local? Como a cidade afeta sua construcédo e
formacdo identitaria? Como os estudantes sdo afetados pelas dindmicas sociais, politicas,
culturais da cidade? Como os discentes se reconhecem em Paracambi/RJ?

De algum modo, ao longo desse tempo em que venho me forjando professora no
municipio de Paracambi/RJ, tive a possibilidade de conhecer algumas historias sobre cidade,
que se revelavam através das conversas informais com os estudantes, na escola. As historias
contadas pelos discentes tratavam de alguns temas que sao diferentes do que se é apresentado
pela memdria social vinculada a memaria operéria, pois sdo provenientes de outras experiéncias
pessoais e coletivas, praticadas em outros lugares da cidade: nos bairros, nas ruas, nas pracas,
nas escolas, dentre outros espacos em que as memorias se organizam, mas que S40 pouco
conhecidos. Por meio delas, € possivel acessar outras dindmicas sociais e culturais, que se
manifestam nos habitos e que versam sobre suas rotinas na localidade.

Consideramos que a realizacdo de atividades educacionais sobre a histéria de
Paracambi/RJ e do seu patriménio, que incorporem as experiéncias e saberes dos estudantes,
serdo fundamentais para a promocéo do intercambio de conhecimento sobre municipio, o que
torna a Histdria Local e Patrimonial dotada de pluralidade. Para além disso, acreditamos que as
praticas pedagdgicas em ensino de Historia orientadas por essas perspectivas podem ser
potentes, por possibilitar a aproximacéo dos educandos com a Historia enquanto disciplina e

campo de conhecimento, isto porque as atividades desenvolvidas versam sobre temas que lhes
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sdo familiares e integram o seu cotidiano. Desse modo, as atividades que integram as sequéncias
didaticas podem servir como uma ferramenta didatica capaz de tornar as aulas de Histdria mais
significativas para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental na rede municipal de
Paracambi/RJ.

De acordo com Vilma Lourdes Barbosa, em seu artigo Ensino de Historia Local:
Redescobrindo Sentido (2006),

Né&o é por outro motivo que observamos, ainda nas Ultimas décadas do século XX,
que, para a maior parte dos estudantes brasileiros, o estudo de histéria carece de
sentido ou utilidade; ndo se tem a visdo de ciéncia e sim de uma matéria decorativa,
estudo do passado, que sé exige como vimos, a prontiddo em declinar nomes, datas e
fatos. (BARBOSA, 2006, p. 57)

A primazia dada aos grandes temas, nas aulas de Historia, assim como a adogdo de
estratégias didaticas pautadas nos moldes do ensino tradicional da disciplina, cuja principal
metodologia consiste na memorizacdo de datas, nomes, fatos politicos e efemérides, ainda
muito frequentes na atualidade, ndo permitem que os estudantes estabelecam conexdes entre
essas tematicas e a suas experiéncias pessoais.

Buscando promover um ensino de Historia mais significativo aos estudantes, o
planejamento didatico presente na disserta¢do foi sendo aos poucos formulado e organizado.
Embora a sequéncia didatica presente na dissertacdo esteja disponivel como uma atividade
propositiva, ela estava sendo estruturada e planejada para ser trabalhada com os estudantes do
CIEP-38 — Pastor Agostinho Valério, ao longo de um semestre letivo. Porém, quando a pesquisa
da dissertacdo estava sendo amadurecida e tomando forma, o mundo foi acometido pela
pandemia de COVID-19. Como meio de contencdo e propagac¢do do virus e, sobretudo, como
estratégia de salvaguardar a integridade fisica dos estudantes e dos demais habitantes da cidade,
foram deliberadas medidas sociais restritivas, como as que estavam sendo adotadas em varias
partes do pais, 0 que acarretou na suspensdo das aulas presenciais, por quase um ano. Apesar
dos esfor¢cos em manter os estudantes vinculados as atividades escolares por meio de um
planejamento pedagdgico com atividades remotas, tornou-se impraticavel a concretizagdo do
projeto pelo modelo virtual, isso porque: 0 acesso a internet e aos dados moveis ndo € uma
realidade concreta para todos os estudantes da rede e, para além disso, 0 momento da pandemia
gerou impactos sociais, psicologicos e econdmicos a muitas familias, o que afetou sobremaneira
a vida de muitas estudantes na cidade.

A presente dissertacdo foi organizada em trés capitulos: os dois primeiros abordam as

discussdes tedricas que versam sobre o ensino de Historia Local e Educacdo Patrimonial, como
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estratégias metodoldgicas para o trabalho com o ensino de Histéria nos anos finais do Ensino
Fundamental em Paracambi/RJ, tratam também da historia da cidade e do seu patriménio
Histdrico e Cultural e as possibilidades de trabalho com essas tematicas nas aulas de Historia,
valorizando ndo somente a histéria da formacéo da cidade e do seu patriménio, mas também a
experiéncia dos docentes pela cidade e suas formas de ocupar e se apropriar da localidade,
reconhecendo os lugares de memoria que s&o dotado de significado e simbologia para as suas
vidas. O terceiro foi estruturado para a apresentacdo da sequéncia didatica, no qual estdo
presentes as discussdes tedricas dos cinco encontros que a compdem, o arranjo das aulas,
sugestBes bibliograficas e orientacdes para o uso das atividades presentes nos apéndices.
Dissertaremos, brevemente, sobre cada um deles.

No primeiro capitulo, intitulado A Historia Local e a Educacdo Patrimonial como
metodologia para o ensino de Histdria, buscamos falar de uma questdo muito presente no
exercicio da pratica docente e da qual os professores sdo constantemente interpelados: Por que
estudar Historia? E comum ouvirmos dos estudantes questionamentos acerca das razoes de se
estudar Historia. Essa questdo torna-se recorrente, porque muito dos discentes nao identificam
nos conteudos e temas que constituem a composicdo curricular da disciplina uma conexao direta
com a sua vida. A auséncia de reconhecimento dos estudantes com o0s assuntos que integram a
disciplina, levados a sala de aula, evidenciam que a permanéncia do ensino tradicional de
Histdria e as metodologias de ensino-aprendizagem ainda focadas na repeticdo e memorizacgao,
mantém os estudantes distantes das importantes discussdes politicas, econdmica, culturais e
sociais. Para além disso, o trabalho com contetidos que pouco dialogam com as experiéncias de
vida dos estudantes, torna para muitos o estudo da disciplina como algo desinteressante e sem
utilidade pratica.

A permanéncia do ensino tradicional nos curriculos escolares e nas praticas docentes
sdo reflexos de projetos de ensino Historia, que desde a sua origem no Brasil tiveram como
pretensdo formar uma identidade nacional e um corpo de cidaddos brasileiros que fossem
ordeiros, pouco questionadores e problematizadores de sua prépria realidade. Mesmo com o
avanco das pesquisas no campo de Ensino da Historia que evidenciam a relevancia de trabalhos
educativos que tenham como pretensdo abarcar a pluralidade, a diversidade social e cultural do
pais, ainda permanecem, nos documentos curriculares oficiais, as estruturas e a organizacao do
ensino dentro do modelo tradicional, muito focado nos grandes temas e com uma Visdo
historiografica muito eurocéntrica e pouco inclusiva.

Como uma alternativa para tornar o ensino de Historia mais significativo para 0s

estudantes da rede municipal de ensino em Paracambi/RJ, consideramos que o trabalho com o
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ensino de Histdria Local e Educagdo Patrimonial uma potente ferramenta para a concretizagdo
dessa finalidade. A Historia Local e a Educacéo Patrimonial sdo abordagens cuja aplicabilidade
ocorre nas series iniciais do Ensino Fundamental, em funcdo das prescri¢bes curriculares
presentes na BNCC (2018), o que faz com essas tematicas sejam pouco exploradas nas séries
finais, por dependerem da acdo dos docentes que acreditam que essas temaéticas, possam
aproximar os estudantes da Histdria por tratarem de temas que circundam o universo do
estudante. Para além disso, um outro fator limitador dos trabalhos com Historia Local e
Educacao Patrimonial é a caréncia de materiais didaticos que discutam sobre essas questdes nas
prefeituras, como ocorre na cidade de Paracambi/RJ.

No capitulo 2, intitulado A cidade de Paracambi/RJ e o seu Patrimdnio Historico-
cultural, buscamos evidenciar a historia da cidade de Paracambi/RJ e do seu Patrimonio
Histdrico-cultural, o Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil Industrial, refuncionalizado
na atualidade para abrigar um complexo educacional, conhecido popularmente, como “Fabrica
do Conhecimento”, que abarca instituicdes de ensino e cultura, de &mbito municipal, estadual
e federal. Para a concretizacdo de tal tarefa, foram essenciais os trabalhos académicos realizados
por pesquisadores de diversos campos do conhecimento, que buscaram problematizar as
relagBes sociais e culturais estabelecidas entre a cidade e seu patriménio histdrico. Cabe
destacar que a vinculacdo da histéria da cidade com o patrimdnio histérico é justificada pelo
fato de que a industria téxtil Brasil Industrial, construida na cidade de Paracambi/RJ no final do
século X1X foi fundamental para a ocupacdo territorial da regido. Suas atividades vinculadas a
producéo téxtil duraram aproximadamente cem anos e foram o principal vetor de empregos na
cidade. A memdria social do operariado téxtil se constitui como elemento formador da
identidade social do municipio.

As geracfes mais recentes, principalmente os estudantes dos anos Finais do Ensino
Fundamental, sentem-se pouco vinculados a essa memdria social do trabalho operario na
cidade, assim como pouco reconhecem a funcéo educativa e as ofertas dos cursos presentes na
“Fabrica do Conhecimento”. Em principio inferiamos que a auséncia de conexdo entre 0s
estudantes com a histdria da cidade e do seu patriménio se dava em funcdo da auséncia de
atividades educacionais que pudessem aproximar os discentes dessa historia e da memoria
social. Por essa razdo, tornou-se primordial compreender o patriménio como prética social, a
luz das relagdes temporais que sdo estabelecidas entre os estudantes e o patriménio local, assim
como analisar e refletir sobre a trajetoria dos discentes na cidade, valorizando suas memdrias e
trajetérias pessoais, bem como conhecendo as localidades que lhes sdo significativas e

simbdlicas.
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No terceiro capitulo, Sequéncia Didatica — Proposta de trabalho com Histéria Local e
Educacdo Patrimonial na cidade de Paracambi/RJ, sé&o apresentados cinco encontros, cujas
estratégias didaticas versam sobre as tematicas locais e patrimoniais, que buscam valorizar a
historia e a vivéncia do discente na cidade de Paracambi/RJ. Os encontros foram estruturados
a partir da apresentacdo das propostas de atividades que envolvem as discussfes tedricas e
metodoldgicas sobre os temas, pesquisas e analises de fontes sobre a cidade e o seu patriménio,
sempre atreladas a experiéncia do discente. Os encontros foram organizados pelos seguintes
temas:

O primeiro encontro, denominado Quem sou eu neste lugar? Reflexdes sobre Memdria,
Identidade e Lugar a partir da construcdo de Mapas Autobiograficos, propde aos estudantes
que eles possam refletir sobre a relacdo existente entre as suas memdarias individuais e coletivas
e a formacdo de suas identidades, a partir da interacdo que esses estabelecem com a localidade
em que vivem. Para narrar suas trajetorias, os estudantes deverdo construir mapas
autobiogréaficos, uma representacdo grafica, no qual estardo presentes fatos e informacdes sobre
a sua histdria pessoal na localidade.

No segundo encontro, Conhecendo Paracambi/RJ atraves de mapas espaciais e
afetivos, buscamos compreender como os estudantes localizam a cidade de Paracambi/RJ,
espacialmente nos mapas do estado do Rio de Janeiro. A utilizagdo de mapas espaciais tem por
objetivo fazer com gue os estudantes compreendam que 0s eventos historicos que ocorrem na
cidade de Paracambi/RJ ndo estdo isolados e restritos a localidade, mas que dialogam com
contextos historicos maiores. A orientacdo para a construcdo de mapas afetivos tem como
intuito fazer com que os estudantes possam refletir sobre como espacos da cidade que sdo parte
integrante do seu cotidiano podem afetar a sua historia pessoal e da coletividade em que ele esta
inserido. A partir dos mapas afetivos dos estudantes sera possivel conhecer espacos e
localidades da cidade, que ndo costumam ser referenciados pela historiografia dominante.

No encontro, Olhares sobre a cidade: Conhecendo Paracambi/RJ através do acervo
fotografico dos estudantes, o terceiro da sequéncia didatica, nosso objetivo € acessar a cidade
de Paracambi/RJ a partir do acervo fotografico pessoal dos discentes e de seus familiares. A
fotografia pode revelar a histéria que se configura e ganha forma nas experiéncias desses
sujeitos no bairro, na rua, na escola, na praga ou em outros espacgos que sejam importantes para
as suas vivéncias, assim como podem contribuir para a sua formacao identitaria. Para além do
exposto, as fotografias possibilitam aos estudantes identificar as mudancas e permanéncias

pelas quais determinados locais da cidade passou, o que amplia 0os conhecimentos sobre a
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organizacgéo e ocupacéo social do espaco, levando em consideragéo o tempo como categoria de
pensamento.

No quarto, Conhecendo a cidade de Paracambi/RJ através do seu Patriménio Histérico
Cultural e demais lugares de memdria, 0 nosso objetivo é compreender como estudantes se
relacionam e se apropriam do patrim6nio Historico e Cultural, localizado na cidade de
Paracambi/RJ, saber que histérias conhecem sobre ele, assim como investigar o que esse
patriménio representa para a sua historia. Do mesmo modo, acreditamos ser relevante
apresentar aos estudantes a historia desse patrimonio, desde o inicio de sua criacdo no seculo
XIX, a sua estruturacdo e estabelecimento na regido, que teve como consequéncia a formagéo
da cidade, o seu declinio produtivo e o fim das suas atividades industriais, no ano de 1996, além
do processo de refuncionalizacdo da edificacdo para a construcdo de um polo educativo.

O sitio da fabrica e o edificio central simbolizam um lugar onde é ancorada a memoria
social do operariado téxtil da cidade e do qual, a partir da refuncionalizacdo, outras memorias
védo sendo formadas. Acreditamos também que, para aléem do Conjunto Fabril da Companhia
Téxtil Brasil Industrial, ha outros lugares de memdria representativos para os estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental, e que sdo pouco conhecidos e referenciados pela Historia
Local, por essa razdo a proposta de atividade tem como principal objetivo conhecer esses
lugares importantes para a historia dos estudantes.

No quinto e dltimo encontro, intitulado Historia Publica: narrativas plurais sobre
Histdria de Paracambi/RJ, objetivamos trabalhar com as narrativas sobre a cidade produzidas
fora de espacos académicos. A inten¢do de se trabalhar com a Historia Plblica nos encontros
sobre Historia Local e Patrimonial tem como finalidade demonstrar para os estudantes que as
narrativas sobre uma determinada localidade podem ser provenientes de producgdes diversas,
como obras literarias, cancfes, nas falas dos moradores etc. Para apresentar essas producdes
sobre a historia da cidade de Paracambi/RJ, realizada por métodos diferentes dos que sao
estabelecidos pela academia, foram utilizados um samba-enredo sobre a cidade de
Paracambi/RJ, feito pela Escola de Samba Cubango, no ano de 2007, e um trecho de uma das
primeiras obras sobre a histdria da cidade, chamado Historia de Paracambi de 1800 a 1987,
resultante da pesquisa realizada por um casal de antigos moradores da cidade, Clélia Ramos
Nogueira Natal e Gilson Natal. A partir da leitura dos materiais, 0s estudantes serdo motivados
a narrar as historias que conhecem sobre a cidade e os bairros em que habitam, que ndo foram
narrados nas obras, mas que podem ser inseridas dentro do que se concebe como Historia

Publica.
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1. A HISTORIA LOCAL E A EDUCACAO PATRIMONIAL COMO
METODOLOGIA PARA O ENSINO DE HISTORIA

Antes de tratarmos das abordagens teoricas e metodologicas sobre a Historia Local e
Educacdo Patrimonial, explorando suas potencialidades e aplicabilidades no ensino de Historia,
dissertaremos brevemente sobre algumas questfes que sao frequentes no exercicio da docéncia:
as recorrentes queixas dos estudantes sobre o ensino-aprendizagem da disciplina. Muitos
estudantes costumam dizer que ndo gostam de estudar Historia, porque nao encontram nela
sentido ou propdsito e, por essa razdo, a disciplina é vista como algo desinteressante. As
reclamacdes dos discentes, geralmente, sdo fundamentadas pela permanéncia de metodologias
tradicionais de ensino e pelas abordagens de temas que priorizam as grandes narrativas sobre a
Histéria da humanidade. Ainda que as pesquisas recentes sobre a Histdria e 0 seu ensino
denotem a emergéncia de se trabalhar em sala de aula com narrativas plurais, que evidenciem
a diversidade e trajetdria de grupos sociais que por muitos anos ndo estavam presentes nos livros
didaticos, na pratica e nos documentos curriculares ainda se mantém o ensino de Histdria que
privilegia uma perspectiva eurocéntrica sobre o passado da humanidade.

Para que seja possivel refletir sobre as razGes que motivaram a continuidade de um
ensino tradicional de Histdria nas escolas e nas prescrigdes curriculares elaboradas a partir de
documentos nacionais que orientam as suas metodologias e praticas, trataremos nesse capitulo
como foi assentado o ensino de Historia no Brasil, assim como as suas finalidades e objetivos.
Do mesmo modo, é imprescindivel trazer discussdes acerca das defini¢es de curriculo e suas
dimensdes politicas e sociais que reverberam nas dindmicas escolares. Isso porque os curriculos
ndo sdo documentos dotados de neutralidade, pelo contrario, sdo instrumentos politicos e
filoséficos, cujo processo de elaboracéo € realizado a partir da sele¢do dos conteudos que véo
determinar aquilo que se objetiva que seja lembrado e/ ou esquecido por uma dada sociedade.

Ao tratar das questdes relativas a historicidade do ensino de Historia no Brasil, ndo
temos por objetivo organizar uma arqueologia dos procedimentos metodolégicos da disciplina,
mas compreender como as proposi¢oes curriculares de Historia no Brasil se constituem como
marca das permanéncias de estruturas tradicionais que nao valorizam as trajetdrias historicas e
culturais de outros grupos, as quais necessitam ser reconhecidas nos espacos educativos.

Muitos docentes de Historia tém buscado estratégias para viabilizar um ensino-
aprendizagem que seja mais significativo para os estudantes. Dentre os variados métodos e
estratégias, adotados por professores de Historia que visam despertar o interesse dos estudantes

para a disciplina, esta o ensino de Histdria Local e da Educacéo Patrimonial como metodologias
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de trabalho. Como ferramentas didaticas, ambas se tornam instrumentos potentes que
possibilitam aos estudantes identificar que a Historia ndo € um conhecimento registrado apenas
nos livros didaticos e pouco proximos de sua experiéncia de vida. Ao contrario, ela esta presente
nas suas atividades diarias e ecoa profundamente em vérias dimensbes da sua vida e da
coletividade da qual pertencem. Da mesma forma, por meio delas, o estudante é capaz de
reconhecer que a Historia é feita por pessoas comuns, e ndo de personalidade politicas, cujo

papel esteve sempre em destaque nos métodos tradicionais de ensino.

1.1. PARA QUE SERVE A HISTORIA?

Essa talvez seja uma das perguntas mais recorrentes dos educandos aos professores da
disciplina. A reincidéncia da questdo sobre a utilidade da Historia, em diversas salas de aula ao
longo dos anos, aponta que, possivelmente, os seus propdsitos ou pressupostos ndo estejam tdo
claros e definidos para os nossos educandos, como pretensamente muito de nos, professores,
julgamos. O questionamento é valido. Afinal, todas as atividades que permeiam a vida aspiram
por um sentido. Muitos estudantes no Brasil ndo se identificam com a disciplina, porque néo
reconhecem nela significado, fungdo ou aplicabilidade nas suas atividades diarias. Segundo a
historiadora Vilma de Lourdes Barbosa (2006), essa percepgdo ocorre em virtude da presenca,
ainda muito frequente, do ensino tradicional de Histdria nas escolas, o que leva muitos discentes
a acreditarem que a sua finalidade se reduz a memorizar acontecimentos do passado, assim
como decorar datas e nomes de personalidade politicas.

E importante destacar que essas associacOes feitas, acerca da utilidade da Historia,
extrapolam os espa¢os educativos. No que diz respeito ao senso comum, verifica-se que, de
modo geral, ela também é, frequentemente, cristalizada com as mesmas caracteristicas
memorialistas sobre o passado, as celebracBes de efemérides e a eventos politicos vinculados a
imagem de algum “her6i” nacional ou mesmo presentes nas narrativas sobre guerras ou
biografias de personalidades historicas, muito comum nas producdes cinematograficas. E
possivel inferir, portanto, que esse lugar que a Histdria ocupa nas mentalidades ndo corresponde
ao que de fato a Historia, cientifica e educativa, é, tampouco reflete sua potencialidade analitica
e as suas diversas abordagens tedricas e metodologicas.

As discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da Historia tém sido um
assunto recorrente nas producbes académicas sobre o tema e mobilizam um significativo
contingente de pesquisas, que buscam escrutinar qual o papel da disciplina na Educagédo Bésica

e de que modo os estudantes a apreendem. Em seu artigo intitulado Por que os alunos (néo)
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aprendem Histdria? ReflexGes sobre o ensino, aprendizagem e formacao de professores de
Historia, Flavia E. Caimi (2006), aponta dois pontos de vista, que merecem destaque: A
perspectiva dos professores, que costumam queixar-se por identificar, nas aulas, um certo
desinteresse e apatia dos estudantes pela disciplina; e a dos discentes, que desejam um ensino
dotado de sentido e que promova o didlogo com a sua realidade e suas atividades cotidianas, ou
seja, um contetido que se conecte com aquilo que ele conhece e experimenta. A historiadora
também ressalta que os discentes costumam se queixar das metodologias de ensino, que muitas
vezes ficam circunscritas @ memorizacdo e ao autoritarismo do docente. As duas faces da
moeda, que foram apresentadas no artigo, revelam que as propostas de trabalho com Histéria
na Educacdo Bésica permanecem vinculadas com o paradigma tradicional da Histdria, muito
focado no ensino dos contetdos e pouco nas aprendizagens dos educandos. A vista disso,
algumas perguntas gue a autora traz na introducdo do seu texto oportunizam aos docentes da
area avaliar algumas demandas que afetam a préatica e que podem trazer luz a essa desafeicdo
pela disciplina propagada por muitos discentes nos espagos escolares.

De acordo com Caimi (2006), é preciso considerar alguns elementos para refletir sobre
0 processo de ensino-aprendizagem da disciplina: os limites do ensino da Histdria tradicional
no processo de ensino e aprendizagem de Histéria; o modo como os educandos elaboram o
conhecimento histdrico; os saberes fundamentais para ensino de Historia na escola; e quais
caminhos sao possiveis para se pensar a formacdo dos docentes.

As davidas dos estudantes sobre a finalidade da Historia nos possibilitam pensar sobre
0s propositos da ciéncia com que trabalhamos, mas sobretudo analisarmos as nossas praticas,
principalmente no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem dela nas escolas. Além
disso, é importante indagarmos se as diretrizes normativas que as orientam propiciam meios de
legitimar um trabalho com a disciplina que ofereca sentido e significados sociais aos educandos
e dialoguem com a sua realidade, mas que também sirvam de instrumentos para que realizem
reflexdes criticas sobre o seu entorno.

Marc Bloch (2001), em Apologia da Histéria ou O Oficio do Historiador, livro
publicado postumamente, buscou responder a questao que introduz o texto, feita pelo seu filho,
e que ainda permanece sendo reproduzida por muitas criangas nas salas de aula no Brasil. Por
essa razdo, revisitar o seu texto pode ser um interessante caminho para refletirmos os sentidos
do nosso oficio para nés e para os estudantes. A resposta dada pelo historiador que a define e
sintetiza é a seguinte: “(...)Ciéncias dos homens’, dissemos. E ainda vago demais. E preciso
acrescentar ‘dos homens, no tempo’. O historiador ndo apenas pensa o ‘humano’. A atmosfera

em que seu pensamento respira naturalmente é a categoria da duragdo.” (BLOCH, p. 54-55)
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Diferentemente de outras ciéncias, como a Fisica e a Matematica, que utilizam o tempo
como instrumento destinado a aferi¢éo, a Histdria necessita dele como substrato para a reflexdo
de alguns fendmenos. E através das analises das continuidades e rupturas do tempo que o
historiador elabora as questdes que mobilizam o seu 0 objeto de pesquisa. O tempo, portanto, é
uma categoria indispensével para a observagdo da Historia.

Por essa razdo, de acordo com Bloch (2001) o estudo do passado ndo é por si s
suficiente para a producdo da Historia. A investigacdo sobre o objeto de pesquisa ndo deve ser
direcionada para 0 passado, com intuito de encontrar nele a origem daquilo que esta sendo
pesquisado. O passado precisa ser compreendido e analisado a partir das questfes que sao
oriundas do presente: “para até mesmo fazer ideia deles, uma primeira condi¢do teve que ser
cumprida: observar, analisar a paisagem de hoje. Pois apenas ela da as perspectivas de conjunto
de que era indispensavel partir”. (BLOCH, p. 67). O método de pesquisa regressivo proposto
por Bloch (2001), do presente para o passado, nos permite compreender que é a luz das questdes
e das demandas do presente que as pesquisas sobre as dindmicas locais e patrimoniais devem
ser investigadas, ou seja, a partir de uma analise diacrénica, analisando as relacbes dos seus
habitantes e estudantes pela cidade e na interacdo com o patriménio local ao longo do tempo.

Em seu livro A escrita da Histdria, Michel de Certeau (1982) apresenta como se
configura a dindmica temporal pelo qual o historiador deve realizar a sua pesquisa. De acordo
com Certeau (1982), o passado € objeto da Histdria, enquanto ao presente esta reservado a
execucdo de sua pratica.

A histéria esta, pois, em jogo nessas fronteiras que articulam uma sociedade com seu
passado e o ato de distinguir-se dele; nessas linhas que tracam a imagem de uma

atualidade demarcando-a de outro, mas que atenua ou modifica ou modifica,
continuamente o retorno do passado. (CERTAU, 1982, p. 47)

H& uma outra categoria indispensavel para a compreensdo da Histéria que ndo foi
abordada por Bloch, mas que importa a esse trabalho: a dimenséo espacial. O local foi uma
questdo abordada pelo historiador José D’Assung¢do Barros, em seu artigo Historia, Espaco e
Tempo- InteracBes necessarias, no qual define que a “Historia é o estudo do Homem, no Tempo
e no Espago” (BARROS, 2006, p. 462). Segundo o historiador, a adesdo do dominio espacial
ao objeto de estudo da Historia, deu-se em funcdo das mudancas na historiografia, ocorridas
por volta do século XX, com a advento da Escola dos Annales, que expandiu os objetos de
estudo da Histdria. Essas alteragdes possibilitaram uma aproximacdo e uma interagdo com
outros campos de conhecimento, como por exemplo a Geografia, que estuda o espaco fisico,

politico e social. De acordo com Barros:
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Definir a histéria como o estudo do homem no tempo foi portanto um passo decisivo
para a expansdo dos dominios historiograficos. Contudo, a definicdo de Historia, no
seu aspecto mais irredutivel, deve incluir ainda uma outra coordenada para além do
“homem” e do “tempo”. Na verdade, a Historia é o estudo do Homem no Tempo e no
Espaco. As acdes e transformacdes que afetam aquela vida humana que pode ser
historicamente considerada ddo-se em um espaco que muitas vezes € um espaco
geogréfico ou politico, e que, sobretudo, sempre e necessariamente constituir-se-a em
espaco social. (BARROS, 2006, p. 462)

Nesse sentido, compreender o local pode ser um importante recurso para que o discente
considere que a Histdria ndo estd presente apenas nos livros didaticos de Histdria, ou mesmo
que seja identificada com proximidade quando ilustram obras culturais, como jogos de video
games, filmes ou ambientacdes de cenarios da literatura fantastica. A Histdria esta presente no
seu dia a dia, no espaco que o circunda e nas interagcbes com as pessoas. E é com o proposito
de aproximar a Histéria dos educandos que esse trabalho também se justifica.

1.2. O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: PROPOSICOES CURRICULARES

Antes de dissertarmos sobre as discussfes tedrico-metodoldgicas acerca da Historia
Local e da Educacdo Patrimonial, trataremos, brevemente, da trajetoria do Ensino de Histdria
no Brasil. Ao tracar esse percurso buscaremos evidenciar o papel da Histéria como um campo
de saber que se estabeleceu como um lugar de disputa politica e como um instrumento pelo qual
grupos hegemdnicos buscam manter seu status social, econdmico e cultural. Desse modo, ao
recorrer a sua historicidade buscaremos examinar as dindmicas daquilo que se objetivou ser
lembrado e esquecido, no que tange a memoria social do Brasil ao longo do tempo e refletir
sobre as potencialidades das novas metodologias de trabalho pedagdgico com o Ensino de
Historia.

As provocac0es a respeito da importancia da Historia e as razbes pelas quais devemos
estuda-la se tornou uma questdo do tempo presente, na medida em que 0 Seu ensino e as suas
praticas metodoldgicas passaram a integrar as discussdes politicas e a opinido publica, que
foram fortalecidas a partir da proposicao da PL 7180/2014, acerca do Programa Escola Sem
Partido. Segundo seus proponentes e defensores, a escola e 0s seus professores estariam
doutrinando os discentes ideologicamente. De acordo com Penna (2017), essa proposta de lei é
pautada num discurso reacionario, antipolitico, antidemocratico e inconstitucional, no qual se
reivindica a neutralidade dos conteudos de Historia abordados nas escolas. A suposta
neutralidade do projeto revela que o mesmo busca limitar as inUmeras possibilidades de

trabalho e da préatica docente em Histdria.
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O movimento pela Escola Sem Partido revela como o curriculo escolar, em especial o
curriculo de Histdria, € um campo de disputa e conflitos politicos e sociais. Além do exposto,
0 projeto busca criminalizar a pratica docente, retirando do professor a autonomia necessaria
para a proposicdo de estratégias didaticas e o exercicio da liberdade de catedra, garantidas pela
constituicdo vigente. Atualmente, enquanto ha um esforco realizado por pesquisadores e
professores da Educagdo Basica em construir um ensino de Historia que seja mais significativo
e inclusivo para os estudantes; hd movimentos que buscam a manutencdo de um ensino
tradicional e acritico.

No Brasil, os curriculos de Histéria ainda possuem uma organizacdo estrutural,
fundamentada nos moldes tradicionais de ensino, cujas abordagens se distanciam sobremaneira
da realidade do estudante. Segundo Barbosa, “até o presente ha um consideravel emprego da
ideia de Historia como fatos isolados e ndo como processo, como matéria decorativa e nao
interpretativa” (BARBOSA, 2006, p. 63). Esse modo de ensinar Histéria, pautada nos grandes
temas é sustentada por uma pretensa ideia de que é possivel narrar a historia da humanidade de
forma uniformizada “excluindo qualquer forma de participacdo comunitaria ou de agentes
sociais que ndo sdo dominantes” (BARBOSA, 2006, p. 58). Por essa razdo, ndo € incomum
sermos indagados pelos discentes do porqué de se estudar Historia e quais sao as aplicabilidades
dos seus contetdos para a vida. As indagac@es dos discentes acerca da utilidade dos conteiidos
da disciplina evidenciam, de modo geral, que as propostas curriculares de Histéria, seja no
ambito nacional e municipal, pouco dialogam com suas experiéncias.

A Historia passou a ser componente curricular obrigatério no Brasil, no ano 1837,
quando foi inaugurado o Colégio Pedro Il, durante o Império. Nesse periodo, tornou-se
fundamental construir uma Historia nacional brasileira. Para cumprir tal proposito, foi criado,
em 1838, o IHGB (Instituto Histérico e Geografico Brasileiro), que tinha como finalidade a
elaboracdo de uma Historia nacional brasileira, que pudesse ser ensinada e pesquisada. De
acordo Fonseca, o que era produzido e ensinado “a julgar pelos programas e pelos textos dos
livros didaticos, uma Histéria eminentemente, politica, nacionalista e que exaltava a
colonizacdo portuguesa, a acdo missionaria da Igreja Catolica e a monarquia” (FONSECA,
2011, p. 60). Nesse sentido, a Histdria, como disciplina escolar, tinha como principal objetivo
instruir o estudante por meio de um ensino que pudesse formar e fortalecer os principios
nacionalistas, morais e civicos. A educacdo, portanto, estava destinada a formacdo e a
manutencdo do status quo da elite brasileira. Por essa razdo, os conteddos curriculares de

Histdria abordavam uma narrativa, na qual os principais eventos politicos, culturais e sociais
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eram elaborados a partir da perspectiva do homem branco, excluindo da narrativa historica
nacional as trajetorias dos demais grupos sociais que a compunham.

A construcdo de uma Historia comum para todos os cidaddos negligenciava a
diversidade cultural e étnica brasileira, assim como deixava de contemplar os conflitos sociais
e as lutas por direitos e cidadania dos grupos marginalizados do discurso dominante sobre o
pais. Como afirma Vilma de Lourdes Barbosa e Melo, a “exclusdo, o siléncio, a
desconsideracédo do valor de coletividade se apresentam explicitamente na histéria dominante,
impondo valores e memorias” (BARBOSA, 2006, p. 58). Durante muitas décadas, esse foi 0
papel do ensino de Historia: educar para formar a moral e o civismo.

A mudanca no sistema de governo, resultante da Proclamacéo da Republica, ndo alterou
0s objetivos curriculares da Historia. Seus ideais foram mantidos, ainda permanecia a ideia de
“uma homogeneizacdo da cultura escolar, no que diz respeito a existéncia de um passado Unico
para a nacdo” (BITTENCOURT, 2018, p. 58-59). Na decada de 1960, quando foi instaurada a
ditadura civil-militar no Brasil, o campo educacional foi fortemente afetado, isto porque as
reformas nesse setor visavam a formacdo de um modelo especifico de cidaddo: patriota,
politicamente pacifico e moralmente cristdo. A fim de impor seu projeto nacionalista, ao
assumirem o governo, os militares criaram meios para legitimar a sua posi¢ao na conducao das
estruturas politicas do pais, por isso criaram instrumentos de propagacéo de seus valores para a
populacdo brasileira.

Para cumprir tal objetivo, os militares realizaram reformas em diversas instituicdes de
ensino nacionais, que abarcaram todas as esferas educativas: no ensino primario (atual Ensino
Fundamental), no secundério (atual Ensino Médio), e no ensino superior, atraves da reforma
universitéria e da regularizacdo da p6s-graduacéo no Brasil. E importante destacar que as acoes
reformistas que atingiram o setor educacional contaram com 0 apoio de grupos empresariais
brasileiros, agentes que contribuiram para articulacdo golpe civil-militar de 1964. “Ocorreram
mudancas essenciais no curriculo, que acabou privilegiando a educacdo profissional e
centralizando as decisdes educativas e pedagdgicas do Estado” (ABREU, 2008, p. 37), o0 que
resultou na introducao e estabelecimento do modelo tecnicista no Brasil.

Outra mudanga ocorrida no setor educativo, durante o periodo do regime militar, foi a
inclusdo e a obrigatoriedade da disciplina Educacdo Moral e Civica no 1° e 2° grau (atuais
Ensino Fundamental e Médio), por meio do Decreto-Lei n® 869/169, implementado no ano de
1969. A obrigatoriedade do ensino dessa disciplina tinha por objetivo difundir nos espagos
escolares os ideais de nacdo, assim como os valores nacionalistas da elite politico-militar

brasileira. Como ja foi mencionado, a intencdo de formar moral e civicamente os cidadaos néo
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surgiu com a implementacgdo do estado militar em 1964, pois tais temas j& estavam presentes
nos debates educacionais desde o inicio da Republica. Entretanto, foi no periodo militar que o
conteddo da disciplina ganhou novos contornos, pois ela tinha por aspiragdes atender ao
“desenvolvimento industrial do pais, calar as vozes estudantis e sindicais que lutavam por
abertura democréatica e garantir a aplicabilidade da Lei de Seguranca Nacional”. (ABREU,
2008, p. 54)

Os Estudos Sociais surgiram no mesmo periodo, a partir da juncdo das disciplinas de
Histdria e da Geografia, por meio do parecer n® 853/71, estabelecido pelo Conselho Federal de
Educacgdo. Segundo suas diretrizes curriculares, os conteddos ministrados deveriam abordar
uma visao harmonica e colaborativa da sociedade, enquanto ndo eram referenciadas abordagens
que tratassem das tensdes sociais e politicas. “A preocupacdo desse ensino era fazer com que o
aluno localizasse e interpretasse fatos sociais, ndo de maneira analitica e reflexiva, mas
deformando a Hist6ria como campo de saber” (FONSECA, 2011, p. 60). Tratar dos conflitos e
divergéncias presentes na sociedade, segundo seus defensores, era um meio impeditivo de se
alcancar o progresso e o desenvolvimento. Os contetdos que integravam os Estudos Sociais

eram provenientes

[...] da Geografia humana, da Sociologia, da Economia, da Histdria e da Antropologia
Cultural, que se misturavam para construirem ‘ciéncias morais’. Elas se integravam
para explicar o mundo capitalista organizado segundo o regime democréatico norte-
americano, que favorece a agdo individual e o ‘espirito’ de competitividade como
garantias de sucesso, condigdo que exige um desenvolvimento da capacidade critica,
segundo os moldes liberais: criticar para aperfeicoar o sistema vigente e melhor se
adaptar a ele. (BITTENCOURT, 2018, p. 73)

Por volta da década de 1970, quando ja se apontava a crise do regime militar, foram
adotadas em alguns estados do Brasil propostas de trabalho com o ensino de Histdria, que
buscavam superar as abordagens e as metodologias tradicionais. Esse processo de reformulacao
dos procedimentos, objetivos e teméticas do processo de ensino-aprendizagem da disciplina
surgiram a partir dos anseios e aspiracdes da construcdo de projetos e programas de educativos
gue estivessem em consonancias com a reconstrucdo da democracia no pais (FONSECA, 2011,
p. 63). Com o fim do periodo militar no pais e iniciado o processo de redemocratizacéo, houve
iniciativas que apontavam na dire¢do de uma educagdo mais inclusiva, democréatica e menos
tradicional. A Constituicdo Federal de 1988 trouxe proposi¢Oes educacionais que buscavam
integrar as demandas reivindicadas pelas camadas sociais na vida politica, garantindo o direito
a educacéo para todos os grupos sociais. Realizou-se, na década de 90, também, uma renovagéo

curricular, a partir da criacdo de uma nova legislacdo sobre a educacéo nacional com a Lei n°
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9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) e dos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), diretrizes que tém como objetivo nortear a educacdo e que ndo possuem um carater
obrigatdrio.

As diretrizes curriculares dos PCNs de Histdria na década de 1990 possibilitaram a
incorporacgdo de novas préaticas e metodologias oriundas das novas concepcdes historiogréficas
do século XX, influenciadas pelas ampliacGes de objetos e tematicas provenientes da Escola
dos Annales. Embora ainda ndo houvesse uma Base Nacional Comum Curricular no pais, 0s
PCNs serviram como uma ferramenta orientadora das praticas e abordagens curriculares, que
atendiam, em alguma medida, os anseios e as lutas dos movimentos sociais, que ambicionavam
um ensino de Historia que pudesse ser mais inclusivo, no qual as narrativas dos grupos sociais
que integram a nacdo pudessem ser contempladas. Os objetivos do ensino-aprendizagem da
Histdria presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais direcionados aos anos finais do Ensino
Fundamental sdo destoantes do que se propdem a metodologia tradicional do ensino, como
expressa Flavia Heloisa Caimi:

Estes objetivos desqualificam os propdsitos da escola tradicional,
voltados para a aquisicdo cumulativa de informagbes, com suas
conhecidas caracteristicas no ensino da Historia: ordenagcdo mecéanica
de fatos em causas e consequéncias; cronologia linear, eurocéntrica,
privilegiando a curta duracdo; destaque para os feitos de governantes,
homens, brancos, numa visdo heroicizada e idealizada da Historia;
contedos apresentados aos alunos como pacotes-verdades,
desconsiderando e desvalorizando suas experiéncias cotidianas e
préticas sociais. (CAIMI, 2006, p. 20)

Recentemente foi implementada no pais a BNCC (Base Nacional Curricular Comum)
de Histéria. A primeira versdao do documento foi elaborada de modo colaborativo com
especialistas, pesquisadores no Ensino de Histdria, representantes de diversos grupos sociais e
instituicGes educativas do pais. Depois de pronto, o texto foi submetido a consulta publica
disponibilizada no site do Ministério da Educacdo. Essa versdo preliminar do documento tinha
como intengdo superar a construcdo curricular pautada numa narrativa historica totalizante,
europeizada, estruturada por uma cronologia linear imbuida de ideais de progresso. Sua
estrutura ia na contramdo da classica forma de se organizar os conteddos histéricos,
preocupava-se com a formacéo dos sujeitos, o reconhecimento e respeito de suas identidades e
pluralidades. (CAIMI, 2016)

A proposic¢do de um curriculo de Historia que pretendia ser inclusivo, construido de
forma democrética e colaborativa ndo se concretizou, pois, a primeira versdo do documento foi

suplantada por uma outra reformulada por um grupo de profissionais, ndo especializados em
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ensino-aprendizagem de Histdria, que rompeu com as propostas que integravam a versao
anterior. As teméticas e conteidos presentes nessa nova versao do documento demonstram um
retrocesso em relacdo as propostas anteriores, na medida em que foram retomadas as
perspectivas tradicionais do curriculo de Historia (CAIMI, 2016). As novas determinacfes
curriculares sobre o ensino de Histéria mantém um arranjo muito conservador, pouco diverso e
inclusivo.

Ainda que haja o crescimento de pesquisas no campo do ensino de Historia que tratem
de questdes sociais, politicas, econémicas e culturais de grupos que por muitos anos tiveram
suas historias negligenciadas dos curriculos, ainda é comum encontrar nos documentos
curriculares a primazia pelos contetdos de Historia que seguem uma abordagem e uma
organizacdo tematica, primordialmente, eurocéntrica e tradicional. E possivel constatar que a
versdo final da BNCC de Histdria ndo supera a visdo eurocéntrica do passado. A concepcéo de
Historia, presente no documento, permanece inspirada no modelo europeu, com a divisao da
disciplina em Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. Ndo houve alteracdo na organizagao
cronoldgica do tempo histérico, manteve-se a organizacgao estrutural do tempo, que se passa de
modo linear e evolutivo. Para além do exposto, ha a conservacdo de uma percepcao de ensino-
aprendizagem eminentemente conteldista. Cabe destacar que essas mudancas ndo se deram
sem proposito, pois, de acordo com Katia Abud (2006), os documentos destinados ao trabalho
com a Histdria, na educacdo basica, sdo fundamentais para a formacao da memoria social de
uma coletividade e para o desenvolvimento da consciéncia historica do individuo.

E necessario, portanto, compreender que essa desarmonia entre 0 é que prescrito no
curriculo de Histdria e a realidade dos estudos ndo é uma mera ocasionalidade. O curriculo,
segundo Katia Abud, (2006) € um dos instrumentos que o Estado utiliza para formar, na escola,
cidaddos cuja mentalidade esteja em consonancia com anseios das classes dominantes. E
através desse documento oficial que os discursos de poder e dominacédo se propagam. Segundo
a historiadora, os documentos curriculares oficiais sao elaborados “considerando-se uma escola
ideal como situacdo de trabalho e como local de recursos humanos. Eles ndo relativizam a
realidade e trabalham com a auséncia de rupturas e resisténcias”. (ABUD, 2006, p. 29). Embora
reconhegamos que o curriculo seja uma préatica discursiva de poder, acreditamos que ele, assim
como afirma Lopes e Macedo “é também uma prética de significacéo, de atribuicao de sentido”
(2011, p. 41). Isso ocorre porque ele é uma construcéo que se refaz nas tensdes entre as variadas
narrativas de grupos sociais, no qual os jogos de poder estardo sempre presentes. Por essa razéo,
ainda segundo as autoras, é preciso ir além da concep¢édo do curriculo como prética discursiva,

porque como tal, ele ndo se realiza completamente.
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Por conseguinte, € comum encontrar trabalhos e projetos pedagdgicos realizados por
docentes que visam a superacdo das propostas curriculares, com o intuito de aproximar os
educandos de reflexdes que dialogam com as suas trajetorias pessoais e que compdem sua
memoria individual e coletiva. Dentre as metodologias de ensino-aprendizagem de Historia
utilizadas, podemos destacar o ensino de Historia Local e da Educacdo Patrimonial como
recursos para se trabalhar Histéria na Educacdo Basica. Por tratarem de temas pertinentes ao
universo social do educando, essas estratégias vém ao longo dos anos ganhando espaco tanto

nas produc¢des académicas quanto nas praticas escolares.

1.3. O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E EDUCACAO PATRIMONIAL

O trabalho com Histéria Local e Educacdo Patrimonial tem sido frequentemente
utilizado por professores como instrumentos pedagdgicos para o ensino-aprendizagem de
Historia. Por tratar de temas pertinentes ao universo social do educando e do seu cotidiano,
essas abordagens vém ao longo dos anos ganhando espaco tanto nas producdes académicas,
guanto nas praticas escolares. Os usos dessas estratégias pelos docentes possibilitam aos
estudantes o reconhecimento de que a Histdria, enquanto campo de conhecimento, ndo esta
distante de suas vivencias e experiéncias pessoais. Segundo Barbosa (2006), quando o docente
adota essas ferramentas didaticas nas suas praticas educativas, buscando superar as
metodologias do ensino tradicional, hd um deslocamento da condicéo de passividade e recepcao
dos conteudos abordados, por parte dos discentes, para uma posic¢do ativa, no qual se reconhece
0 seu papel como agente historico e produtor de conhecimento. Esse movimento ocorre quando
0 estudante identifica que a Historia é construida por pessoas comuns e suas Vivéncias
cotidianas, ou seja, por pessoas pertencentes a grupos sociais que durante anos nao integravam
as producdes historiograficas tradicionais.

Ainda que se reconheca a pertinéncia dessas metodologias em toda a Educacéo Baésica,
a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) orienta que ela seja trabalhada apenas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, mais precisamente nos 3° e 4° anos. De acordo com o0
documento, esse eixo tematico deve abordar “a nog¢ao de lugar em que se vive e as dindmicas
em torno da cidade, com énfase nas diferenciacGes entre a vida privada e a vida publica, a
urbana e a rural” (BNCC, 2018, p. 404). Por se configurar como um instrumento de carater
normativo e prescritivo dos contedos minimos que devem ser aplicados em ambito nacional,

muitos municipios, ao construirem seus curriculos e planejamentos para 0 seu sistema de
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ensino, deixam de ampliar para as séries finais do Ensino Fundamental os contetidos que versam
sobre a localidade e seus patrimonios.

No artigo 26 da LDB n° 9394/96, é expressa a necessidade e a relevancia da inclusao de
tematicas que abordem as dimens@es do local no curriculo em todas as etapas da Educacgéo

Bésica.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 1996)

A orientacdo da complementagdo curricular da Base Nacional Comum com conteudos
que versem sobre as especificidades locais em todos os segmentos da Educacdo Bésica, tem
como intuito integrar os conhecimentos locais com o0s contextos mais universais, vinculados a
Historia Nacional e Global. De acordo com Guimaraes, ndo se deve ao se estudar ou ensinar
sobre o local, reduzi-lo as teméticas e assuntos do espago em que se esta sendo produzido. Para
a historiadora, “o local ¢ uma janela para o mundo” (2012, p. 305), ou seja, o local pode ser o
ponto de partida para que se possa analisar e refletir sobre a humanidade e suas a¢des ao longo
dos anos. No mundo interconectado pelas redes sociais € possivel que qualquer pessoa possa se
vincular as informa¢des no mundo todo ¢ ser, de alguma forma, afetadas por elas: “o local € o
global se mesclam, se articulam, se distanciam e se aproximam num movimento continuo”
(GUIMARAES, 2012, p. 307)

Os PCN’s também orientam a inclus&o do local como um meio de se realizar um ensino-
aprendizagem sobre Historia, no qual os estudantes sejam capazes de compreender “(...) as
semelhancas e as diferencas, as permanéncias e as transformacgdes no modo de vida social,
cultural e econdémico de sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de
diferentes obras humanas” (BRASIL, 1997, p. 49). Ao compreender as dindmicas historicas da
localidade, o estudante pode articular esses saberes a contextos maiores, inter-relacionando o
local com o global, assim como o especifico com o geral.

De acordo com a BNNC, no que toca as questdes acerca dos objetos de conhecimentos
e habilidades da disciplina para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental:

Se a énfase no Ensino Fundamental — Anos Iniciais estd na compreensdo do tempo e
do espaco, no sentido de pertencimento a uma comunidade, no Ensino Fundamental
— Anos Finais a dimensao espacial e temporal vincula-se a mobilidade das populagdes
e suas diferentes formas de insercdo ou marginalizacdo nas sociedades estudadas.
PropGe-se, assim, o desenvolvimento de habilidades com um maior nimero de

variaveis, tais como contextualizagdo, comparacao, interpretacdo e proposi¢do de
solugdes. (BNCC, 2018, p. 417)
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Consideramos que o trabalho com as abordagens locais e patrimoniais estendidas para
além das séries iniciais, como esta orientado pela BNCC de Histdria quando afirma que nos
anos finais serdo aprofundadas as tematicas tratadas nas séries iniciais, a partir da expanséo de
outras variaveis e circunstancias, podem contribuir para a formacao de um raciocinio histérico
no educando, pois por meio delas é possivel que esses sejam capazes de adquirir recursos para
se compreenderem enguanto sujeitos, na sua individualidade e na integracdo com as dindmicas
sociais em que esta inserido (BARBOSA, 2006). A introducdo dessas ferramentas nas salas de
aulas possibilita que os discentes possam realizar analises acerca das relacfes de rupturas e de
continuidades préprias da dindmica temporal, passado-presente, dentro da esfera local, assim
como articular os conhecimentos adquiridos sobre a cidade e seu patrimonio a partir a contextos
histéricos mais amplos.

Na cidade de Paracambi/RJ, o curriculo de Histdria, elaborado a partir das orientacdes
curriculares da BNCC, reformulado anualmente de modo colaborativo com os demais docentes
da rede, tém buscado, de modo timido, a inclusdo do estudo da localidade e do patriménio local,
no 6° ano do Ensino Fundamental, dentro da unidade tematica Histdria: tempo, espaco e formas
de registros (BNCC, 2018, p. 420). Embora as diretrizes aparecam no curriculo municipal, que
orientam a aplicacdo dos contetdos nos anos finais do Ensino Fundamental, uma questéo se
apresenta como um elemento limitador da acdo do professor: a caréncia de materiais didaticos
gue versem sobre essas tematicas. De modo geral, ha poucos materiais didaticos nas cidades
sobre a Histdria Local e Patrimonial, por essa razdo é possivel verificar um crescimento
significativo de producfes académicas voltadas para o Ensino de Historia, que evidenciam a
necessidade de producdo de conhecimentos sobre a localidade, assim como a proposicao de
metodologias didaticas que buscam superar essas limitacoes.

Em muitas prefeituras, os parcos materiais existentes sdo, de modo geral, destinados a
exaltacdo de uma memoria local, repetitiva, decorativa e que pouco explora a capacidade
intelectiva do estudante e do professor. De acordo com Guimardes (2012), essa € uma das
dificuldades enfrentadas por alguns docentes, quando decidem trabalhar com o ensino-
aprendizagem de Histdrica Local e Educacdo Patrimonial. Geralmente, os documentos que
estdo disponiveis para a pesquisa e para o uso didatico “constituidos de dados, textos, encartes,
materiais produzidos por 6Orgdos administrativos locais com o objetivo de defender uma
determinada memoéria” (GUIMARAES, 2012, p. 300). Muitos informativos, documentos,
fontes e materiais didaticos ofertados sobre a localidade dessa natureza sdo dotados de uma

perspectiva sobre a localidade, que visa a preservacdo de uma memoria social mais elitista e
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pouco plural. Nesse sentido, consideramos que a elaboracdo de materiais didaticos que versem
sobre a Historia Local precisa prestigiar e valorizar as experiéncias dos grupos sociais que
vivenciam esse espaco, que usufruem dele cotidianamente e constroem memorias e saberes
fundamentais para a formacéo da identidade local. (BARBOSA, 2006)

A cidade de Paracambi/ RJ carece de materiais didaticos que possibilitem ao docente
trabalhar com o ensino de Historia Local e Educagéo Patrimonial, tanto nos anos iniciais quanto
nos finais do Ensino Fundamental. A carestia desses materiais reduz as possibilidades de
utilizacdo dessas praticas educativas nas escolas municipais. A bibliografia sobre a cidade, que
sera apresentada no capitulo posterior, torna-se fundamental para que os docentes possam
elaborar suas aulas sobre as teméticas locais e patrimoniais, todavia ha uma emergéncia da
construcdo de materiais didaticos, para todas as etapas da Educacdo Basica, destinado a
educacdo sobre a cidade. Além das informacfes sobre a sua historia e seus patrimonios, €
necessario que haja na sua estrutura atividades que valorizem as experiéncias dos estudantes
pela cidade, assim como que valorize suas memdrias individuais e coletivas sobre o local em
que vive.

E comum identificar praticas educativas que utilizam as abordagens locais e
patrimoniais como um instrumento de rememoracdo de efemérides locais e de culto a
personalidades politicas da cidade, isoladas de problematizacGes e questionamentos pertinentes
ao saber historico. E preciso ter cuidado para que a prética de ensino com a Historia Local e da
Educacdo Patrimonial ndo se tornem um instrumento de propagacdo de um discurso de
dominacdo, poder e silenciamento de outras narrativas sobre o0 espago que precisam integrar a
memoria social sobre o lugar. De acordo com Bittencourt, ao se trabalhar com a Historia Local,
é preciso “ter o cuidado de ndo se reproduzir a historia do poder local e das classes dominantes,
caso se limite a fazer os alunos conhecerem nomes de personagens politicos de outra época”
(BITTENCOURT, 2004, p. 169). Para que ndo se cometa o equivoco de se levar para a sala de
aula uma tematica local que busque valorizar os mesmos objetos do ensino tradicional, é
necessario que seja levado em conta uma abordagem que se organize em torno da memaria
social, que se conecte com as praticas cotidianas e com a cultura local.

Em conformidade com essa perspectiva, a historiadora Vilma Lourdes Barbosa (2006)
nos aponta que ensinar Historia exige do docente acGes que oportunizem aos estudantes a
construcdo de sentidos e significados a partir dos conteudos trabalhados. Ou seja, € necessario
que o professor possa ir além da transmissdo de informacgdes sobre um dado contetdo, pois a

mera transposi¢do didatica limita o potencial intelectivo do estudante, “mas ao contrério,
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deforma a capacidade de pensamento histérico do aluno e a possibilidade de consolidar
habilidades de andlise da propria realidade social.” (BARBOSA, 2006, p. 67)

Como metodologia de ensino, o Ensino de Historia Local e da Educacdo Patrimonial
devem trazer a luz a experiéncia do dia a dia, do homem comum, que no seu espaco de vivéncia
também produz historia. Ao identificar-se com esse sujeito, o discente passa a compreender-se,
também, como um agente histérico e a reconhecer a importancia de suas experiéncias e
interacBes com 0 espagco em que vive e com 0s demais atores sociais de sua localidade. Ensinar
e aprender Histéria Local e Patrimonial pode ser parte “do processo de (re) construg¢ao de
identidades individuais e coletivas, a meu ver, fundamentais para que 0s sujeitos possam se
situar, compreender e intervir no meio onde vivem como cidad&os criticos” (GUIMARAES,
2012, p. 300). O estudo do local e do cotidiano permite que os estudantes possam se sentir
sujeitos histdéricos nas suas proprias singularidades. Segundo Reznik (2002), sdo esses
processos, de reconhecimento e identificacdo, que formam elementos constitutivos e
significativos para o exercicio da Historia Local, pois eles revelam as relacbes de proximidade,
pertencimento e contingéncia entre 0s sujeitos em rela¢do aos outros. No que diz respeito a
constituicdo da identidade social, os PCNs apontam a importancia de articular os saberes locais

articulados com dimensdes maiores:

Inicialmente, a inclusdo da constituicio da identidade social nas propostas
educacionais para o ensino de Hist6ria necessita um tratamento capaz de situar a
relacdo entre o particular e o geral, quer se trate do individuo, sua a¢do e seu papel na
sua localidade e cultura, quer se trate das relagdes entre
a localidade especifica, a sociedade nacional e o mundo. (BRASIL, 1997, p. 27)

Segundo do sociélogo Alain Bourdin, a ideia de pertencimento € constituida a partir de
uma determinagdo espacial. Ao vincular-se ao espaco, o individuo constréi uma relacao
identitaria e de valores com os demais agentes sociais que partilham do mesmo territorio. E na
dindmica existente entre o nos e o outro, dentro de uma determinada localidade, que se constroi
uma identidade coletiva. (BOURDIM, 2001)

[...] criar a identidade e preservar a memoria social deve contribuir para desenvolver
no aluno o sentimento de ser individual mas também de pertencer a um grupo, a um
local, a uma nacao, distinguindo as diferencas e as semelhancas, as continuidades e as
permanéncias, superando assim, uma visdo de histoéria homogeneizadora de
identidades relacionadas & pétria e a civilizacdo. (BARBOSA, 2006, p. 81)

O trabalho com a Historia Local exige do historiador uma reducdo da escala de
observacao. Essa acao, segundo Jacques Revel (1998), possibilita a compreensdo de dindmicas

sociais que 0 macro nao é capaz de revelar. Trabalhar com uma escala reduzida de observacgéo
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pressupde uma escolha estratégica adotada pelo historiador sobre o seu objeto de analise. Essa
reducdo permite observar, nas pequenas estruturas sociais, aspectos relevantes de uma estrutura
global, mas que somente a mudanca de escala permite conhecer. E importante destacar o
cuidado que se deve ter quando se reduz a escala de observacédo, para que nao se reproduza no
micro o mesmo modo de operar os contetdos historicos que sao abordados no macro, ou seja,
a valorizacdo de uma histéria hegemonica cuja atencédo esta na realizagdo dos feitos dos grandes
politicos e das classes dominantes locais. (BITTENCOURT, 2004)

Essa forma de observar e fazer Histdria surge a partir de uma mudanca tedrico-
metodoldgica advinda com a Escola dos Annales, que valoriza uma diversificacdo das fontes
historicas, assim como uma ampliagdo dos objetos de estudo pelo historiador. “Para a micro
historia a reducdo da escala é um procedimento analitico, que pode ser aplicado a qualquer
lugar, independentemente, das dimensdes do objeto analisado”. (BURKE, 1992, p. 137). Por
essa razdo, objetivamos nesse trabalho reduzir a nossa escala e olhar com atencdo para as
dindmicas sociais e relacionais que circundam as formas pelas quais os estudantes da cidade se
apropriam da localidade, do Patriménio Historico-cultural, localizado no municipio, para
compreender de que modo esse patrimdnio dialoga com as memdrias, experiéncias e vivéncias
dos moradores da cidade, em especial a dos discentes do ensino fundamental da rede municipal
de educacéo.

Associaremos o ensino de Histdria Local ao trabalho com Educacdo Patrimonial, com
0 objetivo de compreender a cidade e o patriménio como instrumentos de reflexdo histérica.
Compreendemos a Educacéo Patrimonial como um meio de ensinar Historia a partir de praticas
reflexivas sobre os lugares destinados a memaria e o papel que eles exercem sobre a populacao.
O trabalho com Educacéo Patrimonial e Historia Local, que foi desenvolvido nessa dissertagéo,
ndo objetivou a concretizacdo de um trabalho memorialistico, pelo contrario, a proposicao
didatica e as reflexdes pautadas nas concepcOes teoricas acerca da dimensdo local e das
pesquisas metodoldgicas atuais acerca do patrimdnio buscam compreender as dindmicas
relacionadas as memaorias e as préaticas sociais, assim como as apropria¢cdes do espaco por seus
habitantes. E por meio dessa relacdo antropoldgica que é possivel compreender como sio
construidos, desconstruidos e reconstruidos os vinculos indenitarios entre a populagdo e seus
patrimonios. Segundo Gil, cabe aos professores de Historia, ao trabalhar com educacéo
patrimonial, “ndo s6 constatar quais sdo os lugares de memoria, mas explicitar a forma como a
memoria é construida e, com isso debater e refletir sobre em que consiste a memdria, indo além
de sua valorizagdo”. (GIL, 2014, p. 45).
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O trabalho com a Educag&o Patrimonial em Paracambi/ RJ, vinculado a Historia Local,
tem como proposito identificar o patrimdnio histérico consagrado como fonte historica, um
vestigio do passado, e submeté-lo a critica, como é o procedimento padrdo da analise
historiografica. Para alem disso, € de extrema relevancia reconhecer a existéncia de outros
patriménios locais, representativos para a populacdo, porém negligenciados ou pouco
referenciados. Acreditamos que o patriménio deve ser visto como um instrumento mobilizador
de reflexdes e questdes pertinentes ao ensino de historia, como 0s conceitos de memoria, tempo
e identidade. Por essa razdo, passou a ser fundamental compreender o patrimonio e a cidade
enquanto espacos de pratica social e de experiéncias dos individuos sobre o bem comum.
Analisé-los através de uma perspectiva sincronica, na qual as vivéncias, os significados e as
narrativas sobre esses espacos sao partilhados pelos sujeitos da localidade.

N&o se pretende, em hipdtese nenhuma, nesse trabalho voltado para o ensino de Histéria
Local e Patrimonial, formar discentes que sejam reprodutores de narrativas totalizantes acerca
do patriménio local e sobre a cidade, tampouco estimula-los a se tornarem guardifes de uma
memoria predominante ou ativistas de sua preservacdo. As escolhas metodoldgicas visam
investigar as relacdes que se podem estabelecer entre os sujeitos, a localidade, o patrimonio e
os seus diversos sentidos. As atividades educativas que serdo desenvolvidas nesse projeto
partirdo das experiéncias dos discentes na localidade, suas relagdes com os demais agentes
sociais, suas interacdes cotidianas com o Patrimoénio Historico e a apropriacao de outros espacos
da cidade, assim como refletira sobre a dimensdo simbdlica que eles possuem para esses e para
a coletividade a qual ele pertence. Do mesmo modo, intencionamos que 0 ensino-aprendizagem
sobre o local ndo se realize de modo unilateral, ou seja, pautado apenas nas referéncias
historiograficas acerca da cidade. As atividades dispdem-se em conhecer a localidade e seu
patrimdnio num movimento dialético, no qual os conhecimentos produzidos por pesquisadores

possam dialogar com saberes que os estudantes possuam sobre a mesma.
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2. A CIDADE DE PARACAMBI/R] E O SEU PATRIMONIO HISTORICO-
CULTURAL

Neste capitulo trataremos da histéria da cidade de Paracambi/ RJ e do seu Patrimonio
Historico-cultural, o Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil Industrial. Embora o projeto
tenha como objetivo valorizar o conhecimento dos estudantes sobre a cidade, reconhecendo
suas experiéncias e trajetorias, consideramos ser indispensavel e de extrema relevancia
referenciar as pesquisas realizadas sobre a histéria do municipio e do seu patriménio histérico,
abordados em todas as literaturas e producOes académicas sobre a cidade. Os percursos
realizados por esses estudiosos sdo fundamentais para que se possa acessar e compreender a
formacdo da memoria social sobre a localidade, principalmente aquelas oriundas das préaticas
cotidianas e culturais do operariado téxtil e dos demais moradores de Paracambi/RJ, que se
vincularam direta ou indiretamente com a sua historia. E necessario salientar, também, que a
organizacdo e a producéo das atividades da sequéncia didatica, destinadas ao trabalho com a
Histdria Local e Educacdo Patrimonial, nas séries finais do Ensino Fundamental da rede,
tiveram como embasamento a bibliografia desses pesquisadores. Antes de tratarmos da historia
do municipio de Paracambi/RJ e das producGes académicas e literaria sobre a cidade é
necessario que seja feito um adendo acerca dos recortes teméticos dessa dissertacdo, no que
toca a abordagem com o0s patrimonios.

A cidade de Paracambi/RJ abriga dois patrimoénios reconhecidos pelo Instituto Estadual
do Patrimoénio Cultural (INEPAC): O Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil Industrial,
tombado provisoriamente, pelo processo n® E-18/300.031/84, decretado em 16 de dezembro de
1985, que inclui: o edificio central, a usina de forca, a casa do diretor, a capela de Nossa Senhora
da Conceicdo (1880) e edificacdes complementares; e a Serra do Mar / Mata Atlantica 24, cujo
tombamento também estd em carater provisorio, pelo processo n° E-18/000.172/91, decretado
em 06 de margo de 1991, cuja localizacdo estende-se a trinta e oito municipios do Estado do
Rio de Janeiro, incluido o municipio de Paracambi/RJ.

Nesta dissertacdo ndo trataremos do patriménio ambiental da Serra do Mar / Mata
Atlantica 24, embora reconhe¢amos a sua importancia como bem a ser preservado, valorizado
por préaticas educacionais a serem desenvolvidas com estudantes do Ensino Fundamental da
rede municipal, como instrumentos de reflexdo, analises e producbes de saberes e
conhecimentos sobre a cidade. Objetivamos abordar e referenciar esse patriménio em pesquisas
futuras, através de um trabalho que seja mais amplo e que possa ser mobilizado em parceria

com os demais docentes da rede, por meio de estratégias pedagogicas interdisciplinares que



36

envolvam aspectos tedricos e metodoldgicos da Biologia e da Geografia. Desse modo,
consideramos que o trabalho com as dimensdes ambientais, nos espacos escolares, que
contemplem esse patriménio, enriquecam sobremaneira as discussdes acerca dos aspectos
locais, nacionais e mundiais.

Para fundamentar este capitulo que referencia a cidade e o seu patrimonio historico-
cultural reconhecido pelo INEPAC, foram essenciais as pesquisas e as obras do professor e
soci6logo Paulo Fernandes Keller, pioneiro nos estudos sobre o cotidiano do operariado téxtil
da cidade, intitulados: Fabrica & Vila Operaria: A Vida Cotidiana dos Operarios Téxtis em
Paracambi/RJ (1997) e Cultura do Trabalho Fabril (2019) e (1997); o livro resultante da
pesquisa desenvolvida e coordenada pela professora Maria Ciavatta, Memoria e
Temporalidades do Trabalho e da Educacéo (2007), que aborda o processo de reconversao do
edificio central da Cia Téxtil Brasil Industrial em um espaco destinado a educagdo, com a
criagdo do complexo educacional popularmente conhecido como “Fabrica do Conhecimento”;
o livro publicado por Clélia Ramos Nogueira Natal e Gilson Natal, ex-moradores da cidade de
Paracambi/RJ, denominado: Historia de Paracambi:1800-1987, obra literaria realizada por
pesquisas que, embora ndo se enquadrem nos moldes metodoldgicos académicos, sdo dotadas
de informag0es relevantes sobre a cidade.

Outras producdes académicas essenciais para concretizagdo desse trabalho sdo as
pesquisas e dissertacdes de mestrado da historiadora Cristiane Silva Furtado (2012), Tecendo
as Redes do Paternalismo: Lazer e Identidade entre os Trabalhadores da Fabrica Paracambi
(1874-1918); a que trata dos aspectos educacionais do operariado téxtil, realizada por Gilmara
Rodrigues da Cunha Pereira, Escola Operaria da Companhia Brasil Industrial de Paracambi:
reminiscéncias de educacéo e trabalho (2014); o trabalho elaborado por Joanilda Maria dos
Santos sobre o processo de reconversdo da fabrica de tecidos em “fabrica do conhecimento”,
como um estudo de caso, intitulado Paracambi: Estudo de Caso do Processo de Reconversao
de uma Fabrica de Tecidos em “Fabrica do Conhecimento (2017); e a pesquisa sobre Bens
Culturais e Projetos Sociais, fruto do trabalho desenvolvido pelo professor Ronaldo Vicente
Pereira, que propde um roteiro turistico cultural na cidade, Paracambi Industrial: uma proposta
de roteiro cultural (2018).

Para além das obras citadas, contamos também com o artigo Uma Proposta para a
Preservacao do Patrimoénio Industrial da Companhia Téxtil Brasil Industrial em Paracambi-
RJ (2020), redigido por Angelissa Tatyanne de Azevedo Silva e Davi Pereira Romeiro Neto. O
artigo em questao trata do esforco empreendido pelo Ndcleo de Estudos do Centro de Memoria

da Industria Téxtil, vinculado ao Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
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de Janeiro (IFRJ), Campus Paracambi/RJ, cujo propdsito consiste no levantamento de fontes e
bibliografias sobre a cidade, a fim de tonar o patriménio um espago museogréafico, destinado a
preservacdo da memoria operaria e do municipio de Paracambi/RJ.

A cidade de Paracambi/RJ localiza-se no estado do Rio de Janeiro, mais precisamente
na Baixada Fluminense. Antes do seu processo de emancipacdo politica, ocorrido em 8 agosto
de 1960, pela lei n°® 4.426, as terras que configuram o seu territorio atual pertenciam, no periodo
colonial, a fazenda Santa Cruz, de posse dos Jesuitas, até 0 ano de 1759. Apos a expulsdo dos
Jesuitas dos territdrios coloniais, pelo primeiro-ministro portugués Marqués de Pombal, essas
terras foram integradas aos bens da Coroa Portuguesa. Nela formou-se o povoado de Ribeiréo
dos Macacos, localizado na Fazenda dos Macacos, em terras que, posteriormente, foram
adquiridas para a instalacdo da Cia Téxtil Brasil Industrial, cuja posse efetiva so foi concluida
anos depois da fabrica ser construida (KELLER, 1997). A questdo que se refere a aquisicdo das

terras esta presente no 24° Relatdério da Companhia:

Finalmente depois de cinco anos de protelacdo, os delegados nomeados pelo
Ministério da Fazenda, concluiram a medicao e demarcacao das terras que pertenciam
a fazenda de Santa Cruz e que estavam aforadas a Companhia Brazil Industrial tendo
sido assignada a escriptura de remissao dos féros no dia 5 de maio do corrente anno,
entrando a Companhia daquela data em diante em pleno goso de senhoria directa de
suas terras. (24° Relatério da Companhia Brazil Industrial, 1897, p. 9)

No periodo em que antecede a emancipa¢do, o territorio do municipio pertencia aos
municipios de Vassouras (7° distrito) e Itaguai (3° distrito), divididos pelo Rio dos Macacos.
De acordo como Pereira (2018), a divisdo do territdrio se dava da seguinte maneira: O 7° distrito
de Vassouras, denominado Tairetd, integrava a regido do centro até a estacdo ferroviéria,
enquanto o 3° distrito de Itaguai, denominado Paracambi, ia do Rio dos Macacos até as
instalacBes da Cia Téxtil Brasil Industrial.

A historia da cidade de Paracambi/RJ estad intimamente conectada ao processo de
industrializacdo do Brasil e com a instalacdo do Ramal do Macacos, extensdo da linha férrea
D. Pedro I, em 1861, criado para facilitar o transporte da producdo cafeeira da regido do Vale
do Paraiba para a capital do Império. Por essa razao, torna-se quase impossivel ndo relacionar
a histéria do municipio com a da Cia Téxtil Brasil Industrial e o processo de industrializagdo
brasileiro, empreendido, no caso especifico da regido fluminense, com recursos provenientes
de investimentos de comerciantes e fazendeiros (KELLER, 1997). De acordo com Silva e Neto,

essa relagéo se justifica pelo fato de que ““(...) em grande medida, o crescimento da cidade, seu
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desenvolvimento econémico-comercial, seu crescimento populacional e sua importancia
politica tiveram na fabrica um fator catalisador” (2020, p. 166).

Atualmente, tanto o edificio da Cia Téxtil Brasil Industrial, quanto o ramal da linha
férrea, atendem a populacdo local de modos distintos dos periodos de suas instalacdes. O
edificio fabril, nos dias de hoje, refuncionalizado, abriga o Centro Universitario Tecnoldgico
de Paracambi/RJ, popularmente conhecido como “Féabrica do Conhecimento” que integra
instituicGes educacionais municipais, estaduais e federais, cujo numero de estudantes estima-se
“em 5100 alunos” (SILVA e NETO, 2020, p. 166) e o Centro de Memoria da Industria Téxtil,
criado no ano de 2019, e 0 Museu da Industria Téxtil de Paracambi/RJ, que esta em processo
de construgéo.

A Cia Téxtil Brasil Industrial foi instalada no povoado de Macacos no ano de 1871 e foi
considera a principal fabrica de tecidos de algoddo do pais, no século XIX. Segundo Pereira
(2014), a construcdo da Cia Téxtil Brasil Industrial, representava um grande empreendimento
no cendrio da industria nacional, por essa razdo a sua inauguracgdo foi noticiada nos principais
veiculos de imprensa do pais nesse periodo. Suzigan em seu livro Inddstria Brasileira: Origem
e desenvolvimento (1986) destaca a importancia da Brasil Industrial para a economia
fluminense, que estava passando por um periodo de transi¢éo da producdo agricola cafeeira, em
declinio, para um processo de industrializagao:

A maior era a Fabrica Brasil Industrial, instalada em 1872 em Macacos, equipada com
24.000 fusos e 400 teares, empregando 400 pessoas movidas por 350 H.P. de energia
hidraulica. Essa foi a primeira grande (e até o final da década de 1880 a maior) fabrica
de tecidos de algodao no Brasil. (SUZIGAN, 1986, p. 134)

Dentre os fatores que foram essenciais para que o empreendimento fosse instalado na
localidade, destacam-se, segundo Stein (1990), a proximidade dessa regido a um dos ramais da
linha férrea D. Pedro |1, o ramal dos Macacos, inaugurado no ano de 1861. O ramal foi criado,
como destacado, com o objetivo de facilitar o transporte da producgdo agricola proveniente da
regido de Vassouras e Valenca para a capital do Império. Esse transporte era anteriormente
realizado pela estrada Presidente Pedreira, que possuia um trecho pantanoso que dificultava o
escoamento da producdo cafeeira. A criacdo do ramal dos Macacos possibilitou uma economia
aos cofres imperiais, uma vez que a estrada de ferro Presidente Pedreira possuia varios trechos
abandonados. “Para evitar um trecho pantanoso da estrada, a Pedro Il abriu um tronco para
Macacos em 1861; imediatamente a provincia passou a economizar 2:526$400 por ano, em
manutengdo”. (STEIN, 1990, 137-138)
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Além do transporte que facilitaria o deslocamento da produgdo fabril, a regido possuia
uma grande quantidade de rios e de quedas d"a4guas que poderiam ser utilizadas como forca
motriz para 0 maquinario industrial. Esse fator contribuiu sobremaneira para a instalacao da Cia
Téxtil Brasil Industrial, objeto de analise desse trabalho, como também para a implementacéo
de outras duas fabricas tecidos, na regido no mesmo periodo, a Companhia Tecelagem Santa
Luisa e a Fabrica de Tecidos Maria Candida. Como afirma Keller:

Tanto a Companhia Tecelagem Santa Luisa, instalada em 1891, quanto a S. A. Fabrica
de Tecidos Maria Candida, instalada em 1924, se utilizaram amplamente dos recursos
naturais dos rios e quedas d’agua da regido. A Companhia Brazil Industrial foi
instalada no sopé proximo a Serra do Mar, abrangendo em suas terras as quedas
d’agua do Ribeirdo dos Macacos, e outros rios proximos, ja a Companhia Tecelagem
Santa Luisa, bem como a Maria Céandida foram instaladas a apenas 3km acima da
Brasil Industrial, subindo através de uma pequena serra, onde se depara com as

pequenas quedas d’agua utilizadas por ambas as fabricas. (KELLER, 1997, p. 26)

De acordo com Furtado (2012), um dos desafios encontrados para a instala¢éo da fabrica
naquela regido foi a questdo da caréncia de mao de obra para suprir as demandas que a inddstria
necessitava. Por essa razdo, passou a ser necessario que a localidade se tornasse atrativa, ndo
somente pela oferta de trabalho, mas pelas condicdes e infraestruturas necessarias para que o
operariado pudesse ali se estabelecer.

Como néo havia méo de obra suficiente no povoado de Macacos para trabalhar na Cia
Téxtil Brasil Industrial, os diretores da companhia decidiram criar instalagdes e uma série de
aparatos (como escola, espacos destinados ao lazer, pequenos armazéns, cemitério etc.) que
garantissem subsidios minimos para que as pessoas pudessem ir para a regido trabalhar na
fabrica de tecidos e se estabelecerem, tendo as suas necessidades basicas supridas. Aos poucos,
a populacdo da cidade de Paracambi/RJ foi se formando ao redor da industria téxtil, atraidas
pela oferta de emprego. As pessoas que chegavam a regido eram provenientes de varias
localidades e estados diferentes. Segundo Pereira (2018), muitos desses migrantes eram vindos
de Minas Gerais, num processo migratorio que perdurou até o século XX.

As fabricas téxtis instaladas na cidade de Paracambi/RJ, sendo a Cia Téxtil Brasil
Industrial a maior delas, tinham como caracteristica comum a existéncia de um complexo de
moradias e servigos para acolher os trabalhadores fabris que se deslocavam para a regido para
trabalhar. Toda essa infraestrutura criada para a fixacao do operariado na localidade resultou
na formacdo de um vilarejo, muito similar ao modelo industrial inglés de fabrica com vila
operaria, porém, como afirma Furtado (2012), com a estrutura das grandes fazendas de café da

regiao.
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No primeiro momento, a organizagdo de uma estrutura para atrair e fixar o operariado
na regido, a fim de suprir as necessidades de méo de obra, ndo teve o sucesso esperado. Embora
a pretenséo da utilizacdo da mao de obra para o trabalho fabril fosse livre, a Cia Téxtil Brasil
Industrial utilizou, em seus primeiros anos, o trabalho escravo. A ldgica patriarcal e
escravocrata dos fazendeiros do Vale do Café Fluminense, regido proxima a Paracambi/RJ,
reverberavam na concepcéo acerca da dimensdo do trabalho. Segundo Furtado,

[...] apesar da aparente ndo correspondéncia logica entre a utilizacdo de mao de obra
escrava em um empreendimento que se espelhava no modo de producéo fabril inglés,
assentado completamente no trabalho livre, a escolha por esse tipo de servigo

respondeu as especificidades da conjuntura local, demonstrando a capacidade de
adaptacédo na efetivacdo desse projeto industrial. (FURTADO, 2012, p. 28)

Essa relagdo da permanéncia de uma estrutura senhorial, presente na mentalidade dos
diretores da Brasil Industrial pode ser identificada pela maneira em que foram apropriadas as
instalacBes da antiga Fazenda dos Macacos, na qual as relacbes simbolicas de dominagédo
senhor-escravo se estenderam para uma nova forma de dominacdo patrdo-operario. 1sso
demonstrava que a suposta modernidade que a fabrica anunciava, na realidade conservava um
modelo de relacdo de trabalho proveniente ainda da estrutura agrario-exportador, cujo

sustentaculo era fundamentado na légica do trabalho escravo.

[...] a fabrica téxtil de algoddo Brasil Industrial uma das maiores do pais no século
XIX, cresceu em meio a uma grande plantacdo; 0s empreséarios ocuparam a antiga
casa-grande de dois andares (“recentemente convertida em hospedaria para cem
meninos operarios que empregamos”), um depdsito e a senzala dos escravos ao lado
do forno (“ocupado agora pelo forno, a ferraria e trabalhadores residentes”). (STEIN,
1979, p. 55)

Antes da construcdo da vila operaria, que se estruturou em regides préximas ao sitio da
Fabrica, muitos trabalhadores que se dirigiam para a cidade eram acolhidos em uma espécie de
hospedaria. Com 0 aumento gradativo do numero de trabalhadores, as hospedarias passaram a
ndo ser suficientes para instalar os operarios. De acordo com Stein (1979), essa foi a razdo que
motivou a construcdo de residéncias, proximas as industrias, similares as do modelo inglés, que
pudessem ser suficientes para acomodar o operario e sua familia.

Como se pode calcular, a expansdo das fabricas téxteis de algoddo na década de
noventa e, em consequéncia, a superlotacdo dos antigos dormitorios obrigaram 0s
industriais a construir habitacfes em propriedades adjacentes a fabrica. (STEIN, 1979,
p.70).

A prética de acomodacgdo dos trabalhadores em dormitorios e hospedarias deixou
aparentemente de ocorrer por volta do final do século XIX. Posteriormente, os industriais do
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periodo passaram a seguir o modelo inglés de Vilas Operérias (STEIN, 1979). As moradias das
vilas operarias eram organizadas com uma série de aparatos fundamentais para que o operariado
pudesse se fixar na regido. Essas estruturas garantiam subsidios minimos para que 0S
trabalhadores pudessem se estabelecer na localidade com a sua familia. Esses suportes
fornecidos pela fabrica, que aparentemente poderiam indicar um beneficio concedido do
industrial para o trabalhador, se revelavam, na pratica como uma forma de dominacao patronal.
Durante o dia, os guardas da Vila Brasil controlavam coisas pequenas, como criancas
que se banhavam nos rios (os pais eram comunicados), e durante a noite continuava o
controle com os guardas por toda a vila até o portdo que separava a vila do comércio.
Observavam o dltimo trem chegar para ver se penetrava algum estranho, porque

conheciam todos os moradores. Depois das 22h, nenhum operario poderia ficar com
sua casa aberta, nem andar na rua, nem namorar. (KELLER, 1997, p. 50)

Essa forma de dominacdo ndo se realizou somente na cidade de Paracambi/RJ, com a
Cia Téxtil Brasil Industrial. Segundo Leite Lopes (1988), o conjunto que compunha a Vila
Operéria e 0s aparatos institucionais (rede de servicos), fazem parte de um padréo de dominacao
que se estende para além da relacdo de trabalho e producdo, alcancando de modo incisivo e
controlador a esfera privada.

Com o intuito de resolver a questdo da méo de obra qualificada para o trabalho foi criada
em Paracambi/RJ uma escola operéria. Segundo Gilmara Rodrigues Pereira (2014), que
pesquisou a formacao das escolas operarias em Paracambi/RJ, logo ap0s a instalacdo da Brasil
Industrial foi criado o Corpo de Aprendizes, com objetivo de qualificar e escolarizar, durante o
periodo noturno, as criangas que trabalhavam na Fabrica durante o dia. O Corpo de Aprendizes
teve seu tempo de existéncia curto, encerrando suas atividades no ano de 1881, o que ndo fez
com gue tivesse fim a Escola Noturna para as criancgas, porém havia uma separacao das turmas

por género, como é possivel observar na citacdo abaixo:

Em 1882 a Escola Noturna que, apés a extingdo do Corpo de Aprendizes continuava
a funcionar, contou com a instalacdo de duas turmas novas, das quais uma era
dedicada a meninas e a outra, de desenho linear, era cursada exclusivamente por
meninos. (PEREIRA, 2014, p. 49)

As escolas operarias cumpriam a funcdo da formacdo para o trabalho fabril, vide o
horario de funcionamento das escolas no periodo noturno. A dominagdo patronal incide
diretamente no futuro das crian¢as que deveriam cumprir o mesmo destino profissional dos
pais: o trabalho fabril. Isso demonstra que a educacdo também funcionava como um sistema
de controle do patrdo sobre o operario e como um meio de manter a familia do operariado

vinculada ao local, pois toda a mao-de-obra era essencial para o trabalho fabril, principalmente
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se ela fosse qualificada: “a utilizagéo desse tipo de mao de obra garantia aos donos das fabricas
um operariado eficiente e com menor custo.” (PEREIRA, 2014, p. 60)

O sociologo Paulo Fernandes Keller (1997) foi um dos pioneiros nas pesquisas sobre a
memoria e o cotidiano do operariado téxtil da cidade de Paracambi/RJ, que seguia 0 modelo de
Féabrica com Vila Operéria. Seu trabalho de mestrado, que posteriormente resultou num livro,
revela de que modo o poder patronal era estendido para além da esfera do trabalho e atingia os
dominios da vida privada do trabalhador téxtil local. A partir das entrevistas realizadas com os
antigos operarios, das andlises das fotografias do acervo privado de algumas familias da
localidade e dos relatdrios produzidos pela Cia Téxtil Brasil Industrial, o socidlogo revelou
aspectos das interacfes entre esses sujeitos na busca de superar as determinacdes pré-
estabelecidas pelo poder local.

Esses operarios encontraram, nos espacos destinados a cultura e a religiosidade, brechas
na opressdo patronal. A construgdo de redes de apoio, cuidado e solidariedade entre eles foi
fundamental para a criagdo do sentimento de coletividade e identidade e para a formacéo de
uma cultura local, assim como a formacdo de uma memdria social sobre a cidade de
Paracambi/RJ, que se organizou em funcdo da implementacdo da indudstria téxtil.

A Companhia Téxtil Brasil Industrial teve suas atividades produtivas encerradas no ano
de 1996, devido a uma “tendéncia do processo de desindustrializagao, sobretudo do setor téxtil,
recorrente no estado do Rio de Janeiro” (SANTOS, 2017, p. 22). Segundo Silva e Neto (2020),
a finalizacdo das atividades fabris deixou marcas profundas na cidade. As entrevistas com
antigos moradores sdo marcadas por sentimento de tristeza e lamento, devido a relevancia
simbolica que a Fabrica possui para populacéo local.

A construcdo fabril ficou sem uso até o inicio dos anos 2000, quando o prefeito da cidade
na época decidiu negociar a compra do sitio onde ficava a Fabrica para alocar projetos sociais
e culturais para a cidade e abrigar escolas de nivel técnico e superior. O complexo educacional
passou a ser denominado pelo poder publico municipal e pelos moradores da cidade como
“Fabrica do Conhecimento”.

O processo de reconversdo desse espaco de producdo fabril para o espaco educativo
trouxe um cenario de esperangas e sentimentos positivos para os moradores da localidade.
Maria Ciavatta (2007), depois de visitar a cidade de Paracambi/RJ e as instalacfes da
companbhia téxtil, organizou um projeto de pesquisa sobre a memoria do trabalho e da educacéo,
gue posteriormente resultou num livro intitulado Meméria e Temporalidades do Trabalho e da
Educacdo. Como uma de suas metodologias de trabalho, a historiadora realizou entrevistas com

0s antigos trabalhadores da Fabrica e com os professores e gestores das institui¢des educativas
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que passaram a compor o polo educativo. No que tange as expectativas dos entrevistados aos

novos usos dados ao espaco fabril, as anélises da historiadora apontam:
[...] satisfacdo pela ocupacdo do edificio principal da fabrica por
instituicBes educacionais e a expectativa de um futuro melhor para as
novas geragdes sobrepdem-se a nostalgia do tempo do trabalho e a
perda dos empregos. A volta as antigas instalagdes cheia de jovens, os
maveis, 0s equipamentos, que chegam pouco a pouco, melhorando as
condigBes de funcionamento dos cursos, as novas atividades e/ou
empregos gerados nas fungdes docentes e administrativas, a abertura da

cidade ‘a0 mundo exterior’ sdo parte da esperanca que alimenta a rica
memoria dos ‘novos donos da cidade’. (CIAVATTA, 2007, p. 93)

A “Fabrica do Conhecimento”, desde sua instalagdo, tem mobilizado um grande fluxo
de pessoas para Paracambi/RJ. Atraidos pelas variadas atividades educacionais, pessoas de
diversos municipios do estado do Rio de Janeiro deslocam-se semanalmente para a cidade, a
fim de estudar nas escolas técnicas de nivel médio e superior. Recentemente, tem se verificado
um esfor¢o das instituicdes educativas da Fabrica do Conhecimento em promover a preservacao
da memoria social, vinculada ao trabalho industrial, num centro memaria do operariado téxtil.
De acordo com Silva e Neto (2020, p. 70), o Centro de Memoria da Industria Téxtil e o Museu
da Industria do Trabalho Fabril “pretendem valorizar a cultura local e regional, buscando nossa
especificidade cultural na regido”. No que tange as dimensdes educativas, o Centro de Memoria
Industrial Téxtil, afirma ter como missao ‘a promogao de espagos educacionais e culturais de
preservacao e de difusdo da memoria do patrimonio industria fabril, téxtil, vinculado ao sitio
da antiga fabrica. ”

As atividades educacionais ofertadas pelo complexo demonstram que a cidade vem se
reconfigurando a partir dos novos usos que foram dados ao patrimbnio. Essa nova
reconfiguracdo voltada para a esfera educativa necessita estender os seus didlogos com as
escolas da rede, através de propostas educacionais que visem a interacdo da memaria social dos
antigos moradores (antigos operarios), tdo cara, a formacdo da identidade social de
Paracambi/RJ, com a dos estudantes da Educacéo Basica. Ao associar a historia da cidade e do
seu patrimonio local, articulada com as experiéncias dos estudantes nesses espagos, de modo
dialdgico, é possivel tornar o ensino-aprendizagem de Histéria mais significativo. Para além
disso, esse pode ser um meio para que a valorizagdo dos saberes sobre a memoria fabril, tdo
reivindicada pelas instituicGes de preservacdo do patriménio se propaguem para as futuras

geracOes de moradores do municipio.
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2.1. O PATRIMONIO COMO ESPACO DE REPRESENTACAO E PRATICA SOCIAL

Para que seja possivel elaborar estratégias didaticas para o trabalho educacional com a
Histdria Local e com a Educacéo Patrimonial, que sejam mais significativas e simbdlicas para
0s estudantes, é necessario que se possa analisar as discussdes tedricas acerca da questdo
patrimonial. Com o objetivo de refletir sobre as formas de apropriagdo do patrimonio nos
valemos das produc@es de alguns tedricos que abordam a questdo patriménio sob um prisma
antropoldgico, como um instrumento de analise de uma pratica social.

Francoise Choay, introduz o seu livro A Alegoria do Patriménio, com uma reflexédo
sobre a palavra patriménio e as diversas apropriacdes semanticas atribuidas a ela desde seu uso
original até o tempo presente. Patrimonio, segundo a historiadora, era uma designacéo utilizada
para expressar “as estruturas familiares, econémicas e juridicas de uma sociedade estavel
enraizada no tempo ¢ espago” (CHOAY, 2017, p. 11). Atualmente, essa denominacdo abarca
outros sentidos e vincula-se a outros usos e termos, tomemos como exemplo as expressoes:
patriménio econdémico, natural, genético e historico. Todas essas locugdes remetem a ideia de
heranca, de algum tipo de bem, riqueza ou recurso deixado por quem antecedeu a nossa
existéncia, no qual cabe a ndés, como herdeiros, reconhecé-los e deles nos apropriarmos. Em

relagdo ao patriménio historico, a historiadora o define como um termo que qualifica

[...] um bem destinado ao usufruto de uma comunidade que se ampliou
a dimensdes planetérias, constituido pela acumulagdo continua de uma
diversidade de objetos que se congregam ao seu passado comum: obras
e obras-primas das belas artes e artes aplicadas, trabalhos e produtos de
todos os saberes e savoir-faire dos seres humanos. Em nossa sociedade
errante, constantemente transformada pela mobilidade e ubiquidade de
seu presente ‘patrimdnio historico’ tornou-se uma das palavras chaves
da tribo midiatica. Ela remete a uma instituicdo e a uma mentalidade.
(CHOAY, 2017, p. 11)

Durante muitos anos, o patrimoénio histérico-cultural ou os lugares destinados a
memoria, como 0s museus, foram compreendidos como simbolos de culto, poder e valorizacéo
de um passado virtuoso. Segundo Chagas (2002), esses museus e patrimonios criados ou
identificados como lugares de celebracdo de um passado glorioso de um grupo social, politico,
ético e econdmico privilegiado, criados por volta do século XVIII e XIX, mantiveram sua
existéncia até a atualidade,

Essa perspectiva de culto, que ainda se mantém vigente na atualidade sobre os

patrimonios historicos e espacos museograficos, necessita ser revista e repensada. Segundo
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Choay, a superacdo desse panorama e o questionamento que se deve realizar sobre o patrimonio
historico pode revelar questdes acerca da sociedade e que muitas vezes sdo negligenciados.
(CHOAY, 2017, p. 13).

Nestor Canclini, em seu artigo intitulado Los usos sociales del patriménio cultural,
propdem uma interessante reflexdo acerca do patriménio: “E possivel alterar ou modificar o
valor histdrico de uma construcao para atender as necessidades locais?””* (CANCLINI, 1999, p.
16, traducéo nossa). Para responder a essa indagacao, o antropologo convida o leitor a refletir
sobre o patrimdnio e as questdes sociais que condicionam a sua existéncia. Ha trés questdes que
norteiam os debates atuais sobre o patrimonio: a primeira afirma que os bens culturais de um
povo ndo se resumem as herancas deixadas por eles no passado, mas também aos bens atuais
materiais e imateriais que essa populacdo continua a produzir no presente; a segunda diz
respeito a extensao da politica patrimonial de conservacao dos bens do passado, aos seus novos
usos sociais no presente; e, por ultimo, o reconhecimento de bens materiais culturais e
simbdlicos produzidos por grupos subalternos. Alguns 6rgaos de preservacdo patrimonial
internacional e de algumas nacdes, como é o exemplo do México, citado pelo autor em seu
artigo, contemplam em suas legislacfes essas questdes acerca o patrimonio.

Entretanto, ha outras tematicas, que ndo estdo presentes nessas legislagdes, pertinentes
a questdo patrimonial, que merecem ser problematizadas (CANCLINI, 1999). Para o
antropologo, é essencial que seja dada atencdo as questfes sociais nas quais o patrimonio esta
inserido, como por exemplo as variadas formas de apropriacao desses bens, saberes e praticas
por diferentes grupos que deles compartilham. As atividades destinadas a preservagdo e a
conservagdo costumam criar narrativas uniformizadoras sobre os seus sentidos historicos e
simbolicos, negligenciando, muitas vezes, discursos de outras coletividades que também se
relacionam com ele. Nesse sentido, o valor que é dado ao patriménio é maior do que as demais
dindmicas sociais pertinentes que o integram.

H& um importante ponto que merece ser destacado no que diz respeito a utilizacdo e
fruicdo dos bens patrimoniais, principalmente aqueles destinados a educacdo: a questdo do
Capital Cultural. Os museus e 0s demais espacos de preservacdo e memoria sdo regidos por
cddigos sociais que ordenam a conduta e 0 comportamento dos individuos que nele frequentam.
Existe uma expectativa, por parte das instituicdes educativas e administrativas desses espagos,
de que os sujeitos que venham a frequenta-los dominem de modo natural esses cddigos. Nesse

sentido, pensar o patrimoénio pelo viés do Capital Cultural possibilita refletir ndo somente as

! No original, temos: ";Puede cambiarse el uso o remodelarse un edificio de valor historico por necesidades
actuales?”. (CANCLINI, 1999, p. 16)
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narrativas de neutralidade, que pretensamente se atribui a ele, mas também as relacdes de poder
que restringem a sua apropriacao por grupos sociais diversos.

Canclini aponta que ha uma hierarquia entre o Capital Cultural e simbdlico dos grupos
privilegiados em relacdo aos grupos subalternos. Enquanto os saberes e praticas sociais e
culturais dos grupos sociais dominantes sdo apreciados e reconhecidos como legitimos, os
saberes dos grupos subalternos séo classificados como inferiores e, por essa razdo, acabam
permanecendo a margem ou mesmo sendo silenciados. Desse modo, muitas vezes 0s
patrimonios eleitos pelos 6rgdos de preservacdo e conservacdo e reconhecidos pelo poder
politico local como representativos de uma coletividade portam uma narrativa predominante,
que ndo da conta de abarcar a pluralidade do grupo que representam. Como consequéncia,
percebe-se a apreciacdo de uma narrativa em relacdo a outra. (CANCLINI, 1999)

Outra discussao que permeia as dimens@es sociais do patriménio, diz respeito a questao
da sua vinculagdo ao conceito de identidade. Essa vincula¢do do conceito de patriménio a ideia
de identidade parece ser um lugar comum, como afirma José Reginaldo dos Santos Gongalves
em seu artigo O mal-estar no patriménio: identidade, tempo e destruicéo (2015). Segundo o
antropologo, essa associacdo entre patriménio e identidade gera uma ambivaléncia, pois embora
ela seja relevante para esses grupos sociais que reivindicam o reconhecimento e o respeito aos
elementos constitutivos de suas identidades, também é uma forma do Estado exercer controle
sobre esses grupos. Isso porque as identidades sdo fluidas e, por isso, ndo caberia ao Estado
determinar e cristalizar essas configuracfes identitarias através de praticas patrimoniais.
(GONCALVES, 2015).

O debate sobre os patriménios ndo deve, portanto, do ponto de vista
analitico, limitar-se as tarefas de descobrir, defender e preservar
“identidades” supostamente dadas. Essa nogdo deve se problematizada,
sendo necessario também, ao mesmo tempo, discutir a noc¢do de
“patrimo6nio”, como ela emerge na histéria da modernidade e quais os
perfis semanticos que ela veio a assumir. (GONCALVES, 2015, p. 213)

Vera Dodebei, em seu texto Memoria, Circunstancia e Acontecimento (2005), parte da
proposta de José Reginaldo Goncalves, de conceber o patrim6nio como uma categoria de
pensamento antropoldgica, para pensd-lo sobre uma nova perspectiva: pelo carater
circunstancial de sua atribuicdo. O patrimdnio é caracterizado como um elemento
representativo e simbdélico de um grupo ou uma coletividade, que carrega em sua composi¢éo
uma variedade de saberes, praticas, subjetividades e culturas diversas. Com o objetivo de ser
um elemento que traduz a memoria social, sdo elaboradas narrativas uniformizadoras, que

deixam de contemplar, por circunstacialidade e relacdes de poder, o carater heterogéneo do
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grupo que se pretende representar. Desse modo, segundo Dodebei, essa narrativa serd mantida
até que outras novas sejam realizadas, mobilizadas por novas circunstancias.

O patrimdnio, portanto, deve ser estudado enquanto pratica social, pois isso possibilita
ao pesquisador compreender as dindmicas de poder a que ele estd submetido e identificar nas
narrativas que justificam a sua preservacao o que se deseja e anseia ser lembrado e o que foi
negligenciado ou silenciado. As atividades destinadas as praticas patrimoniais ndo devem,
segundo Canclini, conter-se apenas na representacdo ou no resgate de um passado vivenciado
por uma coletividade ou mesmo buscar conservar a integridade dos objetos materiais deixados
por esses grupos. Os objetos materiais patrimonializados, segundo o antropélogo, ndo devem
ser importantes apenas por traduzirem as marcas de um passado, mas sua poténcia consiste na
capacidade que eles tém de revelar os modos como esses grupos sociais se apropriam da sua
historia. Essa deve ser uma questdo importante ndo somente aos historiadores ou para outros
estudiosos que se dedicam a estudar o passado, mas para todos 0s grupos sociais, de modo geral.
(CANCLINI, 1999)

Para além das oficialidades é preciso reconhecer que o que da sentido ao
chamado assim patriménio ndo esta contido nas formas materiais, nem
nas manifestacGes intangiveis, mas nos individuos que produzem alteram,
transformam, vandalizam, conservam, utilizam e valorizam esse lugar.
(CHAGAS & STORINO, 2014, p. 83)

O patriménio, portanto, pode ser refletido e compreendido como um bem comum que
possui seus significados partilhados por toda a comunidade e coletividade a qual ela afeta e que
também ¢é afetada por ele, um fratriménio, como sugerem Mario Chagas e Claudia Storino, no
artigo sobre a cidade de Paraty, intitulado Museu, patrimonio e cidade: camadas de sentido em
Paraty (2014). Se o termo patrimdnio sugere uma heranca, o bem herdado deve ser
compartilhado por todos. Assim também devem ser construidas as suas narrativas e 0s seus
projetos de conservacdo. (CHAGAS e STORINO, 2014)

Por essa razéo, segundo Gongalves, a manutencao desse discurso sobre a relacéo entre
patrimdnio e identidade € um equivoco, pois ele extrapola as questbes identitarias e podem
revelar os meios pelos quais os individuos tomam suas autoconsciéncias, enquanto individuos
e como membros de uma coletividade. “O debate sobre os patriménios ndo deve, portanto, do
ponto de vista analitico, limitar-se as tarefas de descobrir, defender e preservar “identidades”
supostamente dadas. Os debates sobre o patriménio devem versar sobre seus aspectos
semanticos.” (GONCALVES, 2015, p. 213).
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Ao explorarmos 0s usos sociais dessas categorias, podemos elaborar um
entendimento do “patriménio” que nos permitira transitar entre os
diferentes universos socioculturais, entre os diferentes perfis
semanticos que essa categoria pode assumir, seja historicamente, seja
geograficamente. Uma hip6tese para viabilizar essa traducdo consiste
em pensar 0s patriménios como sistemas de relagcdes sociais e
simbdlicas capazes de operar uma mediacdo sensivel entre o passado, 0
presente e o futuro (GONCALVES, 2015, p. 216).

Segundo Chagas e Storino (2014), é possivel compreender a cidade e 0s seus
patrimonios a partir dos usos e apropriacdes que a populacéo local faz desses espacos. Todos
os elementos da cidade podem revelar aspectos significativos e simbolicos para os individuos
que nela habitam. H& uma dindmica propria entre 0s sujeitos e suas rela¢des sociais, que
revelam os inUmeros valores, percepcdes e experiéncias no espaco e no tempo.

Partindo desses pressupostos teoricos, acreditamos ser fecundo analisar os diferentes
significados que o patriménio da cidade de Paracambi/RJ, o edificio da Companhia Téxtil Brasil
Industrial, adquiriu ao longo do tempo para os estudantes da cidade. E fundamental para a
realizacdo desse trabalho compreendé-lo como um lugar de pratica social, espaco de
experiéncia e vivéncia desses sujeitos. De acordo com essa perspectiva, para compreender como
o0s estudantes se apropriam do patriménio histérico cultural é necessario que se realizem
atividades educativas que busquem, ao mesmo tempo, referenciar a historia de Paracambi/RJ e
a sua memoria social vinculadas ao seu passado fabril, que marcam a trajetoria da luta operaria,
assim como determinam as formas de estruturacdo da cultura local, mas que também valorizem
a trajetoria desses estudantes na cidade e como eles se apropriam do patrimonial histérico local.
As narrativas dos estudantes sobre o bairro, a rua, a escola, podem evidenciar outros espacos
de memdria que merecem ser contemplados como parte integrante da Histdria Local, porque
sdo dotados de memoria, significado e simbolismo e que, portanto, podem ser configurados

como lugares de memoria.

2.2.  PATRIMONIO HISTORICO-CULTURAL DE PARACAMBI/RJ): REFLEXOES
SOBE AS EXPERIENCIAS NO TEMPO

Maria Stephanou, em seu artigo Evidéncias da Histdria, memorias entretecidas:
experiéncias e novas aproximacdes educativas em torno do patriménio (2014), afirma que
investigar as relacdes existentes entre o patrimonio e a Historia exigem do pesquisador uma

reflexdo sobe o tempo, pois néo é possivel pensar a sua existéncia sem analisar seus multiplos
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significados a partir do tempo. E nele que o patriménio se inscreve como uma narrativa sobre
um passado, no qual esta em jogo a dialética da meméria que contrapGe o lembrar e 0 esquecer.

Para investigar os diversos significados que o Patrimoénio Historico e Cultural da cidade
de Paracambi/RJ adquiriu ao longo do tempo para seus moradores serdo utilizadas, como
instrumentos de anélise, as categorias histdricas sobre o tempo, presentes na obra Futuro
Passado: Contribuicdo a Semantica dos Tempos Historicos (2006), do historiador alemé&o
Reinhart Koselleck: Espaco de Experiéncia e Horizonte de Expectativas. Essas categorias de
pensamento, como revela o autor, ndo possuem por si sO instrumentos necessarios para que se
possam desvelar o que ocorreu na experiéncia pregressa e se fazer pressuposicoes sobre o que
se projetava no futuro. Entretanto, elas oferecem recursos que possibilitam ao historiador
realizar inferéncias e interpretacGes sobre o seu objeto de investigacdo, na medida em que todas
as histdrias se manifestam por elas. (KOSELLECK, 2006)

Esse par de conceitos ndo se conecta por oposicdo ou semelhangca, mas por
complementariedade e co-dependéncia e estdo interligados para promover relagdes de sentido

que sao intrinsecas a Historia. A tese do autor € a de que:

[...] experiéncia e expectativa sdo duas categorias adequadas para nos
ocuparmos como tempo histdrico, pois elas entrelagam passado e
futuro. Sdo adequadas também para se tentar descobrir o tempo
histérico, pois, enriquecidas em seu conteddo, eles dirigem acdes
concretas no movimento social e politicos. [...](KOSELLECK, 20086, p.
308)

Como categorias formais de pensamento historico elas permitem que possamos inferir
sobre os significados historicos presentes para determinados grupos sociais. No caso do edificio
da Cia Téxtil Brasil Industrial, por exemplo, essas categorias permitem que se possa questionar
quais novos significados que esse patrimonio pode ter adquirido para os estudantes da rede
municipal de ensino. Desse modo, é possivel investigar em que medida suas vivéncias se
conectam com esse espaco e, a partir dessas questdes, pensar se as expectativas dos grupos
dirigentes da cidade, das instituicdes de ensino e dos educadores locais se conectam em alguma
medida com a dos estudantes.

Em pesquisas recentes sobre a cidade, o patrimonio e os seus habitantes, demonstram
que as novas geragcdes que usufruem daquele local, seja para estudar ou para o lazer, o
compreendem de modo diferente em relacdo aos da geracéo anterior, dos trabalhadores téxtis.
O professor do IFRJ de Paracambi/RJ, cujo polo esta instalado no prédio da Cia Téxtil Brasil
Industrial, Ronaldo Vicente Pereira, na sua pesquisa de mestrado sobre Bens Culturais e

Projetos Sociais, na FGV, relata que ha um desconhecimento por parte dos alunos que estao
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matriculados nas instituicdes de ensino e da nova geragdo de moradores da cidade sobre a
historia da Cia Téxtil Brasil Industrial. Para o pesquisador, esse desconhecimento sobre a
histéria do patriménio local e, consequentemente, da historia de Paracambi/RJ, pode ser
justificada pela inexisténcia de um centro memoria na localidade que trate sobre o passado
industrial da cidade e a memdria dos trabalhadores fabris (o Centro de Mem@ria ndo existia no
momento de sua pesquisa). Como alternativa educativa e turistica para sanar esse
desconhecimento sobre o0 assunto, 0 pesquisador propde que seja criado um roteiro turistico que
contemple o passado industrial da cidade. (PEREIRA, 2018)

H& uma dissonéncia no que tange os significados simbolicos do patrimdnio para as
diferentes geracOes de moradores da cidade,

Os distanciamentos das geragdes mais jovens, a importancia historica
do patrimbnio material e da memdria da classe operaria na cidade
figuram como um importante ponto de partida para a compreensdo das
relagdes cidaddo-cidade e seu patriménio. Enquanto para os moradores
mais antigos, a Fabrica figura como ponto central de suas narrativas,
seja pela centralidade que as relagBes de trabalho exerciam em suas
vidas, seja pelas relacdes sociais estreitas que eram estabelecidas, para
as geragdes mais jovens, aquele patriménio tem sido dotado de um novo
significado, em que a educa¢do e ndo mais o trabalho passa a ser seu
pilar. E a partir da tentativa de compreender essa memoria, a
importancia e reconhecimento que a Fabrica tem e teve na vida da
populacdo de Paracambi, que este trabalho se justifica. (PEREIRA,
2018, p.16)

Segundo Kaoselleck, embora as categorias meta-historicas sobre o0 tempo sejam
indissociaveis, ou seja, que a existéncia de uma esta condicionada a outra, ha entre elas uma
dissonancia, denominada pelo autor como heterogenia dos fins. Isso significa que ndo ha uma
correlagdo de causa e efeito entre essas duas categorias temporais. Embora sejam das
experiéncias vividas que as expectativas sdo geradas, ndo existe nenhuma garantia de que elas
possam ser concretizadas no futuro. O futuro nédo é resultado do passado. No caso especifico do
patriménio local de Paracambi/RJ, identificamos essa auséncia de sintonia entre as expectativas
e as experiéncias.

No que tange o patriménio histérico da cidade, a fabrica de tecidos reconvertida em
“Fabrica do Conhecimento”, hd uma expectativa tanto dos educadores da rede municipal,
quanto dos dirigentes locais, de que os estudantes reconhecam voluntariamente o seu valor
historico e simbdlico para 0 municipio. Esse anseio por uma valorizacdo da histéria do seu
patriménio de modo diligente por parte dos estudantes da rede educacional e da nova geragdo
apontam para dois problemas: o primeiro é que nao se pode criar vinculagdo afetiva com o que

nédo se conhece ou que conhece pouco, uma outra questdo € que a valorizagdo do patrimoénio
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ndo precisa ser construida somente pela sua historia pregressa, mas também pode ser

estabelecida a luz das vivéncias no presente

Quem acredita poder deduzir suas expectativas apenas da experiéncia
estd errado. Quando as coisas acontecem diferentemente do que se
espera, recebe-se uma licdo. Mas quem baseia suas expectativas na
experiéncia também se equivoca. (KOSELLECK, 2006, p. 312)

A categoria horizonte de expectativa revela um aspecto importante nessa dinamica dos
tempos histdricos, proposta por Koselleck. Isso porque ela evidencia que esse futuro esperado
esta aberto a inimeras possibilidades, o que torna quase impossivel predizé-lo tendo como base
apenas as experiéncias vivenciadas (KOSELLECK, 2006, p. 313). Para os antigos operarios da
Brasil Industrial, o edificio da fabrica representa a memoria do trabalho, das relagdes sociais,
das lutas por melhores condic6es de vida, da partilha e da celebracdo nos momentos de lazer.
A partir da reconfiguracdo das instalaces para a criacdo do complexo educativo, abre-se para
0s antigos operarios e moradores da cidade um novo horizonte de expectativas: o de garantir
oportunidades educativas para as proximas geracoes.

O edificio da Companhia Téxtil cumpre a funcdo de manter ainda viva a memdria do
passado industrial de Paracambi/RJ e, consequentemente, de sua constituicdo enquanto cidade.
Ele personifica a memdria e as experiéncias pessoais das centenas de operarios que ali
trabalharam. A partir de sua mudanca para o polo educativo ele produz novas experiéncias e
gera novas expectativas para os diversos grupos sociais que dele fazem uso.

Na dindmica temporal entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa,
Koselleck demonstra que a experiéncia se relaciona ndo somente as vivencias pessoais dos
individuos e consequentemente suas lembrancas, mas também sdo constituidas pelas
experiéncias alheias, herdadas de uma memadria coletiva de um grupo. Do mesmo modo, opera

a expectativa, ou seja, ela expressa um anseio pessoal e em alguma medida o anseio coletivo.

Tem sentido se dizer que a experiéncia sobre o passado é especial,
porque ela se aglomera para formar um todo em que muitos estratos de
tempos anteriores estdo simultaneamente presentes. (KOSELLECK,
2006, p. 311)

Segundo Mario Chagas (2002), o interesse pelo patrimdnio ndo deve estar conectado
apenas as questdes do passado, mas sim pelas problematizagdes e questdes do presente. Além
disso, é importante que se considere a complexidade da populacdo local e suas diferentes
vinculages identitarias para se compreender como esses grupos se vinculam com o patriménio.

E preciso reconhecer em uma dada localidade que:
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O termo populacéo, além de ancorar o desafio basico do museu, é também de alta
complexidade. Primeiramente, é preciso considerar que a populagdo nao é um todo
homogeéneo, ao contrario; é composta de orientacGes e interesses multiplos e muitas
vezes conflitantes. Em segundo lugar, numa mesma populacdo encontram-se
processos de identificacdo e identidades culturais completamente distintos e que ndo
cabem em determinadas reducgdes tedricas. Assim, as identidades culturais locais

também nédo sdo homogéneas e ndo estdo dadas a partida. (CHAGAS, 2002, p.32)

A auséncia de propostas educativas que possibilitem o contato dos estudantes com a
histéria do patrimdnio historico industrial, e, consequentemente, com a historia local,
distanciam esses educandos das reflexdes sobre a memoria social. Na rede municipal de
Paracambi/RJ, as propostas curriculares voltadas para o ensino de Historia ndo abordam as
tematicas locais e patrimoniais para os anos finais do segundo seguimento do Ensino
Fundamental.

A Histéria Local e a Educacdo Patrimonial podem ser importantes instrumentos
metodoldgicos que possibilitem ao educando compreender que a memoria e os sentidos
atribuidos ao patriménio transversaliza o tempo. E na dindmica da negociacdo dos sentidos
acerca do patrimonio que as identidades se revelam e se contrapdem, criando novos sentidos

sobre si e sobre 0 outro, mesmo que esses sejam provisorios.
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3. SEQUENCIA DIDATICA - PROPOSTA DE TRABALHO COM HISTORIA
LOCAL E EDUCACAO PATRIMONIAL NA CIDADE DE PARACAMBI/RJ.

A Sequéncia Didatica presente neste capitulo é o produto didatico da Dissertacéo
intitulada O ensino de Historia Local e de Educacé@o Patrimonial na cidade de Paracambi/RJ:
abordagens e reflexdes para os anos finais do Ensino Fundamental, apresentada como etapa
de conclusdo do programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, pela
Universidade Federal Fluminense (UFF). A Sequéncia Didatica pode ser definida, de acordo
com Zabala, como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores e alunos” (1998, p. 18). A proposta desse conjunto de atividades sequenciadas
visa o exercicio reflexivo, através de aulas-oficinas, a serem desenvolvidas com os estudantes
das séries finais do Ensino Fundamental, sobre o ensino-aprendizagem de Histéria Local e
Educacao Patrimonial, na cidade de Paracambi/RJ.

Inicialmente, o projeto fora pensado com a intengdo de ser aplicado aos estudantes da
escola em que leciono no CIEP-385 Pastor Agostinho Valério, localizada no bairro de Lages.
Sua aplicacdo, que seria mesclada as aulas de Historia, ndo foi concretizada devido as restricbes
sanitarias decorrentes da pandemia de COVID-19, que tém causado além das inUmeras perdas
humanas, impactos psicoldgicos, sociais e econémicos que afetam sobremaneira a vida de toda
a comunidades escolar. Todas as etapas foram pensadas para serem realizadas em conjunto com
esses estudantes, que sdo meus mestres quando se trata de conhecer mais sobre a sua cidade.

Ainda que a aplicacdo da sequéncia didatica tenha sido inviabilizada em funcdo da
pandemia de COVID-19, a proposta pedagodgica aqui a apresentada pode ser usada como uma
ferramenta pedagogica para os docentes da cidade de Paracambi/RJ que pretendam desenvolver
atividades didaticas cujas tematicas versem sobre a cidade e o seu patriménio. A Historia Local
e Patrimonial que se busca acessar atraves da sequéncia didatica fundamenta-se na experiéncia
dos estudantes na cidade e no patriménio. Os saberes que esses possuem sobre a cidade sdo
construidos através das caminhadas pelas ruas, nas observacdes didrias das paisagens e das
construcdes urbanas, pela socializacdo com os demais habitantes, pela partilha dos espacos
comunitarios, memorias coletivas e compartilhamento dos bens culturais da localidade. De
acordo com o historiador Michel de Certeau (1982), a Historia € experiéncia real e concreta,
que se estabelece em dado lugar e que comporta uma diversidade de préaticas, narrativas, escritas

e perspectivas diferentes sobre ela.
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Encarar a histéria como uma operacdo sera tentar, de maneira necessariamente
limitada, compreendé-la como a relagdo entre um lugar (um recrutamento, um meio,
uma profissao, etc.), procedimentos de analise (uma disciplina) e a construgdo de um
texto (uma literatura). E admitir que ela faz parte da ‘realidade’ da qual trata, e que
essa realidade pode ser apropriada
‘enquanto atividade humana’, ‘enquanto pratica’. Nesta perspectiva, gostaria de
mostrar que a operacao historica se refere a combinagéo de um lugar social, de préaticas
‘cientificas’ e de escrita. Essa andlise das premissas, das quais o discurso ndo fala,
permitird dar contornos precisos as leis silenciosas que organizam o espaco produzido
como texto. A escrita histdrica se constréi em funcdo de uma instituicdo cuja
organizacdo parece inverter: com efeito, obedece a regras prdprias que exigem ser
examinadas por elas mesmas. (CERTEAU, 1982, p. 66)

Para muitos, as historias que versam sobre o cotidiano, o habitual e 0 comum soam como
algo ordinario e de pouco valor. Todavia, essas narrativas podem ganhar novos significados e
serem reconhecidas como relevantes, quando aqueles sujeitos que costumam ser pouco
referenciados nas memadrias oficiais sobre a localidade, se apropriam e se apoderam do direito
de também poder falar sobre ela. Quando se busca valorizar novas narrativas sobre uma
localidade, o discurso sobre a memdria do local e do seu patriménio ganha novas vozes, e torna-
se polifénico. Como afirmam Medeiros, Witt e Possamai (2014), quando se trabalha com os
relatos e producgdes dos estudantes sobre suas experiéncias na cidade em que vivem, uma nova
cidade se revela. Ela sai de uma invisibilidade e ganha materialidade nas salas de aula, como
consequéncia, uma cidade oculta ou invisivel se desvela.

O que se pretende com essas atividades sdo valorizar as trajetdrias individuais e
coletivas dos estudantes da cidade de Paracambi/RJ e experimentar uma inversdo da narrativa
historica hegemonica sobre o local e 0 seu patriménio, a partir da observacdo do comum, do
trivial. Como explicita Gongalves, o “caminho da insignificancia” (2007, p. 15) pode ser um

meio para possamos interpretar e refletir sobre o local. Assim,

[...] as vivéncias cotidianas proporcionam a tessitura de impress@es e sentidos que
solidificam os lagos, entre 0s sujeitos e os lugares da cidade. Nesse caso, a cidade é
acdo, boa ou inodspita para viver. Os sujeitos fazem a cidade, assim como sdo moldados
por ela. Essas vivéncias-memorias nem sempre alcancam visibilidade ou
materialidade na cidade, no entanto, estdo presentes na vida dos individuos por meio
de suas préticas culturais e suas narrativas. (MEDEIROS; WITT; POSSAMAI, 2014,
p. 151)

Do mesmo modo, o geografo Yu-Fu Tuan afirma que a “experiéncia implica a
capacidade de aprender a partir da propria vivéncia” (1983, p. 10). E tomando como fundamento
esse principio de que as experiéncias e as vivéncias de um individuo num lugar sdo meios que
possibilitam e configuram aprendizagens significativas sobre esse que as atividades foram

elaboradas e construidas.
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A sequéncia didatica é composta por cinco encontros que podem ser divididos pelo
docente semanalmente ou mensalmente. As aulas possuem uma ordenagéo que busca valorizar
a experiéncia do local e que tem como pretensdo reconhecer os espacos eleitos pelos habitantes
como espacos simbolicos e dotados de significado. De acordo com Zabala, a “maneira de
configurar as sequéncias de atividades é um dos tragcos mais claros que determinam as
caracteristicas diferenciais da pratica educativa” (2010, p. 18). A escolha por esse arranjo das
aulas ndo foi arbitraria. Ela é fundamentada a partir das novas formas de se trabalhar com
educacdo patrimonial, tendo como base a concep¢do de que o patrimbnio pode ser
compreendido como espaco de pratica social, e que, portanto, adquirem significados diversos
ao longo do tempo.

A disposicdo e ordenamento das aulas teve inspiracdo no projeto realizado em Porto
Alegre (RS), e desenvolvido pela UFRGS, denominado Projeto Leituras da Cidade, cujo
desdobramento resultou num curso de extensdo para educadores e graduandos, na publicacdo
de um livro intitulado Leituras da Cidade: Porto Alegre e seu Patrimdnio e num Website, cujo
dominio é o mesmo do titulo do livro. Um dos pontos de partida para o estudo do local e do
patrimonio, descrito pelo projeto, ¢ o reconhecimento do que ¢ “significativo para os sujeitos e,
apenas em um segundo momento, chega-se ao estudado Centro Histérico e da cidade da qual o
bairro faz parte. A ideia é que, ao interpretar o local, se chegue a interpretacdo do global,
materializada na cidade”. (MEDEIROS; WITT; POSSAMALI, 2014, p. 153).

Do mesmo modo que o0s autores, acreditamos que primeiro se parte legitimando o que é
simbdlico para o individuo. E nesse sentido, 0 nosso projeto dialoga com essa reflexao feita por
Paulo Freire em seu livro A Sombra Desta Mangueira, quando o educador afirma:

Antes de tornar-me um cidaddo do mundo fui e sou um cidaddo de Recife, a que
cheguei a partir do meu quintal, no Bairro da Casa Amarela. Quanto mais enraizado
na minha localidade, tanto mais possiblidades de me espraiar, me mundializar.
Ninguém se torna local a partir do universal. Eu ndo sou antes brasileiro, para depois
ser recifense. Sou primeiro recifense, pernambucano, nordestino. Depois brasileiro,
latino-americano, gente do mundo. (FREIRE, 2012, p. 25)

Segundo Paulo Freire, é a partir da compreensao primeira que o individuo possui do seu
lugar, que ele amplia suas relagbes com o mundo. N&o se deve partir do universal para o
individual. Pelo contrario, parte-se do individual para o universal. “A essa nova forma de se
conhecer o local, traz perspectiva do olhar sobre a cidade que ndo costuma ser privilegiada pela
memoria oficial. ” (MEDEIROS; WITT; POSSAMALI, 2014, p. 151). A reflexao do educador

sobre a Histdria vai de encontro ao modelo de ensino tradicional da disciplina, que preza pela
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permanéncia e difusdo dos conteudos historicos que valorizam apenas uma Unica forma de se
narrar a Historia, como se pudesse ser possivel dar conta da complexidade e diversidade
humana, partindo de uma pretensa histéria universal, na qual o europeu € o principal
protagonista.

Essa perspectiva historica ainda esta presente em muitos materiais didaticos. Por essa
razdo, trazer projetos para sala de aula que objetivam experimentar novas possibilidades de se
trabalhar com o conteddo histérico sdo mecanismos que viabilizam os educandos a
compreenderem que a Histdria é uma disciplina viva, em constante movimento, e mobilizadora
de questionamentos constantes sobre as multiplas realidades existentes. Nesse sentido,
constata-se que o discurso historico ndo é universal, cristalizado e limitado de contestacdes e

guestionamentos.

Nessa perspectiva, 0 patrim6nio deixa de ser um corpus, a priori, definido
tecnicamente e de modo alheio a vontade dos sujeitos envolvidos, passivel tdo
somente de identificacdo e valorizacdo da memdria e da cultura do outro, para
transformar-se em patrimdnios préprios, criados a partir dos sentidos atribuidos pelas
pessoas comuns. (MEDEIROS; WITT; POSSAMAI, 2014, p. 151)

A proposta de projetos didaticos nos quais os estudantes possam assumir o papel de
agentes do desenvolvimento das pesquisas tem como objetivo valorizar o papel que a educacgédo
tem no processo de emancipacdo dos sujeitos, ao reconhecer neles um protagonismo no
processo de ensino-aprendizagem. Nossa intencdo € ir de encontro as prerrogativas do ensino
tradicional, que atribuem aos educandos um papel passivo e reprodutor de conhecimentos
livrescos e deslocados da realidade, limitados ao que Paulo Freire denominava de Educacéo
Bancéria, que na maioria das vezes castram as reflexfes e os impulsos criativos dos estudantes.
De acordo com o educador, a Educacdo Bancaria € dotada de

Conteldos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas dissertacées, se
esvazia da dimenséo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em

verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significagdo e, assim,
melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 1987, p. 38)

Por essa razdo, Paulo Freire (1987) nos orienta que ndo se pode tratar de temas da
realidade como algo parado, cristalizado, ou mesmo alheio a existéncia do estudante. E por essa
razdo que o material presente nesta dissertacdo foi planejado com o objetivo de construir nos
educandos aprendizagens significativas que estejam em didlogo com a sua realidade. Nesse

sentido, todas as etapas da sequéncia didatica buscam validar e reconhecer que 0s
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conhecimentos e as experiéncias prévias dos discentes sobre a localidade sdo essenciais para
que se possam ser elaborados e construidos novos saberes sobre a cidade.

Para a construcdo desta sequéncia didatica buscamos trabalhar com o maior nimero de
fontes historicas possiveis (fonte oral, iconografias sobre a cidade, relatos de moradores, mapas
etc.), para a construgdo de atividades préaticas que sdao mescladas das reflexdes tedricas sobre 0s
temas. Os trabalhos com as aulas, em forma de oficinas de producéo de saberes locais, poderéo
auxiliar os estudantes a refletirem sobre si e sobre a localidade e a comunidade que integram.
Para além do exposto, as aulas buscam estimular a producéo dos saberes e pesquisas acerca da
Historia no &mbito escolar, com o proposito de evidenciar aos estudantes que aprender é se
apropriar dos conhecimentos com autonomia.

Organizamos cada encontro da seguinte maneira: apresentacdo dos temas, abordando
aspectos teoricos e metodoldgicos, o planejamento das etapas a serem desenvolvidas pelos
docentes com os estudantes, os apéndices com os materiais das aulas e sugestdes bibliogréficas.
Os apéndices, com as atividades a serem aplicadas na sequéncia didatica, tém uma linguagem
voltada para o estudante. Essa escolha visa aproxima-los do projeto e possibilitar autonomia
nas atividades. E importante destacar que a acdo do docente é indispensavel e fundamental para
0 acompanhamento das etapas, a analise das producdes dos estudantes, o auxilio nas reflexdes
tedricas e metodoldgicas e a mediacdo das dindmicas e apresentacdo das atividades coletivas.

3.1. 1° ENCONTRO: QUEM SOU EU NESTE LUGAR? REFLEXOES SOBRE
MEMORIA, IDENTIDADE E LUGAR A PARTIR DA CONSTRUCAO DE MAPAS
AUTOBIOGRAFICOS

O primeiro encontro desta sequéncia didatica abordara os conceitos histéricos de
memoria e identidade articulando-os com a nocdo de lugar. Nesse sentido, esta aula foi
elaborada considerando que os relatos dos estudantes, suas memorias, percepcdes e interacdes
na cidade contribuem para que se possa compreender de que modo o local exerce influéncia
sobre ele, e, do mesmo modo, identificar como ele é influenciado pelo local. Para isso,
dividimos essa aula em dois momentos: inicialmente deverdo ser discutidos os aspectos tedricos
dos conceitos, em dialogo com as no¢des prévias que o0s estudantes possuem sobre 0s mesmos;
e num segundo momento, dedicado a atividade pratica, sera proposto a constru¢do de um “mapa
autobiografico”, ou seja, uma representacdo grafica, na qual os estudantes possam apresentar

informagdes sobre a sua histdria de vida, que considerem relevantes para ser registrada e
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apresentada para 0s demais colegas de classe. O lugar, nesta atividade, funcionard como
interface no qual essas trajetorias se cruzam e se interligam.

Um dos caminhos possiveis para se trabalhar com a Historia Local e a Educacéo
Patrimonial é através das reflexdes sobre a maneira pelas quais os individuos se relacionam
com a cidade e seus patrimonios e quais significados sdo construidos a partir das experiéncias
individuais e coletivas, desses sujeitos, nesse espago. Analisar essas questdes permite aos
docentes e aos discentes acessarem o repertorio de memdrias e histdrias vivenciadas ou ouvidas
por esses individuos na localidade.

Dois conceitos historicos favorecem a compreensdo das dinamicas existentes entre o
individuo e a localidade a qual ele pertence: Memdria e Identidade. O lugar tem um papel
importante na formacao da identidade de uma pessoa, de acordo com pesquisas desenvolvidas
pela Psicologia Ambiental (vertente da psicologia que estuda 0 comportamento humano na sua
inter-relagdo com o meio ambiente fisico e social) sobre identidade de lugar. E possivel afirmar
que o lugar de nascimento de um individuo ou aquele em que ele viveu grande parte da sua
vida, e que, portanto, sdo importantes para ele, formam a sua identidade, que se configura ao
longo do tempo. (MOURAO e CAVALCANTI, 2011, p. 209).

E preciso destacar uma questdo importante sobre os usos da memaria em sala de aula,
como instrumentos para que se possa operar com o ensino de Histéria Local e Educacdo
Patrimonial: a diferenca que existe entre memoria e Historia. E de suma importancia que os
estudantes compreendam que engquanto a memaoria € uma operacao organica e espontanea, a

Historia € um conhecimento sistematizado, organizado e laborado através de métodos proprios.
Dessa maneira, “Tal como o passado ndo é a histéria, mas o seu objeto, também a meméria néo

é a historia, mas um dos seus objetos e, simultaneamente, um nivel elementar de elaboragéo
historica. ” (LE GOFF, 2013, p. 51). Nesse sentido, a memdria pode ser um instrumento para a
producdo dos conhecimentos historicos, e por essa razdo deve ser submetida a critica como é
de préaxis fazer com qualquer fonte historica.

Michael Pollak (1992), em seu artigo intitulado Meméria e Identidade Social, afirma
que a memoria € o elemento fundamental para a formacao identitaria de um sujeito ou de um
grupo social, pois € por meio dela que sdo estruturados os elos de continuidade, coeréncia e
pertencimento a um grupo do qual uma pessoa faz parte. E por meio da memoéria que os
individuos elaboram as narrativas sobre si mesmos e constroem uma representacao de si mesmo
para o outro. Essas recordacdes que integram os relatos pessoais dos sujeitos sdo compostas

pela memdria individual, particular, ou por uma memoria que esta presente na coletividade.
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Aqui o sentimento de identidade esta sendo tomado no seu sentido mais superficial,
mas que nos basta no momento, que é o sentido da imagem de si, para si e para 0s
outros. Isto é, aimagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente ela propria,
a imagem que ela constréi e apresenta aos outros e a si propria, para acreditar na sua
propria representacdo, mas também para ser percebida da maneira como quer ser
percebida pelos outros. (POLLACK, 1992, p. 5)

E importante destacar que mesmo que um individuo tenha vivido determinada
experiéncia sozinho, ele de fato ndo estava so. Isto porque 0s a consciéncia de uma pessoa é
permeada por saberes, informacdes e referéncias que estao inseridas dentro de uma consciéncia
coletiva. Maurice Halbwachs exemplifica em seu livro Memoria Coletiva (1990), quando relata
que um individuo ao caminhar numa rua sozinho, articula suas percepcdes individuais as
memorias e as informacdes de outros sujeitos sobre o lugar. Ao visitar um museu sozinho pode
ler as informac6es dadas sobre aquele espacgo presentes em placas, identificar nas arquiteturas
de uma cidade saberes que se aprendeu sobre ela num livro ou numa aula.

[...] nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros,
mesmo que se trate de acontecimentos nos quais so nds estivemos envolvidos, e com
objetos que s6 nos vimos. E porque, em realidade, nunca estamos sés. N&do €
necessario que os outros homens estejam Ia, que se distingam materialmente de nos:

porque temos sempre conosco e em nds uma quantidade de pessoas que ndo se
confundem. (Halbwachs, 1990, p. 26)

O historiador francés Le Goff (2013), assim como Halbwachs (1990), reconhece que a
memoria é um fator essencial para a formacdo das identidades, sejam elas individuais ou
coletivas. Entretanto nos alerta que embora as memdrias coletivas sejam uma conquista de
varios grupos sociais que reivindicam o reconhecimento do seu valor histérico e cultural, ela
pode servir como um instrumento legitimador de poder e silenciamento de outras trajetorias
gue anseiam também por reconhecimento e validade. (LE GOFF, 2013, p.435). Como
instrumento formador da identidade, a memoria também se estabelece como constituidora de
uma identidade social, que no seu processo de formatacao, realiza sele¢des, que determinam
aquilo que deseja ser lembrado ou esquecido. Essa identidade social construida deixa lastros
que sdo incorporados nas identidades dos individuos que as integram.

A memoria coletiva também pode ser constituida pelas memdrias que um grupo
compartilha sobre um dado evento ou experiéncia vivenciada de modo conjunto. Essas
memo@rias partilhadas podem ser formadoras de elos de identidade. O soci6logo Alain Bourdin,
em seu livro A questéo local (2001), afirma que o “local coloca em forma o mundo da vida
diaria, sendo ele proprio fundador da relagdo com o mundo do individuo, mas igualmente com

a relacdo com o outro, da constru¢do comum do sentido que faz o vinculo social” (2001, p. 36).
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Desse modo, quando propomos aos estudantes que falem sobre si, é possivel que as suas
vivéncias pela cidade encontrem ecos e proximidades com as narrativas dos demais colegas,
gue podem morar ha mesma rua, no mesmo bairro e frequentar os mesmos espacos de lazer e
sociabilidade.

Para cumprir tal proposito, propusemos como atividade pratica para esse encontro a
construcdo de mapas autobiograficos. Os mapas autobiograficos solicitados para serem
construidos pelos discentes sdo inspirados nos Mapas Conceituais, que podem ser definidos
como ferramentas didaticas criadas para se trabalhar com conceitos, com o intuito de promover
entre os educandos aprendizagens significativas. Os mapas sdo estruturados em formato de
diagrama, no qual sdo relacionadas ideias, informacdes e conceitos interligados através de setas
e palavras-chave que conectam essas informacgdes. (MOREIRA, 2010)

Esse instrumento pedagdgico foi criado na década de 1970, por Joseph Novak, como
recurso pedagogico para favorecer aprendizagens significativas. Foi inspirado nas teorias de
ensino-aprendizagem de Ausubel, que propdem que as aprendizagens acontecem a partir da
relacdo que é estabelecida entre os conhecimentos e informac@es novas com a ideias e conceitos
que os individuos ja possuem. E desse modo que as aprendizagens significativas acontecem,
quando se articulam as concepgfes prévias dos educandos com as novas que estdo sendo
apresentadas. (MOREIRA, 2010)

Os mapas conceituais, portanto, apresentam-se como um potente instrumento para que
os estudantes possam refletir sobre si e 0 modo como interagem com 0 meio e com 0S grupos
sociais que o compdem. Ao concatenar as ideias sobre si e o lugar em que vivem, através da
organizacao grafica em que o mapa é estruturado, o estudante pode representar a maneira pela
qual se reconhece na cidade

O papel do docente é o de analisar a atuacdo dos estudantes em Paracambi/RJ, como
sujeitos histdricos, contextualizando historicamente as suas experiéncias individuais e as
praticas coletivas com os demais agentes sociais que habitam ou frequentam a cidade. Por essa
razdo, esta aula busca reconhecer o protagonismo dos educandos como produtores de

conhecimentos.



61

Quadro 1 - 1° Encontro Histéria Local e Educacdo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ.

1° Encontro Histéria Local e Educacao Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ:

Tema:
Quem sou eu nesse lugar? Reflexdes sobre Memoria, Identidade e Lugar a partir da
construcao de Mapas Autobiogréaficos

Publico-alvo:
6° ano; 7° ano; 8° ano e 9° ano
Duracéo da Atividade:
100 minutos

Obijetivos Gerais:

Compreender a relacao entre meméria e identidade;
Reconhecer suas narrativas pessoais como elementos constitutivos de sua identidade.

Obijetivos Especificos:

Dialogar e refletir sobre os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o conceito
de identidade;

Relacionar os conceitos historicos: memdria e identidade, integrando esses conceitos
a trajetoria que os individuos constroem numa localidade;

Identificar nos relatos biograficos dos estudantes (produzidos de modo oral ou
escrito), acessados pela memdria individual, pontos de convergéncias e
divergéncias;

Avaliar de que modo essas memdrias individuais podem ser relacionar para a
(re)construcdo da Historia Local e Patrimonial de Paracambi/RJ;

Reconhecer que o espaco € constituido por uma diversidade social e cultural e, por
essa razao, nao seria possivel falar sobre uma identidade local Unica.

Atividades praticas:
Construcdo de mapas autobiograficos;
Exposicéo dos mapas autobiogréficos dos estudantes em murais na escola ou na sala
de aula;
Questionario a ser preenchido pelos estudantes para nortear as reflexdes sobre as
suas historias individuais para auxiliar a construcdo dos Mapas Autobiograficos.

Procedimentos e estratégias didaticas:

1° passo: Iniciar um dialogo com a turma sobre o que 0s estudantes entendem por
memoéria e identidade. O levantamento dos entendimentos prévios que os estudantes
possuem sobre tais conceitos podem servir como parametro para que os docentes
possam organizar caminhos para apresentar o tema e 0s conceitos historicos para o0s
estudantes;

2° passo: Apresentar o tema da aula aos estudantes, articulando-os com as suas
definigbes prévias dos discentes apresentadas no 1° passo, com 0s conceitos
historicos de memdria e identidade;

3° passo: Destacar a importancia dos relatos autobiogréficos, construidos a partir
das memorias pessoais dos individuos, como fonte para a produgéo do conhecimento
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historico. Durante a exposi¢éo do tema € indispensavel que o docente demonstre a
diferenca que existe entre memdria individual e/ou social e a Histdria (campo de
conhecimento cientifico);

4° passo: Dialogar com os educandos que a identidade esta vinculada a meméria e
as experiéncias que os individuos constroem, ao longo de sua vida, a partir dos elos
significativos com a cultura, a pratica social, com os lugares, a partir de afetos
construidos, experiéncias felizes e traumaticas;

5° passo: Organizacgdo da classe: a critério do docente e dos discentes;

6° passo: Entregar aos estudantes o questionario (Apéndice A) e solicitar que eles
respondam as perguntas;

7° passo: Propor os educandos a construcdo de mapas autobiogréficos (modelo e
orientacOes para a construcao presentes no Apéndice A);

8° passo: Distribuir aos estudantes o questionario do Apéndice A. Solicitar que 0s
estudantes o preencham. O questionario serve como um ponto de partida, 0s
estudantes podem preencher seu mapa com outras informacdes que sejam essenciais
para a construcao de sua histéria pessoal;

9° passo: Distribuir as folhas em branco, canetas coloridas e lapis de cor, para que
os estudantes construam os mapas autobiograficos, no qual ele seja o elemento
central. O centro, no qual o estudante é o componente principal, pode ser
representado por seu nome, apelido, desenho, fotografia etc. Partindo do centro do
organograma, outras ideias vinculadas a identidade do estudante se organizarao.
Tais como: seus gostos pessoais, aptiddes, religido, bairro onde mora, idade, pessoas
que integram sua familia, seus lugares favoritos, o que faz no tempo em que esta
disponivel e qualquer outro elemento relevante para a sua trajetéria de vida, que o
estudante deseja que esteja presente em seu mapa. O objetivo do organograma é
sintetizar como o estudante se percebe enquanto individuo e o modo pelo qual prefere
ser reconhecido por aqueles que partilham do mesmo espaco escolar;

10° passo: Propor aos estudantes a apresentacdo dos seus mapas aos colegas de
turma, de modo que possam ser exercitados a escuta e das trajetorias individuais e
respeito das diferencas. Reconhecendo a relevancia das seguintes questdes: Quem
sou eu? Quem somos nos? Quais semelhancas e diferencas sdo possiveis de
identificar através do didlogo entre o eu e o outro? O que é alteridade?

Avaliagéo:
Propor aos estudantes a constru¢do de um mural contendo os mapas produzidos.
Dialogar com os estudantes o local de exposicdo do mural: sala de aula ou em algum
outro espaco da escola;
A avaliacdo discente nesse projeto ndo visa a atribuicdo de notas e conceitos,
tampouco a construcdo de uma escala hierarquica de desempenho;
O papel do docente consiste em auxiliar aos discentes nas etapas do projeto
mediando os conhecimentos historicos e as producdes intelectuais dos educandos.
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Fonte: Acervo da autora.

3.2. 2° ENCONTRO: CONHECENDO PARACAMBI/R] ATRAVES DE MAPAS
ESPACIAIS E AFETIVOS

Neste segundo encontro, o prop6sito da aula visa compreender como sdo estabelecidas
as interacdes afetivas dos estudantes em relacdo a cidade, assim como perceber de que forma
esses se orientam e se localizam nela. Pretende-se analisar essas questdes, levando-se em
consideracdo as experiéncias cotidianas dos discentes pela cidade de Paracambi/RJ. Para tal,
esta aula foi estruturada e organizada com o intuito de utilizar como ferramentas pedagdgicas,
mapas espaciais e politicos, assim como mapas afetivos produzidos pelos proprios estudantes.

Os mapas utilizados nessa atividade foram extraidos do site do IBGE e de alguns outros
dominios. Era do nosso interesse a utilizacdo dos mapas dos bairros da cidade de Paracambi/RJ,
para que a atividade com os mapas pudesse ser construida com redugdes de escalas: partindo
do nacional, estadual, regional, cidade, bairro e, por fim, a rua. Porém, esbarramos num
problema, ndo encontramos 0s mapas com as divisdes do bairro de Paracambi/RJ. O mapa
utilizado na atividade foi extraido pelo Google Maps.

Os mapas podem ser concebidos como representacdes graficas de um espaco, no qual

sdo retratadas diversas caracteristicas e informagbes sobre ele. Como instrumentos
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pedagogicos, eles possibilitam a operacdo de atividades analiticas e problematizadoras acerca
dos aspectos fisicos, ambientais, populacionais, econémicos, culturais, histéricos e politicos.

Com objetivo de avaliar as questdes tratadas acima, dividimos o encontro em dois
momentos. No primeiro, propusemos a realizacdo de um trabalho com mapas politicos, pois
acreditamos ser relevante que os educandos sejam capazes de localizar e reconhecer a cidade
de Paracambi/RJ através dos mapas do Estado do Rio de Janeiro e do Brasil. A opcéao por esse
procedimento se justifica porque consideramos que as atividades que operam com a Historia
Local e Educacdo Patrimonial, ndo necessitam, por finalidade, dar destaque a episodios
particulares e pitorescos sobre a cidade, pelo contrario, almeja-se com a utilizacdo dessas
metodologias, que os discentes sejam capazes de articular a histdria da localidade a conjunturas
histéricas mais amplas, de forma critica e reflexiva. Desse modo, entendemos que o
reconhecimento espacial de Paracambi/RJ, através dos mapas, possa contribuir para o
desenvolvimento de problematizagdes histéricas profundas, nas quais sejam viaveis a
articulacdo das questdes locais a contextos nacionais e globais.

Na segunda parte, o proposito da aula dispde-se a compreender as percepcoes afetivas
dos discentes sobre o lugar. E possivel conhecer uma cidade, um estado ou pais de muitas
maneiras: através de mapas politicos e populacionais, por meio de fotografias, através dos seus
patriménios histérico-culturais, pela sua arquitetura e, também, pelos relatos e memarias sobre
as experiéncias das pessoas que o visitam ou nele residem. Nesse sentido, o intuito da aula,
também, é o de acessar a cidade de Paracambi/RJ através das percepcBes simbolicas dos
estudantes. Para isso, propusemos como atividade a confecgdo de mapas afetivos, nos quais 0s
educandos deverdo registrar graficamente (por meio de desenhos e legendas), os lugares que
Ihes sdo significativos. Acreditamos que os sentidos atribuidos a esses espacos tenderdo a ser
plurais e poderdo revelar momentos de alegria, medo, vinculacdo e rejeicdo e tantos outros
sentimentos, que somente as experiéncias cotidianas podem trazer a luz.

De acordo com Bomfim (2008), os mapas afetivos sdo instrumentos metodoldgicos
interdisciplinares que permitem que o espaco possa ser compreendido e interpretado através da
analise das relacBes subjetivas que os individuos estabelecem com ele, mediadas pelos seus
conhecimentos e percepcdes, assim como pelos seus afetos. Eles permitem que sejam
evidenciados aspectos psicossociais e socioculturais sobre uma localidade. Por meio deles é
possivel acessar dinamicas sociais, culturais e politicas que estdo presentes numa perspectiva
micro espacial e que ndo costumam ser referenciadas quando o ponto de observagdo é
direcionado apenas as questBes macroespaciais. Nesse sentido, a afetividade pode ser

categorizada como a:
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[...] sintese do encontro do individuo com a sociedade. Entendemos que
ela integra aspectos dos conhecimento, percepcdo e orientacdo do
espaco, a0 mesmo tempo em que estimula a reflexdo sobre a
possibilidade de desenvolvimento de uma racionalidade ético-afetiva
na cidade. (BOMFIM, 2008, p. 254)

Pedagogicamente, os mapas afetivos admitem, do mesmo modo que outros mapas,
leituras, interpretagdes e analises sobre um lugar. Atraveés deles, é possivel alcangar as maneiras
pelas quais esses individuos se expressam e se relacionam com o bairro, ruas, pracas, escolas
ou com qualquer outro local da cidade. E essencial que durante o processo de producio dos
seus mapas afetivos, os estudantes consigam reconhecer que a localidade reflete na sua
trajetoria individual e na coletividade em que ele esté inserido e que, da mesma maneira, as suas
acOes imprimem sua subjetividade e historia no lugar.

Os mapas podem trazer representacdes de lugares simbdlicos onde a memdria reside, ou
seja, lugares de memdria. De acordo com Pierre Nora (1993), os lugares de memdria podem
ser caracterizados como aqueles que conservam vestigios e rastros do passado, nos quais a
memoria pode ser materializada. Neles estdo repousados aquilo que um grupo determina que
precisa ser lembrado e salvaguardado do esquecimento. O historiador francés, ao escrever sobre
a relacdo entre memoria e historia, em seu artigo intitulado Entre Memoria e Histéria: a
problematica dos lugares, aponta que as tentativas atuais de cristalizacdo da memoria em
lugares ocorrem em virtude da finitude das sociedades-memoria, ou seja, aquelas em que 0s
meios de transmissdo dos valores, saberes e praticas sdo transmitidos de modo organico e
natural para as gerac@es futuras, aos demais membros que a integram. A descontinuidade desses
processos espontaneos de propagacdo da memoria decorre devido as transformacdes, pelas
quais as sociedades do periodo pds-industrial passaram, cuja consequéncia resultou numa cisao

entre a memoria e a historia.

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha
memaria espontanea, que é preciso criar arquivos, que € preciso manter
aniversarios, organizar celebragfes, pronunciar elogios flnebres,
notariar atas, porque essas operac¢des ndo sdo naturais (NORA,1993, p.
13)

Em virtude dessas mudancas, que garantiram um carater massificador e homogeneizante
de uma histéria humana pretensamente universal, tornou-se fundamental para a sociedade
moderna a criacdo de lugares em que a memoria poderia ser consolidada e revisitada a partir de
praticas ritualisticas, que assegurassem um sentimento de identidade e continuidade de um

grupo. De acordo com Nora (1993), para que um lugar possa ser considerado um lugar de
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memoria é preciso que ele integre simultaneamente trés elementos: materialidade,

funcionalidade e simbolismo.

E material, por seu contetido demogréfico; funcional por hipGteses, pois garante, ao
mesmo tempo, a cristalizacdo da lembrancga e sua transmissdo; mas simbélico por
definicdo visto que caracteriza por um acontecimento ou uma experiéncia, vividos por
um pequeno ndmero uma maioria que deles nao participou. (NORA, 1993, p. 22)

O conjunto de mapas a serem trabalhados nessa atividade para o ensino-aprendizagem
de Historia Local e Patrimonial, permitem que se possa conhecer Paracambi/RJ em sua
dimensdo espacial e social, assim como pela simbdlica e memorial. Os mapas afetivos
elaborados pelos estudantes podem desvelar locais de tradi¢do cultural, bem como lugares que
constituem as praticas cotidianas dos moradores. Como afirma Boaventura Sousa Santos, “N&o
ha& conhecimento sem praticas e atores sociais”. (2010, p. 7). Nesse sentido, conhecer os modos
e as maneiras como os discentes experienciam a cidade pode produzir novas epistemologias

sobre ela.

Quadro 2 - 2° Encontro: Historia Local e Educagdo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ.

2° Encontro: Historia Local e Educacao Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ:

Tema:
Conhecendo Paracambi/RJ através de mapas espaciais e afetivos

Publico-alvo:
6° ano; 7° ano; 8° ano e 9° ano

Duracéo da Atividade:
100 minutos

Obijetivo Geral:
+ Localizar espacialmente a cidade de Paracambi/RJ através dos mapas do Estado do
Rio de Janeiro e do Brasil;
+ Demonstrar a cidade a partir de suas perspectivas afetivas e por intermédio dos
lastros de suas memorias individuas e coletivas representadas nos mapas afetivos;
+ Reconhecer que o espaco é composto por uma diversidade de experiéncias sociais e
culturais.

Obijetivos especificos:
+ Localizar espacialmente a cidade de Paracambi/RJ por intermédio dos mapas do
Estado do Rio de Janeiro e do Brasil, para que o educando seja capaz compreender
que a historia politica, econdmica, social e cultural de sua cidade extrapola as
fronteiras da propria localidade e se articula a contextos historicos maiores;
Compreender o que sdo mapas afetivos;
Confeccionar um mapa afetivo sobre a cidade;
Registrar nos mapas os lugares significativos e presentes em seu cotidiano;

-+ F
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-+ +

Identificar esses lugares através de legendas;

Descrever esses lugares e suas impressdes, memorias e/ ou experiéncias neles;
Apresentar 0 mapa para os demais colegas da turma;

Partilhar com os demais colegas de classe o porqué da escolha desses lugares.

L

+ + +

Atividades praticas:
Trabalhar a localizacao da cidade de Paracambi/RJ nos mapas do Estado do Rio de
Janeiro;
Construir mapas afetivos sobre a cidade;
Exposicao dos mapas afetivos;
Catalogar os mapas afetivos produzidos pelos educandos e construir com eles um
atlas de mapas afetivos sobre a cidade.

Procedimentos e estratégias didaticas:
1° passo: O docente deve comecar o encontro por meio de um dialogo inicial com os
estudantes a respeito da cidade de Paracambi/RJ. A conversa pode partir de algumas
indagacOes, como por exemplo: Vocés sabem a que estado pertence a cidade de
Paracambi/RJ? Em qual regido do estado do Rio de Janeiro ela esta localizada?
Como se chama a rua em que vocé mora? Ela pertence a que bairro? Vocé gosta de
morar em Paracambi? Por qué? Quais sé&o os lugares da cidade que vocé gosta de
frequentar? Essas perguntas aqui apresentadas, dentre outras que sdo possiveis de
serem feitas para introduzir o tema da aula a turma, visam sondar dois pontos que séo
caros a esse encontro: Identificar se o0s estudantes conseguem localizar
geograficamente a sua cidade e acessar, rapidamente, 0 que esses estudantes pensam
acerca dela;
2° passo: A partir das informac0es e percepgOes que os estudantes trouxeram acerca
de Paracambi/RJ, o docente podera explicar a importancia de se compreender que a
historia da cidade e dos acontecimentos que nela ocorrem ndo se desenvolvem de
modo isolado, eles estdo associados a contextos maiores, nacionais e, por vezes,
internacionais. Por essa razao, € necessario situar geograficamente a cidade através
de escalas mais amplas e os mapas auxiliam nesse quesito, visto que sdo instrumentos
que tém como funcdo representar espacialmente uma dada localidade, mas que,
também, fornecem informacGes variadas sobre ela, como dados politicos, sociais,
economicos, culturais e ambientais;
3° passo: Em seguida, o docente devera falar com os estudantes sobre o que € um
mapa e de como ele pode evidenciar informagdes sobre uma dada localidade;
4° passo: Distribuir para os estudantes as atividades com os mapas do Brasil e do
Estado do Rio de Janeiro, presentes no Apéndice B. Nessa etapa da atividade o papel
do docente é fundamental para auxiliar o estudante com as possiveis dividas acerca
da localizacéo espacial da cidade nos mapas;
5° passo: Apos o trabalho com os mapas politicos, que permitem localizar a cidade
em escalas maiores, o docente ird apresentar aos estudantes os mapas afetivos. Nesse
momento, é essencial que seja explicado para os discentes o que sdo 0s mapas afetivos,
sua importéancia como instrumento capaz de revelar como os individuos se relacionam
com o lugar. E importante que os estudantes consigam reconhecer que 0s mapas
afetivos, como qualquer outro mapa, sdo representacfes graficas que imprimem
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informacdes de uma determinada localidade. Os mapas afetivos por eles produzidos
retratardo os aspectos subjetivos de suas experiéncias na cidade e, portanto, podem
revelar uma face sobre a localidade, a rua, o bairro, ainda nao conhecida, porque é
singular;

+ 6°passo: Para ilustrar como sdo construidos os mapas afetivos, o docente apresentara
aos estudantes um modelo de mapa afetivo presente no Apéndice B;

+ 7° passo: O professor devera solicitar aos estudantes que construam seus mapas
afetivos sobre a cidade;

+ 8° passo: Os estudantes receberdo uma ficha, que esta presente no Apéndice B, para
que possam escrever suas interpretacdes sobre 0s seus mapas;

+ 9° passo: Os estudantes apresentam aos colegas de classe os mapas que produziram.

+ 10° passo: Com os mapas reunidos o professor fara uma exposicdo nos murais da
escola;

+ 11° passo: Os mapas produzidos e as fichas preenchidas deverao ser catalogados por
bairros para formar um Atlas afetivo sobre a cidade de Paracambi/RJ e deverdo ser
disponibilizados na biblioteca da escola.

Avaliagao:

+ A avaliacdo discente nesse projeto ndo visa a atribuicdo de notas e conceitos,
tampouco a construcdo uma escala hierarquica de desempenho;

+ O professor deverd acompanhar e auxiliar os discentes em todas as etapas da
atividade: na construcéo dos mapas afetivos, na organizacéo da exposi¢ao dos mapas,
na catalogacao dos mapas para a producéo do atlas afetivo sobre a localidade;

+ O papel do docente consiste em auxiliar aos discentes nas etapas do projeto, mediando
os conhecimentos historicos e as suas producdes intelectuais.

Bibliografia:

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Identidade nacional e ensino de Histéria do Brasil.
In: KARNAL.: Leandro (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao
Paulo: Contexto, 2003.

BOMFIM, Z. A. C. Afetividade e ambiente urbano: uma proposta metodoldgica pelos mapas
afetivos. In: PINHEIRO, J. de Q.; GUNTHER, H. (Orgs). Métodos de pesquisa nos estudos
pessoa-ambiente. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2008, p. 253-280.

CERTEAU, Michel. A invencao do cotidiano: 1. Artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2008.
LEFEBVRE, H. A vida cotidiana no mundo moderno. S&o Paulo: Artica, 1991.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Epistemologias do Sul. Sdo
Paulo; Editora Cortez. 2010.

NORA, Pierre. Entre memoria e histéria: a problematica dos lugares. In: Projeto Historia. Sdo
Paulo, n° 10, p. 7-28, dez. 1993.

SANTOS, Milton. Metamorfose do espaco habitado. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1991.
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TUAN, Yi-Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo: Difel, 1983.

Fonte: Acervo da autora.

33. 3° ENCONTRO: OLHARES SOBRE A CIDADE: CONHECENDO
PARACAMBI/RJ ATRAVES DO ACERVO FOTOGRAFICO DOS ESTUDANTES

O terceiro encontro terd por objetivo conhecer a cidade de Paracambi/RJ através do
acervo fotografico dos estudantes. Sera solicitado aos discentes, previamente a data do
encontro, que pesquisem em seu acervo pessoal ou familiar, fotografias dos lugares da cidade
que lhes séo significativos e relevantes e que integram suas atividades cotidianas. Pretendemos
acessar por meios dessas fontes histdricas visuais, quais espacos compdem a sua rotina diaria e
marcam sua trajetoria individual e coletiva, na localidade. A curadoria das imagens possibilitara
gue sejam elaborados, de modo conjunto com os demais colegas, conhecimentos histéricos
sobre a cidade. E importante destacar que a utilizagio das fotografias em aula n&o tera como
Unica finalidade prestar um testemunho visual sobre a cidade ou mesmo compor um acervo
ilustrativo sobre Paracambi/RJ. Como fontes historicas inseridas dentro de um projeto de
ensino-aprendizagem de Historia Local e Educacdo Patrimonial, as fotografias estardo
submetidas a analises metodoldgicas, indispensaveis para a producdo do conhecimento
historico. Nesse sentido, o estudante sera convidado a participar de modo ativo na producao de
saberes historicos sobre a sua cidade, tendo em vista que 0 uso dessas fontes historicas
possibilitard que ele possa pensar sobre a histéria do lugar onde moram de modo critico e
reflexivo.

As fotografias deverdo ser trabalhadas como vestigios histéricos capazes de viabilizar a
pesquisa e a ampliacdo do conhecimento, por parte dos estudantes, sobre a cidade. Assim, o
acervo iconografico que sera criado sobre a cidade de Paracambi/RJ servird como uma
ferramenta pedagogica capaz de promover o diadlogo entre as memdrias individuais e coletivas
da localidade, presentes nesses registros imagéticos, e a producdo do conhecimento historico
sistematizado, elaborado através de métodos analiticos internos e externos, pelos quais as fontes
histéricas costumam ser submetidas. Do mesmo modo, pretende-se que os estudantes possam
refletir sobre a sua cidade através das dimensdes espaciais e temporais: ao confrontar diversas
fotografias sobre um mesmo lugar, produzidas em momentos diferentes, os estudantes podem

identificar as mudancas e permanéncias pelas quais essa localidade passou ao longo do tempo.
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A prética de ensino-aprendizagem de Histdria Local e Patrimonial quando se vale da
fotografia como ferramenta didéatica, pode evidenciar outros modos de experienciar a cidade,
gue ndo costumam ser relatados pela memdria predominante ou que sdo pouco referenciados
nos espacos escolares como parte integrante de uma memdria coletiva. Em funcéo disso, o
planejamento dessa atividade teve como norte algumas questdes, que acreditamos serem
pertinentes ao exercicio reflexivo sobre historia de Paracambi/RJ e os seus patrimonios, a partir
do acervo iconografico montado pelos discentes: Quais narrativas sobre a cidade e seus
patrimoénios sdo possiveis de serem construidos a partir das fotografias? Como pensar o
patriménio e a Histdria Local da cidade de Paracambi/RJ por meio do acervo fotogréafico dos
estudantes? Quais outras possibilidades de se trabalhar com educagdo patrimonial para além
dos patriménios reconhecidos pelas instituicbes de preservacdo e conservacao?

Um dos aspectos que acreditamos ser primordial e que ndo deve ser desconsiderado ao
se trabalhar as fotografias como ferramentas didaticas para reflexdo histérica consiste na
desmistificacdo da ideia de que o registro fotogréafico € capaz de capturar um fragmento da
realidade, ou seja, de que a imagem captada constitui uma apreensédo fidedigna do real e de que
a cena registrada ¢ um dado natural. Como afirma Borges, “a fotografia ndo é duplicagdo do
real ” (2011, p. 16). A imagem captada é uma produgao subjetiva, portanto, “ha de se considerar
a fotografia como uma determinada escolha realizada num conjunto de escolhas possiveis,
guardando esta atitude uma relacdo estreita entre a visdo daquele mundo, daquele que aperta o
‘clic’.” (MAUAD, 1996, p. 4). E preciso levar em consideracio que, na atualidade, devido ao
advento da fotografia digital e dos aplicativos que permitem a edi¢do da imagem, o seu carater

ficcional também se ampliou.

A fotografia digital exacerbou o potencial ficcional das imagens, no
entanto, o componente de ficcdo sempre esteve enraizado a construcéo
da representacao fotogréfica desde seu advento independentemente dos
programas tecnolégicos em uso nas diferentes épocas (analdgico,
digital, "p6s-fotografico" etc. (KOSSOY, 2021, p. 11)

Tendo em vista 0 exposto, acreditamos que o trabalho histérico com a fotografia deve
buscar a desnaturalizagio do olhar dos discentes sobre as imagens fotografadas. E indispensavel
que eles compreendam que as fotografias sdo suscetiveis a manipulagéo e edi¢cdo. Outrossim,
desmistificar a impresséo equivocada, porém muito presente no senso comum, de sua isen¢ao
e neutralidade. Por esse motivo, é necessario que sejam realizadas contextualizagdes, que
possam elucidar as circunstancias em que a fotografia foi produzida, e , se atestado a adulteragéo

da imagem, buscar elementos que possam elucidar os possiveis fatores que a motivaram.
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A fotografia conjuga uma pluralidade de significados, 0 que a torna uma expressao
artistica polissémica, cujos sentidos podem ser inferidos pelos historiadores em suas praticas
interpretativas dos vestigios do passado. A intencdo de submeter a fotografia a critica
historiografica ndo tem por pretensao invalidar os relatos dos estudantes sobre 0 momento do
registro. Ao contrario, a analise critica da imagem evidenciara novos significados, dos quais a
investigacdo de outros elementos que compdem e integram a imagem, mas que ndo estio
constituem a cena retratada, podem revelar. De acordo com Ana Maria Mauad, em seu artigo

Através da Imagem: Fotografia e Historia Interfaces:

No entanto, entre o sujeito que olha e a imagem que elabora ha muito mais que os
olhos podem ver. A fotografia — para além da sua génese automatica, ultrapassando a
ideia de analogon da realidade- é uma elaboragéo do vivido, o resultado de um ato de
investimento de sentido, ou ainda uma leitura do real realizada mediante o recurso a
uma série de regras que envolvem, inclusive, o controle de um determinado saber de
ordem técnica. (MAUAD, 1996, p. 3)

Nessa atividade buscamos, além de analisar como os estudantes apreendem a localidade,
a partir do modo como eles se apropriam dela, educar o olhar deles para que 0s mesmos possam
compreender que a fotografia ndo € um recorte no tempo, ela é uma producdo narrativa da
histéria. E que, portanto, as narrativas produzidas atraves de suas fotografias podem desvelar

uma nova face da histéria da sua cidade.

Quadro 3 - 3° Encontro: Historia Local e Educagdo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ.

3° Encontro: Histdria Local e Educacao Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ:

Tema:
Olhares sobre a cidade: Conhecendo Paracambi/RJ através do acervo fotogréafico dos
estudantes

Publico-alvo:
6° ano; 7° ano; 8° ano e 9° ano

Duracéo da Atividade:
150 minutos

Obijetivo Geral:

+ Reconhecer que as fotografias sdo fontes histéricas que mobilizam construcdes
narrativas sobre o passado;

+ Conhecer a cidade por meio das fotografias pessoais e dos demais colegas, a partir
de suas vivéncias na cidade de Paracambi/RJ;

+ Reconhecer que as percepcdes sobre a cidade sdo plurais e revelam modos diferentes
de ser apropriar dos espacos e possibilitam construgdes de saberes sobre ela.

Obijetivos especificos:
+ Pesquisar, no seu acervo pessoal e dos seus familiares, fotografias sobre a cidade de
Paracambi/RJ;
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*
*
*

Identificar nas fotografias as mudancas e permanéncias pelas quais as ruas onde
moram passaram ao longo do tempo;

Realizar uma analise critica das fotografias que pesquisaram, através de uma ficha de
analise;

Construir com os demais colegas uma exposicéo com as fotografias pesquisadas sobre
a cidade.

*

*

Atividades praticas:
Analise critica das fotografias por meio de um roteiro;
Catalogar e legendas as fotografias que pesquisaram;
Construcédo de um mural expositivo das fotografias reunidas sobre a cidade de
Paracambi/RJ.

*

*

Procedimentos e estratégias didaticas:

1° passo: O docente devera solicitar aos estudantes, antecipadamente, que esses
possam pesquisar em seu acervo pessoal ou familiar fotografias dos espacos da cidade
que gostam e que costumam frequentar com regularidade, e que sdo importantes para
a sua trajetéria nela;

2° passo: O encontro devera ser iniciado por meio de um dialogo, sobre como a
fotografia pode ser um importante instrumento para a construgdo de saberes
histdricos. Evidenciando que as fontes iconogréaficas ndo devem ser traduzidas como
um retrato fidedigno sobre uma dada realidade, porque ela é uma producao subjetiva.
Nesse sentido é importante que o docente destaque que o historiador quando se vale
dessas fontes precisa realizar uma critica ao documento, buscando contextualizar as
circunstancias em que foi produzido. Do mesmo modo, € importante que o professor
aponte que as fotografias podem revelar as mudancas e as permanéncias pelas quais
uma dada localidade passou;

3° passo: Para auxiliar o docente com a abordagem dessas teméticas foi elaborado
um material presente no Apéndice C. Nele hd um texto de apoio, que pode ser
distribuido aos estudantes durante os dialogos sobre a tematica. Neste mesmo
apéndice, consta uma ficha de analise das imagens. Esta ficha devera ser entregue aos
discentes para que esses possam analisar e refletir sobre as fotografias que escolheram
e levaram para o encontro;

4° passo: Apbs o preenchimento das fichas os estudantes serdo convidados pelos
docentes a apresentarem as fotografias que trouxeram e explicarem as motivacoes de
suas escolhas, o que elas representam e o lugar que esté sendo retratado;

5° passo: Com o intuito de ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre o uso de
fotografias para a constru¢éo de narrativas sobre o passado e possibilitar que 0s
docentes possam conhecer um pouco mais sobre a cidade através do acervo dos demais
moradores, foi elaborado uma atividade, presente no Apéndice C, contendo uma
fotografia da cidade extraida da pdgina do Facebook, chamada “Paracambi
Antigamente”. Nesta pagina sdo publicadas, pelas pessoas que moram na localidade,
fotografias sobre a cidade de Paracambi/RJ, que também integram o seu acervo
pessoal. Na atividade proposta, utilizando duas fotografias da mesma rua, em
periodos diferentes, os estudantes deverdo identificar elementos que revelam as
mudancas e permanéncias, dessa localidade ao longo do tempo;

6° passo: Com o mesmo material, o professor deverd solicitar ao discente que
estabeleca essa mesma comparacdo, que leva em conta as mudancas de uma
localidade com a passagem do tempo, com a rua em que o estudante mora;

7° passo: Também serd solicitado ao estudante que entreviste um vizinho ou um
parente sobre suas percepgOes acerca dessas mudancas ao longo do tempo;
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+ 8° passo: O estudante devera apresentar aos colegas os resultados da pesquisa
solicitada;

+ 9° passo: Ap0s o trabalho com as imagens, o professor devera propor aos estudantes
que seja realizada uma exposi¢cao com as fotografias reunidas.

Avaliagéo:

+ A avaliacdo discente nesse projeto ndo visa a atribuicdo de notas e conceitos,
tampouco a construcado de uma escala hierarquica de desempenho;

4+ O professor devera acompanhar e auxiliar os discentes em todas as etapas da
atividade: na anélise das fotografias e na construcdo da exposicdo das fotografias
sobre a cidade de Paracambi/RJ;

+ O papel do docente consiste em auxiliar aos discentes nas etapas do projeto mediando
0s conhecimentos historicos e as suas produgdes intelectuais.

Bibliografia:

BORGES. Maria Elisa Linhares. Historia & fotografia... reflexdes. Belo Horizonte: Autentica,
2011.

BURKE, Peter. Testemunho ocular: o uso de imagens como evidéncia historica. SP, UNESP,
2017.

CARDOSO, Ciro Flamarion e MAUAD, Ana Maria. Historia e imagem: os exemplos da
fotografia e do cinema. In. CARDOSO, C.F e VAINFAS, Ronaldo (orgs). Dominios da
historia. Ensaios de teoria e metodologia, RJ, Campus, 1997, p. 401-417.

MAUAD, Ana Maria. Através da imagem: fotografia e historia interfaces. Tempo, RJ, vol.1,
n°2, 1996, p.73-98.

KOSSOY, Boris. Fotografia e historia. Sio Paulo: Atica, 1998

Fonte: Acervo da autora.

3.4.  4°ENCONTRO: CONHECENDO A CIDADE DE PARACAMBI/RJ ATRAVES DO
SEU PATRIMONIO HISTORICO-CULTURAL E DEMAIS LUGARES DE MEMORIA

Neste encontro, a proposta pedagdgica visa o trabalho com o patriménio historico e
cultural e com os lugares de memdria. A cidade de Paracambi/RJ possui dois bens patrimoniais
reconhecidos e em processo de transicdo do tombamento provisorio para o definitivo: O
Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil Industrial e a Serra do Mar 24. Para além desses
bens, possui lugares onde a memoaria local e social se configura, mas que sdo pouco conhecidos
ou referenciados na memoria predominante. Por essa razdo, consideramos ser importante
conhecer esses lugares de memodria, que sdo dotados de significado e simbolismo,
principalmente para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

O INEPAC (Instituto Estadual do Patrimdnio Cultural) reconheceu como patriménio

historico-cultural do Estado do Rio de Janeiro dois bens culturais localizados no municipio de
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Paracambi/RJ: O Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil Industrial (n°® do processo E-
18/300.031/84) e a Serra do Mar/ Mata Atlantica 24 (n° do processo E-18/000.172/91). O
primeiro simboliza a memoria social do trabalhador téxtil da cidade, assim como traduz os
processos pelos quais a cidade foi ao longo do tempo se organizando e se estruturando. O
segundo representa os bens ambientais nacionais, a diversidade geoldgica, de relevo, a fauna e
flora, que anseiam por preservacao, visto que desde a chegada dos portugueses em 1500 estéo
sendo amplamente devastadas.

Nesta atividade, ndo sera trabalhado com o patriménio da Serra do Mar/Mata Atlantica
24, embora reconhe¢amos que o desenvolvimento de atividades pedagogicas com esse bem seja
essencial para o desenvolvimento global do educando e para ampliagdo de saberes sobre a
cidade e do bioma local e nacional. Consideramos que o trabalhno com esse patriménio
ambiental deva ser desenvolvido numa esfera interdisciplinar, no qual outros campos de
conhecimento estejam envolvidos: como a Geografia e a Biologia.

Desta maneira, 0 nosso olhar estara voltado para o Conjunto Fabril da Companhia Téxtil
Brasil Industrial, atualmente refuncionalizado para fins educacionais, abordando o0s seus
aspectos historicos e buscando compreender as dinamicas sociais e antropoldgicas, a partir das
interacdes que os estudantes e a comunidade local estabelecem com esse bem cultural e,
também, com os lugares de memoria representativos para os estudantes. Para isso, abordaremos
concepcdes teodricas a respeito do patriménio histérico, que se propdem a desloca-lo do lugar
de culto (abordagem tradicional) para o de pratica social, com a finalidade de acessar e
compreender as dindmicas interativas entre ele e a populagéo.

E necessario, primeiramente, interpretar o que esse patriménio representa e significa
para os estudantes da cidade e, posteriormente, identificar e dialogar com os educandos sobre a
forma como esses se apropriam e interagem com ele. Do mesmo modo, consideramos ser
relevante que os discentes possam apresentar os seus lugares de memoria, que embora muitas
vezes ndo sejam reconhecidos pelas instancias de preservacao, sdo dotados de significado e
simbologia, para eles e para a comunidade em que estéo inseridos.

Durante anos a educacdo patrimonial nas escolas voltava-se para uma atividade de
passeio e visita a algum patriménio historico. Essas aulas-passeios, embora construtivas, por
um lado, por propor um trabalho educativo fora dos muros da escola, era por outro, muito
tradicionais e pouco reflexivas, pois se resumiam apenas a visitacao e a quebra de uma rotina
da sala de aula. Posteriormente, a educagéo patrimonial passou a conceber o patrimdnio como
objeto de pesquisas e analises, principalmente quando houve a ampliacdo de sua definigéo,

antes resumida apenas as construgdes de “pedra e cal”. O alargamento e a diversificagdo das
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nogOes de patrimonio possibilitaram que houvesse uma dilatacéo da percepgéo dos lugares onde
amemoria se estabelece, 0 que permitiu que muitos desses patriménios, que ndo eram tombados

pelos 6rgdos de preservacdo, se tornassem conhecidos. De acordo com Silva,

[...] o reconhecimento de patrimdnios ndo consagrados (que ndo estéo protegidos por
legislagdes) contribui para o trabalho educacional de sensibilizagdo e consciéncia da
importancia de preservar patrimdnios culturais nas comunidades dos discentes,
reforcando lacos identitarios e a memdoria presente nesses espacos de vivéncias.
(SILVA, 2014, p. 57)

Por essa razao, o trabalho com a Educacdo Patrimonial deve ir além do estudo dos
patriménios e monumentos tombados. E preciso reconhecer que ha lugares onde a memoria
social e a identidade cultural de varios grupos de uma determinada localidade se organizam e
se constituem. Essa forma de compreender o patriménio, que ndo esteja apenas vinculada as
construcgdes e edificios, é recente. Nessa nova categoria do patrimonio estao os “lugares, festas,
religides, formas de medicina popular, musica, danca, culinaria, técnicas etc.” (GONCALVES,
2003, p. 28).

Fundamentamos essa aula a partir da perspectiva patrimonial de Nestor Canclini, que
concebe o patrimdénio como uma expressao de “solidariedade que une os que compartilham um
conjunto de bens e préaticas que os identificam, mas também costuma ser um lugar de
cumplicidade social” (CANCLINI, 1994, p. 96) e também pela concepgao fratrimonio, no qual
afirma que o patrimonio nédo deve ser concebido como “heranga comum que nao esta restrita a
um rol qualquer, mas que, ao contrario, esta aberta as novas percepcdes e compreensdes
patrimoniais.” (CHAGAS & STORINO, 2014, p. 84). Ou seja, aponta a necessidade de
compreender o patrimdnio para além do reconhecimento do bem tombado, concebendo-o como
pratica social.

Se consultarmos o dicionario para buscarmos a definicdo de patriménio, € provavel que
encontremos 0s seguintes sindbnimos vinculados ao verbete: bens econdmicos particulares ou
de uma empresa ou heranca familiar. Atualmente, essa denominacdo abarca outros sentidos e
vincula-se a outros usos e termos. Tomemos como exemplo as expressdes: patrimonio
econdmico, natural, genético e historico. Todas essas expressdes remetem a ideia de heranca,
de algum tipo de bem, riqueza ou recurso deixado por quem antecedeu a nossa existéncia, no
qual cabe a n6s, como herdeiros, reconhecé-los. Buscando ir além dessa concepgéo tradicional,
Chagas (2003) nos apresenta outras possibilidades de se pensar e de se trabalhar educativamente
com o patriménio, superando a légica temporal diacrénica, que entende os bens herdados como

algo que devem ser transmitidos e recebidos por geracgdes diacronicamente de modo passivo.
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Entretanto, se compreendermos o patrimonio a partir de novas possibilidades, como a
que Chagas nos apresenta, podemos pensa-lo a partir de uma perspectiva sincrénica, ou seja,
ao mesmo tempo em que se herda, se transmite. A memdria de ser algo partilhado por pessoas
de uma mesma comunidade. De acordo com o autor a “perspectiva sincrénica é fundamental
para 0 desenvolvimento de novas praticas e novas abordagens conceituais no campo do
patrimonio” (CHAGAS, 2009, p. 144).

Quadro 4 - 4° Encontro: Histdria Local e Educacéo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ.

4° Encontro: Historia local e Educacéo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ

Tema:
Conhecendo a cidade de Paracambi/RJ através do seu Patrimonio Histérico-cultural e
demais lugares de meméria

Publico-alvo:
6° ano; 7° ano; 8° ano e 9° ano

Duracéo da Atividade:
150 minutos

Objetivo Geral:

+ Compreender as nocdes de patrimdnio como pratica social;

+ Reconhecer o patrimonio histérico-cultural da cidade de Paracambi/RJ como um
espaco de memoria social e de prética social;

+ Relacionar patrimonio ao conceito de lugares de memoria.

Obijetivos especificos:

+ Refletir sobre as concepcOes de patriménio como pratica social a partir das relacGes
que 0s mesmos estabelecem com o patrimdnio local reconhecido pelo INEPAC;

+ Analisar, através das fontes pesquisadas, as formas como os moradores da cidade se

apropriam do patriménio local reconhecido pelo INEPAC, através de imagens e

relatos;

Identificar lugares de meméria que sejam significativos para sua histéria pessoal;

Descrever sobre esses lugares de memoria;

Partilhar com os colegas de turmas o porqué da escolha desses lugares.

# + +

Atividades praticas:
+ Pesquisar imagens sobre o patriménio local reconhecido pelo INEPAC, analisando a
fotografia por meio de uma ficha informativa;
+ Realizar entrevistas com moradores da cidade acerca das suas memoria e relacao
com esse patriménio;
+ Escrever sobre seus lugares de memdria;

Procedimentos e estratégias didaticas:

+ 1° passo: O professor devera iniciar as atividades a partir de um dialogo com os
estudantes sobre o que eles compreendem acerca da palavra patrimoénio;

+ 2° passo: A partir das nocOes prévias dos estudantes acerca da concepcdo de
patrimonio, o professor podera articular os conceitos sobre patrimonio histérico e
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cultural, abordando as no¢es atuais da dimensao do patrimdnio, explicando o que é
patrimonio material, imaterial e ambiental;

+ 3°passo: O professor podera utilizar o material disponivel no Apéndice D, para falar
do patriménio histérico-cultural do Conjunto Fabril da Cia Téxtil Brasil Industrial,
assim como falar do patriménio ambiental da Serra do Mar 24. E importante que o
professor explique que embora o patrimonio ambiental ndo seja trabalhado nesta
atividade, ele é de extrema importancia para a preservacdo dos bens culturais
ecoldgicos, ndo sé para a cidade, mas para todo o estado do RJ e para o territorio
nacional;

+ 4° passo: Com o material do Apéndice D, o professor ira solicitar aos estudantes que
analisem as fotografias antigas e atuais do edificio da Cia Téxtil Brasil Industrial,
refuncionalizado em espago educativo (solicitadas com antecedéncia) utilizando a
ficha informativa presente no material;

+ 5° passo: Os estudantes deverdo apresentar as suas impressdes e informacdes
levantadas acerca das analises que fizeram das fotografias. E importante que durante
as apresentacdes e didlogos sobre as imagens, 0s estudantes possam reconhecer as
mudancas e permanéncias pelas quais a edificacdo passou. E de extrema relevancia
que os didlogos também tratem das questBes da apropriagdo e uso do patriménio pelos
habitantes;

+ 6° passo: Com o objetivo de compreender como se organiza e se estrutura a memdria
social da cidade de Paracambi/RJ, o professor devera solicitar aos estudantes a
realizacéo de entrevistas com moradores da cidade acerca do patriménio do Conjunto
Fabril da Cia Téxtil Brasil Industrial. Antes da concretizacdo da entrevista, o professor
devera auxiliar os estudantes na elaboracéo do roteiro.

+ 7° passo: O professor devera apresentar para a turma o conceito de lugares de
memoria e solicitar aos estudantes que escrevam sobre seus lugares de memoria e 0s
apresentem aos demais colegas de turma.

Avaliacao:

+ A avaliacdo discente nesse projeto ndo visa a atribuicdo de notas e conceitos,
tampouco a construcdo uma escala hierarquica de desempenho;

+ O professor devera acompanhar e auxiliar os discentes em todas as etapas da
atividade: na andlise das fotografias, na elaboracdo do roteiro de entrevistas e na
apresentacdo das atividades;

+ O papel do docente consiste em auxiliar aos discentes nas etapas do projeto, mediando
0s conhecimentos histéricos e as suas produces intelectuais.
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Fonte: Acervo da autora.

35. 5° ENCONTRO: HISTORIA PUBLICA: NARRATIVAS PLURAIS SOBRE
HISTORIA DE PARACAMBI/RJ

No quinto encontro com os estudantes buscaremos investigar a historia da cidade e do
seu patrimoénio produzida fora dos espacos académicos. Através de textos, livros, relatos e
outras producgdes culturais construidos com métodos de trabalho diferentes daqueles realizados
por historiadores. Os saberes sobre uma determinada localidade podem ser provenientes de
muitos lugares, podem estar expressos numa canc¢do, numa obra literaria, nas cantigas de roda
ou, mesmo, presentes nas falas dos moradores, no conhecimento popular. Essas narrativas estdo
inseridas dentro do que se costuma classificar como Histéria Publica.

Nesta atividade utilizaremos duas producdes que abordam a histéria de Paracambi/RJ,
elaboradas fora de espacos académicos, como instrumentos pedagdgicos para o trabalho com o
Ensino de Historia Local e Educacao Patrimonial: o samba-enredo da agremiacéo carnavalesca
Académicos do Cubango, localizada em Niter6i/RJ, que levou para a avenida no ano de o 2007
o enredo: “De Fio a Fio na Real, Pa-ra-la Pa-ra-ali- Paracambi”, que conta a historia da cidade
de Paracambi/RJ, municipio do estado do Rio de Janeiro e trechos do livro Historia de
Paracambi de 1800 a 1987, escrito por Clélia Ramos Nogueira Natal e Gilson Natal, um casal
de ex-moradores da cidade, que buscaram contar a sua historia através de documentos variados

e por meio de entrevistas e memorias de antigos moradores da localidade.
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A Historia Publica tem se apresentado recentemente como um campo muito proficuo
para o debate sobre a autoridade da producéo histdrica e dos seus publicos consumidores. Mas
0 que € a Histdria Publica? Embora ndo haja uma precisao conceitual sobre o termo, adotaremos
a definicdo utilizada pela historiadora Marieta de Moraes Ferreira (2018), em seu artigo
intitulado Quais as afinidades entre um mestrado profissional em ensino de Histéria e a
Historia Publica?, no qual a referida é compreendida como uma historiografia que transcende

as praticas académicas, muitas vezes restrita aos seus pares.

Uma historia publica, de fato, é aquela que circula em diversos espacos
sociais, através de um grande nimero de formas e suportes: nos
“lugares de memoria”, como museus € monumentos; nas salas de
cinema e na TV, por meio de documentarios e filmes “historicos”; na
literatura, em formato de quadrinhos ou romances ambientados em
outros periodos da historia; além das escolas (FERREIRA, 2018, p. 59)

Sua origem remonta a década de 1970, nos Estados Unidos, em um contexto marcado
por uma grave crise de mercado manifestada por uma dissonancia entre o crescimento das
ofertas de p6s-graduacdes nas universidades e a restricdo de oportunidades de trabalho para os
profissionais qualificados por esses programas. Diante deste quadro marcado por incertezas de
empregabilidade é que surgem os debates sobre a ampliacdo da atuacdo do profissional de
Histdria em outros espacgos, ndo académicos, como por exemplo: empresas de comunicacao,
bibliotecas, museus, cinema, ou qualquer outro ambiente cuja atividade desse profissional
estivesse em harmonia com a sua qualificagéo.

No Brasil, as discussdes acerca da Histdria Publica sdo recentes e tém como marco
inicial um curso técnico ofertado pela Universidade de Sdo Paulo, no ano de 2011. O Curso de
Introducéo a Histdria Publica foi essencial para a fundamentacdo das discussdes sobre essa
tematica no pais, pois possibilitou, posteriormente, a organizacao do | Simpdsio Internacional
de Histdria Publica e, além disso, assegurou o estabelecimento de proposicdes regulares sobre
atematica, como por exemplo a cria¢do da Rede Brasileira de Historia Publica, no ano de 2013,
que reune pesquisadores de diversas areas de conhecimento e principalmente historiadores, e
as edicdes bianuais do Simposio Internacional, das quais podem ser verificadas através de
eventos académicos (FERREIRA, 2018)

A ampliagdo da discusséo sobre a Historia Publica no Brasil tem se apresentado de modo
conflituoso apontando perspectivas otimistas e pessimistas. Enquanto ha pesquisadores que
defendem a Histdria Publica por ela possibilitar uma ampliacdo do publico consumidor de
Histdria, por exemplo, outros demonstram uma certa desconfianga por acreditarem que ndo ha

um compromisso com a sistematizacdo dos métodos na sua elaboracéo, o que poderia isentar
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de responsabilidades a escrita sobre o passado. Esse argumento aponta uma reivindicagéo da
autoridade dos académicos sobre a escrita do passado. De acordo com Fagundes, hd uma
“recusa por parte dos historiadores de aceitar que a autoridade que uma formacao cientifica
concede ndo possa em alguma igualdade de condicGes discutir com outros que ndo tenham a
formacao que ndo conta com a sangdo cientifica.” (2017, p. 3022)

Na contramdo dessa exigéncia ha uma outra perspectiva sobre a escrita da Historia
Publica, a proposta por Michel Frish (2016), que concebe que a construcdo do conhecimento
do passado pode ser dialogica e ndo unilateral, ou seja, que a escrita da Histdria possui uma
autoridade partilhada. O historiador, especialista em Historia Oral, acredita que os historiadores
académicos ndo sdo os Unicos detentores da autoridade da escrita, da interpretacdo e da

divulgacdo do passado, ao contrario o processo de construcdo de significados é partilhado.

Em uma entrevista de histéria oral, em uma discussdo em grupo ou em um programa
publico, mesmo no modo como os individuos se aproximam, se envolvem ou recebem
uma exposi¢ao em um museu, ha um encontro entre ideias e estruturas interpretativas,
um dialogo entre expertise e experiéncia. Em uma boa medida, cada participante é em
parte coautor da entrevista ou da discussdo, e até coautor da exposicdo recebida, em
vez de significado projetado. (FRISH, 2016, p. 62)

Diante dessa discussao acerca da autoridade da construcdo das narrativas historicas e a
hierarquizacdo dos saberes produzidos dentro e fora da academia, Ferreira (2018) nos aponta o
Ensino de Histéria como um caminho. O historiador compreende que o espaco escolar € o lugar
privilegiado para a realizacdo da mediacdo entre os saberes historicos produzidos em espacos
ndo escolares ou académicos para as suas audiéncias. 1sso porque os professores de Histdria, ao
utilizarem as producgdes cinematograficas, musicais, literarias, dentre outras do mesmo género
feitas pela Histdria Publica, como instrumento pedagogico, fazem a mediacdo didatica entre
esses saberes, que ndo foram construidos a partir de uma metodologia académicas, mas que

podem ser importantes ferramentas para o ensino-aprendizagem de Historia.

Quadro 5 - 5° Encontro: Historia Local e Educagdo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ.

5° Encontro: Historia local e Educacdo Patrimonial no municipio de Paracambi/RJ

Tema:
Histdria Publica: narrativas plurais sobre a histéria de Paracambi/RJ

Publico-alvo:
6° ano; 7° ano; 8° ano e 9° ano

Duracéo da Atividade:
100 minutos

Objetivo Geral:
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L

Compreender o conceito de Historia Publica e o seu processo de producédo de
narrativas sobre o passado;
Produzir narrativas sobre a historia do bairro em que mora.

- + & + ¥

Obijetivos especificos:

Relacionar o conceito de Historia Publica com as producdes histdricas e culturais
sobre a cidade de Paracambi/RJ apresentadas na aula;

Compreender que ha outros modelos de producéo de narrativa sobre o passado, que
ndo estao vinculados diretamente com as préaticas metodoldgicas da academia;
Analisar essas producdes ndo-académicas, contextualizando a sua producéo através
de fichas de analise;

Conhecer a historia da cidade de Paracambi/RJ a partir das narrativas presentes
nessas obras;

Refletir sobre as narrativas histdricas da localidade presentes no samba-enredo e no
trecho do livro e a partir delas construir outras histérias sobre a cidade e seus bairros.

+

Atividades praticas:
Anélise do samba-enredo “De Fio a Fio na Real, Pa-ra-la Pa-ra-ali- Paracambi”;
Construcdo de versos sobre a historia da cidade de Paracambi/RJ a serem
acrescentadas no samba;
Escrita da historia dos bairros, por uma perspectiva pessoal;
Apresentacao do texto sobre os bairros para a turma.

Procedimentos e estratégias didaticas:

1° passo: O professor devera apresentar o tema aos estudantes, explicando que ha
producdes culturais e literarias que sao elaboradas fora dos espagos académicos, que
sdo redigidas e construidas com outras metodologias. Essas producdes também podem
auxiliar o ensino e aprendizagem de Historia. E de suma importancia que os estudantes
possam compreender que o conhecimento historico produzido na academia busca
atingir a um determinado publico, enquanto os que sdo produzidos fora dela, anseiam
por outras audiéncias. Depois, cabe lembrar que 0s usos do passado estdo
constantemente sendo impostos pelas demandas do presente. Isso significa que nédo
existe uma narrativa Unica sobre o passado, e que submeter as fontes as devidas
criticas podem nos aproximar ao maximo dele;

2° passo: O professor podera perguntar aos estudantes se eles conhecem historias
sobre a cidade de Paracambi/RJ, que séo produzidas fora da academia. O docente
devera conversar com os educandos e explicar que muitas dessas histérias estdo
presentes no cotidiano das cidades e que costumam ser componentes que integram as
memorias dos moradores;

3° passo: O professor ira apresentar o livro “Historia de Paracambi de 1800 a 1987 ”,
escrito por Clélia Ramos Nogueira Natal e Gilson Natal e o samba-enredo da Escola de
Samba Académicos do Cubango “De Fio a Fio na Real, Pa-ra-lA Pa-ra-ali-
Paracambi”, composto por: Arthur Bernardes, Sardinha, Junior Duarte, Carlinhos Da
Penha E Edson Carvalho, como exemplos de Historias Publicas;

4° passo: Apresentar o samba-enredo da Cubango aos estudantes. Para isso, sera
necessario que os discentes tenham acesso a letra do samba-enredo e a cangéo, que
sera tocada em sala de aula. A letra da cancéo e a atividade estdo presentes no
Apéndice E. Primeiramente, os estudantes ouvirdo o samba e 0 acompanhardo com a
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letra da cancéo em maos. Depois desse contato sensorial com a masica, sera solicitado
que os discentes preencham uma “ficha de analise para o samba-enredo ”, que consta
no Apéndice E. O preenchimento dessa ficha auxiliara aos estudantes a fazerem a
critica ao documento;

+ 5° passo: Antes do preenchimento da ficha é necessario que professor faca a
contextualizacdo da fonte. Neste caso, trata-se de um samba-enredo, uma producéo
cultural destinada a uma funcdo: contar uma histdria, que sera narrada durante o
desfile da escola de samba. Essa cancao, feita pelos compositores da escola, podem
ter recebido ou ndo consultoria de historiadores. Cabe ao docente orientar 0s
estudantes que as narrativas historicas produzidas fora da academia seguem critérios
nao seguem os critérios determinados por ela;

+ 6° passo: Sera solicitado aos estudantes que construam versos que poderiam ser
acrescentadas ao samba-enredo, cujos temas tratem de lugares, memarias e outras
informacdes sobre a cidade que néo estdo presentes na letra do samba;

* 7° passo: O professor ird apresentar um fragmento do livro “Historia de Paracambi
de 1800 a 1987 (1990), que conta a historia do bairro de Lages, presente no Apéndice
E. O uso desse trecho do livro foi selecionado com o intuito de instigar os estudantes
a contarem a histéria do seu bairro, por meio das observacGes que costumam
identificar nele, pelas mudancas nos ambientes, sejam elas naturais e/ou urbanas,
através de conversas com seus parentes ou vizinhos. Essas histérias publicas
produzidas pelos estudantes podem incorporar elementos visuais, como fotografias e
desenhos. Essa atividade serd dividida em duas etapas: na primeira, o estudante
devera redigir a histdria de seu bairro, através das orientacdes que estdo presentes no
Apéndice E. Na etapa 2, o estudante devera apresentar aos colegas de classe a historia
que produziu;

+ No final da atividade, os estudantes deverdo redigir suas impressoes sobre a atividade
desenvolvida.

Avaliacao:

+ A avaliacdo discente nesse projeto ndo visa a atribuicdo de notas e conceitos,
tampouco a construcdo uma escala hierarquica de desempenho;

+ O professor devera acompanhar e auxiliar os discentes em todas as etapas da
atividade: na analise do samba-enredo e na construcdo das narrativas publicas sobre
0s bairros da cidade de Paracambi/RJ;

+ O papel do docente consiste em auxiliar aos discentes nas etapas do projeto, mediando
0s conhecimentos histéricos e as suas produces intelectuais;
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CONCLUSAO

Com o proposito de tornar as aulas de Historia mais atrativas para os estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) muitos docentes tém buscado estratégias
metodoldgicas que visam garantir um ensino-aprendizagem da disciplina que seja mais
significativo e que possa dialogar com as experiéncias de vida dos discentes. E com intuito de
cumprir tal finalidade que sé@o elaboradas e estruturadas propostas pedagogicas que utilizam o
ensino da Historia Local e da Educacgéo Patrimonial nas aulas como instrumentos pedagdgicos.
Essas préaticas educacionais, além de aproximar os estudantes da Historia, enquanto campo de
conhecimento, possibilitam aos mesmos a compreensdo dos eventos e das dinamicas politicas,
sociais e culturais da localidade em que estdo inseridos. Assim como propiciam a valorizagdo
da memoria social da localidade e as experiéncias dos discentes na cidade.

Visando compreender a pouca vinculacdo que muitos estudantes possuem com a
disciplina, buscamos por bibliografias que engendram reflex6es acerca dos propdsitos da
Histdria e do seu papel na educacdo do pais, bem como aquelas que versam sobre 0 seu processo
de ensino-aprendizagem. Pode-se evidenciar, com base na analise bibliografica, que o
desapreco de grande parte dos estudantes pela disciplina, de modo geral, é resultante da
permanéncia de metodologias tradicionais de ensino que ainda se sustentam na memorizacéo
de datas e fatos, e pouco operam com atividades que envolvam pesquisas e que possibilitem o
exercicio reflexivo por parte dos estudantes. O mesmo pode se dizer dos contetidos selecionados
para aulas, que se mantém amparados nas grandes narrativas sobre a histéria da humanidade,
cuja perspectiva sobre o passado se estrutura de forma universal e progressiva, com primazia
pelo viés eurocéntrico. O que torna o conhecimento histérico escolar desvinculado da realidade
do estudante, focado majoritariamente no ensino e na figura do docente, e pouco nha
aprendizagem e no papel do estudante como produtor de conhecimento.

A preservacao do ensino tradicional de Historia em muitas escolas brasileiras é reflexo
das constantes agdes dos grupos hegemdnicos que intencionam manter o seu status quo social,
econbmico, cultural e politico. Em busca de entender a forma como se organizou o ensino de
Historia no Brasil, foi realizada uma pesquisa bibliografica que evidenciou as mudangas e as
permanéncias pelas quais o curriculo da disciplina passou ao longo dos anos, desde a sua
implementacdo com a fundacdo do Colégio Pedro Il até a formulacdo da ultima versdo da
BNCC, no ano de 2018. O estudo revelou que, embora exista um esfor¢co por parte dos
pesquisadores em promover um ensino-aprendizagem da disciplina mais significativo e que

possa incluir na narrativa historica a diversidade e a pluralidade das identidades culturais e
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sociais humanas, ainda se faz presente nos documentos curriculares a preponderancia do ensino
tradicional, com uma ordenagédo temporal linear e evolutiva, demasiadamente conteudista e com
a organizacgdo tematica inspirada no modelo europeu da divisdo da Historia. A conservacao
desse paradigma curricular ndo se deu de forma despretensiosa, pois 0s documentos oficiais
que orientam a sua organizacgao nas trés esferas do poder servem ao Estado como instrumentos
para formar cidad&os que possam validar as aspiracdes das classes dominantes.

Com o objetivo de sobrepujar ou complementar as propostas curriculares, diversos
projetos educacionais vém sendo delineados em todo o territorio nacional. Muitos professores
tém realizado em sua pratica docente trabalhos que buscam aproximar os estudantes das
reflexdes acerca das suas trajetOrias pessoais e coletivas. E nesse lugar que se encontram a
Histdria Local e a Educacdo Patrimonial como metodologias para o ensino de Histdria, uma
vez que suas tematicas versam sobre o universo social do educando e do seu cotidiano. Essas
abordagens tornam-se potentes por permitirem aos estudantes o reconhecimento de que a
Historia, enquanto disciplina e campo do conhecimento, dialogam com as suas vivéncias e
experiéncias pessoais. De acordo com a BNCC (2018), o ensino de Histéria Local e da
Educacao Patrimonial devem ser empregados nas series iniciais do Ensino Fundamental, como
consequéncia os curriculos municipais, que sdo elaborados sob as suas diretrizes, pouco
exploram essas tematicas. E o que se verificou na cidade de Paracambi/RJ, que além de ter essas
abordagens reduzidas nas series finais, carecem de materiais didaticos que possibilitem 0 acesso
a histéria da cidade e do seu patriménio, o que limita a proposicéo de atividades didaticas que
incorporem a dimensdo local e patrimonial.

Com a intencdo de trazer reflexdes sobre as aplicabilidades da Histéria Local e da
Educacao Patrimonial buscamos por bibliografias e pesquisas que apontassem o lugar dessas
metodologias no ensino-aprendizagem de Historia. As reflexdes tedricas presentes na literatura
demonstraram que muitos professores adotam essas estratégias didaticas como meio de superar
0 ensino tradicional de Histdria, garantindo ao estudante um deslocamento da posi¢édo receptor
do conhecimento para um papel de produtor do conhecimento. Isso se deve, primeiramente, em
funcdo da identificacdo por parte dos discentes de que a Histdria ndo é construida somente por
personalidades politicas, que costumam receber destaque numa historiografia antiquada, mas
que sdo construidas também por pessoas comuns nas suas vivéncias cotidianas. Ademais, essas
metodologias, quando aplicadas em formato de oficinas de pesquisa, propiciam aos discentes a
oportunidade de se tornarem produtores de conhecimentos historicos, visto que esses Sao

orientados a elaborar analises a respeito das continuidades e rupturas pelas quais uma dada
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localidade passou ao longo do tempo, do mesmo modo que séo instigados a refletir sobre as
questdes locais articuladas a contextos mais amplos.

Outrossim, essas ferramentas oportunizam aos estudantes a compreensdo das dinamicas
sociais e culturais da localidade em que residem, bem como permitem analisar como séo
construidas as memdrias sociais e a formacdo das identidades no local. Nesse sentido,
reiteramos que um dos objetivos que mobilizaram a pesquisa dessa dissertacdo foi a busca em
compreender como 0s estudantes se relacionam com a cidade e com o patriménio histérico-
cultural, o Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil-Industrial, a partir das experiéncias e
apropriacOes que esses fazem desses espagos. Com base nessa perspectiva antropoldgica, que
visa observar o patrimdnio como um lugar de prética social, sera possivel refletir sobre a
maneira pelas quais sdo construidos e reconstruidos os vinculos identitarios entre os sujeitos, a
localidade e o patrimonio.

E com base nesse pressuposto que consideramos que as atividades com a Educagéo
Patrimonial ndo precisam ser reduzidas a ideia de culto e consagracdo, e sim como um
instrumento mobilizador de reflexdes e questionamentos acerca dos diversos sentidos que o
patrimoénio adquiriu ao longo do tempo para a populacdo local, principalmente para 0s
estudantes da rede municipal de ensino. Por conseguinte, destacamos que a educagdo com a
perspectiva patrimonial deva ressaltar, referenciar e valorizar outros lugares de memoria
dotados de simbolismo e significados para os discentes. Esses lugares podem ser a rua, a praca,
a escola, a cachoeira ou qualquer outro lugar que seja relevante para a configura¢do da memoria
e da identidade desses sujeitos.

Em vista disso, tornou-se fundamental pesquisar literaturas acerca da histéria da cidade
de Paracambi/RJ e do seu patriménio historico-cultural, para compreender quais narrativas
historicas, sociais e identitarias foram estruturadas sobre a localidade. Grande parte das obras
produzidas sobre o municipio e 0 seu patrimdénio, majoritariamente resultantes de pesquisas
académicas, trataram de evidenciar a memoria social dos trabalhadores téxtis da antiga fabrica
de tecidos Brasil Industrial e as formas encontradas por esses de subverter o controle patronal
exercido pelos dirigentes da fabrica e produzir suas identidades a partir de elos de cooperacédo
e parceria entre esses sujeitos; umas desatacaram o processo de refuncionalizagéo do espago
fabril para um local voltado a producdo de conhecimento, com a criacdo da popularmente
conhecida “Fabrica do Conhecimento”; outras revelaram o potencial turistico da cidade devido
a sua relevancia historica durante o processo de industrializacdo do Brasil; como também
demostraram a importancia da preservagdo da memoria do trabalho fabril, a partir da criacéo

de um nucleo de estudos e um Centro de Memoéria da Industria Téxtil.
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Pode-se inferir, tomando como base essas bibliografias, que a memdria social do
operariado téxtil constitui um elemento essencial para a formacdo identitaria dos habitantes de
Paracambi/RJ. Porém, o que se constata nos dialogos com os estudantes da rede é que esses
discentes pouco conhecem essa narrativa sobre o passado da cidade. Acreditamos que seja de
extrema relevancia para os discentes que seja tratada nas aulas de Historia a histdria da cidade
vinculada ao patriménio histdrico, a partir da pluralidade de contextualiza¢Bes que sdo possiveis
de se estabelecer com a histdria nacional e mundial, como meio de valorizar a memoria social
do operariado.

Entretanto, € necessario que sejam reconhecidas também, nos projetos que envolvem a
Historia Local e a Educacdo Patrimonial, outras narrativas sobre a cidade, que partam das
experiéncias dos discentes nela. Destarte as propostas das atividades desenvolvidas para a
sequéncia didatica, visam o ensino-aprendizagem da Histéria Local e Patrimonial a partir de
uma perspectiva dialética, na qual os saberes produzidos pelos pesquisadores possam dialogar
com aqueles que os estudantes possuem sobre o municipio e o seu patriménio. Diante disso, a
proposta da sequéncia didatica, presente na dissertacao, busca valorizar o conhecimento que 0s
discentes tém sobre a cidade, que sdo construidos a partir de suas atividades cotidianas, fruto
das suas observacdes diarias das paisagens naturais ou urbanas sobre a cidade, pelas memorias
coletivas que partilham com outros agentes sociais, através da interacdo com os seus familiares
e vizinhos de bairro. O conjunto de encontros que constituem essa sequéncia didatica
fundamenta-se na concepcao de que a Histdria se organiza a partir da experiéncia real e efetiva
dos individuos numa dada localidade. Essas préaticas e vivéncias sdo produtoras de uma rica
diversidade de narrativas sobre o lugar, porém costumam ser pouco referenciadas e
reconhecidas pela memdria predominante. Em razdo disso, concluimos que seja necessario que
o discurso sobre a memoria e a historia local sejam ampliados e tornem-se polifonico. O que se
pretende com o desenvolvimento e aplicabilidade dessas atividades é reconhecer o valor das
trajetorias individuais e coletivas dos estudantes na localidade, a partir da observacéo daquilo
que esta presente no habitual e no comum, para que a histdria da cidade de Paracambi/RJ
experienciada pelos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental possa ser desvelada e

ganhe materialidade nas aulas de Historia.
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APENDICE A - ENCONTRO DE NUMERO 1: QUEM SOU EU NESTE LUGAR?
REFLEXOES SOBRE MEMORIA, IDENTIDADE E LUGAR, A PARTIR DA
CONSTRUCAO DE MAPAS AUTOBIOGRAFICOS

Ol4, estudante! Nesse primeiro encontro o nosso objetivo é conhecer a historia de
vocés. Todo mundo possui uma historia e ela, geralmente, é construida num lugar ou em varios
lugares, e se entrecruza com as histdrias de outras pessoas que partilham conosco algumas
experiéncias, seja na esfera privada, na nossa residéncia, ou na esfera pablica, na escola, por
exemplo. Essas pessoas podem ser integrantes da nossa familia, nossos colegas da escola, ou
do bairro, nossos vizinhos, enfim, ao longo da vida, a nossa trajetoria individual vai sendo
escrita através da relacdo que temos com outros individuos e com os lugares em que passamos,
corriqueiramente, ou naqueles que nos estabelecemos por um tempo maior.

H& muitas maneiras de expressar a nossa histéria, ela pode ser feita através de um
relato gravado em audiovisual, por meio de uma entrevista ou através de um texto escrito.
Nossa proposta é que vocé possa se apresentar e contar um pouco da sua historia através de
um mapa autobiogréfico, no qual vocé possa contar um pouquinho sobre vocé e o local onde
VOCé mora.

Os mapas autobiograficos serdo produzidos por vocés a partir de perguntas que
constam no questionario. As perguntas que estao presentes nele séo pontos de partida para a
construcdo do seu registro pessoal. Por essa razéo, vocés podem preencher os mapas com
outras informac6es que vocés possam julgar indispensaveis para narrar a sua historia de vida.

Exemplo de mapa autobiografico:

Figura 1 - Exemplo de mapa autobiogréfico.

Generacion 3.0 A2

CLAVE |

. r— Facha de nacimiento

Lugar de nacimiento

Drvorclarse
[ Tener hijos Familia }—

B! Empezar la escuela
msaru
. Termmar los estudios

(Comprar/ Alquilar la primera casa )/
EI prlmer viaje

Encontrar el primer rraba\)o

BIOGRAFiA

Conocer a alguien especial

Fonte: Pinterest?.

2 Disponivel em: <https://www.pinterest.com.mx/pin/407153622535820012/>. Acesso em 10 abr. 2022.


https://www.pinterest.com.mx/pin/407153622535820012/
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Questiondrio para auxiliar os estudantes na construcdo dos mapas Autobiograficos

Quem sou eu nesse lugar? Reflexdes sobre memdria, identidade e lugar, a
partir da constru¢do de mapas Autobiogréaficos.

1- Qual é 0 seu nome ou como gosta de ser chamado?
R.:

2 - Qual é a sua idade?
R.:

3 - Qual é o seu local de nascimento?
R.:

4 - Em que bairro vocé reside? Qual é o nome da sua rua?
R.:

5 - Quais pessoas partilham da mesma residéncia que vocé?
R.:

6 - Quais sdo suas atividades de lazer favoritas? Em que lugares da cidade vocé
costuma pratica-las?

R.:

7 - Qual é o seu maior sonho?
R.:

8 - O que te deixa triste?
R.:

9 - O que te deixa feliz?
R.:

10 - Que outras informac@es importantes sobre sua vida, vocé gostaria que
estivessem presentes para a constru¢éo do seu mapa Autobiografico?

R.:

Obs.: O mapa elaborado por vocé é construido a partir de suas experiéncias e
vivéncias, por essa razdo ndo precisam ser fundamentados apenas nas respostas as
perguntas presentes neste questionario. E importante que vocés se sintam confortaveis
e livres para incrementa-lo com outras informacdes que dizem respeito a sua historia.
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APENDICE B — ENCONTRO DE NUMERO 2: CONHECENDO PARACAMBI/RJ
ATRAVES DE MAPAS ESPACIAIS E AFETIVOS

Mapas da cidade de Paracambi/RJ e dados sociais sobre a cidade de acordo com ultimo censo
do IBGE

Ol4, estudante! Nesse encontro nds vamos trabalhar com mapas que nos ajudarédo a
conhecer um pouco mais 0 municipio de Paracambi/RJ e identifica-lo em escalas espaciais
mais amplas. Mas antes de iniciarmos a atividade, uma pergunta se torna necessaria: Vocé
sabe 0 que sdo mapas e o porqué eles sdo utilizados pela humanidade ao longo de muitos anos?

Mapas séo representacdes graficas, que fornecem informac6es sobre uma localidade.
Através dele, os seres humanos, historicamente, puderam se orientar no espaco e conhecer um
pouco mais sobre ele. 1sso porque 0s mapas podem retratar diversas caracteristicas de uma
determinada localidade. Podem revelar aspectos climaticos, econémicos, populacionais,
hidrogréficos, historicos, dentre outros.

Nas atividades propostas, utilizaremos mapas que nos auxiliardo a compreender
alguns aspectos da cidade de Paracambi/RJ e a identificar a sua localiza¢ao no estado do Rio
de Janeiro, a determinagdo dos seus limites a partir das fronteiras que a cidade possui com
outros municipios e a reconhecer o0s bairros que a integram a sua totalidade.

A cidade de Paracambi/ RJ localiza-se no estado do Rio de Janeiro e integra os seus 92
municipios. O estado do Rio de Janeiro esté subdividido em oito regies (observe a figura 2):
Regido Centro-Sul-Fluminense, Regido Metropolitana, Regido Noroeste Fluminense, Regido
Norte Fluminense, Regido Serrana, Regido da Costa Verde, Regido das Baixadas Litoraneas e
Regido do Médio Paraiba. E corriqueiro, na fala de alguns moradores, a afirmativa que a
cidade pertenca a Regido Sul Fluminense, porém o municipio de Paracambi pertence a Regido
Metropolitana. De acordo com Santos, “Apesar de localizar-se na Regido Metropolitana do
Rio de Janeiro (RMRJ), ndo guarda caracteristicas com os municipios da Baixada Fluminense,
aproximando-se mais dos pequenos municipios do Sul Fluminense”. (2017, p.17)

O municipio de Paracambi/RJ fica localizado no estado do Rio de Janeiro e compde
junto com os municipios de Seropedica/RJ, Magé/RJ, Nilopolis/RJ, Rio de Janeiro/RJ,
Mesquita/RJ, Tangud/RJ, Nova Iguagu/RJ, Niteroi/RJ, Sdo Jodo de Meriti/RJ, Queimados/RJ,
Sdo Goncgalo/RJ, Belford Roxo/RJ, Duque de Caxias/RJ, Guapimirim/RJ, Marica/RJ,
Itaguai/RJ, Itaborai/RJ e Japeri/RJ.
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Observe abaixo os mapas das divisdes regionais do estado do Rio de Janeiro:

Figura 2 - Localizagéo de Paracambi no mapa do estado do
Rio de Janeiro.

O mapa ao lado representa o estado do
Rio de Janeiro divido pelas suas
macrorregides. Destacado com a cor
vermelha estd a cidade de
Paracambi/RJ.

Fonte: Map of Rio de Janeiro®.
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Fonte: Map of Rio de Janeiro*.

3 Disponivel em: <https://pt.map-of-rio-de-janeiro.com/munic%C3%ADpios-mapas/paracambi-mapa>. Acesso

em 01 mar 2022.

4 Disponivel em: <https://pt.map-of-rio-dejaneiro.com/regi%C3%B5es-mapas>. Acesso em 01 mar 2022.


https://pt.map-of-rio-de-janeiro.com/munic%C3%ADpios-mapas/paracambi-mapa
https://pt.map-of-rio-dejaneiro.com/regi%C3%B5es-mapas
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Figura 4 - Mapa da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro e dos 19 municipios que a integram.

REGIAO METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO

13 Nova Iguagu

1 Rio de Janeiro 7 Japeri 14 Paracambi

2 Belford Roxo 8 Magé 15 Queimados

3 Duque de Caxias 9 Marica 16 Sao Gongalo

4 Guapiminm 10 Mesquita 17 Sao Jodo de Meriti
£ 5 Itaborai 11 Nilépolis 18 Seropeédica

6 Itaguai 12 Niterdi 19 Tangua

Fonte: Baixar Fontes®.

Figura 5 - Mapa dos municipios que fazem fronteira com a cidade de Paracambi/RJ.
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Fonte: EMATERS.

% Disponivel em: <https://www.baixarmapas.com.br/mapa-da-regiao-metropolitana-do-rio-de-janeiro/>. Acesso
em 28 fev. 2022.

® Disponivel em: <http://www.emater.rj.gov.br/paracambi.asp>. Acesso em 28 fev. 2022.


https://www.baixarmapas.com.br/mapa-da-regiao-metropolitana-do-rio-de-janeiro/
http://www.emater.rj.gov.br/paracambi.asp
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O territdrio de Paracambi/RJ possui aproximadamente 179.792 kmz e faz fronteira com
0s municipios de Japeri/RJ, Itaguai/RJ e Seropédica/RJ, pertencentes a regido metropolitana;
com as cidades de Mendes/RJ, Engenheiro Paulo Frontin/RJ, Miguel Pereira/RJ, que
pertencem a regido Centro-Sul Fluminense; e com Pirai/RJ, municipio da regido do Médio
Paraiba. De acordo com o ultimo censo do IBGE, que ocorreu no ano de 2010, a populagéo
da cidade era de aproximadamente 47.124 habitantes. A ultima estimativa populacional sobre
a cidade, presente no site do IBGE, calcula que a populacdo da cidade chegaria a 53.093
pessoas no ano de 2021.

Agora que localizamos a cidade de Paracambi/ RJ através de alguns mapas do estado

do Rio de Janeiro, vamos trabalhar com a dimenséo espacial sobre a cidade?

Reconhecendo a cidade através dos mapas

1 - Observe, atentamente, 0 mapa abaixo, que representa as cidades que compdem a regido
metropolitana do estado do Rio de Janeiro. Agora identifique a cidade de Paracambi/RJ,
marcando um (X) em cima de sua imagem. Ap6s o reconhecimento da cidade no mapa, pinte a

localidade com a cor que desejar:

Figura 6 - Mapa da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro

REGIAO METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO

13 Nova Iguagu
0 5 10 20 Km J 1 Rio de Janeiro 7 Japen 14 Paracambi
2 Belford Roxo 8 Magé 15 Queimados
3 Duque de Caxias 9 Manca 16 Séo Gongalo
4 Guapimirim 10 Mesquita 17 Séo Jodio de Meriti
5 ltaborai 11 Nilpolis 18 Seropédica
6 Itagual 12 Nier6i 19 Tangua

Fonte: Mapas para colorir”.

" Disponivel em: https://www.mapasparacolorir.com.br/mapa/rm/rmrj/regiao-metropolitana-rio-de-janeiro.jpg.
Acesso em 28 fev. 2022.


https://www.mapasparacolorir.com.br/mapa/rm/rmrj/regiao-metropolitana-rio-de-janeiro.jpg
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2 - E muito comum as pessoas deslocaram-se de sua cidade para outras, seja diariamente
semanalmente ou esporadicamente. Os deslocamentos podem ser motivados em fungdo do
trabalho ou estudo, para visitar parentes e amigos, divertir-se, dentre outras razdes possiveis.

Agora quero saber um pouco mais sobre vocé:

a) Faz parte de sua rotina visitar outras cidades proximas a Paracambi/ RJ?
R.:

b) Identifiqgue no mapa abaixo, marcando um (x), qual das cidades que fazem fronteiras com

Paracambi/RJ vocé costuma ir com frequéncia?

IV \ [ — s
[Eng"” Paulo)

nda .b'-.,;._,_\\» I~ ) |de Frontin /|| Miguel Pereira
JPinheiral” [/ ﬂendey‘ S &
Kerdetrs B A
L | 485 : W, S
/ Pi 5 ' 4 Dy o=
¥ e //’ Paracambi. Nova Ca:
74 ? ~ 1 % ) Japeri Iguacu
N - .
\/‘9‘5 7 Belford |
£ f ¢ Queimados Roxo
y \ ¢ —
Claro & > X w ) 8§ Jo,
\ .~ 1 Seropédica MeSquits dnllt
_~Nilspolis

aguai

lgaratiba
Rio de Janeiro

Mapa extraido do site: http://www.emater.rj.gov.br/paracambi.asp .
Acesso: 28 fev. 2022.

¢) O que motiva o seu deslocamento para outras cidades?
R.:

d) Quando vocé esta em outra cidade, o que te faz lembrar de Paracambi/RJ?
R.:



http://www.emater.rj.gov.br/paracambi.asp
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3 - Na figura abaixo, estd 0 mapa da cidade de Paracambi/RJ, extraido por satélite, nele é
possivel verificar a cidade e os bairros que fazem parte do municipio. Identifique no mapa o

bairro em que vocé mora e responda as questdes abaixo:

Figura 7 - Mapa Paracambi/RJ.

VILA TH R VIRGEM
E
> +
e e =

Fonte: Google Maps, 2022.

a) Escreva 0 nome do seu bairro:
R:

b) Qual é o nome da sua rua?
R.:

c) Em que bairro esta localizada a sua escola?
R.:

d) Descreva o seu trajeto da sua casa para escola (vocé pode escrever as ruas pelas quais
passa, assim como sinalizar os pontos de referéncia. Ex.: Para ir a escola eu passo em frente

a padaria “x”, viro a direita na rua do mercado “y”, sigo reto até lanchonete “z”,...)
R.:
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Exemplo de um mapa afetivo:

Os mapas afetivos podem ser produzidos de diversas maneiras. O importante é que
neles estejam representados os lugares da cidade que sejam significativos para vocé. Podem
ser destacados os lugares que fazem parte da sua rotina e integram o seu cotidiano, que
expressam o seu modo de ser e viver. Como por exemplo: a rua, o bairro, a praca, a escola,
dentre outros tantos lugares possiveis. Para produzir o seu mapa afetivo sobre a cidade de

Paracambi/RJ, trouxemos um exemplo para te inspirar.

Figura 8 - Exemplo de mapa afetivo.

Fonte: Giral, 20208.

8 Disponivel em: <https://giral.org.br/criancas-elaboram-mapas-afetivos/>. Acesso em: 28 fev. 2022.


https://giral.org.br/criancas-elaboram-mapas-afetivos/
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Folha base para a construcao dos mapas pelos estudantes:

Construa nesse espaco 0 seu mapa de Paracambi/RJ. Neste mapa devera estar
representado os lugares da cidade que vocé considera importante, aqueles que te
remetam as lembrancas significativas e representem o seu modo de viver e ser na cidade.
Importante: ndo esqueca de identificar esses lugares através de legendas.




Questionario informativo para os mapas afetivos da cidade de Paracambi/RJ
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Conhecendo Paracambi/RJ através de mapas espaciais e afetivos:

1- Quais lugares que estao presentes no seu mapa?
R.

2- Por que escolheu esses lugares?
R.:

3- Que atividades costuma fazer nesses lugares?
R.:

4- Esses lugares fazem parte de suas atividades cotidianas?
R.:

5- Quais lugares da cidade séo importantes para vocé? Por qué?
R.:

6- Vocé possui fotografias nesses lugares?
R.:

7- Quais memorias e historias vocé pode contar sobre esses lugares?
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APENDICE C — ENCONTRO DE NUMERO 3: OLHARES SOBRE A CIDADE:
CONHECENDO PARACAMBI/RJ ATRAVES DO ACERVO FOTOGRAFICO DOS
ESTUDANTES.

Ola, estudante! Nesse encontro iremos conhecer a cidade de Paracambi/RJ através das
fotografias. Para isso, 0 seu professor solicitou que vocés pesquisassem no acervo pessoal e
familiar fotografias de vocés na cidade de Paracambi/RJ. Essas fotos podem ser em qualquer
espaco da cidade que vocés costumam frequentar, que representem uma memoria pessoal ou
familiar importante e que seja dotada de significado para vocé. Pode ser uma fotografia tirada
na rua, na calcada da sua casa, na pracinha que costuma brincar ou conversar com o0s (as)
seus amigos (as), na escola ou em qualquer outro lugar da cidade.

Como vocés bem sabem, as fotografias séo registros visuais muito presentes em nosso
cotidiano. Elas tém por finalidade captar um momento que se deseja preservar da acdo do
esquecimento. Por essa razdo, € muito comum que as pessoas possuam albuns fotograficos, no
qual reunem fotografias de momentos importantes: como as comemoracgdes de aniversarios,
momentos de uma viagem, ceriménias de formatura, casamentos, batizados, reunido de familia
e amigos.

Na atualidade, com o advento dos smartphones e das redes sociais, as formas de se
produzir e armazenar os registros fotograficos nao sdo os mesmos do que os do século passado.
As fotografias, que anteriormente eram vistas em espaco privados, para um nimero reduzido
de pessoas, agora alcancaram uma visibilidade maior devido ao alcance das redes sociais. As
imagens que publicamos nas redes e podem ser visualizadas e compartilhadas por pessoas de
qualquer lugar do mundo.

Do mesmo modo, ocorreu com o0 processo de producgdo das fotografias, enquanto no
século passado o registro fotogréafico dependia da aquisi¢ao de um suporte material para o seu
registro, o filme fotografico, que possuia um ndmero limitado de fotos que poderiam ser
produzidas e de um processo de revelacao das imagens, realizado em laboratério fotografico,
0 que levava um certo tempo; hoje, com um Smartphone, é possivel produzir um ndmero
significativo de imagens, visualizar o que foi registrado pela cémera, fazer edicdes,

compartilhas as fotos com os amigos e publicar em alguma rede social.
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Como as fotografias poderdo me auxiliar a compreender um pouco mais sobre a cidade de
Paracambi/RJ?

Desde o surgimento da fotografia, no século XIX, as cidades costumavam ser objetos
que despertavam a atengdo dos fotdgrafos. Segundo a historiadora Zita Rosane Possamai®,
inicialmente as fotografias, concebidas como um recorte material da realidade, tinham por
funcdo documentar as transformacdes urbanas, pelas quais uma cidade passou ao longo do
tempo e ser um instrumento propagador de inovacdo e modernidade pelas quais uma cidade
estava passando, como ocorreu com as cidades do Rio de Janeiro e Porto Alegre, no inicio do
século XX.

Hoje sabemos que as fotografias ndo sdo um espelho de uma realidade. Elas podem
sofrer alteracGes ou edi¢cdes, que alteram a imagem que foi captada. Além disso, deve-se
considerar que a cena registrada por aquele que fotografa 0 momento com a camera pode
contemplar e dar destaque a alguns elementos e excluir ou colocar sem segundo plano outros.
Ainda assim, os registros fotograficos tém como potencial revelar muitos aspectos da vida
cotidiana de um determinado grupo, podem evidenciar as mudancas e permanéncias pelas
quais uma localidade passou e ainda desvelar aspectos, politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma coletividade. Essas informagdes sdo muito Uteis para que se possam construir
e desenvolver pesquisas e produzir conhecimentos em varios campos do saber, como ocorre
com a Historia.

Por essa razao, historiadores utilizam a fotografia como fonte historica, para fazer suas
pesquisas e elaborar analises sobre 0 passado, a partir de questdes que eles formulam no
presente. Ao se considerar fotografias como fontes para elaboracdo de conhecimentos
historicos, o historiador precisa submeté-las as criticas, como costuma fazer com qualquer
outra fonte. Na realizacéo desse procedimento ele buscara saber onde, quando e por quem a
fotografia foi feita, o contexto de sua producéo, a sua fidedignidade (se a fotografia sofreu
adulteracgdes), e, para além desses procedimentos, buscard interpretar os elementos que
compBem a imagem captada e 0s aspectos simbolicos que estdo subentendidos na cena, muitas

vezes com o auxilio de outras fontes historicas para auxiliar na interpretagéo.

® POSSAMAL, Zita Rosane. Fotografia e cidade. In: ArtCultura, Uberlandia, v. 10, n. 16, p. 67-77, jan-jun.
2008. Disponivel em: <https://seer.ufu.br/index.php/artcultura/article/view/1497/2752>. Acesso em 10 abr.
2022.
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Agora que j& conversamos um pouco sobre como a fotografia pode auxiliar a producéo de
conhecimentos historicos, vamos conhecer um pouco mais a cidade de Paracambi/RJ através
das fotografias de vocés. Para isso, € necessario que se faca uma analise das fotografias por

meio de uma ficha informativa. Preencha a ficha abaixo; para cada fotografia, uma ficha.

Ficha de analise das imagens:
1) Descreva nas linhas abaixo os elementos que compdem a sua fotografia:
R.:

2) Quais pessoas aparecem na imagem?
R.:

3) Ela retrata qual lugar?
R.:

4) Quando foi produzida?
R.:

5) Vocé sabe 0 que motivou o registro, ou seja, o porqué dela ter sido tirada?
R.:

6) A quem pertence essa fotografia?
R.:

7) Por que vocé a escolheu?
R.:

8) O que essa imagem representa para vocé?

R.:

9) Escreva uma legenda para a sua fotografia:

R.:
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Paracambi Antigamente

H& no Facebook uma pagina denominada “Paracambi antigamente”. Nesse espa¢o
virtual séo compartilhados pelos moradores e ex-moradores da cidade fotografias antigas de
Paracambi/RJ. As fotografias partilhadas pelas pessoas nessa pagina retratam aspectos
urbanisticos, do cotidiano e eventos marcantes da historia local: criancas nas pracgas, desfiles
civicos, festejos religiosos, comércios que nao existem mais, times de futebol, festas populares,
trabalhadores da Companhia Téxtil Brasil Industrial e muitas outras. E muito comum que 0s
moradores comentem nas fotografias as suas impressdes e memorias dos lugares, de pessoas
e dos eventos. O material fotografico publicado € muito rico e revelam aspectos do dia a dia

de quem experimenta e vivencia a cidade, assim como vocé!

Endereco da pagina: https://www.facebook.com/groups/paracambi.antigamente

1- Como haviamos falado anteriormente, as fotografias podem auxiliar a compreenséo de
mudancas e permanéncias de uma determinada localidade ao longo dos anos. Tomando como
base essa informagdo, selecionamos da pagina do Facebook, “Paracambi antigamente”, duas
fotografias da Rua Dominique Level, localizada no centro comercial de Paracambi/RJ, em
periodos diferentes. Observe as fotografias 1 e 2 e busque reconhecer as mudancas e

permanéncias pelas quais passou a rua:

Figura 9 - Fotografia 1 Figura 10 - Fotografia 2.

Fonte: Facebook.

10 Disponivel em: <https://www.facebook.com/photo?fbid=477630805742832&set=pch.940781136009144>,
Acesso em 01 mar. 2022.


https://www.facebook.com/groups/paracambi.antigamente
https://www.facebook.com/photo?fbid=477630805742832&set=pcb.940781136009144
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Mudancas Permanéncias

A fotografia de nimero 1 possui uma datacéo que nos permite identificar o ano em que
foi produzida. No canto direito da imagem é possivel verificar que o registro ocorreu em julho
de 1986. A fotografia de nimero 2 ndo possui informacdes sobre a data em que foi feita. Ainda

assim, € possivel reconhecer que ambas imagens representam momentos diferentes.

Com base nos elementos presentes nas imagens, é possivel fazer algumas intepretagdes. De
acordo com a sua observacdo e comparacdo das duas imagens € possivel dizer que a
Fotografia de nimero 1 foi feita em um periodo anterior do da Fotografia de niumero 2?
Descreva elementos presentes na imagem podem confirmar a sua resposta:

R.:

E a rua onde vocé mora? Vamos conversar sobre ela?

Na atividade anterior, vimos que a Rua Donique Level passou por uma série de
mudancas ao longo do tempo. Algumas construcdes que antes faziam parte paisagem da rua,
em ambas as fotografias, ja ndo existem na atualidade. Outras, porém, permaneceram e ainda
sao possiveis de serem reconhecidas.

Possivelmente a rua onde vocé mora, também sofreu modifica¢bes ao longo do tempo.
Seja por uma casa nova que foi construida em um terreno em que ndo havia casas, pelo
surgimento de novos comércios, pelo cultivo de novas arvores ou mesmo pela retirada de
outras.

As ruas sdo lugares que conjugam muitas memorias e podem possibilitar aquele que
nao a conhece uma compreensdo maior sobre o bairro e, consequentemente, sobre a cidade.
Vocé, certamente, tem memorias para contar sobre a rua em que vive e, do mesmo modo, seus
vizinhos e parentes. Que tal compartilhar com seus colegas de classe as fotografias atuais e
antigas da sua rua e as histdrias vivenciadas por vocés ou por seus vizinhos e parentes sobre

ela?
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a) Pesquise fotografias antigas da rua em que vocé mora;
b) Pesquise fotografias ou fotografe a rua em que reside na atualidade;
c) Converse com 0s seus vizinhos e parentes sobre como era a sua rua ha alguns anos;

d) Apresente para os seus colegas de classe a pesquisa que vocé realizou;

Relate aqui nesse espacgo a sua experiéncia com essa atividade.

Exposicéo da atividade:
Olhares sobre a cidade: Conhecendo Paracambi/ RJ através do acervo fotografico dos

estudantes

Agora vamos construir um mural com a fotografias que reunimos nessa atividade, para
que outros colegas da escola possam conhecer um pouco mais sobre cidade de Paracambi/RJ

através de outros olhares.
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APENDICE D — ENCONTRO DE NUMERO 4: CONHECENDO A CIDADE DO
PARACAMBI/ RJ ATRAVES DOS SEU PATRIMONIO HISTORICO-CULTURAL E
POR OUTROS LUGARES DE MEMORIA.

Ol4, estudante! Nesse encontro iremos conhecer um pouco mais a cidade de
Paracambi/RJ através do seu Patrimonio Histdrico Cultural. Vamos falar de como ele esta
integrado a histéria da cidade, o seu processo de reconhecimento pelo INEPAC (Instituto
Estadual do Patrimdnio Cultural), os seu novos usos e fungdes e, também, de como ele esta
relacionado a memdria social do trabalho e da educagdo. Do mesmo modo, é importante que
possamos refletir sobre algumas questdes que estdo inseridas nas concepcdes atuais do
patrimonio, que o deslocam do local de culto e o inserem como pratica social, antropolégica e
educativa.

Por essa razédo, vamos dialogar e analisar o modo pelo qual os moradores da cidade,
incluindo vocés, interagem com esses bens culturais e se apropriam deles. Mas para isso é
preciso saber: Quais histdrias vocés, seus parentes e vizinhos podem contar sobre esses
lugares? Ha outros lugares na cidade, que refletem as memdrias e praticas sociais e culturais
significativas para vocés que podem ser reconhecidas como patrimonios?

As questdes acima permitem que seja possivel acessar a historia de Paracambi/RJ por
angulos diversos, atraves de perspectivas plurais vivenciadas e experimentadas pelos agentes

sociais que constroem diariamente a cidade.

Antes de abordamos a historia da cidade dos seus patriménios, observe a imagem
abaixo:

1 - Voceé reconhece a construgao representada
na fotografia?

R.:

2 - Voceé ja visitou esse lugar? Se sim, o que
motivou a sua visita?

R.:

3 - O que voceé sabe sobre esse lugar?

R.:
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A Fabrica do Conhecimento:

Na imagem acima esta retratada a Fabrica do Conhecimento: um espago destinado a
educacdo, localizado no bairro Fabrica, em Paracambi/RJ. Essa construcdo abriga
instituicOes educacionais e culturais de ambito municipal, estadual e federal, que ofertam
cursos de ensino técnico profissionalizante, graduacgdes, pds-graduacdes, extensdes, assim
como, cursos voltados para a dimensdo artistica, como o teatro e a mdsica, e o de
desenvolvimento de saberes voltados para a producéo de Ciéncias na Educacéo Basica. Fazem
parte da “Fabrica do Conhecimento” as seguintes instituicdes: FAETEC (Fundacao de Apoio
a Escola Técnica); IFRJ (Instituto Federal do Rio de Janeiro); CETEP (Centro de Educagéo
Tecnoldgica e Profissionalizante); o CEDERJ (Consoércio de Educacao Superior a Distancia
do Estado do Rio de Janeiro); IST (Instituto Superior de Tecnologia); a escola de mdsica Villa
Lobos; o Balé Municipal; a Cia Municipal de Teatro; Espaco da Ciéncia de Paracambi e o
Nucleo de Estudos do Centro de Memoria da Industria Téxtil de Paracambi.

A Féabrica do Conhecimento esta inserida dentro de um dos Patrimdnios Historicos e
Culturais do Estado do Rio de Janeiro: O Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil
Industrial inclui: “o edificio central, a usina de forca, a casa do diretor- casardo, a capela de
Nossa Senhora da Conceicdo e edificagoes complementares” (Keller, 2019, p.13). O seu
tombamento (ainda com o status de provisorio) ocorreu no ano de 1985, pelo INEPAC
(Instituto Estadual do Patriménio Cultural), instituicdo responsavel pela preservacédo do
patriménio cultural do Estado do Rio de Janeiro.

O Conjunto Fabril da Companhia Téxtil Brasil Industrial esta diretamente associado a
histéria social, politica, econdmica e cultural de Paracambi. Muitas historias de vida e
memorias, individuais e coletivas, dos antigos moradores da cidade, possuem relacdo direta
com a do patriménio, uma vez que a fabrica de tecidos teve mais de um século de funcionamento
e foi o principal polo gerador de empregos na cidade. Abordaremos, sinteticamente, a historia
da Cia Téxtil Brasil Industrial, desde sua inauguracédo até o fim das atividades industriais e 0
processo que conduziu a reconversdo das suas instalacdes fabris para abrigar o projeto da

Fabrica do Conhecimento, garantindo a edificacdo uma nova funcéo.

1 0 ndmero do processo E-18/300.031/84. Disponivel em:
<http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/bens_tombados/detalhar/173#>. Acesso em: 02 mar. 2022.


http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/bens_tombados/detalhar/173
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e Companhia Téxtil Brasil Industrial

A Companhia Téxtil Brasil Industrial teve seu processo de instala¢éo iniciado no ano
de 1870, na Fazenda Ribeirdo dos Macacos'?, terras que hoje correspondem a cidade de
Paracambi. A escolha pela regido se deu em razdo de um conjunto de fatores, dos quais
sinalizaremos alguns: em funcdo da proximidade das terras com a Estacdo dos Macacos,
inaugurada no ano de 1861, pertencente a Estrada de Ferro Dom Pedro 11, que interligava a
regido a capital do Brasil, ou seja, ao centro do Rio de Janeiro. Outro fator determinante para
a implementagdo da inddstria téxtil na localidade é o fato de existir nela uma quantidade
expressiva de rios e quedas d"agua, que poderiam ser utilizadas como matriz energética. Para
além do exposto, a criacdo da fabrica de tecidos se deu no momento em que a producdo
cafeeira no Rio de Janeiro estava em crise, por essa razdo os comerciantes e fazendeiros
fluminenses passaram a investir seus recursos no desenvolvimento da industria téxtil. (Keller,
1997, p. 23-28).

A Companhia Téxtil Brasil Industrial teve suas atividades produtivas mantidas até o
ano de 1996, devido a uma “tendéncia do processo de desindustrializa¢do, sobretudo do setor
téxtil, recorrente no Estado do Rio de Janeiro” (SANTQOS, 2017, p. 22).

A construcdo fabril ficou sem uso até o inicio dos anos 2000, quando o prefeito do poder
publico municipal, na época, decidiu negociar a compra do sitio onde fica a fabrica para
alocar projetos sociais e culturais para a cidade e abrigar escolas de nivel técnico e superior.
O complexo educacional passou a ser denominado pelo poder publico municipal e pelos

moradores da cidade como “Fabrica do Conhecimento’.

Em busca de fontes:

“A Historia é uma ciéncia que estuda o homem no tempo” quem escreveu essa frase foi
0 historiador francés chamado Marc Bloch. Ela estd presente no livro “Apologia da Historia
ou Oficio do Historiador”, publicado no ano de 1949, depois de sua morte. Buscando
responder algumas questdes do presente, o historiador se volta para o passado. E de que modo
ele faz essa investigacdo? Através dos vestigios deixados pela humanidade em sua passagem
pela terra. Esses lastros do passado sdo denominados como fontes historicas. E é por meio

delas que os historiadores interpretam o passado a luz das demandas do presente. As fontes

12 A Fazenda dos Macacos integrava as terras da Fazenda Imperial (antiga Fazenda Nacional de Santa Cruz, que
pertencia aos Jesuitas até a sua expulsao das terras brasileira 1759).
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ndo sdo testemunhos do passado, por isso elas precisam ser submetidas a criticas e a
contextualizagdes.

Agora que conhecemos um pouco sobre como € produzido o conhecimento historico.
Vamos em busca de fontes para conhecermos um pouco mais sobre a cidade de Paracambi/RJ

e do seu patriménio historico?

Através das imagens....

Pesquise fotografias antigas da Cia Téxtil Brasil Industrial, na atualidade, reconvertida em
Féabrica do Conhecimento. A fotografia pode ser sua, da sua familia ou de alguém que conheca.
Em seguida analise a imagem através do preenchimento da ficha informativa abaixo.

Registre nesse espaco e depois converse com seus colegas de classe e com seu professor sobre

as informacdes levantadas através da analise da fotografia:

Ficha informativa da fotografia:
1) A quem pertence a fotografia?
R.:

2) Quando ela foi produzida?
R.:

3) Descreva os elementos que foram retratados pela fotografia:

R.:

4) O que motivou o registro da imagem?

R.:

5) De acordo com a anélise das imagens, observe se 0 espago passou por alguma

transformacao estrutural. Se sim, registre.

R.:
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O que as pessoas contam sobre o patriménio?

Os relatos pessoais podem ser um importante instrumento para se conhecer um pouco
mais a cidade e seu patrimonio historico-cultural. Entreviste uma pessoa da cidade (pode ser
um parente, vizinho, funcionario da escola em que estuda) sobre o que ela conhece sobre o
Patrimonio Historico-cultural da cidade de Paracambi/RJ.

Antes de realizar a entrevista, elabore um roteiro contendo perguntas sobre a relagéo dessa

pessoa com o patrimonio.

Lugares de Memoria

Ha lugares em que a nossa memoria se vincula e que de alguma maneira séo repletos
de sentidos e significados. Por essa razdo, € comum que as pessoas o visitem com frequéncia.
O Conjunto arquiteténico da Cia Téxtil Brasil Industrial € um lugar de memdria dotado de
simbologia para muitas pessoas que moram em Paracambi/RJ, principalmente para os ex-
operarios da fabrica. Hoje, com a funcdo educativa, ela produz memdrias novas, para 0s
estudantes e profissionais da educacado que 1a trabalham.

A cidade de Paracambi/RJ, certamente, possui outros lugares onde memdria de outros
individuos também se estabelece e constroem significados. Possivelmente, vocé conhece um
lugar como esse. Eles ndo precisam ser monumentos e grandes edificacdes, a sua materialidade
pode estar lugares menores, inclusive em objetos.

Com base nas informacdes acima e nas aulas sobre o tema, escreva abaixo os lugares

de memdria que sejam dotados de sentido para vocé:
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APENDICE E - ENCONTRO DE NUMERO 5: HISTORIA PUBLICA: NARRATIVAS
PLURAIS SOBRE HISTORIA DE PARACAMBI/RJ.

Ola, estudantes! Nessa aula iremos tratar da historia da cidade de Paracambi/RJ e do
seu patriménio historico, por meio de obras e producdes culturais que abordam narrativas
sobre a cidade, produzidas por méetodos diferentes dos que sdo realizados pelos académicos.

Para tal finalidade, utilizaremos nessa aula um samba-enredo do Grémio Recreativo
Escola de Samba Académicos do Cubango (escola de samba, localizada na cidade de Niterdi-
RJ), que no ano de 2007 teve como tema do seu desfile a historia de Paracambi/RJ, com o
enredo: “De fio a fia na Real, pa-ra-la pa-ra-li- Paracambi”, cujos compositores sdo: Arthur
Bernardes, Sardinha, Junior Duarte, Carlinhos da Penha e Edson Carvalho.

Além do samba-enredo, usaremos para esse encontro o livro intitulado: “Historia de
Paracambi-1800-7987 ", escrito e produzido pelo casal Clélia Ramos Nogueira Natal e Gilson
Natal, antigos moradores da cidade, que se valeram de pesquisas a documentos e entrevistas
com moradores para redigir a primeira obra historica sobre a cidade. Segundo o resumo, que
consta no proprio livro, a escrita da obra tem por proposito “comentar Paracambi, lembrando
e observando fatos dentro destes mais de cem anos passados.” (Natal e Natal, 1990, p.21)

Mesmo sendo construidas fora dos parametros e métodos académicos, essas obras
podem nos auxiliar a compreender como sdo produzidos os saberes sobre a cidade, assim
como, refletir sobre os contetudos dessas narrativas, a partir das analises criticas pelas quais
devem estar submetidos toda fonte histdrica.

Vamos as atividades?

O que o samba nos conta sobre a cidade de Paracambi/RJ

Abaixo est a letra do samba-enredo da Escola de Samba Académicos do Cubango, que foi

levado a Avenida no ano de 2007.
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De Fio a Fio na Real, Pa-ra-1a, Pa-ra-li — Paracambi
(Compositores: Arthur Bernardes, Sardinha, Junior Duarte,
Carlinhos Da Penha E Edson Carvalho)

Terra dominada pelos indios

Local de caca e pesca

No Rio dos Macacos minha origem nascera
Na colonizacao, o jesuita construindo faz brotar
A nova “luz”, para ao futuro me guiar
Fazenda Santa Cruz, o meu pilar

O bravo bandeirante desbrava o meu chéo
Em busca de riquezas naturais

A caminho das Minas Gerais

Na forca de uma raca, lamento e escravidao
O ciclo do café enriquecendo a regido

E nesse vai e vem, de 14 pra ca
La vem o trem pra estacgao (bis)
Com o progresso da industrial revolugdo

O imigrante ao chegar

Se encantou, foi divinal

Foi erguendo seu mundo

Na Companhia Téxtil Brasil Industrial
“De fio a fio na real”

Teci 0 amor no coragao
Qualidade de vida em meu bergo
E cultura da populacéo

Em minhas matas “verdejar”

Em dguas claras me “banhar”
Na fabrica de sonhos “despertar”

Eu sou Cubango, amor 6 6

Paracambi, meu bosque em flor (bis)
Um canto vai ecoar, o curi6 faz-se ouvir
Com a verde e branco na Sapucai

Fonte:https://www.galeriadosamba.com.br/escolas-de-samba/academicos-do-cubango/2007/.

Acesso em 05 abr. 2022.
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Ficha de analise para o samba-enredo:

1- Que tipo de fonte sobre a histdria local é o samba-enredo?
R.:

2 - Em que ano ela foi produzida?

R.:

3 - Quem produziu essa fonte?

R.:
4 - Em que contexto ela foi produzida?

R.:

5 - Quais elementos sobre a historia da cidade vocé reconhece na letra dessa cancao?
R.:

6 - Ha algum trecho sobre a histdria da cidade, presente na cancéo, que vocé nao
conhecia?

R.:

Que elementos, lugares e memdrias sobre a cidade vocé acrescentaria na composi¢éo sobre a
historia de Paracambi/RJ? Construa duas estrofes, que possuam esses elementos, e escreva

nas linhas abaixo:

O bairro de Lages

O bairro de Lages, situado em Paracambi/RJ, teve sua histéria descrita no livro
Histdria de Paracambi/RJ- 1800-1897. Segue abaixo o trecho que faz referéncia ao bairro.
“Lages da Central (Fazenda das Antas)”

Lages propriamente dita era em Fontes, que tem 0 nome de Ribeirdo das Lages, porque
existia uma grande corredeira de dgua sobre um lagedo de pedra que hoje é o Rio das Lages.

Com a construcéo da Usina de Fontes e a passagem do trem para Paracambi, foi criado
um movimento para a parada do trem nas terras da Fazendas das Antas.

Foi criada uma estacdo com a denominacéo de Lages, mas como no sul do pais existia
uma com o mesmo nome, acrescentaram “Central”, para evitar confusdo e ao mesmo tempo
prestarem uma homenagem a do Sul, ficando batizada com o nome Lages da Central.

A Central do Brasil e a Light construiram uma linha particular para passarem o trem

de ferro, ligando Lages Central a Ribeirédo das Lages, conhecida como Fontes.
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O trem partia da estacdo de Lages da Central, passava pela rua Dr. Romeiro Netto em
direcdo a Mumbuca, Fazenda do Rio Novo, Fazenda da Floresta (km 9), Ponte Coberta e final

1

em Ribeirdo das Lages. Vice e Versa.’

NATAL, Clélia R. N.; NATAL, Gilson. Histéria de Paracambi 1800 a 1987. Rio de Janeiro: Guavira Editores,
1990. P.61

O trecho acima tratou da formacéo do bairro de Lages, contou a sua histéria e a sua
estruturacdo. Essa narrativa sobre o bairro foi produzida por antigos moradores da cidade de
Paracambi/RJ, que realizaram uma pesquisa para contar varios aspectos acerca da histéria
da cidade.

Assim como o casal Natal, vocé também deve ter muitas histdrias para contar sobre o
seu bairro. Por essa razdo, essa atividade visa conhecer um pouco da historia do seu bairro
contada por vocé e por uma pessoa que Vocé entrevistar4. Para a concretizacdo dessa

atividade, a dividimos em duas etapas:

12 Etapa: Escreva a historia do seu bairro de acordo com a suas experiéncias nele, apontado
0 que vocé percebeu ao longo do tempo de mudancas e continuidades. Vocé pode falar dos seus
moradores, do comércio local, das ruas do bairro, do transporte, espacos de lazer, paisagens
naturais, dentre tantas outras caracteristicas possiveis. llustre a sua narrativa com fotografias

e desenhos.
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22 Etapa: Apresente 0 seu texto para a turma.

Final do Projeto

Escreva abaixo as suas impressdes e apontamentos acerca das atividades desenvolvidas.




