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Os fundamentos para o novo ja foram lancados. Mais e mais
pessoas se aperceberam que devemos mudar, caso quisermos
continuar sobre este pequeno e belo planeta. Talvez chegara
um momento em que efetivamente ndo teremos outra
alternativa sendo mudar. Nao se perguntara se queremos ou
ndo queremos; é a condi¢do de nossa sobrevivéncia. Como a
pulsdo de vida é mais forte do que a pulsdo da morte, como
sentimos cada vez mais forte o chamado da vida pedindo mais
vida, temos fundada esperanca de que faremos essa travessia
dolorosa como um parto rumo ao novo modo de ser que ira
nascer.

Leonardo Boff (2017)
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RESUMO

A presente dissertacdo foi motivada pelas seguintes questdes relacionadas aos desafios da
educacao bésica diante da crise socioambiental que vivemos, particularmente do ensino
de Histdria. Como desenvolver em sala de aula um saber histérico escolar que rompa com
a dicotomia entre a cultura humana e o restante do mundo natural? O meio ambiente pode
ser considerado apenas o cenario por onde as sociedades humanas desenrolam suas
trajetorias? Os recursos naturais, que sdo esgotaveis, podem ser ignorados pela cultura
escolar, quando estudamos o0s usos que 0s humanos tém feito historicamente do meio
biofisico? Como o professor de Histdria pode mediar didaticamente a relagdo imbricada
que existe entre nos e o resto da natureza? Visando um ensino de Histéria Socioambiental
ou “Ecologizado”, procuramos estudar as contribui¢cdes que a Histéria Ambiental pode
oferecer tanto para o curriculo da area de Historia como para as praticas de educagdo
ambiental escolar e paraescolar No tocante a questdo curricular realizamos um estudo
critico do Referencial Curricular da Rede Publica de Ensino de Itaborai, no Rio de
Janeiro, onde o autor leciona no ensino fundamental. Como experiéncia de educacédo
paraescolar desenvolvemos o Projeto Casa Verde Socioambiental, onde séo oferecidas
atividades voltadas tanto para estudantes da educacao basica quanto para formacao inicial
e continuada de professores. Na confluéncia entre os campos da Historia Ambiental, do
Ensino de Histéria e da Educacdo Ambiental, a pesquisa procura contribuir para o
amadurecimento tedrico e metodolégico de uma educacdo ambiental de inspiracdo
freireana, critica, emancipatoria e transformadora, em respostas a grave crise
socioambiental contemporanea.

Palavras-chave: Ensino de Histéria Socioambiental — Histéria Ambiental- Educacdo
Paraescolar — Educacdo Ambiental Freireana



ABSTRACT

This dissertation was motivated by the following questions related to the challenges of
basic education in the face of the socio-environmental crisis we are experiencing,
particularly in the teaching of History. How to develop in the classroom a school historical
knowledge that breaks with the dichotomy between human culture and the rest of the
natural world? Can the environment be considered just the scenario through which human
societies unfold their trajectories? Can natural resources, which are exhaustible, be
ignored by school culture, when we study the uses that humans have historically made of
the biophysical environment? How can the history teacher didactically mediate the
intertwined relationship that exists between us and the rest of nature? Aiming at teaching
Socio-Environmental History or “Greening”, we sought to study the contributions that
Environmental History can offer both to the curriculum in the area of History and to the
practices of school and paraschool environmental education. Curriculum of the Public
Teaching Network of Itaborai, in Rio de Janeiro, where the author teaches in elementary
school. As an educational experience for schools, we developed the Casa Verde
Socioambiental Project, where activities aimed at both basic education students and initial
and continuing teacher education are offered. At the confluence between the fields of
Environmental History, History Teaching and Environmental Education, the research
seeks to contribute to the theoretical and methodological maturation of an environmental
education inspired by Freire, critical, emancipatory and transformative, in response to the
serious contemporary socio- environmental crisis.

Keywords: Teaching of Socio-environmental History — Environmental History — Para-
School Education — Freirean Environmental Education.
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INTRODUCAO

Escrever histdria é um dos esforcos empreendidos
pelas sociedades para se auto-observarem em
todas as suas dimensdes que lhe parecam
relevantes(...). De acordo com os desafios
ecoldgicos que noés enfrentamos nos dias de hoje,
0 meio ambiente tornou-se uma dimensdo
relevante para o pensamento historico.

Verena Winiwarter, 2010, p. 19

Ainda aluno na antiga 82 série do 1° grau (atual 9°ano do ensino fundamental)

eu ja me imaginava dando aulas de Histdria numa sala de aula da Educacédo Basica. O que

me inspirou, além dos livros e discos que tinha em casa, foi um professor que me deu

aulas do ultimo ano do ensino fundamental e durante todo o ensino médio. Também

baterista da Banda Pandemonium que atuou com o cantor Serguei durante algum tempo

participando do cenério cultural underground do Rio de Janeiro, chegando a tocar em

lugares como o Garage, localizado préximo a famosa Vila Mimosa. O professor Alex da

Costa Ribeiro, pelas dltimas noticias que tive dele, é professor de Historia da Rede
Estadual de Ensino do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ).

Alex com Serguei ! Professor Alex?

Nessa época, entre 0s anos de 1996 e 1999, eu estudava em um colégio particular
em Miguel Pereira, cidade da regido Centro-Sul Fluminense, que adotava o Sistema de
Ensino da empresa Objetivo, que fornecia material didatico e paradidatico para escola,
além de orientacOes curriculares para construcdo do Projeto Pedagogico da escola. Foi

neste colégio que o professor Alex respondia minhas perguntas sobre o oficio docente,

! Fonte <http://redutodorock.com.br/redutodorock/site/2010/04/19/serguei-e-pandemonium-parceria-pra-
la-de-rock-n-roll/ > Acesso em 28.out.2021.
2 Fonte Twitter. <https://twitter.com/axe_ribeiro> Acesso em 28.0ut.2021.
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sobre como é uma faculdade de Historia e sobre sugestdes de leituras e outras fontes
historicas. Ele foi o primeiro que me fez pensar na possibilidade de cursar Historia, mas
ndo foi o Unico que me estimulou a fazer essa op¢do de curso superior no momento de
preenchimento da inscri¢ao do vestibular. Tinhamos trés professores de Histdria ao longo
do ensino médio. E os trés me marcaram profundamente e foram decisivos na minha

escolha pelo Ensino de Historia.

O professor Hélio Alberto de Moraes ja era bastante experiente quando lecionou
para mim, além de ter uma casa de veraneio em Miguel Pereira, onde nos encontrdvamos
com ele para ouvir suas historias e suas memorias da trajetoria docente e de outros
professores com quem ele trabalhou junto como Rubin Santos Ledo de Aquino, José Luis
Werneck da Silva, Francisco Jacques Moreira de Alvarenga e muitos outros. Ainda tenho
grande interesse em investigar a trajetdria docente deste e outros professores que
marcaram a histdria do ensino de Histéria no Rio de Janeiro e no Brasil. Hélio € uma
biblioteca viva da histéria do ensino de Histéria. Infelizmente, perdi seus contatos
telefénicos e ndo me arrisquei em aparecer ser avisar em sua residéncia, localizada na rua
Pache de Farias, no coracao do Méier. Espero poder encontra-lo apds a pandemia e poder
passar muitas horas em sua companhia fazendo registros historicos que, acredito,
contribuirdo muito para pesquisas no campo da histéria do ensino de Histdria e da historia
da trajetdria e da producdo docente de muitos professores que inspiraram milhares de

pessoas que, como eu, estdo em sala de aula lecionando esta area.

Professor Hélio Alberto sendo homenageado no SINPRO?

% Imagem retirada da Fonte
<https://www.facebook.com/sinprorio1931/photos/a.1149680085060790.1073741869.29824 7816870692/
1149680395060759> Acesso em 28.0ut.2021.
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Além do Alex, que lecionava Historia do Brasil e do Hélio Alberto, que se
dedicava a Historia Geral, tive outro professor que me inspirou muito, ndo na area do
fazer docente, mas no campo da historiografia, da leitura de obras historicas importantes.
O professor Adriano Fontes, que lecionava Historia da América, foi o que me encaminhou
na transicao da leitura de livros didaticos e paradidaticos para leituras historiograficas
mais profundas. Apresentou-me Marc Bloch, Michel de Certeau, Ronaldo Vainfas, José
Murilo de Carvalho e muitos outros. Com essas trés grandes referéncias e inspiracoes,
ndo tive davida na hora de me inscrever para os vestibulares da UFRJ e da UERJ no curso
de Histdria, na certeza de que objetiva num futuro proximo estar em sala de aula

lecionando.

Como professor da area de Histdria e historiador, procuro encontrar a origem de
todo objeto de estudo sobre o qual me debruco. Neste primeiro passo da pesquisa tento
entender qual o papel e quais as contribui¢fes que o professor de Histdria pode fornecer
para o processo de ensino e aprendizagem da educacdo ambiental escolar. Atuo nas redes
publicas de ensino municipal e estadual na cidade de Itaborai, no Estado do Rio de Janeiro
desde o ano de 2008. Foi aqui em Itaborai que tive meu segundo contato com uma escola
publica, pois estudei em escolas particulares a minha vida toda. Quando realizei o
vestibular, no ano 1999, fui estudar numa universidade publica, a Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e fiz a pratica de ensino no seu Colégio de Aplicacdo (CAp/UFRJ). Esse

foi meu primeiro contato com uma escola publica.

As diferencas eram gritantes. Fui me adaptando a realidade da escola publica
brasileira sem a minima no¢do do que ela era. Ainda no CAp/UFRJ ouvia dizer que o
colégio era bem diferente das escolas das redes municipal; com salas superlotadas, falta
de materiais, dificuldades para realizacdo de uma gestdo pedagogica eficiente,
interferéncias politicas na gestdo escolar, falta de um dialogo e parcerias mais amplos
com a comunidade escolar, sindicato enfraquecido e sem voz. N&o poderia deixar de
lembrar da questdo da pouca valorizagdo dos profissionais de educacdo. Com planos de
carreira deficientes ou inexistentes, salarios defasados, excesso de cobrancas burocréaticas
no campo da gestdo administrativa, nos professores acabamos assumindo uma segunda
matricula, prevista em lei, assim como aceitando aumentar a carga horéria através de
horas extras. Foi nessa esteira que embarquei entre os anos de 2008 e 2018. Para otimizar

todo esse processo, desenvolvia minhas aulas baseado quase que exclusivamente em
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livros didaticos. As vezes, dava para passar uns videos ou fazer um trabalho de campo

(também chamado nas escolas de passeio escolar).

No Mestrado Profissional em ensino de Historia (ProfHistoria) descobri que
nosso papel vai muito mais além de meros mediadores de contetdo do livro didatico:
somos professores autores e o0 ensino de Histdria € um campo legitimo do fazer histérico.
N&o transmitimos conteddos, mediamos didaticamente saberes dos mais diversos
dominios da Historia e dos mais diversos temas transversais desenvolvidos no chédo da

escola.

No ano de 2015, a Secretaria Municipal de Educacao de Itaborai ofereceu aos
professores da rede um curso de pds-graduacdo lato sensu na Faculdade Cenecista de
Itaborai (FACNEC). Eram trés opg¢des de curso e eu optei por fazer o de Gestdo Escolar
na Rede Publica. Foi ali que comecei a entender e imergir de fato no mundo da escola.
Compreendi como era o funcionamento de uma escola publica, quais os dominios da
gestdo escolar e como trabalhar para uma gestdo escolar democratica. Apos o curso, fui
assistir a uma disciplina do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal Fluminense intitulada “Intelectuais mediadores na Primeira Republica”,
lecionado pelas professoras Alessandra Shueller e Irma Resende. N&o consegui concluir
a disciplina por conta do falecimento de minha avé materna, mas comecei a pensar na

possibilidade de fazer um mestrado ou prosseguir nos estudos.

Conheci o ProfHistoria numa festa de aniversario infantil em julho de 2018,
qguando fiquei na mesma mesa de uma professora de Lingua Portuguesa que comentou
comigo sobre os cursos de mestrado profissional em ensino, me indicando procurar
informagdes sobre o mestrado em ensino de Histdria. Fiz o concurso no fim do ano, mas
com poucas esperancas de ser aprovado, pois eram mais de 70 candidatos para apenas 12
vagas. Tive sorte na prova, pois a parte discursiva foi sobre uma temaética que gosto de
estudar: a ditadura civil-militar brasileira oriunda do Golpe de 1964. Apoés a realizagédo

da prova, fiquei esperancoso e consegui ficar dentro das doze vagas.

Ao longo do curso de mestrado fui sendo apresentado a leituras que mudaram
radicalmente minha forma de olhar e agir enquanto professor de Historia. Pensar o ensino
de Historia como uma das dimensdes do universo historiografico; ter ferramentas para

exercer o oficio de docente de Histéria de forma mais autbnoma, consciente e
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significativa; poder vivenciar a experiéncia de pesquisa e producdo académica na area em

que atuo.

Em primeiro lugar, o que me motivou a optar por esse tema foi a preocupacao
com a crise socioambiental e como mediar esse assunto nas aulas de Historia. Nesse
ambito, pensei no seguinte problema: qual o papel e a contribui¢do que os professores de
Histdria podem dar no campo da educagdo ambiental escolar? Essa questdo acaba nos
direcionando para outra ndo menos importante: como os professores de Histdria podem
abordar a relacdo entre os humanos e o restante da natureza ao longo do tempo? Séo
questdes que convergem para a necessidade de se romper a visdo dicotdmica
predominante que parte do principio de que os seres humanos e 0 mundo natural sdo duas

entidades diferentes.

No primeiro capitulo, escrevemos algumas linhas para situar o leitor sobre as
origens, bases legais e conferéncias que consolidaram o estimulo ao fomento de préaticas
educativas ambientais tanto em ambientes escolares como nos paraescolares. Estudamos
as possiveis relacdes e as contribuicGes que o professor de Histdria pode fornecer para
uma educacdo ambiental escolar, que defendemos que seja a partir de uma perspectiva
freircana (DICKMANN e CARNEIRO, 2021), transformadora e emancipatéria
(LOUREIRO, 2013 e LOUREIRO e LIMA, 2012) sem deixar de lado o caréater politico
da educacdo ambiental (REIGOTA, 2009). A seguir, refletimos sobre o papel do professor
de Histdria na praxis escolar (CARVALHO, 2021 e GERDHARDT e NODARI, 2010).

Em um seguinte momento deste primeiro capitulo, tratamos da mediacao
didatica de hist6ria ambiental na sala de aula. Introduzimos o leitor na génese e nas bases
tedricas e metodoldgicas desta dimensdo do campo histérico a luz de obras tanto do
universo académico dos estudos histéricos ambientais (WORSTER, 1991;
DRUMMOND, 1991; PADUA, 2010; SOFFIATI, 2008 e 2016) como historiadores que
pensaram a questdo historico ambiental em fungdo do Ensino de Histdria na Educacgao
Basica (SOFFIATI, 1990; BITTENCOURT, 2003; CARVALHO, 2021; DRUMMON,
2002). Encerrando o primeiro capitulo, buscamos refletir sobre como seria possivel
promover um saber historico escolar socioambiental baseado, principalmente na Histéria
Ambiental, mas também considerando autores que estudam os humanos e a natureza ao
longo do tempo mas que nédo sdo historiadores ambientais. Alguns temas s&o pontuados

como sugestdes, mas sem a pretensdo de esgotar o tema ou de impor pautas.
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No segundo capitulo, na busca por um ensino de Histéria Socioambiental ou
“Ecologizado”, nds tentamos dialogar com pesquisadores e historiadores do ensino de
historia, levando em consideracdo os estudos de Monteiro (2007 e 2018) sugerindo, a
partir do conceito do “ensino de Historia como lugar de fronteira”, propor que o saber
histérico escolar socioambiental seria um lugar de “triplice fronteira” ja que dialogaria
com o ensino de Historia na sua dimensdo pedagdgica na educacdo basica, além dos
campos historico academicamente consagrados, incluindo entre eles o da Histdria
Ambiental. Também teriamos que buscar relacdes com a Ecologia como forma de tentar
romper com a dicotomia existente entre o que € cultura humana e o que € meio ambiente.
Monteiro (2018) tambeém nos auxilia a pensar lugar da histéria ambiental no curriculo da
Area de Historia na educacdo basica, levando em conta que este € um territorio
conflituosos, onde impera as disputas e relacGes de poder que visam obter hegemonia no
processo de configuracdo do curriculo escolar, mas que a autora destaca veementemente
que o professor precisa ter uma posicéo protagonista nesse processo na medida em que é
ele que “faz acontecer” em sala de aula, ¢ ele que media didaticamente os temas e
desenvolve os objetivos. Engessar o professor e relega-lo a mero transmissor ou mediador
de temas e habilidades ja predefinidos por outros sem dar condi¢Ges do docente exercer
sua “funcdo autor” ou sua funcdo de historiador do ensino de Historia pode ser um
obstaculo na melhoria das praticas historicas desenvolvidas nas salas de aulas das escolas

brasileiras.

E nessa sintonia que nos debrucamos sobre as Referenciais Curriculares de
Itaborai para as turmas de 6° e 7° anos na Area de Historia e propomos algumas sugestdes
de experiéncias que estamos vivenciando na escola municipal onde atuamos na busca de
um Ensino de Historia Socioambiental ou “Ecologizado”. No fim deste capitulo,
sugerimos algumas obras que podem facilitar o trabalho dos professores nesse sentido.
No Anexo | poderdo encontrar uma tabela que abarca todo os Eixos Tematicos de Historia
para 6° e 7 anos do ensino fundamental. Ali comparamos o Referencial Curricular de
Itaborai com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também introduzimos

algumas sugestdes para um saber historico escolar socioambiental.

No terceiro e ultimo capitulo abordaremos nosso produto que é o Projeto Casa
Verde Socioambiental. Apresentamos, inicialmente, com base em Gohn (2006) o lugar e
a importancia dos espacos de educacdo paraescolar (ndo-formal) no contexto dos campos
da educacdo para, em seguida, apresentar a Casa Verde Socioambiental. A partir do diario
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de campo, narramos as origens e 0 processo de constru¢do do espaco (ainda inacabado),
assim como descrevemos os recursos do espaco externo (Area de Recepgéo, Bercario de
Mudas, Composteira e a Cozinha Socioambiental/Cantinho Eco-reflexivo) e do espaco
interno (Sala de Estudos e Reunides; Sala de Estar — Cantinho do Vinil, CDteca e

Cacamba do Saber / Cine Green House).

Também apresentamos trés sub-produtos que estdo em fases distintas de
execucdo. O projeto do Jardim Suspenso Comestivel, concluido em novembro de 2019
com alunos do 6° e 7 anos da escola municipal. Também apresentamos a Horta
Ecopedagdgica com cinco canteiros internos (dois canteiros de Histdria Socioambiental
e trés canteiros de Educacdo Socioambiental) e quatro canteiros externos (Canteiro da
Goiabeira; Canteiro dos Cactos e Suculentas; Canteiro da Diversidade; Canteiro do
Guandu). Além disso, mencionamos as areas externas e internas de suporte (Cabana

Acerola, Cozinha interna, Area de Servico interna, Banheiro e Almoxarifado/Depdsito).

Por fim, ndo poderiamos deixar de registrar os valorosos trabalhos e as
excelentes parcerias que construimos com licenciandos da UFF da disciplina Pesquisa e
Prética Educativa IV coordenada pelo professor Rodrigo de Almeida. Os parceiros da
turma do 2° semestre do ano letivo de 2020 desenvolveram escritos sobre historia das
plantas que fardo parte do roteiro da Horta Ecopedagogica, além de criar a logomarca do
Projeto Casa Verde Socioambiental e de um canal do YouTube da Casa Verde onde
postaremos videos e podcasts. Ja 0s parceiros e parceiras da turma do 1° semestre de 2021
produziram uma linda exposicdo paradidatica online para os alunos do 6° ano de ensino
fundamental. Chamada “Raizes Tupis: as relagdes dos seres humanos com a natureza”,

eles apresentam aos alunos uma histéria pablica, decolonial e socioambiental.
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CAPITULO 1

EDUCACAO AMBIENTAL E HISTORIA AMBIENTAL POR UM SABER
HISTORICO ESCOLAR SOCIOAMBIENTAL OU “ECOLOGIZADO”:
ROMPENDO COM A DICOTOMIA ENTRE CULTURA HUMANA E
NATUREZA

1.1 Palavras iniciais

No decorrer deste capitulo, pretendemos, na primeira parte, explanar acerca das
origens e das bases legais da educacdo ambiental para, em seguida, estabelecer diadlogos
entre algumas de suas tendéncias. A partir dos conceitos de tendéncias de educagéo
ambiental conservadora e emancipatéria, desenvolvido por Barreto (2009), optamos por
trés autores de tendéncia emancipatdria: Reigota (2014), entusiasta de uma educacgéo
ambiental politica; Loureiro (2003), defensor de uma educagdo ambiental transformadora
e Dickmann; Carneiro (2021), que contribuiram para as reflexdes acerca de uma educagéo
ambiental freireana. Na tentativa de estabelecer uma ponte com o ensino de Histdria,
vamos apreciar Carvalho (2021) que produziu o primeiro livro que trata especificamente

de ensino de Historia e educacdo ambiental.

Na segunda parte do capitulo, iremos nos debrucar sobre as contribui¢fes que a
Histéria Ambiental pode oferecer para os professores almejando romper com a dicotomia
entre cultura humana e meio biofisico, levando a reflexdo entre a relacdo entre os seres
humanos e o restante da natureza ao longo do tempo, “ecologizando” o ensino de Historia
na Educacdo Bésica. Acreditamos que essa possa ser uma grande contribuicdo que o
professor de Histdria tenha a oferecer para o desenvolvimento da educacdo ambiental
escolar. Inicialmente abordaremos as origens e bases teéricas da Histéria Ambiental a
partir de Worster (1991), Drummond (1991 e 2002) e Padua (2010). Em seguida, vamos
nos dedicar a apontar as contribuicbes que Soffiati (1990, 2008, 2014), Bittencourt
(2003), Horta (2005), Gerdhardt e Nodari (2010) e Carvalho (2021) prestaram as
primeiras discussdes sobre ensino de Historia e as questdes socioambientais, buscando

identificar algumas propostas efetivas de tematicas e abordagens sugeridas pelos autores.

Na terceira parte do capitulo vamos apresentar uma proposta de

desenvolvimento da relacéo entre ensino de Historia e meio ambiente no curriculo dos 6°
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e 7° anos do ensino  fundamental. Iremos utilizar como referéncia as Orientagdes
Curriculares das escolas de Itaborai, cidade fluminense, localizada na regido

metropolitana.

1.2. Educacdo ambiental e ensino de Historia: qual o papel do professor historiador

na educacéo basica?
1.2.1. A emergéncia da educagdo ambiental, as conferéncias e as bases legais

Encontrar as origens de um objeto de estudo me parece algo inatingivel. Sempre
podemos ir mais a fundo, procurando elos e semelhancas que podem associar essa
tematica sempre a algo anterior ao que tinhamos como referéncia. Essa foi a impressdo
que eu tive quando comecei a procurar as raizes mais profundas da educacdo ambiental
ou de uma educacdo voltada para a reflexdo sobre as relagdes, muitas vezes imbricadas,
que estabelecemos com o mundo natural. Se for a fundo, podemos considerar que 0s
primeiros humanos j& procuraram ensinar aos mais jovens como “dialogar” com a
natureza, usando Sseus recursos para sobrevivéncia, transformando um pedaco de pedra
em um raspador ou machado, fabricando fogo a partir de palha e madeira, montar uma
tenda com ossos e peles de animais abatidos. E possivelmente um ato pedag6gico, porém
ndo encontrei referéncias que confirmem que era um ato consciente de sua funcdo

educacional ou algo metodologicamente organizado e pensado.

Dessa forma, quais seriam as possiveis origens de uma Educacdo Ambiental
consciente enquanto uma pratica pedagdgica a ser sistematizada nos espacos de educagdo
escolar e paraescolar? Dias (2004) entende que a origem da educacdo ambiental esta no
final do século XX, quando Patrick Geddes sugere que os alunos teriam um processo de
aprendizagem mais significativo ao ter contato com o estudo do meio ambiente no qual
estéd inserido. Ele seria o “pai da Educacdo Ambiental”. (DIAS, 2004) Apesar de ser um
pouco questionavel delegar a criagdo de um saber a uma Unica pessoa, na medida em que
0 conhecimento é construido a partir de referéncias e dialogos, podemos ter uma
indicacdo do momento historico que o intitulado “pai” ou “criador” atuou e estabelecer

conexdes com estudos contemporaneos a ele.

Dessa forma, localizar a origem da Educagdo Ambiental no final do seculo XIX

é interessante, pois ela ocorre na esteira das consequéncias da Revolugdo Industrial,
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iniciada na segunda metade do século e intensificada na segunda metade do século
seguinte, com destaque para o aumento do extrativismo de petréleo e da emissao de gases
poluentes na atmosfera. Padua (2002) na sua obra “Um sopro de destruicdo” mostra as
preocupac0es de politicos e pensadores brasileiros, na mesma época, acerca de impactos
socioambientais negativos que causaram problemas das mais diversas ordens como secas
e enchentes. Entdo, podemos deduzir que ao longo do século XIX ja era explicita a
preocupagdo humana sobre a crise socioambiental e, com isso, a identificagdo da
necessidade de se inserir no curriculo escolar das criancas e adolescentes, tematicas
concernentes a relacdo imbricada entre os humanos e 0 meio ambiente, ou melhor, uma
visdo de mundo que considere os seres humanos como parte integrante da natureza,

passivel de interferir e de ser afetado pelo meio biofisico onde vive.

Cascino (1999) procura entender a genealogia do movimento ambientalista e sua
ligacdo com a emergéncia de uma educacdo ambiental escolar em periodo mais recente,
ja no século XX. Ele aponta como momento crucial para consolidacdo dessas bases, 0
Segundo Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, ocorrido na antiga Unido Soviética
no ano de 1987. Enquanto no Primeiro Congresso (1977) realizado na Georgia (ex-URSS)
foram limitados a apresentacdo de trabalhos que ja vinham sendo desenvolvidos, o
congresso de 1987 consolidou o entendimento da necessidade se que focar na reflexéo

dos impactos socioambientais no meio escolar (CASCINO, 1999).

Por outro lado, Reigota (2009) salienta que mesmo a origem “oficial” da
Educacdo Ambiental seja relacionada as conferéncias e movimentos que eclodiram em
diversas partes do mundo a partir dos anos 1960, “€ necessério lembrar que, muito antes
deles, pessoas e grupos, de forma discreta, mas muito ativa, ja realizavam acOes
educativas e pedagdgicas proximas do que se convencionou chamar de educacdo
ambiental” (REIGOTA, 2009, p. 21).

Mais importante que identificar as origens da Educagédo Ambiental de uma forma
mais ou menos precisa, seria, creio eu, olhar para o que as conferéncias e encontros
internacionais, assim como a legislacdo brasileira, conseguiram produzir para o fomento
da Educacdo Ambiental nas escolas brasileiras. E o que tentaremos fazer nas linhas a

sequir.

No intenso ano de 1968, um grupo de pesquisadores se encontraram em Roma,

na Italia, para debater sobre problemas socioambientais relacionados com recursos
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naturais ndo renovaveis e crescimento demografico. Batizado de Clube de Roma, esse
encontro mostrou para 0 mundo a necessidade de se olhar para os problemas
socioambientais levando em conta a realidade planetaria como um todo e ndo apenas as
realidades locais ou nacionais (REIGOTA, 2009, p. 22-23). Consolidou-se a
compreensdo, naquele momento, de que os humanos ndo poderiam explorar os recursos
naturais sem um limite, podendo incorrer num episodio de colapso ambiental ou
esgotamento de recursos imprescindiveis para a manutencdo da vida humana. Mediante
o alerta, quatro anos depois, se realizou a Primeira Conferéncia da ONU sobre o Meio

Ambiente Humano ou Conferéncia de Estocolmo.

Realizada entre os dias 5 e 16 de junho de 1972 na capital sueca, esse encontro
internacional reuniu mais de uma centena de paises e langou um alerta mundial para a
necessidade de se adotar uma postura preservacionista e consciente dos perigos dos
problemas gerados pelo impacto humano no meio biofisico. Dela, também, conseguimos
extrair recomendacOes para fomento de politicas de educacdo ambiental escolar como
disserta Dias

Considerada um marco historico-politico internacional, decisivo para o
surgimento de politicas de gerenciamento ambiental, a Conferéncia
gerou a “Declaracdo sobre o Ambiente Humano”, estabeleceu um
“Plano de Agao Mundial” e, em particular, recomendou que deveria ser
estabelecido um Programa Internacional de Educagdo Ambiental. A
Recomendag&o n° 96 da Conferéncia reconhecia o desenvolvimento da

Educacdo Ambiental como o elemento critico para combate a crise
ambiental. (DIAS, 2004, p. 79)

Na diregéo da Conferéncia de Estocolmo, a UNESCO organizou a Conferéncia
de Belgrado, antiga lugosladvia em 1975 em sintonia com a 96° Recomendacgdo da
Conferéncia de 1972, que ressaltou o pertinente papel da Educacdo Ambiental no ambito
das acBes vislumbrando um meio ambiente ecologicamente equilibrado. Durante o
encontro foram construidos os alicerces que guiariam um caminho para o fomento da
educacdo ambiental nos mais diversos paises do globo. Produto da Conferéncia, a Carta
de Belgrado preconiza a urgente missédo dos governos de todos os cantos do mundo de
rever seus sistemas educacionais e as relacOes preestabelecidas entre a escola e a
comunidade escolar. Para isso, € necessario se construir um “programa mundial de
Educagao Ambiental” baseado numa nova alianga entre os agentes envolvidos nesse

processo (DIAS, 2004, p. 101-103).



26

No ano de 1977, realizou-se na Géorgia (ex-URSS) a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental que consolidou ainda mais as estruturas
para o florescimento de uma educacdo ambiental escolar. Também conhecida como
Conferéncia de Thilisi, o encontro destaca que a educacdo deveria ter um papel de
protagonista no processo de conscientizacdo humana com relagédo a sua atuacdo no meio
ambiente. Vale destacar que essa educagdo ambiental escolar deveria ser acessivel a todos
os estudantes, independente da sua idade ou nivel de ensino. Outro ponto importante é
salientar que ela deve acontecer tanto no espago de educacdo escolar quanto no nao-
formal (DIAS, 2004).

Dez anos ap6s o encontro em Thilisi, testemunhamos o Congresso de Moscou
fazendo um balanco sobre a crise socioambiental desde os primeiros congressos e
chegando a conclusdo de que houve pouco avancos. E o pior: as tendéncias para 0s anos
subsequentes ndo foram nada animadoras. Sua conclusdo foi que era preciso atuar no
campo do comportamento humano a partir do estimulo de habitos e o desenvolvimento
de habilidades que mirassem uma capacidade critica de solucionar problemas e agir de
forma ecologicamente equilibrada e sustentavel. Para tal, a educacdo ambiental ndo deve
ser desenvolvida apenas em sala de aula. Trabalhos de campo e aulas em espagos de
educacdo paraescolar também sdo fundamentais, assim como o tratamento trans e
interdisciplinar das areas que tradicionalmente organizam o conhecimento escolar.
Finalmente, vale ressaltar o incentivo a producdo de material didatico voltado para o

processo de ensino e aprendizagem em educacdo ambiental (DIAS, 2004).

O préximo encontro internacional que discutiu a pauta da educacdo ambiental
foi sediado no Rio de Janeiro em junho de 1992 e ficou marcado por destacar com énfase
a ideia de desenvolvimento sustentavel como principal alicerce das préticas educacionais
ambientais. Cascino (1999) destaca a atuacdo das ONG neste momento, além da grande
cobertura da midia e da grande recorréncia dos debates acerca das questdes
socioambientais no &mbito da sociedade civil. Também vale destacar a confeccdo do
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global. Em suma, foi provavelmente a partir desse momento que a educacdo ambiental

ganhou mais espaco nas escolas (CASCINO, 1999).

A Agenda 21 foi outro importante documento gestado no decorrer da Rio-92.

Segundo Dias, foi “um plano de ag¢do para o século XXI, visando a sustentabilidade da



27

vida na Terra” (DIAS, 2004, p. 522). No capitulo 36 intitulado Promocéo do ensino, da

conscientizagéo e do treinamento, o documento destaca que

O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia publica e o
treinamento devem ser reconhecidos como um processo pelo qual os
seres humanos e as sociedades podem desenvolver plenamente suas
potencialidades. O ensino tem fundamental importancia na promogao
do desenvolvimento sustentavel e para aumentar a capacidade do povo
para abordar questdes de meio ambiente e desenvolvimento. Ainda que
0 ensino basico sirva de fundamento para o ensino em matéria de
ambiente e desenvolvimento, este Ultimo deve ser incorporado como
parte essencial do aprendizado. Tanto o ensino formal como o informal
sdo indispensaveis para modificar a atitude das pessoas, para que estas
tenham capacidade de avaliar os problemas do desenvolvimento
sustentavel e aborda-los. O ensino é também fundamental para conferir
consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e
comportamentos em consonancia com o desenvolvimento sustentavel e
que favorecam a participacdo publica efetiva nas tomadas de decis&o.
Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve
abordar a dinamica do desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do
sdcio-econdmico e do desenvolvimento humano (que pode incluir o
espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar métodos
formais e informais e meios efetivos de comunicagdo. (AGENDA 21,
36.3)

Mais recentemente, a Agenda 2030 assinada em 2015 em Nova lorque
enfatizou a necessidade de se erradicar a pobreza como principal desafio para as atuais
geragdes na busca por um desenvolvimento sustentavel, consolidando a importancia de
se olhar para um mundo como uma sO na¢do, sem fronteiras politicas, sociais ou
econdmicas de tal forma como se todos habitassem uma mesma morada: a Terra. O
documento estipulou 169 metas, divididas em 17 Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel como mostra a imagem a seguir.
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Em se tratando dos aparatos legais organizadores da educacdo ambiental nos
espacos de educacdo escolar e paraescolar, encontramos na Constituicdo Federal

brasileira um capitulo inteiro dedicado a questdo socioambiental, normatizando que:

“todos tem direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem comum

do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragdes. ” (BRASIL, Constituicdo Federal de 1988 Titulo VIII: Da Ordem
Social, Capitulo VI: Do Meio Ambiente, Artigo 225.)

E pertinente ressaltar que esse direito ndo se concretiza apenas com a agio do
Estado, também sendo responsabilidade de todos os cidaddos brasileiros, o que torna a
questdo um inegavel objeto de apreciacdo e atuacdo dos professores como formadores de
cidaddos criticos, conscientes e proativos. Nela, encontramos algumas incumbéncias do
poder publico no que se refere as questdes socioambientais. Atentando para 0 sexto
capitulo do titulo VIII, podemos perceber que a responsabilidade dos professores fica
evidente na medida em que o Estado deve “promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, CF/1988).

Existem outros dispositivos legais que dizem respeito a temética socioambiental.
Entre eles, podemos destacar a Lei n° 6.938 de 1981 que estabeleceu a Politica Nacional
do Meio Ambiente ou a Lei n° 9.605 de 1998 que versa sobre os crimes ambientais.
Sobretudo, no campo educativo, temos a Lei n°® 9.795 de 1999 que estabeleceu a Politica

Nacional de Educagdo Ambiental no Brasil. Nesta lei, podemos encontrar a conceituagéo
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de uma pratica educativa de carater conservacionista e desenvolvimentista sustentavel,
assim como as responsabilidades dos agentes sociais dos mais diversos setores da
sociedade civil na sua concretizagdo. Estabelece, da mesma forma, principios e objetivos
béasicos, considerando os seres humanos como parte integrante e interdependente do
restante da natureza assim como o estimulo a diversidade, a autonomia, a postura critica,
respeitosa e sustentvel nas suas diversas relacfes. A caracterizacdo dos espacos de
educacdo escolar e paraescolar, nomeados como formal e ndo-formal, também se faz

presente no apreciado dispositivo legal (Lei n°® 9.795/1999).
1.2.2. O campo em disputa da Educacdo Ambiental

Considerados os documentos e a legislacdo pertinentes a educacdo ambiental,
devemos dar o préximo passo nos perguntando: qual educacdo ambiental devemos
apreciar nos espacos de educacdo? Barreto nos orienta a entender que a educagéo
ambiental pode ser examinada mais facilmente se olharmos para dois tipos de tendéncias
observaveis que “disputam estrategicamente as possibilidades politico-pedagogicas da
Educag¢do Ambiental”: uma tendéncia conservadora e outra emancipatoria. (BARRETO,
2009, p. 59) De acordo com ele

Os postulados conservadores correspondem a uma valorizagdo de acdes
pedagbgicas que pouco incorporam o0 carater interdisciplinar
preconizado desde Thilisi e assumido pelos segmentos mais criticos do
campo ambiental; identificam a educagdo com mudangas
comportamentais e individuais, quase sempre motivadas por uma
perspectiva conservacionista em relacdo a natureza, como se as
sociedades contemporaneas pudessem ser transformadas por uma
educacéo conscientizadora capaz de mobilizar os individuos para a¢des
ambientalmente corretas em relagdo a natureza. Como néo trabalha o
conceito de contradicdo, que nos permite compreender a natureza dos
conflitos socioambientais contemporaneos, a sustentabilidade pode,
assim, ser alcangada por meio de uma transicdo harménica e

consensual, para a qual a educacdo ambiental deve concorrer.
(BARRETO, 2009, p. 61)

Na mesma sintonia, Loureiro e Lima alertam para a hegemonia das a¢des dos
setores empresariais no desenvolvimento da educacao ambiental nas escolas de educagéo
bésica a partir de uma nogdo de sustentabilidade que deve propiciar o crescimento
econbmico sem prejudicar ou com menores impactos possiveis no meio biofisico,
projetando a construcdo de uma narrativa que corrobore ideia de que o sistema capitalista

pode continuar se desenvolvendo sem causar grandes impactos nos ecossistemas.
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A educacdo ambiental, nesse contexto, seria capaz de fazer com que as pessoas
mudassem suas posturas e seu modo de encarar a relagcdo que estabelecemos com a
natureza acerca dos principais problemas de natureza socioambiental que enfrentamos no
tempo presente, afastando dos dominios da educacdo ambientais as polémicas pautas de
cunho politico que podem vir a questionar e criticar acdes de empresas e até mesmo o
proprio sistema capitalista contemporéaneo. Essa conduta, segundo os autores, tem como
meta evitar conflitos entre grupos sociais antagdnicos nos seus interesses, almejando
construir uma suposta harmonia social que perpetuasse as relagdes baseadas na
exploracdo, na desigualdade e no aumento da destruicdo da natureza, ocultando a
realidade arbitraria e injusta das relagdes socioambientais. As agdes “educativas” de
corporagles invariavelmente responsaveis por sérios danos ambientais, procuram
privatizar 0s espagos escolares da rede publica, eliminando a autonomia, a
transdisciplinaridade e ignorando a urgente necessidade de concretizacéo de projetos que
possam tratar a educagcdo ambiental de forma critica e emancipatoria (LOUREIRO e
LIMA, 2012).

Como podemos encontrar alternativas ante a hegemonia das tendéncias
conservadoras no campo da educacdo ambiental escolar? Dentre o extenso leque de
opcles que estdo em sintonia com uma educacdo ambiental critica e emancipatoria,
sugerimos trés que acreditamos que possam ser boas alternativas, mesmo que

teoricamente heterogéneas.

A primeira delas foi desenvolvida por Marcos Reigota (2009) e podemos chama-
la de uma educacdo ambiental politica. A partir da critica ao modelo hegeménico de
educacdo ambiental que limita suas acdes a praticas protecionistas e conservacionistas,
como se o autor defendesse a ideia de que esse campo do ensino precisa ir além de uma
ecologia biolégica e devesse procurar considerar também o universo das ciéncias
humanas, almejando examinar as relacdes estabelecidas entre os seres humanos e 0 meio

ambiente.

Segundo o pesquisador, seria pertinente harmonizar os aspectos reflexivos e
praticos de tal maneira que as pessoas mudassem suas posturas estabelecendo o que ele
chamou de “nova alianga” entre os proprios humanos e entre eles e o restante do universo
biofisico, colocando as questdes éticas como centrais nesse processo de mudancga. Os
humanos precisariam, entdo, romper com a predominante visdo de mundo antropocéntrica

e compreender que também fazem parte da natureza. Ele mesmo conclui que existe um
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pouco de utopia no que defende como modelo necessario para as praticas educativas
ambientais assim como em rela¢do as mudancas de posturas humanas predominantes.
Também reconhece que as praticas educativas ambientais ndo tém condicbes de lograr
éxito nessa empreitada se forem as unicas envolvidas com esse projeto, sendo substancial

a atuacdo de outros atores e instituicdes (REIGOTA, 2009).

Defendendo uma perspectiva mais radical do que Reigota, no que diz respeito a
necessidade de uma educacdo ambiental transformadora, Loureiro (2003) presume que as
disputas em torno do modelo mais apropriado ocorre a partir de dois campos divergentes,
tendo um deles um caréater conservador, que prega certa transformacéo (até mesmo pelo
cardter inovador e questionador da educacdo ambiental) mas sem ousar um
aprofundamento necessario na medida em gue estimula mudangas comportamentais e
atitudinais sem questionar ou modificar o modelo de sociedade capitalista em que
vivemos. Como dissemos anteriormente, este modelo é hegeménico no nosso atual
cenario, desenvolvendo metodologias e reflexdes que “ndo abordam quais sdo os maiores
beneficiarios deste processo, nem a ldgica do consumismo/produtivismo e do supérfluo,

ou mesmo as percepgoes € simbolismos presentes...” (LOUREIRO, 2003, p. 38)

Em disputa com esse modelo conservador, 0 autor nos apresenta um tipo de
educacdo ambiental emancipatéria e revolucionaria que provocaria profunda

transformacéo na vida humana culminando em

mudancas radicais individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e
conjunturais, econdmicas e politico-sociais, psicologicas e culturais;
em que o sentido de revolucionar se concretiza como sendo
transformacdo integral do ser e das condi¢cGes materiais e objetivas de
existéncia. (LOUREIRO, 2013, p. 39)

Dessa maneira seria preciso construir um novo modelo de sociedade, superando
0 capitalismo ao passo que ele ndo pode se conciliar com uma sociedade ecologicamente
equilibrada. Porém, Loureiro (2013) nos adverte que a educacao ambiental ndo pode ser
a unica onde seus agentes fomentam praticas e reflexdes transformadoras e
revolucionarias no ambito das sociedades humanas, se fazendo inescusavel o papel de
outras instituicdes e organizagdes sociais e politicas para que esse processo possa se

consolidar de maneira satisfatoria.

Dickmann e Carneiro (2021) produziram uma obra que pode vir a se tornar uma
grande referéncia no campo da educagdo ambiental critica e emancipatoria. Aliando as

bases da educacdo ambiental critica com a filosofia pedagdgica do nosso saudoso Paulo
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Freire, eles nos brindam com a intitulada Educacdo Ambiental Freireana. Vale destacar

que eles ndo foram os primeiros e, provavelmente, ndo serdo os ultimos a reinventar as

ideias de Paulo Freire a luz da educagdo ambiental praticada nos ambientes escolares de

nosso pais, mas seu valor se encontra na originalidade em sistematizar e reunir num livro

0 conjunto de estudos que se assume como uma educacdo ambiental de inspiracédo

freireana.

Segundo os autores, a educacdo ambiental escolar deve ser fundamentada na

Etica da Responsabilidade, na Sustentabilidade, na Complexidade e na formag&o dos

agentes responsaveis pela mediacdo didatica deste saber. A partir dai a educagdo

ambiental freireana esta estruturada em seis alicerces:

1.

A concepc¢do do ser humano como parte da natureza, mas também como um ser
inacabado, consciente e que tem a capacidade de ser educado socioambientalmente.
Freire classificava o ser humano como ser inacabado e como parte integrante do meio
biofisico que, por sua vez, também seria inacabado. De acordo com o autor, “diante
desses pressupostos epistemoldgicos, ja ndo é mais possivel postular uma dicotomia
entre sociedade e natureza, pois ambas séo partes de um todo complexo e dinamico,
que se fazem e se refazem nas relagdes socioambientais” (Dickmann e Carneiro, 2021,
p. 95). Da mesma forma que o inacabamento dos seres humanos se traduz na
oportunidade de transformar o mundo em que vive, revolucionando a forma pela qual
a espécie encara 0 mundo natural, adquirindo uma consciéncia socioambiental critica
e consciente. Os humanos também séo seres que se relacionam ndo apenas com outros
humanos, mas com todo o meio biofisico no qual esta inserido, sendo inevitavel a
concretizacdo de relagcbes dialéticas entre os seres humanos e o restante do mundo
natural. Finalmente, devemos entender que os humanos devem prezar pela ética, pela
responsabilidade e pela liberdade.

A concepc¢ao de mundo como lugar da presenca humana na sua imbricada relacdo
com o restante da natureza que configura uma realidade que precisa ser descoberta.
Isto posto, percebemos que o ser humano ndo pode se sustentar fora do universo
biofisico terrestre sendo, inclusive, parte integrante dele. “Neste contexto, ha uma
conectividade complexa entre ser humano e mundo, para além da simples presenca de
estar no mundo, pois € uma inter-relagdo garantidora da vida — do Planeta, do ser
humano e dos seres ndo-humanos” (DICKMANN e CARNEIRO, 2021, p. 119).
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3. A dimensdo formativa humana consiste numa conscientizacdo que promova a
passagem da ingenuidade para a criticidade, decifrando a realidade e idealizando
transformacoes, almejando o exercicio de uma cidadania socioambiental. Segundo 0s
autores, para florescer uma educacéo de cunho integral é crucial a construcdo de meios
voltados para a formacdo de cidaddos éticos e politicos e um processo permanente
dialético e afetivo. Etico em termos da responsabilidade que todos tém para com o
equilibrio do mundo biofisico e politico a partir de praticas e agdes emancipatorias
criticas e reflexivas. “E nessa concepcdo de Educacdo — Critica, Libertadora e
Emancipatoria — que esta situada a Educacdo Ambiental, pois a praxis do educador
ambiental tem desdobramentos sociais, politicos, econémicos, culturais, éticos e
estéticos. Ndo é uma pratica desfocalizada, estreita e reduzida as questfes do ambiente;
ao contrario, busca integrar o mundo apreendido na totalidade de suas manifestacdes”
(DICKMANN e CARNEIRO, 2021, p. 148).

4. A dimenséo do conhecimento, de acordo com Dickmann e Carneiro (2021), se faz no
didlogo a partir de significados e entendimentos em torno dos problemas
socioambientais vivenciados pelos agentes envolvidos nesse processo educativo
ambiental visando solucionar as situacGes-problemas ligadas a praxis social
identificadas, traduzindo-se em ato sociopolitico em comunhdo com a leitura de
mundo de todos os sujeitos abrangidos. Segundo o0s autores, os educadores ambientais
demandam a reinvencdo das mais variadas areas de conhecimento envolvidas na trans
e interdisciplinaridade das tematicas socioambientais. A curiosidade advinda das
meditagdes e das vivéncias merecem ser configuradas epistemologicamente na medida
em que caminham para o “saber mais” incessante e critico, dotado de toda rigorosidade
metddica que o objeto de estudo exige.

5. A dimensao metodoldgica é algo crucial para a efetivacdo de uma educacao ambiental
critico-emancipatéria freireana, objetivando romper com a “educa¢do bancaria”
totalmente afastada do mundo biofisico real. Segundo Dickmann e Carneiro (2021),
Freire comunga da ideia da imprescindibilidade da préatica dialdgica na sala de aula de
modo que o conhecimento e as reflexdes dos alunos sejam considerados, respeitados
e ponderados visando uma educacdo libertadora, critica e que leve os agentes
envolvidos a efetiva acdo emancipatoria e revolucionaria. Metodologicamente, eles
citam os temas geradores para discussdo dos problemas socioambientais como
exemplo de aproximacdo entre a educacdo ambiental critica e a freireana. No que

concerne a questdo do rigor de seu método, dizem os autores, uma educacdo ambiental
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freireana caminha no sentido de se aproximar o maximo possivel dos objetos de
conhecimento, porém com o compromisso de se confeccionar criticamente saberes
pertinentes numa relacdo em pe de igualdade entre educando e educador na certeza de
que o conhecimento precisa ser edificado através do componente reflexivo superando
a mera transmisséo de contetdos pelo docente.

Desta forma, a Educacdo Ambiental reaparece como uma educagéo
para a cidadania participativa, desvinculada da educacdo tradicional
gue imobiliza os cidadaos sdciopoliticamente, apaga a sua criatividade,
afasta-os do mundo sociocultural e cria a falsa imagem de que a
realidade ambiente é simplesmente externa aos sujeitos — sendo
reduzida a uma objetividade inerte, da qual apenas usurpamos os bens
naturais para a nossa sobrevivéncia. A Educacdo Ambiental é, neste
sentido, uma perspectiva pedagogico-metodolégica que permite a
transi¢do da postura ingénua da consciéncia ambiental do cidad&o para
uma postura critica, com base na Educacdo Libertadora e
Emancipatoria, necessaria ao nosso tempo (DICKMANN e
CARNEIRO, 2021 apud LOUREIRO et al, 2009; CARVALHO, 2004)

6. No que concerne a relacdo entre os agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, Dickmann e Carneiro (2021) concordam que se formos imergir em uma
educacdo ambiental de disposicdo emancipatdria, devemos entender os agentes
envolvidos como seres inacabados que precisam construir os conhecimentos através
da relacdo dialdgica educador-educando. Para eles, o professor enquanto educador
ambiental ndo pode deixar de abordar as questdes politicas de forma critica no ambito
das tematicas concernentes a reflexdo das relagcdes entre as sociedades humanas e o
restante do mundo natural visando “(...) superar as contradi¢des da realidade concreta,
conciliando tensdes, fomentando o respeito ao outro e a tolerancia ao diferente, como
acao-reflexdo-acao comprometida com a transformacao da realidade-mundo e a busca
permanente de solugdes para os problemas socioambientais” (apud NOGUEIRA,
2009). Assim, o professor quando atua como educador ambiental huma perspectiva
freireana tem que ir além do oficio de docente, ele necessita “ser mais”. Sua vida
profissional e pessoal viram uma sé para que os educandos possam ter a experiéncia
de testemunhar a educagdo ambiental na sua totalidade, dentro e fora dos muros da
escola, para que se entenda que a praxis social se faz na mudanga e em uma vida
sustentavel e ecologicamente equilibrada. Somos, enfim, ndo apenas cidad&os
brasileiros, somos cidaddos do mundo, compartilhando uma “Casa Comum’* como

explana o teélogo Leonardo Boff

4 Para conhecer mais sobre esse conceito, BOFF, Leonardo. Etica e espiritualidade: como cuidar da Casa
Comum. Petropolis/RJ: Editora Vozes, 2017. p. 22-33.
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todos somos humanos; todos somos habitantes da mesma Casa Comum;
cada qual é portador de um equipamento bioldgico e cultural que
oferece habilidades para organizar as relagdes para com a Méae Terra;
todos somos igualmente submetidos &s mesmas ameacas e a0s mesmos
riscos como jamais ocorreram anteriormente, nestas proporgdes
globais, na histéria humana. Eis a razdo a mais para elaborarmos uma
coligacédo de principios e valores, fundados em nossa propria natureza
comum, com 0s quais possamos, com sucesso, enfrentar os desafios que
nos antolham.” (BOFF, 2017, p. 53)

1.2.3. O papel dos professores de Histdria na Educacdo Ambiental

Uma pergunta emerge neste momento: qual a contribuigdo que os professores de
Historia podem oferecer para o desenvolvimento transdisciplinar e interdisciplinar da
educacdo ambiental no contexto da educacéo basica? Gerhardt e Nodari (2010) entendem
que o professor de Historia pode contribuir para a educacdo ambiental escolar em trés
frentes. A primeira seriaampliar a interdisciplinaridade das reflexdes acerca das teméticas
ambientais, contribuindo para a desconstrucdo da dicotomia existente entre 0s humanos
e o restante da natureza, propondo que a questdo seja ampliada para mediacGes
socioambientais; a segunda contribuicdo € a do professor poder contextualizar e analisar
a crise socioambiental nos seus aspectos histéricos, entendendo que ela se d& ao longo do
tempo e ndo como algo que surgiu apenas no tempo presente tanto em nivel global quanto
local; a terceira contribuicdo caminha na esteira do carater complexo que envolvem as
tematicas socioambientais e que precisa da atuacdo dos professores de todas as areas de

conhecimento, inclusive da Historia.

Neste ponto, Carvalho (2021) afirma que a consolidacdo da educagdo ambiental
escolar como um tema transversal presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997)
ficou reduzida a uma certa quantidade de contetdos que deveriam ser transmitidos aos
alunos principalmente por professores das areas de Geografia e Ciéncias da Natureza.
Além disso, ele aponta trés fatores que impedem o pleno desenvolvimento de uma

educacdo ambiental emancipatdria e critica no cotidiano da escola.

O primeiro deles é que a questdo ambiental deveria ser um problema a ser
resolvido apenas nos limites dos muros das escolas, ignorando que as questbes sdo
socioambientais e vdo muito além dos limites da escola, abragando uma dimenséao
planetaria; o fator seguinte diz respeito a escassez de recursos didaticos e pedagogicos,
especialmente nas unidades escolares das redes publicas municipais e estaduais; por fim,
o0 autor identifica a fragmentacéo e a falta de didlogo entre as areas de conhecimento que

compdem do curriculo escolar na educacdo béasica, herdada da modernidade, que
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direciona a relacdo entre 0os humanos e o restante da natureza para o dominio humano e
nédo para a convivéncia harmonica e equilibrada entre todos os componentes do mundo
biofisico. Carvalho (2021) argumenta que, no tocante ao professor de Historia, o que se
observa é, em geral, uma preparacdo carente de bases tedricas e metodoldgicas mais
consistentes que permitam ao docente historiador contribuir de maneira mais intensa com
as tematicas de orientag@o socioambiental. “Sendo a Histdria uma disciplina voltada para
o ser humano no tempo, aparentemente, 0 mundo natural estaria fora de seus objetivos”

(CARVALHO, 2021, p. 38), medita o autor.

Mesmo assim, defende ele, quando elementos do universo biofisico sdo
introduzidos nas tematicas historicas ou nos documentos didaticos referentes a educacao
ambiental, os seres humanos ainda sdo encarados como um elemento “de fora” da
natureza, que muitas vezes acaba sendo apenas o cenario onde os fatos historicos se
desenrolam. O autor nos adverte ainda, que se procurarmos reduzir os estudos sobre a
relacdo da cultura humana com o meio ambiente ao longo do tempo a uma espécie de
historia da devastacdo humana da natureza, incorreremos no problema de generalizar a
relacdo de todas as culturas humanas como se a préatica de destruicdo do meio ambiente
fosse imanente a condi¢do humana. Carvalho (2021) sustenta que é pertinente considerar
e refletir sobre as diferentes formas pelas quais os diferentes grupos culturais humanos
lidam com o meio biofisico, empenhando-se em lutar por alternativas ecologicamente

mais equilibradas na praxis social, o que ele chama de “uma historia para o futuro”.

Nessa linha, Gerdhardt e Nodari (2010) defendem que a educacéo ambiental ndo
pode sobrecarregar os professores com mais contetidos a serem mediados didaticamente.
Eles sugerem que se repensem a grade curricular da area abrindo mdo de contetdos
tradicionais ou classicos em favor de tematicas de cunho socioambiental e projetos que
liguem a educagdo ambiental escolar ao ensino de Historia, inserindo o mundo natural no
universo histérico. Além disso, alertam para a urgéncia de assuntos que estimulem acdes
praticas, na mesma direcdo dos pesquisadores que trabalham com a educacdo ambiental
freireana. Nesse ambito, sugerem a abordagem de assuntos relativos aos direitos humanos
e sua relacdo com a educagdo ambiental. Outra proposta que apontam gira em torno da

Agenda 21, que n6s podemos, atualmente, sugerir também a Agenda 30.

O professor de Historia pode contribuir para a educacdo ambiental escolar critica
e emancipatoria ao oferecer a mediacédo didatica de contetidos que possam fazer os alunos

refletirem sobre como a natureza interferiu na vida das sociedades humanas ao longo do
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tempo e vice-versa. Carvalho (2021) nos fornece alguns exemplos como o colapso das
grandiosas cidades-estado maias ou da populacdo da llha de Pascoa. O ocaso de ambas
tem intima relacdo com a forma pelas quais elas impactaram o meio ambiente, gerando

grave crise socioambiental, com consequéncias incalculaveis para seus povos.

Sem querer propor propriamente uma historia comparada entre 0 que esses povos
passaram e a nossa crise socioambiental do tempo presente, o autor sugere uma
aproximacdo entre o colapso socioambiental desses povos com a histéria do capitalismo
nas sociedades humanas, que veio a encarar o meio biofisico como mais uma mercadoria
que gerou e gera lucros para a burguesia. Nesse caso, nds somos levados a questionar:
seria esse modelo sustentavel e ecologicamente equilibrado? Poderia esse modelo causar
tamanho esgotamento dos recursos naturais € aumento da polui¢do de modo que pudesse
colocar a existéncia da espécie humana em xeque? Mais uma vez, a educacdo ambiental
freireana pode nos dar suporte metodoldgico e teérico para sonharmos com uma possivel
mudanca a partir da reflexdo-acdo dos agentes envolvidos, que também seriam
multiplicadores de uma outra maneira de “ser no mundo”, menos consumista, mais
consciente do seu papel para transformar o mundo em um lugar ecologicamente mais

equilibrado e socioambientalmente mais justo.

Quais seriam as possiveis contribuicdes que o professor de Historia poderia dar
para a educacdo ambiental escolar a luz das orientacGes curriculares disponiveis? Para tal,
dispomos de dois documentos: o livro do tema transversal Meio Ambiente que é parte
dos Parametros Curriculares Nacionais, publicados no ano de 1997 e o tema
contemporaneo transversal Meio Ambiente, presente na Base Nacional Comum

Curricular, que veio a tona ha pouco mais de dois anos atras.

Os PCNs dispuseram de um volume inteiro para desenvolver a questdo do meio
ambiente. Ja na apresentacdo do documento sobre o Tema Transversal Meio Ambiente
(BNCC/2017), podemos perceber o papel do professor de Historia quando ele afirma que
0s problemas ambientais séo decorrentes de contextos historicos pois sao provocados pela
acdo humana ao longo do tempo e que s6 poderao ser superados se refletirmos sobre como
as sociedades humanas podem se relacionar de forma mais equilibrada com o restante do
mundo natural. Para isso, segundo o documento, 0 processo de ensino e aprendizagem
em educacao ambiental deve considerar quatro pontos. Primeiramente, deve se considerar
tanto a realidade local quanto a global nos estudos, permitindo que o professor de Histéria

possa inserir tematicas socioambientais nos estudos acerca das sociedades humanas ao
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longo do tempo, tanto no campo da histdria local quanto no da historia mundial. Outro
topico é o estabelecimento de pontes com a comunidade escolar, criando condi¢des para
que todos no entorno das escolas possam refletir e agir mais equilibradamente no meio
ambiente onde vivem. O item seguinte medita sobre alternativas que visem a superagédo
de um conhecimento fragmentado e isolado, exigindo um olhar interdisciplinar para a
educacdo ambiental nas escolas; o quarto ponto diz respeito ao carater transversal da
educacdo ambiental escolar, privilegiando tantos os temas de orientacdo fisica ou

ecologica quanto os de carater histdrico-social. (BRASILIA, 1998).

Com relagédo aos objetivos propostos pelo documento em apreciagdo para a
educacdo ambiental escolar, destacamos trés topicos que acreditamos ter mais relacdo
com o ensino de Historia. Incialmente o que sugere a reflexdo acerca da diversidade
natural e sociocultural; o segundo objetivo € o que orienta para um olhar critico para as
temaéticas socioambientais; e o Ultimo versa a respeito das relacdes entre os fendmenos
naturais e a vida humana levando em conta o fator “tempo”, permitindo que possa ser

mediado por um professor da area de Historia.

J& no tange a questdo dos contetidos sugeridos pelo documento, ha uma divisao
em trés blocos? O carater “ciclico” da natureza; sociedade e meio ambiente; e manejo e
conservacao ambiental, sendo o ensino de Historia, assim como as outras areas, capaz de
abracar qualquer um dos blocos, em especial o segundo pois nos leva a embarcar numa

viagem pela historia ambiental das sociedades humanas a partir da Revolucéo Industrial.

No que tange a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) encontramos poucas
referéncias a educacdo ambiental. O documento apenas classifica a Educagdo Ambiental
junto com a Educacdo para 0 Consumo como partes integrantes do Tema Contemporaneo
Transversal Meio Ambiente. Carvalho (2021) acredita que a elaboracdo dos PCNs e da
BNCC foram momentos em que a legislacdo educacional brasileira conseguiu chegar
mais proximo da complexa tarefa de se buscar uma alternativa para o problema da
fragmentacéo dos saberes escolares. Isso se deu devido ao tratamento transversal proposto
para temas urgentes que deveriam ser abordados no contexto escolar, entre eles, 0 meio
ambiente, tarefa delegada & educagdo ambiental. Contudo, esse esforgo parece ter sido
em vdo devido a manutengdo do ele chamou de “adestramento ambiental” e também
mediante a hegemonia de uma postura educacional ambiental conservadora,

principalmente na configuracdo da BNCC.
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1.3. Historia Ambiental na sala de aula: um exercicio de reflexdo pedagogica

Poderia ser a Historia Ambiental uma importante contribuicdo para o professor
de Historia desenvolver nas suas aulas uma proposta educacdo ambiental critica,
emancipatoria e de inspiragdo freireana? De que forma poderiamos por em execugdo
através da mediacdo didatica e da realizacdo de projetos na escola, um ensino de Historia
que considerasse alguns caminhos tedricos e/ou metodolédgicos da histéria ambiental?
Porém essa tarefa, se possivel, ndo seré algo de facil realizacdo como podemos observar
nas pesquisas de Soffiati (1990), Bittencourt (2003) e Carvalho (2021).

1.3.1. A emergéncia do campo da Historia Ambiental e sua agenda de estudos

Soffiati (1990) foi um dos primeiros historiadores a sugerir a inclusdo de
tematicas socioambientais no ensino de Historia no Brasil. No seu pioneiro artigo para a
Revista Brasileira de Historia ele constata que mesmo com a mudanca de postura
observadas nos livros didaticos de Histdria que passaram de um enfoque factual para
outro mais critico, a abordagem das tematicas relativas a relagdo entre os seres humanos
e o restante da natureza continuaram ausentes ou tratada de forma superficial, ainda
sustentando hegemonia da postura que trata de forma dicotdmica os humanos e 0 meio
biofisico. O autor acredita que esse silenciamento tenha se dado por conta da visao
antropocéntrica herdeira da modernidade e do cartesianismo, além de uma postura de
controle do meio ambiente alicer¢ado nas ideias marxistas e liberais como se 0s humanos

fossem os “donos da natureza”.

Esse quadro comeca a mostrar sinais de mudancga a partir da crise socioambiental
acentuada a partir dos anos 1960. A partir desse momento ja ndo era mais possivel ignorar
o fato de que as acOes antrépicas no meio biofisico causam desastres e outros eventos
adversos que prejudicam toda a vida terrestre, inclusive a da espécie humana. Essa
constatacdo ndo era algo inédito. Padua (2002) pontua que ja havia a percepcdo de que
algumas agdes humanas provocam efeitos ambientais adversos na medida em que ele
encontrou documentos que mostraram, ainda no periodo colonial, uma preocupagdo com

algumas acdes antropicas que estariam causando problemas ambientais.

O autor propde, ainda nos anos 1990, quatro itens para que consigamos superar
a auséncia da natureza no ensino de Histdria da educagéo basica. O primeiro deles seria
a insercdo de contetdos que apreciem a relagdo das sociedades humanas com a natureza

ao longo do tempo levando em consideracdo suas representacfes mentais. A segunda
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proposta gira em torno das necessidades de abordagem desses conteudos anteriormente
mencionados, acompanhados das mais diversas fontes historicas disponiveis para o
processo de mediagdo didatica. O terceiro item seguinte salienta a necessidade de se
fomentar linhas de pesquisas na area da historia ambiental e a Gltima sugestdo € de
fornecer um lugar de fala para professores de Histdria no &mbito do desenvolvimento da
educacdo ambiental escolar para que eles possam dar suas contribui¢des pertinentes ao
tema. (SOFFIATI, 1990)

Por sua vez, Bittencourt (2003) sinaliza que abordar tematicas que vao ao
encontro das reflexdes sobre as relages imbricadas entre as sociedades humanas e 0 meio
biofisico sdo pouco usuais na medida em que ddo a impressdao de que os docentes
historiadores da educacéo basica estdo adentrando em um campo que néo lhe é adequado,
pois que seria exclusivo das disciplinas ligadas as ciéncias da natureza. Para suprir essa
lacuna, a autora sugere que, inicialmente, devamos buscar um dialogo que aproxime as
ciéncias da natureza e humanas de modo que possamos inferir que os problemas
ambientais sdo, na verdade, problemas socioambientais ja que a a¢do antropica nesse
contexto ja foi identificada e compreendida, podendo ser mediada didaticamente pelos
professores de Historia nas escolas. Em sintonia com Soffiati e Carvalho, Bittencourt
(2003) concorda com a escassez de producdes sobre a questdo socioambiental nos
dominios da Histdria até os primeiros anos do século XXI. O saber histéorico escolar
seguiu essa tendéncia, agravada pela concepcdo tradicional de conhecimento
compartimentado em disciplinas presente nas escolas, o que dificulta a realizacdo de
mediacOes didaticas de cunho transdisciplinar ou interdisciplinar, caracteristica
fundamental da educacdo ambiental, apresentado nas politicas curriculares como um tema

transversal, ndo como uma disciplina a parte.

Ela entende que ap6s a Segunda Guerra Mundial, com todo o avanco tecnoldgico
que se sucedeu, assim como 0 aumento exponencial da cultura consumista, ficou mais
evidente que os humanos exploram os recursos naturais de forma irracional e
desequilibrada, levando a graves crises socioambientais que afetam sobremaneira a vida
humana e a existéncia de todo o0 mundo biofisico. Todavia, como sustenta a historiadora,
esses avangos produziram grande “conhecimento do mundo” e pouco “conhecimento
sobre 0 mundo” de modo que os problemas decorrentes da acdo antrdpica sobre o meio
biofisico ainda ndo haviam sido satisfatoriamente ponderados ou alguma mudanc¢a no
sentido de reverter esse quadro, iniciada. (BITTENCOURT, 2003)
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Nessa esteira, segundo Bittencourt (2003), a Histéria e as outras ciéncias
humanas foram convidadas a meditarem sobre possiveis mudancas nas suas orientacdes
tedricas e metodoldgicas. Ela identifica como exemplos disso as medita¢es acerca dos
grupos socialmente excluidos ou marginalizados no ambito dos estudos histéricos, que
teve como consequéncia um didlogo maior dos historiadores com o0s estudos e pesquisas
antropoldgicas e, em decorréncia disso, com as ciéncias da natureza. Da mesma forma
que os movimentos sociais ambientalistas chamaram a atencdo dos historiadores para a

urgéncia em se debrucar sobre as questdes socioambientais.

J& Carvalho (2021) acredita que levar a natureza para as aulas de Histdria é uma
“dificil aproximagdo” de tal maneira que observamos até os dias atuais uma disjung¢ao
entre o estudo de Historia e o estudo da natureza. Para ele, as raizes dessa dicotomia
encontram-se a visdo mecanicista fomentada ao longo dos tempos modernos a partir das
herancas da chamada Revolugdo Cientifica do século XVII. Inspirado em Edgar Morin,
que destaca o carater mecanicista do mundo moderno, provocando a simplificacdo do
mundo a partir de um olhar racionalista sobre as coisas, ndo conseguimos abrir caminhos
para um entendimento mais amplo sobre as imbricadas rela¢fes entre 0os humanos e o
restante do mundo natural, pois o racionalizar esse elo, acaba por fomentar o
aprofundamento da dicotomia entre o que Soffiati (2008) chama de natureza humana e
ndo-humana. Assim, segundo o autor, a Histdria, que durante consideravel tempo, estaria
em sintonia com a natureza ndo-humana, viu esse quadro se inverter a partir da Revolugéo
Cientifica do século XVII e aprofundou-se no decorrer das Revolugdes Industriais, que
perpassaram os séculos XVIII, XIX e XX. Essa natureza ndo-humana foi reduzida a uma
fonte que se acreditava inesgotavel e a servico dos seres humanos. Esse quadro s veio a

sofrer uma mudanca a partir dos anos 1960 na esteira dos movimentos ambientalistas.

A historia ambiental aparece formalmente no campo dos dominios da Histéria a
partir da década de 1970. O autor nos lembra que o professor Roderick Nash foi o
primeiro a promover um curso de nivel superior dedicado a Histéria Ambiental em 1972
na Universidade da California/EUA. Mesmo sendo um historiador cultural, Nash
justificou sua escolha em fungé@o dos desafios de natureza socioambiental que estavam
sendo postos pela sociedade naguele momento. Outro acontecimento ressaltado por
Péadua (2010) foi a edicdo da Revista dos Annales publicada em 1974 intitulada “Historia

e Ambiente”, organizada por Emmanuel Le Roy Ladurie. Nas suas investigacoes
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historico ambientais, ele encontra exemplos de historiadores que anteriormente se

debrugaram historicamente sobre a questdo da natureza nas suas produgoes.

Os autores sdo diversos e podem nos levar desde intelectuais e politicos do
século XVIII até autores classicos brasileiros como Sérgio Buarque e Gilberto Freyre.
Sem embargo, Padua nos alerta que “ndo ¢ o caso de afirmar que esses autores estavam
praticando uma historiografia ‘ambiental’. Mas uma percepg¢ao historica sobre processos
de mudanca ambiental, produzidos por uma interacao entre fatores humanos e naturais,
estava sendo claramente delineada. ” (PADUA, 2010, p. 86). Dessa forma, o professor de
Historia da educacdo bésica tem a seu dispor um imenso leque com as mais variadas
referéncias bibliogréficas, inclusive aquelas produzidas antes do surgimento das bases

tedricas e formais da histéria ambiental no campo historiografico.

Padua (2010) vai mais a fundo em sua imersao rumo ao encontro com as origens
das reflexdes acerca das relacdes entre 0os humanos e o restante do mundo biofisico ao
meditar sobre o conceito de natureza tendo como ponto de partida os antigos gregos,
possiveis inventores da palavra natureza. Physys nasceu eivada de um marcante dualismo
em relagdo ao humano mesmo sendo um conceito que foi se moldando arrebatadoramente
amplo ao longo do tempo. Em contrapartida, foi se fortalecendo sua dicotomia em relagéo
a tudo aquilo que seria humano. Isso tudo somado ao fator dos dogmas religiosos, foram
construindo uma visao na qual nossa espécie seria algo “superior” as coisas da natureza
de tal forma que detivesse uma espécie de “direito natural” para explorar seus recursos
da forma que quisesse, sem preocupagdes maiores das consequéncias que tal abuso

porventura trouxesse a tona.

Tal cenario comeca a apontar para uma mudanca, segundo o autor, a partir de
duas renovacdes no ambito da atmosfera epistemoldgica. A primeira delas é a revisao dos
marcos cronoldgicos originarios. Durante muito tempo, acreditou-se que a vida humana
na Terra teria cerca de seis mil anos de acordo com a cronologia inspirada no Antigo
Testamento da Biblia crista. Isso comegou a ser questionado com mais veeméncia no
decorrer do século XVIII, culminando nos estudos geoldgico no século XIX que ja
calculavam a histéria da Terra na casa dos milhdes de anos. Nos séculos seguintes essa
escala aumentou exponencialmente chegando aos bilhdes de anos. Segundo o historiador
ambiental, essa revolucdo cronologica promovida pelas ciéncias da natureza causou
grande repercussdo nas pesquisas historiograficas de tal sorte que possibilitaram aos

historiadores considerar a historia da humanidade em funcéo de uma escala temporal bem
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mais ampla do que aquela do Antigo Testamento. Contudo, ele alerta para o fato de que
ndo se faz necessario trabalhar exclusivamente com um recorte temporal de longuissima
duracdo no ambito dos estudos historicos ambientais, mas que seria pertinente considerar
que essas grandes escalas temporais exercem uma inegavel influéncia nos temas sobre 0s
quais nos debrucaremos. Drummond (1991) reforca essa questdo ao sugerir que devamos
buscar os elos entre o tempo geoldgico e o tempo social a partir da insercdo das sociedades
humanas no meio biofisico, considerando que os elementos naturais interferem na longa

trilha percorrida pela espécie humana desde sua origem até o tempo presente.

A segunda mudanca de cunho gnosioldgico gira em torno da constatacdo de que

0 meio biofisico sempre esta constante mudanca ao longo do tempo o que para ele pode

ser um elo entre as historicidades humana e biofisica, configurando uma realidade
socioambiental. Dessa maneira,

Ao dialogar hoje com as ciéncias naturais, a historia ambiental se situa

em um contexto tedrico muito diferente daquele que alimentou as

formulacOes deterministas do passado. Sem falar na heranga teorica de

toda a critica interna produzida nas ciéncias sociais em relacdo aos

riscos dos reducionismos geogréfico, bioldgico etc. As ciéncias naturais

adquiriram maior sofisticacdo tedrica, calcando-se em finas

metodologias ecoldgicas, radicalmente abertas e interativas. (PADUA,
2010, p. 90)

Outra observacdo pertinente € a de que a origem da histéria ambiental se cruza
com as vozes das ruas que ecoaram no mundo a partir do final dos anos 1960 que, entre

tantas pautas levantadas, podemos encontrar a do ambientalismo. Segundo Padua

A ideia de “ecologia” rompeu os muros da academia para inspirar o
estabelecimento de comportamentos sociais, acdes coletivas e politicas
publicas em diferentes niveis de articulacdo, do local ao global. Mais
ainda, ela penetrou significativamente nas estruturas educacionais, nos
meios de comunicagdo de massa, no imaginario coletivo e nos diversos
aspectos da arte e da cultura. (PADUA, 2010, p. 82)

Apesar disso, a histéria ambiental ndo se estruturou somente a partir do viés
politico. Ela emerge, também, das mudancas epistemoldgicas afloradas no decorrer do
século XX. O professor Padua (2010) identifica trés mudancas que ocorreram na
compreensdo da relagéo entre os seres humanos e 0 mundo natural que merecem destaque.
A primeira € 0 convencimento de que a acdo humana pode gerar impactos no meio
ambiente. Outra mudanca é relacionada com a questdo do tempo, ao identificar os tempos
astronémicos e geoldgicos que romperam com a ideia de que as origens da humanidade

remontam a aproximadamente seis mil anos, data que que orientava as narrativas
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historicas e de outras areas das ciéncias humanas. Com o desenvolvimento dos estudos
arqueoldgicos e de ciéncias naturais, esse intervalo de tempo da existéncia da espécie
humana se alargou em pelo menos dois milhdes de anos. Ademais, percebia-se que o
mundo natural também possuia a sua historia, experimentando mudangas e permanéncias,
continuidades e rupturas no decorrer do tempo que possivelmente poderia ter algum elo

com a espécie humana.

Nesse contexto, a historia ambiental foi buscando legitimidade no universo
académico, procurando aliar o ativismo politico com os problemas teoricos e
metodoldgicos que se colocaram como um convite a enfrentar novos desafios intelectuais
e suprir algumas lacunas presentes no saber histérico académico. Nessa empreitada, o
historiador Donald Worster (1991) salienta que a génese da historia ambiental, como um
legitimo campo dos dominios da Histdria, se traduz no desejo de contribuir para uma nova
forma de olhar e fazer a ciéncia histdrica, acrescendo objetos e problemas até entdo
silenciados ou ndo enfrentados pelos historiadores de oficio. N&do era mais cabivel
considerar que o conhecimento histdrico continuasse a se desenrolar sem influéncia do
meio biofisico, assim como nao poderia mais ser aceito que a espécie humana continuasse
a escrever sua historia sem considerar a influéncia do restante da natureza, bem como 0s
impactos da acdo antropica no meio ambiente. Segundo o pesquisador

A histéria ambiental nasceu, portanto, de um objetivo moral, tendo por
trds fortes compromissos politicos, mas, a medida que amadureceu,
transformou-se também num empreendimento académico que nao tinha
uma simples ou Unica agenda moral ou politica para promover. Seu
objetivo principal se tornou aprofundar nosso entendimento de como 0s
seres humanos foram, afetados pelo seu ambiente natural e,

inversamente, como eles afetaram esse ambiente e com que resultados.
(WORSTER, 1991, p. 200)

O historiador ambiental estadunidense destaca trés problemas ou objetos de
estudo imprescindiveis para fazer Histéria Ambiental. O primeiro deles é oriundo da
indispensabilidade de se procurar conhecer saberes, conceitos e conteddos ligados as
ciéncias da natureza. Conhecer tanto o universo organico quanto o inorganico para
estabelecer lagos de convivéncia com as sociedades humanas. O autor cita saberes de
geologia e climatologia, mas destaca que a ecologia seria 0 mais importante deles a tal
ponto que muitos historiadores a chamam pelo nome de Histéria Ecologica ou como
Soffiati (2008), Eco-historia tamanho os lagos que percebem nessa relacdo. Nessa
sintonia, os seres humanos sdo dependentes dos outros organismos bioldgicos de tal

forma que seria impossivel sua sobrevivéncia num ambiente totalmente isolado do
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restante do mundo biofisico, configurando toda uma Unica unidade ecoldgica que habita

uma mesma “Casa Comum”.

O segundo traco marcante seria, de acordo com Worster (1991) as relagdes
sociais que sdo realizadas entre as atividades produtivas humanas e 0s recursos naturais
disponiveis no nosso planeta. Mesmo sendo produtores de cultura, de ferramentas, de
objetos com as mais variadas utilidades, os humanos s6 conseguem isso porque se
utilizam de matérias-primas que sdo elementos integrantes do mundo biofisico. Em suma,
a cultura material humana so é possivel gracas as relagdes que estabelecemos com o0 meio
ambiente e os elementos dele retirados e modificados. Esses recursos variam de acordo
com espaco onde vivem, influenciados por fatores ambientais dos mais diversos como
clima, solo, vegetacdo, fauna etc. Para Worster, nesse ponto nos aproximamos dos
antropologos, da mesma forma que aproximamos os estudos econémicos dos ecologicos,
tendo em mente que um problema emerge: “nem todos os modos econdomicos sao
ecologicamente sustentaveis. Alguns duram séculos, até milénios, enquanto outros
aparecem rapidamente e somem(...) ao longo do tempo, nenhum modo se adaptou
perfeitamente ao seu ambiente” (WORSTER, 1991, p. 209)

O terceiro e derradeiro ponto conectado ao universo reflexivo da humanidade
diz respeito aos valores, crencas e demais ponderacdes que a cultura humana desenvolve
no campo da subjetividade relativos as percepgdes e aos entendimentos sobre a natureza.
Worster salienta que considerada uma criagdo da mente humana, o conceito de natureza
nas mais diferentes culturas ao longo do tempo e nos mais diferentes espacos geograficos
onde os humanos fincaram seus pés é uma das tematicas mais apreciadas pelos
historiadores ambientais. Interessa aos historiadores ambientais tanto a ilusao de que seria
possivel dominar totalmente o mundo biofisico ao bel prazer, como as mais futeis
ganancias dos donos do poder, passando pelas formas pelas quais algumas culturas
estabelecem relacBes de respeito e culto ao mundo natural, bem como as crises
socioambientais que fizeram povos inteiros se extinguirem e que causam indmeros

transtornos e preocupacdes a toda comunidade cientifica no tempo presente.

A Historia Ambiental enfrenta alguns desafios e algumas indagacGes no que se
refere aos temas pertinentes a sua esfera de atuagdo. Os humanos muitas vezes foram
encarados como elementos que estdo “fora” da natureza ou, como classificou Soffiati
(2008), pertencente a uma outra classe, o que acabou por dividir as coisas terrenas em

natureza humana ou ndo-humana. Seria, mais ou menos, como se as sociedades humanas
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“flutuassem” sobre o cenario natural quando abordado pelos pensadores da area de
ciéncias humanas. Por conseguinte, romper com o olhar dualista entre cultura humana e
natureza € um importante aceno para a relevancia dos estudos de historia ambiental para
os historiadores do tempo presente (PADUA, 2010). Porém, como ele nos alerta, “ndo se
trata, portanto, de reduzir a andlise histdrica do biofisico, como se esse aspecto fosse
capaz de explicar todos os outros, mas de incorpora-lo de maneira forte — (...) na busca
por uma abordagem cada vez mais ampla e inclusiva de investigacdo historica. ”
(PADUA, 2010, p. 94). Barreto, ao refletir sobre a importancia dos estudos de historia
ambiental desenvolvidos por Worster e, em seguida, por diversos historiadores no mundo
académico, destaca que
A agenda de estudos apresentada por Worster pode bem nos situar sobre
as possiblidades de um novo paradigma, que, implicando o didlogo
entre as ciéncias humanas e naturais, aprofunde a compreensdo dos
dilemas atuais da condi¢do humana na biosfera terrestre. No esforgo de
ultrapassarmos o “mundo auto-refletido da humanidade” para
consideramos “a esfera ndo humana”, tal agenda articula trés niveis de
estudo, “constituindo uma investiga¢do tnica e dindmica, na qual a

natureza, organizagdo social e econdmica, pensamento e desejo s&o
tratados como um todo” (BARRETO, 2013, p.177)

Nessa sintonia, Drummond (1991) pontua cinco procedimentos metodoldgicos
e analiticos da historia ambiental que sdo importantes de serem destacados para podermos
nos debrucar sobre as possibilidades de mediacdo didatica no contexto do saber histérico
escolar. Por isso, julgamos pertinente fazer uma pontuacéo desses itens para facilitar sua

reflexdo e analise.

1. Estabelecer um recorte espacial levando em consideracdo suas caracteristicas
naturais. No lugar do tradicional recorte de orientagdo politica, a historia
ambiental propde um recorte biofisico: um bioma, um ecossistema, um rio, uma
ilha ou até mesmo um espaco delimitado artificialmente pelos humanos, mas que
mantém singularidades ecol6gicas como um parque nacional ou uma usina

hidrelétrica.

2. Procurar estabelecer dialogos com o0s conceitos e saberes produzidos no campo
das ciéncias da natureza em comunhdo com os aspectos ecoldgicos e fisicos do
recorte espacial apreciado. Para conseguirmos justificar o recorte espacial e fazer
com gue os alunos consigam compreender esse espaco em gue eles trabalharéo, é

necessario dialogar com alguns conceitos e saberes das ciéncias naturais de modo
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que o ensino de Historia seja “ecologizado” sem perder sua identidade como

ciéncia humana.

3. Compreender como 0s recursos naturais disponiveis nas mais diversas sociedades
humanas ao longo do tempo foi empregado ou desprezado, levando em conta as
mais diferentes formas de se relacionar com eles de acordo com a cultura
desenvolvida pelos grupos humanos. Os historiadores, de acordo com Drummond
(1991) devem procurar compreender como esses recursos influenciam na vida
humana a partir do momento em que sdo incorporados na sua cultura e cotidiano,
almejando depreender que 0s usos e abusos dos recursos ditos naturais s&o
decorrentes da expressdo cultural de determinada sociedade ou de um

determinado momento historico.

4. Reconhecer a imensa quantidade de fontes histoéricas que nos oferecem
oportunidade para realizacdo de mediacdes didaticas que abordem os imbricados
lacos que envolvem o estudo histérico das sociedades humanas e do meio
ambiente onde elas escrevem suas historias. No processo de construcdo de um
saber historico ambiental, a variedade de fontes é imensa, podemos utilizar tanto
as tradicionais de historia econdmica ou social, como os relatos de exploradores
viajantes e naturalistas europeus, bem como outros tipos de fontes historicas
materiais escritas ou ndo escritas. Vale destacar que a paisagem também é uma

fonte para o historiador ambiental.

5. Arrealizacdo de trabalhos de campo com os alunos. A efetivacdo dos trabalhos de
campos é de fundamental significancia de tal maneira que se faz pertinente abarcar
tanto as aulas tedricas como a pratica de contato intimo com a terra, com a floresta
e seus habitantes “o trabalho de campo serve para identificar as marcas deixadas
na paisagem pelos diferentes usos humanos, marcas estas que nem sempre
constam de documentos escritos... trata-se de ler a histdria na paisagem” nas
palavras do historiador brasileiro. (DRUMMOND, 1991, p. 184)

Levando em consideragdo, principalmente, o item nimero cinco e tendo como
orientacdo o fato de que a originalidade da histéria ambiental encontra-se no fato de
inserir a sociedade na natureza e na busca de uma reflexdo os lacos que mantém a
sociedade humana e natureza ligadas umbilicalmente segundo o autor, pensamos na

pertinéncia de um trabalho efetivo de historia ambiental na educacdo basica, que
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envolvesse tanto reflexdes socioambientais quanto fundamentos introdutdrios de
conhecimentos técnicos, apreciando também algumas producgdes historiogréficas, sem
falar na imprescindivel realizacdo de trabalhos de campo para poder proporcionar aos
alunos uma experiéncia de proximidade e conexdo com o meio biofisico, de forma que se
sintam imbricados com o mundo natural e que percebam a historicidade desse processo.
Os alunos precisam sentir 0 aroma e a textura das plantas, o solo irregular e vivo das
matas, enfim, entrar em contato profundo com a natureza para que possa entrar numa

sintonia que os facam sentir parte integrante do mundo biofisico.

Em se tratando da conceituagdo Historia Ambiental, destacamos autores nos
chamam a atencdo para a diversidade das formas como percebem o estudo das relagdes
entre 0os humanos e o restante da natureza ao longo do tempo, como o professor Arthur
Soffiati (2008) que prefere conceitua-la como Eco-histéria. Ele destaca as ideias de
Worster (1991) que considera a histdria ambiental ou eco-historia como “uma terceira
revolucdo na historiografia, sendo o historicismo-positivista a primeira e a Escola dos
Annales-Historia Nova a segunda” (SOFFIATI, 2008, p. 16). Ele identifica quatro
parametros caracterizadores do que ele chama de Eco-histdria. O primeiro seria o fato de
considerar a natureza ndo-humana como protagonista da histéria humana em pé de
igualdade com a natureza humana ou cultural de modo que formam um sé corpo
cognoscivel. Outro parametro diz respeito ao entendimento sobre o cérebro humano, suas
estruturas e o como ele condiciona a cultura das sociedades humanas. Seria, para ele, uma
“eco-historia da cultura, das ideias e das representagdes” onde conhecimentos sobre
neurobiologia se fariam imprescindiveis. (SOFFIATI, 2008, p. 18). Ja o terceiro
elemento, mais raro, seria o fato de ser possivel investigar a historia até mesmo antes do
surgimento dos primeiros géneros humanos, pois sdo aspectos ambientais que podem ser
problematizados numa perspectiva eco-histérica. Por fim, o autor destaca que a eco-
historia se sustenta por uma racionalidade baseada na capacidade argumentativa,

rompendo com a racionalidade moderna de cunho lI6gico-matematica.

Para Fernand Braudel (2015) a denominada Geo-histdria € uma investigacédo
acerca das dificuldades que os humanos vivenciaram para sobreviver nos espagos onde
se fixaram na busca incessante de adaptacéo frente as dificuldades que o meio ambiente
os coloca. Para o historiador dos Annales, esse dominio do saber histérico atua em duas
vias: uma que parte da natureza em direcdo a cultura humana e outro que faz o caminho

reverso, parte da cultura humana rumo ao mundo biofisico. A partir dai, segundo o
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historiador francés, a Geo-historia culminaria em duas principais linhas de atuacéo vistas

a partir da velocidade com que as mudangas ocorrem.

A primeira que ele chama de “lado da natureza”, de carater “imovel” ou algo
muito préximo disso, que vai buscar atentar para os acontecimentos sob a influéncia
grande do mundo natural, caracterizando-se pela permanéncia de praticas e modos de vida
que se repetem em funcdo do meio ambiente onde a historia humana de alguns grupos se

desenrola.

A segunda subdivisdo, batizada de “lado dos homens”, mesmo que lentamente,
é marcada pelas transformac6es no decorrer dos diferentes momentos historicos vividos,
com destaque para o que conceituou como “Revolucdes Geograficas”, para caracterizar
0s espacos de trocas culturais e naturais entre os humanos situados em diferentes
localidades. Assim se sucedeu com a expansdo maritima e comercial europeia da época
moderna e também com o processo de globalizacdo mais amplo que encontra suas raizes

nas politicas imperialistas de algumas nacgdes entre os séculos XIX e XX.

Por outro lado, Arruda (2006), calcado no conceito de consciéncia historica de
Jorn Risen, sugere que possamos substituir o conceito de consciéncia historica por
“consciéncia historico-ambiental” ou até mesmo ‘“consciéncia socio-historico-
ambiental.” Partindo da ideia de que os seres humanos moldam mentalmente sua historia
a partir do exame dos acontecimentos, introjetando saberes, habilidades e desejos, seria
“a juncdo do que fomos e do desejamos ser que nos permite localizarmos no tempo e
agirmos, ou tentarmos realizar as nossas inten¢des” (ARRUDA, 2006, p. 114) Por
consequéncia, conclui o autor, os alunos precisam considerar e refletir sobre as relagdes
historicamente construidas entre as culturas humanas e o restante do mundo natural ao
longo do tempo, atentando para a historicidade do espaco onde vivemos, tanto a nivel
local como global, como observa Soffiati (2016) nas suas meditacdes acerca da Eco-
historia. Para concluir, Arruda (2006) destaca que os historiadores deveriam considerar o
conceito de consciéncia socio-historico-ambiental como uma importante ferramenta para

se analisar a historicidade do meio biofisico no &mbito educacional.
1.3.2. A importancia dos temas da Historia Ambiental nas salas de aula

A Histdéria Ambiental é, ao nosso entender, o caminho historiografico apropriado
para o professor de Historia enfrentar esses problemas na Educagdo Bésica. Para

Winiwarter (2010) este campo da Histdria em questéo se dedica as investigacdes acerca
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da acdo antrépica no meio biofisico de tal forma que se possa entender as relacdes
historicamente estabelecidas entre espécie humana e o restante da natureza. Para esses
historiadores, os humanos ndo podem mais ser isentos dos problemas ambientais. Para a
autora...
Escrever histérias ambientais frequentemente significa escrever
adverténcias, historias sobre consequéncias inesperadas, sobre
destruicdo, sobre declinio. A historia ambiental estd preocupada com
dois esforcos diferentes, e melhor trabalhard se eles estiverem
entrelacados. Um desses esforcos € o estudo de percepgdes do passado
da natureza, de atitudes, tradicBes etc(..) O outro esforco é a
reconstrucdo de ambientes do passado, assim como de seu status
bioldgico, geoldgico, hidroldgico, pedagdgico e atmosférico(...) Assim,
a tarefa dos historiadores ambientais é geralmente interdisciplinar, ja
gue sd0 necessarios tanto a percep¢do gquanto o conhecimento das

condigdes ambientais em um dado momento e lugar. (WINIWARTER,
2010, p. 4-5)

Nessa linha, a autora entende que boa parcela dos historiadores ambientais
trabalha em fun¢do da combinagdo de um ou mais “esfor¢cos” mencionados na citagdao
acima e que Winiwarter (2010) organiza em “paradigmas ou conceitos” mirando as mais
diversas implicacdes que os humanos provocam no meio biofisico. O primeiro deles que
ela denomina “paradigma da poluicdo ou toxicoldgico”, bem proximo das ciéncias
ambientais, estudam os possiveis riscos e utilidades de elementos quimicos com poder de
causar problemas ambientais como os gases langcados na atmosfera. Também investigam
o0s impactos epidemioldgicos decorrentes de germes com potencial de afetar severamente
as sociedades humanas, como foi com a Peste Bub6nica na Europa feudal, a Febre
Amarela no Rio de Janeiro do inicio do século XX ou a atual pandemia de Covid-19 do
tempo presente.

Por outro lado, “o paradigma do equilibrio ecolégico ameagado ou ‘equilibrio
da natureza’ ameacado” ¢ adotado, em grande parte, pelos estudiosos do campo
ecologico, com destaque para os de referéncia “conservacionista”. A crise socioambiental
é decorrente do desequilibrio da natureza e a solucdo se encontra em politicas
multilaterais voltadas para preservacdo e diminuicdo da poluicdo causada pelas
sociedades humanas. Todos 0s paises, na visdo deles, precisam dar sua parcela de

contribuicdo para que um meio ambiente equilibrado, bem conservado e saudavel.

Winiwarter (2010) entende que historiadores ambientais trabalham lado a lado
com cientistas fisicos, economistas ¢ florestais no “paradigma do recurso ou da entropia”,

dedicando-se a investigar o uso de energia ou de outros recursos naturais preocupados
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com a racionalizacdo do seu uso pelas sociedades humanas ja que muitos deles sdo
esgotaveis e sua caréncia pode gerar sérios problemas para a sociedade humana em nivel

planetério.

“O paradigma da convivéncia” de cunho mais filosofico, retine desde feministas
até tedlogos preocupados com os maleficios da postura dominadora dos humanos em
relacdo ao meio biofisico. Questionam até que ponto € necessario determinadas acoes
antropicas que causam sofrimento ou destrui¢do dos elementos que compdem o mundo
natural, do qual também fazemos parte. A autora destaca a atuagcdo de movimentos ligados
a “ecologia feministas” e “as questdes de género e meio ambiente” (WINIWARTER,

2010, p. 8)

Por outro lado, Colacios (2017) ao examinar a conceito de meio ambiente
empregado na historiografia ambiental, identificou trés alicerces que sustentam a
producdo dos historiadores ambientais brasileiros na medida em que ele identifica,
mesmo com a extensa e farta produtividade de pesquisas e estudos, uma caréncia de

maiores reflexdes acercas das questdes de fundo tedrico e metodoldgico.

A primeira linha ¢ a chamada pelo autor de “matriz ecologica”, caracterizada
pelo intenso dialogo com as ciéncias da natureza, especialmente a Ecologia e a Biologia.
Donald Worster (1991) e José Augusto Drummond (1991 e 2002) sdo exemplos de
historiadores ambientais que trabalham nessa linha. Para eles, 0 meio ambiente esta
separado da sociedade humana, utilizando termos como “mundo ndo-humano” no caso
de Worster ou Drummond quando prop@e o recorte espacial destacando o meio ambiente
a partir apenas de suas “identidades naturais” das quais as sociedades humanas néo fariam

parte.

Outro pilar da historiografia ambiental relativa ao Brasil segundo Colacios
(2017) esta ligada a uma “matriz geografica” e ¢ representada pelos historiadores
brasileiros classicos como Sérgio Buarque de Hollanda, Gilberto Freyre ou Caio Prado
Junior. Caracterizam-se pelo tratamento do meio ambiente tanto em sintonia com
aspectos geograficos fisicos, como rios ou montanhas, mas entendendo o meio ambiente

como parte de uma regido natural.

Apesar de considerar todas as vertentes expostas tanto por Winiwarter (2010)
como Colacios (2017), nés tendemos a apreciar com mais afinidade a linha que Colacios

denomina “matriz socioambiental”. Apesar do autor destacar que essa matriz ndo tenha
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conseguido, ainda, romper com a dicotomia entre sociedade humana e o restante do
mundo biofisico, esta linha considera que é determinante a interagdo de influéncias
matuas entre os seres humanos e o restante do mundo natural. Meio ambiente passa a ser
visto como natureza, eliminando as fronteiras que delimitavam a “natureza humana” da
“natureza ndo humana’® Dessa forma, Colacios afirma que
A matriz socioambiental define 0 meio ambiente enquanto uma relagéo
em diversos niveis entre sociedade e natureza. Economia, politica,
cultura e afins compdem essa interacdo, que pode ou nao ser clivada
pelo impacto ambiental, ndo sendo isto uma disposicdo fundamental,
mas uma das possiveis consequéncias da relagdo. Os pesquisadores da
matriz socioambiental partem para o estudo das politicas ambientais,
patrimdnio ambiental, educacdo ambiental etc., temas que tem a

sociedade como ponto de partida de problematizacdo para atingir o
meio ambiente. (COLACIOS, 2017, p. 17)

Nesse sentido, considerando todos os caminhos e vertentes possiveis para
mediagBes didaticas que abarquem a historia ambiental, mas também as outras dimensoes
e dominios do campo histdrico, nosso objetivo nessa dissertacdo é propor um ensino de
Histdria Socioambiental, levando em conta, inspirado nas ideias de Colacios (2017) de
considerar que o universo histérico socioambiental abraca o econémico, o politico, o
cultural etc. Um saber historico escolar que considere as interacdes e interdependéncias
entre 0s seres humanos e o restante da natureza. Mais que isso, que possamos considerar

0s humanos parte da natureza e a natureza parte fundamental da historia da humanidade.

Apos nos dedicarmos a tentar entender alguns aspectos histéricos, tedricos e
metodoldgicos do dominio da Histdria que ora pesquisamos, 0 passo seguinte, a N0sso
ver, seria buscar compreender qual o papel e quais as tematicas da Historia Ambiental
que os professores de Histéria podem desenvolver em suas aulas, pois nosso objetivo é
estudar a importancia e as possiveis tematicas de histéria ambiental que podem compor o
saber historico escolar assim como dar a sua contribuicdo para o desenvolvimento de uma
educacdo ambiental critica e emancipatoria de préaticas trans e interdisciplinares nas

unidades escolares.

Para Bittencourt (2003), as tematicas mais interessantes para se trabalhar com
historia ambiental na educacdo bésica poderiam ser organizadas em trés blocos de temas
afins: o interdisciplinar, que comportaria as reflexdes referentes a dinamicidade do mundo

biofisico e o olhar para o ser humano como parte integrante da natureza; a conexao entre

5 Fazendo uso dos conceitos desenvolvidos por Soffiati (2010).
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o global e o local, analisando os problemas socioambientais como de dominio global, sem
ignorar os problemas de ordem local; finalmente, os possiveis vinculos dos patrimoénios
culturais com o meio ambiente de tal forma que
estudar o meio ambiente tendo como objetivo possibilitar ao aluno fazer
uma leitura critica deste meio, identificando ao mesmo tempo os valores
criados pela sociedade e os que se relacionam ao patriménio cultural é
ainda significativo pelas possibilidades de se educar ndo apenas usando
a racionalidade das ciéncias modernas, mas também por deixar fluir as
emoc0Oes, desenvolvendo sensibilidades para ver, sentir, estabelecer
elos e vinculos com as experiéncias de cada um e a dos outros além de
perceber os saberes proprios da natureza. (BITTENCOURT, 2003, p.
58)
Por seu lado, Soffiati (1990) acredita que as tematicas socioambientais s

ganharam mais espaco em sala de aula nas mediacGes didaticas acerca da crise ambiental
observada mais nitidamente na segunda metade do século XX. Ainda no fim dos anos
1970, o autor sugere que uma possivel histéria de feicdo socioambiental poderia ser
apreciada em sala de aula a partir de quatro assuntos: as mudancas biol6gicas observadas
nos hominideos que possibilitaram seu desenvolvimento técnico e intelectual; as
influéncias do ambiente na configuracdo das culturas humanas; as maneiras pelas quais
0s grupos humanos se adaptam e modificam a paisagem onde habitam; e as mais diversas
maneiras como as diferentes culturas em diferentes tempos entendem o conceito de

natureza.

O autor destaca a historicidade das relagfes entre 0s humanos e a natureza ao
longo do tempo como uma possivel abordagem de contetdos curriculares que vao desde
a “pré-historia”, passando pelas sociedades da Antiguidade e pelo Medievo, desaguando
nos mundos modernos e contemporaneos. Recheados de exemplos pertinentes como a
crise socioambiental na China antiga ou 0 ocaso da primeira geragéo da civilizagcdo maia,
Soffiati nos mostra que é possivel permear todo o curriculo do saber histérico escolar com

tematicas, habilidades e competéncias comuns a histéria ambiental.

Ele ndo poderia deixar de destacar as contribui¢cdes que a histdria ambiental pode
oferecer para os assuntos de histéria do Brasil na sala de aula. A comecar pela rica
biodiversidade que a segunda leva de invasores humanos® encontrou nas terras que mais
tarde seria batizada de Brasil. Também podemos desenvolver 6timas mediagdes didaticas

sobre as populacdes indigenas oriundas da primeira leva de invasores humanos’, povos

& Utilizamos o termo formulado por DEAN, Warren na obra A Ferro e Fogo (1996).
" 1dem.
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diferentes, nas técnicas, na organizacao social e nas praticas socioambientais. O eco-
historiador também ressalta a riqueza dos estudos socioambientais relativos as praticas
agricolas monocultoras e a génese da atividade industrial em solo brasileiro e os

problemas socioambientais que poder vir a ser debatidos em sala de aula.

Por fim, Soffiati (1990) indica temas pertinentes as representagdes mentais que
as diferentes sociedades humanas lapidaram ao longo de sua trajetoria. Desde o carater
sacro que a natureza detinha, caminhando pelos tragcos antropozoomorficos de deuses
cultuados no Antigo Egito ou a ideia da natureza como criacdo divina presente na tradicdo
judaico-cristd e desembarcando nas multiplas identidades assumidas pela natureza na
esfera renascentista. Pode ser cativante também analisar os problemas decorrentes do que
Crosby (1997) denominou “mensuragio da realidade”, processo iniciado ainda no século
XI1I, mas que atingiu seu apogeu com a Revolucdo Cientifica e a matematizacdo da
natureza e de tudo mais que pudesse ser estudado cientificamente. Esse acontecimento,
segundo Carvalho (2021) veio aprofundar a dicotomia entre o universo cultural humano

e 0 universo natural dos elementos hiofisicos.

Soffiati conclui seu trabalho sugerindo quatro recomendacgdes: a primeira
consiste na inclusdo de tematicas de natureza socioambiental e suas representacdes
mentais® nos livros didaticos voltados para a educacdo basica. A segunda seria a
introducdo de variadas fontes histdricas nesses materiais didaticos anteriormente
mencionados. Sugere ainda uma recomendacéo vai de encontro ao fomento de pesquisas
no &mbito académico que investiguem relacGes entre os seres humanos e o restante da
natureza ao longo do tempo. Finalizando, como um quarto item, o autor propde que haja
o estimulo e a formacdo adequada para que os professores de Historia possam dar sua

contribuicdo para as praticas de educacdo ambiental nas escolas.

Na mesma sintonia, destacando a pertinéncia da histéria ambiental para refletir
sobre a crise socioambiental, Carvalho (2021) cobra o lugar de atuacéo do professor de
Histéria na educagdo ambiental escolar, mas também a urgéncia de se incorporar
temaéticas de historia ambiental no saber historico escolar. Identificando a disjuncao entre
a cultura humana e os temas ambientais, o autor entende que é preciso romper cada vez
mais com a visdo de mundo mecanicista, heranga dos tempos modernos. Para ele, a

racionalizacdo da natureza e a classificagdo como uma espécie de deposito de recursos

8 Para saber mais sobre o conceito de Representagdes Mentais, ler SOFFIATI (1990).
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aos quais os humanos podem se utilizar de forma indiscriminada e ilimitada mostrou
sinais de esgotamento na segunda metade do século XX, culminando em movimentos
sociais ambientalistas e nos aumentos das pesquisas académicas que apreciavam 0S
impactos da acao antropica sobre o meio biofisico. A historia ambiental é filha dessa
época e veio se desenvolvendo no mundo académico desde meados dos anos 1970. Para
ele, urge a tarefa de se romper com essa racionalidade mecanicista que provoca a
dicotomia entre sociedades humanas e o restante na natureza nas aulas de Histdria da
educacdo basica. Essa tarefa pode ser contemplada a partir da introducdo de tematicas

socioambientais no curriculo escolar.

Para Capanema (2021) essa tarefa alertada por Carvalho (2021) pode ser
abracada a partir de duas vertentes: uma epistemologica, desdobrada em quatro frentes.
A primeira seria a mudanca de tratamento que damos aos humanos a partir de um viés
antropocéntrico. Nesse processo de desconstrugdo € imprescindivel estudar a histéria
tratando os seres humanos como parte integrante do mundo natural, capaz de influenciar
e de ser influenciado por ele, numa relacdo notadamente imbricada. A segunda frente trata
da maneira como encaramos uma paisagem dita “natural”. Precisamos criticar o “mito da
natureza intocada” e percebermos que as paisagens, mesmo aquelas com vegetagao densa,
provavelmente j& sofreram alteracfes, sejam elas oriundas ou ndo da acdo antropica. A
terceira seria uma reflexdo acerca de conceitos como espaco e tempo, que poderiam ser
mediados didaticamente a luz das bases tedricas e metodoldgicas da histéria ambiental.
Finalmente, na quarta proposta a autora faz uma analogia com o conceito de “cegueira
botanica” de Wandersee e Schussler para gerar o conceito de “cegueira ambiental”. A
partir da constatacdo do mesmo, ela sugere que possamos caminhar por entre trés
percursos: examinar o significativo papel que as plantas exercem tanto para 0 mundo
biofisico quanto para a cultura humana; observar as singulares propriedades das plantas
e sua pertinéncia para a vida humana; colocar animais e plantas em pé de igualdade no
ambito da biosfera, rompendo com o antropocentrismo na narrativa dos temas histéricos

escolares.

A outra vertente pode ser chamada de pressupostos praticos para o oficio docente
na area de Historia e consiste na ado¢do de metodologias e teméticas de alcance
interdisciplinar, além da escolha de temas que evidenciem o carater indissociavel das
areas de conhecimento que compdem o curriculo escolar e, por ultimo, o estreitamento

dos lagos entre as ciéncias naturais e humanas visando romper com essa dicotomia.
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Drummond (1991) sugere que a histéria ambiental pode ajudar na reescrita dos
“ciclos econdmicos” brasileiros no sentido de analisar como 0s recursos naturais
explorados tiveram papel importante na formacdo daquelas sociedades e quais as
consequéncias socioambientais foram decorrentes desse processo. O autor acredita que
haja permanéncias dessa exploracdo desenfreada dos recursos naturais e do uso do solo
de tal maneira que se configura como um problema socioambiental do tempo presente.
Pouco mais de uma década depois, ele produziu um artigo que indaga sobre 0s motivos
para se estudar histéria ambiental no Brasil. Drummond (2002) pondera que a riqueza de
biodiversidade e de recursos naturais colocam o Brasil numa posicao privilegiada para os
estudos de histéria ambiental da mesma forma que as atividades agropecuérias tém papel
relevante na economia brasileira, o que pode ser algo positivo dentro da légica capitalista,
mas provavelmente com varios problemas passiveis de serem abordados pela histéria
ambiental na sala de aula. O autor pontua sete motivos para o professor de Historia dar
maior espaco para a histéria ambiental na elaboracdo do seu plano de curso. Vamos

numerar para facilitar a identificagdo dos mesmos:

1. A “grandeza territorial” brasileira, um pais de dimensdes continentais com uma
enorme quantidade de biomas e ecossistemas que podem servir de recorte espacial
ou de tematicas para o professor de Histdria abordar os contetdos de histéria do
Brasil.

2. O clima tropical que possibilita a existéncia de uma imensa biodiversidade, um
prato cheio para se estimular os alunos a pensarem sobre a relagdo entre os seres
humanos e o0 meio biofisico ao longo do tempo e nas mais diversas regides do
pais, contribuindo tanto para os estudos socioambientais da historia local quanto
da historia nacional.

3. Considerando a grande quantidade de biomas e ecossistemas presentes em solo
nacional, o professor de Historia pode estudar uma consideravel variedade de
realidades socioambientais e problematizar sobre as influéncias mutuas que a
cultura humana e o meio ambiente vivenciam nos mais diferentes espagos dentro
do territorio brasileiro.

4. Se considerarmos que os primeiros humanos datam de mais de dois milhdes de
anos atrds e que 0s vestigios das primeiras presengas humanas no territorio
brasileiro provavelmente ndo ultrapassam o teto de 15 mil anos, podemos

considerar que o Brasil teve uma ocupacdo humana mais recente, o que levou a
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intervencdes humanas de data muito menos remota que a da Europa, Africa ou
Asia. Com isso, a natureza foi menos modificada pela agdo humana ja que o
territorio brasileiro permaneceu sem a presen¢a humana durante muito mais
tempo que o restante dos outros continentes que sdo conhecidos como Velho
Mundo e, por conseguinte, suas paisagens e biomas foram um pouco menos
afetados pela acdo antrépica do que estes outros.

5. As populages que promoveram a primeira leva de invasores humanos se
mantiveram durante muito tempo isoladas do restante das outras sociedades
humanas que se fixaram no Velho Mundo. Os europeus promoveram a segunda
leva de invasores humanos ha pouco mais de 500 anos, o que pode ser considerado
na escala da histéria da humanidade, um periodo mais ou menos recente. As
populacdes que viveram no territdrio brasileiro eram formadas por cagadores-
coletores ou pequenos agricultores com poucas exce¢des como 0s Kuhikugu na
regido do Alto Xingu®. Porém, todos eles viviam promovendo pouco impacto
sobre 0 meio ambiente de tal forma que se configuraram como sociedades mais
ecologicamente equilibradas que as do Velho Mundo. E um interessante tema a
ser mediado didaticamente nas aulas de Historia, até mesmo para apontar que é
possivel uma organizagdo social e cultural humana que possa viver de maneira
mais equilibrada em relacdo ao meio ambiente, criticando as relacGes
socioambientais presentes no capitalismo.

6. O que o Drummond (2002) chama de “Colonizacdo mista e imperialismo
ecologico”. Por colonizacdo mista, entendemos que ela juntou trés grupos
humanos: as populacBes nativas amerindias, os colonizadores europeus e 0S
africanos que vieram forcadamente para trabalhar como escravos. Esse encontro
provocou uma série de trocas culturais que envolveram desde a lingua e a
religiosidade até a troca de conhecimentos sobre plantas, animais e praticas
técnicas. Por imperialismo ecoldgico, podemos recorrer a Crosby (1993) e
ressaltar que a expansdo bioldgica da Europa trouxe também doencas, além das
plantas e animais, cujas mudancas tecnoldgicas e socioambientais podem ser

refletidas com os alunos a luz dos estudos histéricos ambientais.

® Para maiores detalhes sobre os Kuhikugu, sugiro LOPES, José Reinaldo. 1499: o Brasil antes de Cabral.
Rio de Janeiro: Harper Collins, 2017 ou FUNARI, Pedro Paulo e NOELLI, Francisco Silva. Pré-Histdria
do Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
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7. O Brasil detém uma boa parte dos recursos naturais que tem valor de mercado no
ambito do dominante sistema capitalista. S&o recursos de grande utilidade para o
modo de vida das sociedades humanas atuais como grandes quantidades de agua
potavel que permite a exploracdo da energia hidrelétricas, além das reservas
minerais de matérias-primas como carvdo mineral, minério de ferro, ouro e outros
metais classificados como nobres. Ademais, possui uma grande biodiversidade
vegetal e animal e vastas extensdes de terra com solo propicio para a atividade

agricola.

Alguns historiadores e pesquisadores escreveram obras que podemos utilizar no
processo de mediacdo didatica com alunos na educacdo basica, introduzindo temas e
conteddos no curriculo do saber histérico escolar, assim como dando sua parcela de
contribuicdo para uma educacdo ambiental critica e emancipatéria na educacao bésica.
Ao longo do mestrado profissional em ensino de Histdria (ProfHistoria) pude me debrucar
sobre algumas dessas obras que creio ser interessante mencionar nesta parte da

dissertacdo.

A primeira delas é a obra A ferro e fogo: a historia e a devastacdo da Mata
Atlantica brasileira do brasilianista Warren Dean. Toda a obra pode ser utilizada de forma
proveitosa na sala de aula. Com alunos do 6° ano, eu trabalhei, na unidade tematica que
trata a ocupagdo humana nas Ameérica, com o capitulo intitulado “A primeira leva de
invasores humanos” que aborda os primeiros povos que aqui habitaram, com destaque
para os tupis, o que facilitou muito o trabalho, pois pudemos fazer uma articulagdo com
a historia local daqui da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Por outro lado, explorei
didaticamente o capitulo “A segunda leva de invasores humanos” com as turmas do
sétimo ano. Ndo vou me ater muito nos contetdos abordados, nem nas habilidades e
competéncias desenvolvidas na medida em que € assunto da proxima parte deste capitulo.
Ademais, o livro nos oferece uma gama imensa de recursos para desenvolver a histéria
ambiental em sala de aula como por exemplo o capitulo que aprecia os impactos
ambientais decorrentes da atividade extrativa de ouro e da atividade da pecuaria. Também
nos oferece um interessante texto sobre a historia ambiental da atividade cafeeira no

bioma de Mata Atlantica e os problemas socioambientais oriundos da atividade industrial.

Duas obras de Alfred Crosby me chamaram a atencéo. Consegui trabalhar com
textos de uma delas, intitulada Imperialismo Ecologico: a expansao bioldgica da Europa

(900-1900). Para os alunos do 6° ano desenvolvi o capitulo chamado “Revisitando a



59

Pangeia: o Neolitico revisitado” na unidade tematica referente a historia antes da escrita.
Para os alunos do 7° ano trabalhei com o conceito de “Neo-Europa” e o mortal impacto
epidemioldgico que o contato com europeus e africanos, responsével pela dizimagdo das

populacgdes indigenas e a sua quase extingao.

A outra obra do autor que acredito ser interessante para desenvolver estudos
historicos ambientais na educacdo béasica se chama A mensuracdo da realidade: a
quantificacdo e a sociedade ocidental (1250-1600) onde o autor pesquisa sobre as
grandes transformac@es oriundas do desenvolvimento da matematizacdo das ciéncias
naturais e do avancos da tecnologia, que deu aos humanos a sensacdo de que seriam
“donos” da natureza e capazes de domina-las completamente, na ilusdo de que seus
recursos seriam inesgotaveis. O relégio mecanico, por exemplo, é utilizado pelo autor
como exemplo da crenca de que 0os humanos, enfim, teriam dominado o tempo. Contudo,
esses desenvolvimentos tecnoldgicos e cientificos deram condigcdes para 0s europeus
expandirem-se pelo mundo de forma imperialista, espalhando sua cultura pelos quatro

cantos do mundo.

Outro escritor que trabalha com essa tematica da expansao europeia é o bidlogo
evolucionista Jared Diamond na obra Armas, Germes e Aco onde apresentou argumentos
e fatos historicos para explicar a dominacdo de uma sociedade sobre outra, considerando
o0 poderio militar, ou seja as armas; o desenvolvimento tecnolégico, simbolizado pelo ago;
e 0s impactos epidemioldgicos de doencas para as quais 0s povos colonizados ndo tinham
anticorpos adequados para resistir as doencas. Essa triade é responsavel pela expansdo ou
ocaso de diversos povos ao longo do tempo, fornecendo ao professor de Historia um rico
material para promover um saber historico escolar mais “ecologizado” ao analisar as
profundas ligacdes entre os humanos e o meio biofisico ao longo da histéria da
humanidade.

Um dos pioneiros da historia ambiental no Brasil, o professor José Augusto
Padua nos presenteou com o livro Um sopro de destrui¢éo: pensamento politico e critica
ambiental no Brasil escravista (1786-1888). Essa obra nos oferece conteldos para
dialogar em sala de aula sobre as origens das preocupacdes relativas aos problemas
socioambientais na histdria do Brasil. Ideal para turmas de 8° ano do ensino fundamental
que tem como unidade tematica o Brasil imperial, possibilitando ao professor de Historia
analisar com os alunos as questdes socioambientais que afligiram atores do quadro

politico e intelectual brasileiro e que sdo decorrentes da politica predatoria sobre o meio
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biofisico que caracterizou a historia do Brasil. Os donos do poder promoveram a
destruicdo de nossa fauna e de nossa flora para atender as demandas de uma economia
agro-exportadora, provocando impactos que se voltaram contra a propria sociedade
através de esgotamento de recursos naturais, de problemas de abastecimento de 4gua isso
acaba se voltando contra a prépria sociedade através de esgotamentos de recursos
naturais, de problemas de abastecimento de &gua ou de grandes queimadas, temas
suscetiveis & mediacdo didatica com os alunos da educagdo bésica, demonstrando a

permanéncia de tais praticas predatérias até os dias de hoje.

Parte integrante da colegdo “Tudo ¢ Historia”, a obra A Pré-Historia: uma
abordagem ecoldgica escrita por Antdnio Roberto Guglielmo é um material rico para se
utilizar com alunos do 6° ano do ensino fundamental ou 1° ano do ensino médio. Como
0 proprio titulo indica, ele nos oferece uma interpretacdo desse momento histérico que
alia o conhecimento histérico com contribui¢Ges das ciéncias naturais, criando condicdes
para o professor buscar inspiracdo na historia ambiental, nesta unidade temética, ao tratar
0s seres humanos como parte integrante do mundo natural, ressaltando os aspectos

bioldgicos que contribuiram para o desenvolvimento da cultura humana.

Duas obras, mesmo que ndo sendo propriamente trabalhos de cunho histérico
académico, mas que pode ser possibilitar uma mediacao didatica historico ambiental sdo
as obras Como a natureza mudou a Historia e 1499: o Brasil antes de Cabral. A primeira,
redigida pelo autor de best-sellers Erik Durschmied relata alguns episodios histéricos
onde eventos naturais influenciaram no desfecho de fatos histéricos. Uma chuva mais
potente, um inverno mais rigoroso, episodios de queimadas, perdas agricolas que
culminaram em desastres humanitarios e outros eventos ambientais adversos levaram
muitos @ morte ou a ruina. O outro livro, escrito pelo jornalista brasileiro Reinaldo José
Lopes nos brinda com uma instigante narrativa acerca da historia da vida dos povos que
viviam aqui no solo brasileiro antes da invaséo europeia. Podemos mostrar aos alunos as
fantésticas sociedades que aqui viviam e tinham uma relagdo ecologicamente equilibrada
com a natureza. Obra que pode ser desfrutada por professores e alunos da educacao basica
a partir de um olhar histérico ambiental.

O classico O homem e o mundo natural de Keith Thomas € literatura obrigatéria
para os amantes da historia ambiental mesmo ndo sendo uma obra que se enquadre no rol
das producdes desse dominio da Historia. Contudo, ao se debrucar sobre a relacdo e a

forma como os humanos encaravam a natureza ao longo do periodo moderno, ele nos
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oferta um enorme leque de conteddos que podem ser mediados pelos professores de
Historia em sala de aula ao pensar sobre as relagdes que nés humanos estabelecemos com
a fauna e com a flora naquele momento histérico permeado pela expansdo colonial
europeia e pelo desenvolvimento da vida urbana decorrente das atividades mercantis e,

posteriormente, da industrializagdo nos seus primeiros momentos.

Em se tratando da histéria ambiental do Rio de Janeiro, recomendo duas obras
fundamentais da historia ambiental fluminense. A primeira delas escrita por José Augusto
Drummond e intitulada Devastacao e preservagdo ambiental no Rio de Janeiro, o autor
nos mostra como o Rio de Janeiro foi afetado pela acdo antropica desde o inicio da
colonizacdo portuguesa até a expansao da atividade cafeeira em nossas terras. Na segunda
parte do livro, ele nos permite desenvolver em sala de aula um estudo historico ambiental
sobre patriménios naturais do Rio de Janeiro, os seus Parques Nacionais da Tijuca, da
Serra dos Orgéos, de Itatiaia e da Serra da Bocaina. Estudo que pode ser trabalhado como
sugeriu Bittencourt (2003) ao apontar como um dos possiveis temas de histéria ambiental
0 estudo da relacdo entre os patriménios culturais e 0 meio ambiente. A outra obra que
nos fornece condicdes de trabalhar com histéria ambiental local no Rio de Janeiro é o
livro As marcas do homem na floresta: historia ambiental de um trecho de mata atlantica
de organizado por Rogério Ribeiro de Oliveira que tem como recorte espacial a regido do

macico da Pedra Branca, localizado na Zona Oeste da capital fluminense.

Por fim, gostaria de registrar uma grande obra de histéria ambiental, dividida em
dois volumes e organizada pelos historiadores José Luiz de Andrade Franco, Sandro
Dutra e Silva, José Augusto Drummond e Giovana Galvao Tavares. O primeiro volume
se chama Historia Ambiental: fronteiras, recursos e conservacao da natureza. Nele, além
de dois excelentes capitulos tedricos (“As bases tedricas da historia ambiental, de José
Augusto Padua e “A natureza e a desordem da historia, de Donald Worster), a obra nos
fornece diversos estudos historicos ambientais sobre as mais variadas tematicas. Destaco
um estudo sobre a histéria ambiental do uso da madeira, um capitulo que disserta sobre o
impacto ecologico da expansdo humana no mundo e um relato histdrico acerca das
preocupacOes com a questdo socioambiental e as politicas conservacionistas no Brasil. Ja
no segundo volume, intitulado Histéria Ambiental:  territorios, fronteiras e
biodiversidade, dividido em artigos que abordam essas trés tematicas presentes no titulo
da obra, ressalto textos sobre a historia ambiental do trabalho, a “baia de Guanabara como

uma fronteira ambiental” e a “pomicultura e a biodiversidade no sul do Brasil”.
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N&o tive a intencdo de fazer um inventario sobre todas as obras disponiveis no
Brasil que podem se tornar referéncias para o saber histérico escolar e para o professor
da area de Historia atuar na educacdo ambiental escolar. Relatei de forma superficial
algumas das obras que tive contato ao longo do curso de mestrado e que estou utilizando
com os meus alunos. Existem uma quantidade grande de producges de historia ambiental
ou que trata da relacdo dos humanos com a natureza que ndo tive contato, mas que 0s
professores podem vir a ter e utilizar na sala da aula. Meu objetivo néo é esgotar a tematica
e sim fornecer uma pequena contribuicdo com essas sugestdes para que o ensino de
Histdria na educacdo bésica possa ser, aos poucos, “ecologizado” e assim consigamos
superar a indesejada, mas persistente dicotomia entre a cultura humana e o meio biofisico

trazendo a natureza para as aulas de Historia.
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CAPITULO 2

POR UM ENSINO DE HISTORIA SOCIOAMBIENTAL OU “ECOLOGIZADO”:
POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA TURMAS DE 6° E 7° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL DE ITABORAI/RJ A LUZ DO
REFERENCIAL CURRICULAR DA CIDADE

2.1. O ProfHistéria e a questdo do saber escolar

Quando iniciei minha trajetdria docente, eu ainda iniciava o curso de Historia na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. J4 tinha tido algum contato com a experiéncia
docente enquanto aluno do segundo ano do Ensino Médio na condi¢cdo de monitor que
orientava os alunos que estavam com risco de reprovacdo. Mas eram meus amigos e
colegas de sala e a tarefa era muito mais como um explicador do que como um professor.
No ano 2001, enquanto cursava o segundo periodo da graduacdo fui lecionar Historia
Geral e da América para alunos de um curso pré-vestibular comunitario préximo a estacdo
de metrd da Pavuna, zona norte da cidade do Rio de Janeiro. O espaco era de um colégio
privado que cedia suas salas para o curso aos sabados. A turma tinha mais de cinquenta
alunos de tal forma que tinhamos que subir num tablado para poder enxergar todos os
alunos. Uns dois ou trés anos depois, ainda estudante de graduacao, fui lecionar em outro
curso pré-vestibular comunitario, localizado préximo a comunidade do Pereirdo, em
Laranjeiras, na zona sul. Naquele periodo, acreditava que a funcéo do professor era passar
contelldos que eu buscava em livros didaticos ou livros de cunho historiogréfico.
Monteiro (2007) conceitua esse processo como paradigma da racionalidade técnica que
olha o oficio docente como algo que seria como um transmissor de informacdes criadas
por outras pessoas, 0s especialistas. Essa mentalidade, de certa forma, dominou o cenério
educacional durante muito tempo. Aos professores cabia adquirir conhecimentos
didaticos que pudessem contribuir para sua missdo de transferir aos alunos os
conhecimentos pertinentes para que eles pudessem lograr éxito na sua trajetoria
profissional e intelectual. Os saberes deveriam ser abordados de acordo com curriculos

e contetidos programaticos preestabelecidos e com poucas condi¢des de maleabilidade.

Contudo, ao iniciar o mestrado profissional em ensino de Historia fui
apresentado a reflexBes sobre os saberes da préatica docente que me fizeram entender que

0 papel do professor de Historia vai muito além. A partir da leitura de artigos frutos de
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pesquisa em ensino de Historia, pude perceber que ele pode ser considerado um dominio
da Histdria capaz de produzir excelentes pesquisas e obras que tornam o ensino de
Historia um legitimo objeto de estudo de historiadores. O professor de Histéria da
educacdo baésica, finalmente, ganha o seu lugar de fala no contexto do universo
historiografico. O ProfHistéria é, a meu ver, a afirmacdo dos docentes historiadores
escolares enquanto autores, como historiadores. Toda sua producdo voltada para seus
alunos, ao longo de sua trajetoria docente, € producdo historiogréafica, com suas bases
teodricas, suas metodologias de pesquisa e acdo, enfim, ndo somos simplesmente
transmissores de conhecimentos produzidos por especialistas. Somos criadores de
conhecimentos e saberes néo isolados. A partir da producdo de historiadores dos mais
variados campos historiograficos, promovemos a mediacdo didatica de produgdes que
podem nos servir de ferramentas para desenvolvermos determinado contetdo, mas

sempre deixando nossas marcas nesse processo.

2.2. O saber escolar e o campo da Histdria

A ideia de que o saber historico escolar, que eu desconhecia conceitualmente até
iniciar o mestrado, pode ser entendido como um saber historiografico certamente deve
causar estranheza a muitos professores. Monteiro (2018) realiza suas pesquisas no &mbito
da relacdo entre os professores e os saberes que eles lecionam. Na busca por uma
alternativa ao “paradigma da racionalidade técnica”, considerando o curriculo como um
espaco de ocorréncia de disputas por hegemonia, podemos considerar um paradigma
alternativo, onde os professores tenham um papel de protagonismo na elaboragdo dos
programas curriculares de forma que os contetdos curriculares venham a se tornar um
territorio docente, como defende a historiadora do ensino de Histdria da UFRJ ao afirmar
que “reconheco este espago-tempo ‘curriculo’ como ‘lugar de docéncia’ no qual decisdes
curriculares sdo tomadas por professores e professoras no ato de ensinar e ‘buscar fazer
aprender’, contribuindo para a atribuicdo de sentidos aos fendmenos do mundo”

(MONTEIRO, 2018, p. 15)

Por conseguinte, a partir das producbes académicas das Ultimas décadas, a
questdo do ensino de Historia comegou a adquirir mais espago nos grupos de pesquisas
universitarios e a ideia que se tinha da cultura escolar modifica-se ganhando outras

leituras e caracterizagdes deixando aos poucos, segundo a pesquisadora da UFRJ, de ser
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encarada como algo absoluto e particular em favor de uma ideia mais abrangente e
flexivel. Ideias que até entdo eram vistas como verdades naturais e inquestionaveis sofrem
abalos a partir do momento em que os conhecimentos tradicionalmente consolidados no
cotidiano da escola deixam de ser considerados de orientacdo apenas didaticas e abrindo
caminho para uma pratica mais reflexiva alinhada a uma postura de cunho mais
gnosioldgico. Para Monteiro (2018) ndo se pode ignorar os saberes produzidos pelos
professores em sala de aula e na preparacdo de materiais de apoio. Assim, o curriculo ndo
pode ser algo que limite o professor e o transforme em um mero mediador de contetdos

e habilidades preconcebidas.

A vista disso, para ela, é pertinente nos atentarmos para o conceito que dizem
respeito ao saber escolar como um produto original da cultura construida nos espacos
educacionais de nivel fundamental e médio. Nesse contexto, o que se busca é desconstruir
antigos preconceitos que viam esse saber como algo limitado, superficial e até mesmo
deturpador das pesquisas realizadas nos meios académicos. Assim, Monteiro (2007),

baseada nas ideias de Forquin, postula que...
A perspectiva de constituicdo de um saber escolar tem por base a
compreensdo de que a educacdo escolar ndo se limita a fazer uma
selecdo entre 0 que ha disponivel da cultura num dado momento
histérico, mas tem por funcdo tornar os saberes selecionados
efetivamente transmissiveis e assimilaveis. Para isso, exige-se um
trabalho de reorganizacdo, reestruturacéo ou de transposicdo didética,
que da& origem a configuragcBes cognitivas tipicamente escolares,

capazes de compor uma cultura escolar sui generis, com marcas que
transcendem os limites da escola. (MONTEIRO, 2007, p. 83)

A partir dai nos cabe entender, refletir e submeter ao crivo analitico, o conceito
de transposicdo didatica. Como veremos, Monteiro (2007), mesmo considerando a
relevancia de tal ideia, prefere utilizar o conceito desenvolvido por Lopes (1997) de
mediacdo didatica na medida em que o primeiro, engendrado por Chevallard, foi
confeccionado a luz do ensino da Matematica. Ndo obstante, ele é capaz se adequar ao
ensino de Historia se consideramos que o seu criador 0 apresenta como um elemento que
viabiliza, de certa forma, uma transicdo do saber produzido nas universidades e centros

de pesquisa para o saber ensinado nas salas de aula na educacdo bésica.

A autora pontua as cinco caracteristicas desse conceito a luz dos pensadores que

a conceberam!®. A primeira delas é a “dessincretizacdo” onde a producdo académica

10 Chevallard baseado em Verret.
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passa por um processo de tipo sintético para se adaptar ao publico que esté sendo dirigido,
ou seja, os alunos da educacdo béasica. A complexidade e o aprofundamento de
determinadas questdes de fundo tedrico ou epistemolégico precisar ceder lugar para uma
mediacdo mais cognoscivel e voltada para os interesses dos estudantes. A segunda
caracteristica é a “despersonalizagdo” de tal modo que a rigorosa relevancia que se da a
citacdo dos autores das referéncias ndo é algo fundamental para o saber historico escolar,
pois ndo tencionamos realizar debates de fundo historiografico ou tdo pouco estamos
preocupados aspectos ligados as normas técnicas. O terceiro atributo é o da
“programabilidade”, ou seja, uma disposi¢do coerente de contelidos que permitam ao
aluno compreender a sequéncia temporal dos contetidos apreciados. O trago seguinte € 0
da “publicidade” ja que se faz mister especificar precisamente os contetidos apreciados
de modo que ensejemos a propagacdo tanto dos conhecimentos que desejamos ensinar
quanto dos saberes que efetivamente lecionamos para os discentes. O quinto e Gltimo
ponto é chamado pela historiadora de “controle social das aprendizagens” e consiste no

planejamento e na concretizacdo de métodos de avaliacdo efetivos e eficazes.

Segundo Monteiro (2007), o conceito elaborado por Chevallard foi alvo de uma
série de criticas e indagacgdes nas quais destacamos duas. Uma primeira, que condena a
veemente importancia que o pesquisador da para o saber académico em detrimento do
saber escolar. As pesquisas das Ultimas décadas nos apontam para o erro de se considerar
esses saberes numa perspectiva hierarquizada como se um fosse superior ao outro. Seria
mais adequado considera-los como consorciados, respeitando as especificidades e
intengdes de cada um deles. A segunda critica, de acordo com ela, “Chevallard ndo
considera em sua analise, de forma explicita, a dimensdo educativa que, em minha
perspectiva, € um elemento epistemoldgico estruturante, fundamental para que se possa

compreender o processo de constituigdo do saber escolar” (MONTEIRO, 2007, p. 87)

Para superar tais problemas, Monteiro (2007) nos recomenda considerar o
conceito de mediacgdo didatica aventado por Lopes (1997). Tomando a ideia de mediacéo
ndo como uma transferéncia ou exposicdo, acreditam que o mesmo possa ser pensado
numa OGtica dialética tendo como orientacdo e pratica interativas na qual os agentes
envolvidos nessa troca possam refletir acerca das contradicbes e complexidades
presentes nos assuntos selecionados e aludidos em sala de aula, socializando saberes

pertinentes para a formacdo dos alunos enquanto cidadaos criticos e capazes de serem
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parte integrante de transformacdo do mundo em busca de uma existéncia humana

socioambientalmente mais equilibrada e consciente.

Por outro lado, calcado nas pesquisas de Develay, a professora Ana Maria
Monteiro destaca duas dimensdes fundamentais para uma mediacdo didatica
significativa: a didatizacdo e a axiologizagdo. Na sua concepcdo, Develay aponta
problemas no conceito de didatizacdo exposto por Chevallard na medida em que para o
primeiro, a transposi¢cdo didatica no ambito escolar se desenrola desconectada dos
aspectos da despersonalizacdo e dessincretizacdo, podendo acontecer de modo conectado
e chegando ao publico ndo como algo burocratico onde apenas os docentes teriam um
lugar de fala, mas mirando uma experiéncia coletiva, com a participacdo e a voz de toda
comunidade escolar. Develay, de acordo com Monteiro, ressalta o papel relevante que a
axiologizacao exerce nos dominios do processo de transposi¢cdo ou mediacédo didatica na
medida em que refletem escolhas de fundo ético e intelectual, “expressando e
possibilitando leituras, apropriacGes e opcGes dos diferentes atores — agentes da noosfera,
professores e alunos (...) Didatizacdo e axiologizacdo (...) permitem trazer a discussao da

transposi¢do didatica para o campo da teoria educacional” (MONTEIRO, 2007, p. 93)

Assim sendo, podemos entender os saberes escolares como dotados de uma
identidade prépria que ndo estd umbicalmente e hierarquicamente ligada ao saber
académico, configurando-se e legitimando-se como um campo de investigacGes e
pesquisas proprio, com suas singularidades e capaz de produzir seus conhecimentos que
merecem reconhecimento e consideracao por parte de todo mundo académico. Destarte,
0 saber escolar se consolida, ele mesmo, como uma area de producéo académica voltada
para a realidade. Monteiro (2007) acredita que o conhecimento produzido a partir das
investigacdes acerca do fazer escolar é dotado de teoria e metodologias especificas e
particulares que espelham os anseios sociais do que deve estar presente na educacao

basica.

Como podemos inserir e pensar o saber historico escolar nessa conjuntura?
Devemos considerar o conhecimento escolar como algo isolado do conhecimento
historiografico oriundo dos centros de pesquisas académico, configurando-se como um
“feudo” a parte? Para Monteiro (2007), o saber historico escolar como campo legitimo da
pesquisa académica se desdobra em trés tendéncias intimamente conectadas a
consideracOes pedagdgicas, de verdade historica e de orientacdo narrativa. Destacando

esse Ultimo item, a autora, salienta que os profissionais docentes historiadores, operando
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0s conceitos de didatizacdo e axiologizacdo, constroem narrativas a partir da oralidade e
do desenvolvimento de atividades em sala de aula com base em fontes, referéncias e
contetidos previamente eleitos com o objetivo de construir o saber historico escolar em
funcdo das condicdes e necessidades pertinentes naquela experiéncia, que muitas vezes

sdo Unicas e originais.

No tocante a polémica questdo da “verdade historica”, a historiadora, nos
apresenta as reflexdes de Proust para compreendermos como o0s paradigmas moderno e
p6s-moderno enxergam de maneira oposta a possiblidade de se atingir uma “verdade” na
investigacdo e na mediacdo didatica do saber histérico escolar. Enquanto os primeiros
tém a crenca na construcdo de uma Histdria cientifica e racional, capaz de ser apreendida
de maneira até certo ponto inquestiondvel, os adeptos do paradigma pds-moderno
caminham em sentido contrario ao relativizar o perfil totalizante e a crenca objetiva dos
modernos, ao considerar a Histdria fruto de representac6es passiveis de diferentes leituras
de acordo com a interpretacao de cada historiador, sem perder a importancia de se analisar

corretamente as fontes historicas trabalhadas.

O saber historico escolar, segundo Moniot (1993), é composto de trés dimensdes
e ndo apenas do que é produzido pela historiografia dentro dos muros das universidades.
Além do importante papel do saber historico académico com o qual o saber historico
escolar dialoga e utiliza como referéncia, temos também uma gama de principios
socialmente elaborados que devem ser considerados pelo professor de Histria uma vez
que a escola deve necessariamente estar conectada com o mundo social a sua volta. Ndo
se ensina, na educacdo bésica, a Historia simplesmente pelo conhecimento historico. Ela
precisa considerar os problemas sociais, politicos, econémicos, culturais e ambientais que
afetam a vida e a trajetéria dos agentes que compdem a comunidade escolar. Por fim, ele
aponta a dimensdo da cultura que deve ser explorada considerando suas implicagOes
relacionais, politica e qualitativa. (MONTEIRO, 2007)

Por sua vez, Allieu (1995), examinando o saber historico escolar, nos fornece
trés compromissos que os docentes de Historia da educagéo bésica devem observar a luz
dos conflitos vivenciados no mundo contemporaneo. Em primeiro lugar, o saber histérico
escolar deve se concretizar de forma cognoscivel para todos os alunos e ndo apenas para
um conjunto que tem melhores rendimentos quando se media didaticamente metodologias
que, mesmo em voga no mundo académico, acabam por se tornar demasiadamente

complexo para grande parte dos discentes no ambito escolar. Da mesma maneira devemos
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encontrar formas de aproximar o contetdo historico escolar das realidades e dos
interesses dos alunos, buscando solugGes que abarquem tanto suas necessidades e
vivéncias quanto os temas de importancia propedéutica. Finalmente, o autor frisa a
tematica da memoria que valorize ndo os interesses dos agentes que disputam narrativas
e poderes na configuracéo dos contetidos curriculares e dos materiais didaticos oferecidos
nas escolas, mas procurando abragar as importantes teméticas e 0s problemas
relacionados com as crises e os conflitos vivenciados no tempo presente e que afetam

profundamente a vida e o cotidiano da comunidade escolar. (MONTEIRO, 2007)

Consideramos bastante interessante os estudos de Monteiro e Penna (2011) que
entendem o saber histdrico escolar como um lugar de fronteira ao passo que se configura
como um campo que precisa dialogar tanto com o saber historico académico quanto o
saber pedagdgico académico de modo que se torna uma tarefa muito complicada
enquadra-lo como pertencente a Historia ou a Educagdo em termos de pesquisa no ensino
superior. Para eles, essa aventura tem inicio a partir do momento em que no processo de
investigacdo do saber historico escolar como uma linha legitima de pesquisa académica
somos inevitavelmente obrigados a analisar as relacfes e os didlogos possiveis entre as
areas de Histdria e Educacdo. Em consideracdo a primeira delas, eles apontam para a
historiografia que se dedica a investigar a escrita da Historia e suas dimensdes
documentais, temporais, discursivas e narrativas, como exemplificam. J& na seara da
Educacdo, os autores apontam para a necessidade de nos dedicarmos a analise das
pesquisas relacionadas com o curriculo e a didatica. Adotando estratégias que consideram
a interlocugdo dos conhecimentos escolares e docentes no ambito do saber historico
escolar, da mesma forma que se faz essencial refletir sobre a questdo da distancia entre
os alunos e os contetidos a ser mediados didaticamente e a concep¢do do saber historico
escolar como lugar de fronteira que abraca e dialoga com diferentes areas de
conhecimento, Monteiro e Penna (2011) concluem que

o curriculo , como espago-tempo de fronteira e de negociacdo de
diferenca, foi objeto de pesquisa, na qual referenciais tedricos em lugar
de fronteira foram articulados para realizar a investigacdo que, através
do dialogo e de negociacdo de distancias, tornou possivel, em nosso
entender, ampliar as possibilidades de compreensdo dos processos em
curso neste campo de grande complexidade que é o curriculo. Espaco
de interlocucéo tedrica, a pesquisa sobre o curriculo como lugar de
fronteira nos desafiou e desafia a questionar/investigar os saberes
ensinados, pensados como producBes/enunciados, significados

hibridizados e contingentes, constituidos por e instituintes de relagfes
de poder. (MONTEIRO e PENNA, 2011, p. 207)
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2.3. O ensino de Histéria Socioambiental ou “Ecologizado”: a triplice fronteira e

suas implicagdes curriculares

Nessa sintonia, podemos entender o ensino de Histéria Socioambiental ou
“Ecologizado” na educagdo basica como um lugar de triplice fronteira entre os campos
da Historia, a da Educagdo e a da Ecologia. Nosso desafio, portanto, se encontra em
considerar possiveis dialogos entre essas trés fronteiras do saber tendo em vista algumas
sugestdes de temas e questdes relativos a historia ambiental para o ensino de Historia,
considerando o Referencial Curricular da Rede Publica de Ensino de Itaborai/RJ,
documento baseado na Base Nacional Comum Curricular e publicado pela prefeitura no
ano de 2021. Carvalho (2021) observa que existe certo distanciamento entre os
professores de Histdria e as questbes socioambientais. Com raizes na racionalizacdo das
ciéncias no bojo na tradicdo mecanicista herdada da cultura moderna, os temas
relacionados com o mundo biofisico parecem “estranhos” ao saber historico escolar na
medida em que se configurariam em temas pertinentes aos saberes escolares ligados as
ciéncias da natureza, notadamente a Biologia, a Fisica, a Quimica e a Geografia.
(BITTENCOURT, 2003)

Talvez, como pensa Soffiati (1990), a historicidade das relagdes entre as
sociedades humanas e o restante do mundo natural tenham sido “esquecidas” ou “posta
de lado” pelos historiadores docentes da educagdo basica e até mesmo pelos autores dos
livros didaticos e paradidaticos em fungdo de uma postura historiogréfica antropocéntrica
e sociocéntrica alimentada desde as origens da modernidade e concretizadas na esteira da
Revolucdo Cientifica do século XVII. Em suma, essa visdo de mundo nos levou a uma
espécie de uma disjun¢do dicotdmica entre o que ¢ humano e o que ¢ “natural”, o que
explicaria, em parte, a auséncia da natureza nas aulas de Historial! (CARVALHO,
2021)

Monteiro (2018) nos alerta que precisamos olhar para os curriculos como um
material dotado de historicidade, um local onde ocorrem disputas de poder pela
hegemonia entre diversos agentes engajados em funcdo das mais diversas e conflituosas
intencBes. Seja de indole politica ou intelectual, essas disputas vao definir se o curriculo

foi germinado de maneira mais ou menos democratica, configurando-se num espago de

1 Com base no titulo artigo de Ely Bergo de Carvalho, “A natureza ndo aparecia nas aulas de Historia:
licdes de educacdo ambiental aprendidas a partir da memoria de professores de Histéria”, publicado na
revista Histéria Oral, v.1, n.15, p. 107-129, jan.-jun. 2012.
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luta por hegemonia na sua elaboracdo. A historiadora identifica dois paradigmas que
disputam o que ensinar nos curriculos escolares da educacdo bésica. Uma delas
denominado paradigma neo-tecnicista de politica curricular traduzida na producdo de
documentos que teriam a tarefa de orientar a organizacdo dos conteidos programaticos,
objetivos e procedimentos didaticos dos professores da educacédo basica. O outro seria o
paradigma transformador da politica curricular calcado nos estudos e pesquisas na area
dos saberes escolares, além da producéo didatica e intelectual dos professores regentes de
turmas nas unidades escolares, entendendo o “lugar de autoria” e a “fun¢do autor” dos
docentes da educacdo basica e suas contribuicdes para confeccdo dos documentos

curriculares como pondera a professora da UFRJ na seguinte passagem.

Da atengdo com a disciplina escolar e sua reelaboragdo didatica, tenho
caminhado para abordagens que considerem o contexto discursivo
criado no fazer curricular nas aulas e nas narrativas docentes sobre este
fazer. Desta perspectiva de abordagem, reconhego este espaco-tempo
“curriculo” como “lugar de docéncia” no qual decisdes curriculares sao
tomadas por professores e professoras no ato de ensinar e “buscar fazer
aprender”, contribuindo para a atribui¢ao de sentidos aos fenomenos do
mundo. (MONTEIRO, 2018, p. 15)

Penna e Ferreira (2018) entendem que os professores da educacdo basica
exercem um trabalho intelectual pois sdo desafiados a analisar criticamente os conteidos
do que irdo trabalhar com os alunos, ponderando questdes de fundo tedrico, metodoldgico
e até mesmo epistemoldgico e também atuam, a partir de sua area de conhecimento, na
formacdo intelectual e profissional de individuos organizados em grupos sociais (turmas
ou unidades escolares). Varios saberes sdo envolvidos nessa relacdo, desde os conteidos
préprios das areas, passando por informacdes sobre 0 mundo que vivemos e chegando até
0s saberes dos educandos e de toda comunidade escolar. Contudo, segundo os autores,
para que tal processo de ensino e aprendizado venha a ser efetivado, certas situacfes
devem ser experimentadas de modo que a liberdade e a autonomia docente possam ser

estimuladas e o saber escolar consiga atingir todas as suas potencialidades.

No Brasil temos os Parametros Curriculares Nacionais publicados no final dos
anos 1990 e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular que por sua vez
orientou a producdo do Referencial Curricular da Rede Publica de Ensino de Itaborai,
documento sobre o qual faremos nossas sugestfes para inclusdo de assuntos visando
tornar o ensino de Historia mais “ecologizado”. Monteiro (2018) acredita que na disputa

de poder entre organismos da iniciativa privada que financiam a producdo de politicas
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curriculares que atende aos anseios da grande burguesia mundial e os
pesquisadores/professores que desenvolvem estudos e investigacdes relativas ao campo
dos saberes escolares, o primeiro grupo obteve hegemonia no processo de construcgdo das
politicas curriculares, notadamente a Base Nacional Comum Curricular e os documentos

que dela se desdobraram, como o caso daquele sobre o qual nos debrucaremos.

Ja Penna e Ferreira (2018) acreditam que a BNCC deixara profundas marcas e
afetard o sistema educacéo brasileiro atual. No caso do ensino de Histdria, eles declaram
que o documento pode prejudicar a autonomia intelectual dos professores pois “as
politicas educacionais representam um condicionante imperativo. A reorganizacdo da
educacdo basica pela BNCC, num viés conteudista e que supervaloriza a preparacdo para
o mundo do trabalho prejudica a autonomia docente” (PENNA e FERREIRA, 2018, p.
21)

Segundo Penna e Ferreira (2018), mesmo estando presente na Constituicdo
Federal de 1988, a necessidade de se elaborar um curriculo minimo para orientar os
saberes escolares s6 foi consolidado pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional oito anos depois. As disputas pela hegemonia na producdo de um curriculo
minimo nacional adiaram por anos a realizacao de tal tarefa em obediéncia a LDB. Para
dar uma resposta legal a sociedade, no entanto, foram produzidos os Parametros
Curriculares Nacionais nos trés anos que sucederam a promulgacdo da Lei n. 9.394/1996
(LDB). Contudo, na interpretacdo dos autores, houve pouca adesdo aos PCNs por parte
dos professores, transformando o documento curricular numa espécie de referéncia para
elaboracdo dos livros didaticos aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Apenas em 2014 o projeto de um curriculo comum nacional foi desengavetado.
Estipulou-se o prazo de dois anos para culminancia de tal obra. Porém, os debates e
reflexdes em torno desse material ja vinham ocorrendo ha alguns anos, resultando na
composicao do livro Por uma politica curricular para a educacéo basica em julho de
2014, que foi solenemente ignorado pelas autoridades competentes. Desmontada a
comissdo, grupos representantes de interesses dos setores empresariais tiverem papel de
protagonismo na elabora¢do do novo documento. O movimento Todos pela Educacdo
(TPE) e 0 Movimento pela Base (MPB) empregaram muito dinheiro em propaganda de

seus ideais voltados para valorizacdo de avaliacdes externas e de uma educacgéo voltada
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para as questdes econdmicas e 0 mundo do trabalho numa perspectiva neoliberal
acabaram por constituir o grupo hegemonico na composi¢cdo da BNCC dispondo da
colaboracdo de outros setores da sociedade como académicos e representantes da

sociedade civil.

Nesse contexto, a area de Historia sofre o primeiro ataque quando de seu veto na
apresentacdo da primeira versdo do documento, tendo seu conteido mutilado em nome
de setores defensores de ideologias conservadoras e de interesses dos grandes
empresarios que financiaram tal empreitada. Apesar de supostos ares democratizantes
com o estabelecimento de consultas online a populacdo em geral, houve pesadas criticas
principalmente de pesquisadores especialistas académicos e de movimentos sindicais da
classe docente, que ndo viam com bons olhos a imposi¢éo de uma base curricular comum
obrigatéria nos termos legais. Essa rejeicdo foi acentuada quando da divulgacdo da
terceira versao da BNCC. No caso do saber historico escolar, o0 documento apresenta um
retrocesso ao se orientar pelos aspectos cronoldgicos e mantendo uma organizacdo de
carater eurocéntrico, desprezando a tentativa de se fomentar um ensino de Histéria
decolonial, tendo como fio condutor a historia do Brasil. Além disso, ao sistematizar os
conteddos em unidades tematicas orientadas por habilidades e competéncias pré-
definidas e extensas, a BNCC acaba limitando a liberdade do professor na producéo e
reflexdo de temaéticas, colocando-o como mero cumpridor dos contetidos e objetivos que
Ihes sdo atribuidos pelo documento. Nesse sentido, o professor perde autonomia e
liberdade para exercer sua funcdo de autor, seu “lugar de autoria”. (PENNA e

FERREIRA, 2018)

Os autores em apreciacdo destacam que mesmo sendo positivo em alguns
aspectos, a BNCC acabar por incentivar a existéncia de professores cumpridores dos
conteddos, habilidades e competéncias do material em detrimento da atuacao de docentes
com um carater mais autbnomao, critico, criativo e reflexivo em sala de aula, mesmo os
agentes que tiveram papel hegemoénico na concretizacdo dessa politica curricular
afirmarem que a autonomia docente sera preservada. Pergunta que emerge € a seguinte:
como os professores de Histdria se apropriardo da BNCC na elaboracéo dos seus planos
de curso? (PENNA e FERREIRA, 2018)

Voltado para servir de referéncia na elaboracéo curricular das redes municipais

e estaduais de ensino, a Base Nacional Comum Curricular ambiciona reunir todas as
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aprendizagens essenciais que os estudantes brasileiros deveriam adquirir ao longo da
educacio basica. Para isso, confeccionaram dez competéncias!? gerais da Educacéo
Basica que dialogam entre si e orientam o desenvolvimento do restante do documento.
Dessa forma, destaco trés dessas competéncias que podem ser editadas a fim de se buscar
romper com a dicotomia entre 0s humanos e o restante da natureza, superando a visao

antropocéntrica de mundo e caminhando para um ensino mais “ecologizado”.

A primeira competéncia orienta que devemos ‘“valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 9). Sugiro que ela
possa ser repensada com a seguinte redagdo: valorizar, utilizar e refletir sobre os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo numa perpectiva
socioambiental, para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democrética, inclusiva e ecologicamente

equilibrada, pois como afirma Boff, tudo que existe na biosfera terrestre esta interligado.

A inter-retro-relacdo do ser mais apto para interagir com 0s outros
constitui a chave para compreender a sobrevivéncia e a multiplicacdo
das espécies, e ndo simplesmente a forca de adaptabilidade do individuo
que se imp0Oe aos demais em razao dessa sua propria forca. Ele também
vive e sobrevive gracas a teia de relacdes que enlaga a todos e, assim,
garante a sustentabilidade de todos os seres. (BOFF, 2017, p. 33)

No ambito da educacdo ambiental freireana, os seres humanos sdo parte
integrante da natureza de tal forma que compdem uma sé unidade, numa relagcdo que
Freire chamou de interdependente. Assim, o mundo biofisico sofre influéncia da agéo
antropica da mesma maneira que a vida e a cultura humanas sdo condicionadas por
elementos do meio ambiente no qual ele habita. Portanto, os seres humanos ndo podem
se comportar como “donos da natureza” ou “seres superiores”, pois estamos em pé de
igualdade, todos nds, habitantes dessa nossa ‘“casa comum”. (DICKMANN e
CARNEIRO, 2021). Nesse sentido, entenderiamos que todas os elementos da natureza
estdo interligados, ndo cabendo entendé-los como entidades independentes ou

desconectadas da vida terrestre.

12 Entende-se por competéncia “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC, Brasil, 2017, p. 8)
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Ja no oitavo item temos a seguinte recomendacdo “conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas” (BRASIL, 2017, p. 10). Nesse ponto, seria interessante considerar a diversidade nao
s0 em relacdo a espécie humana, mas abrangendo todas os elementos animais e vegetais
do nosso planeta. Dessa maneira, a redacdo poderia ser assim: conhecer e apreciar a si
mesmo e a todo mundo biofisico, cuidando da sua saude fisica e mental, respeitando e
convivendo de forma equilibrada com o restante dos seres animais e vegetais, com
autocritica e capacidade para construir um mundo ecologicamente mais equilibrado a

partir de préticas sustentaveis e saudaveis.

O dltimo ponto que destaco das competéncias gerais da educagdo béasica é o de
nimero dez, que diz: “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p. 10) Para
romper com a dicotomia entre o que € humano e o que € “natural”, poderiamos repensar
esse item da seguinte forma: agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
principios éticos, democraticos, inclusivos, solidarios e ecologicamente equilibrados. A
troca do termo “sustentavel” por “ecologicamente equilibrado” ¢ fundamental, pois como
explicou Dickmann e Carneiro (2021), o conceito de sustentabilidade carrega em seu
DNA fortes ligacbes com a ideia de desenvolvimento econémico, reforcando interesses
de grupos que ignoram ou subertimam os limites de exploragao que nosso planeta suporta.
Acreditam eles, que seria possivel conciliar praticas ecoldgicas positivas com o
desenvolvimento econémico capitalista que necessita cada vez mais aumentar suas
margens de lucro em detrimento de uma exploracdo de recursos naturais como se 0S
mesmos fossem inesgotaveis. Os autores sugerem o uso da expressdo sustentabilidade
socioambiental no lugar de desenvolvimento sustentavel. Eu prefiro o uso da expressédo
praticas ecologicamente equilibradas por considerar o conceito de sustentabilidade um

tanto quanto limitado e ambiguo.

Voltando-se para a reflexdo sobre o componente curricular da area de Historia
da BNCC, vale a pena frisar que o documento explicitou sete competéncias especificas
para ciéncias humanas no ensino fundamental e que, assim como ocorreu nas

competéncias gerais, podemos observar o tratamento dicotbmico entre os seres humanos



76

e 0 restante da natureza quando usamos como exemplo a segunda competéncia que
declara: “analisar o mundo social, cultural, digital ¢ o meio técnico-cientifico-
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas
variacoes de significado no tempo e no espaco...” (BRASIL, 1997, p. 357) Novamente,
sugerimos que se evite compartimentar as dimensdes da vida humana/natural de tal modo
que possamos entender o mundo como uma imbricada realidade socioambiental. Por
outro, a sexta competéncia especifica de ciéncias humanas para o ensino fundamental
discorre que devemos “construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0S
direitos humanos e a consciéncia socioambiental...” entendendo os humanos ¢ o meio
ambiente com uma s6 realidade, abrindo caminho para a insercao de temas, objetivos e
procedimentos de carater histérico ambiental ou que reflitam sobre a relacdo de

interdependéncia entre os humanos e o restante do mundo biofisico.

Abordando as competéncias especificas de Historia para o ensino fundamental,
ja na primeira competéncia percebemos o silenciamento da area de Histdria no tocante as
questdes socioambientais. Diz o documento: “compreender acontecimentos historicos,
relacbes de poder e processos e mecanismos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espagos para analisar, posicionar-se ¢ intervir no mundo contemporaneo” (BRASIL,
2017, p. 402) O documento mencionou os dominios da Histdria nos campos politico,
social, econémico e cultural, deixando de lado o campo socioambiental, como se a
histéria ambiental ndo fizesse parte do saber histérico. O mesmo ocorre na segunda
habilidade que trata da compreensdo da nocéo de historicidade no tempo e no espaco,
novamente excluindo a dimensdo socioambiental das competéncias especificas do saber
historico escolar no ensino fundamental. Nessa linha, a quarta competéncia sugere
“identificar interpretacdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p.
402) lgualmente a décima competéncia especifica para o ensino fundamental, essa
habilidade especifica de Histdria poderia substituir a palavra sustentavel pela expressao
ecologicamente equilibrado, entendendo tratar-se de uma diferenca que ndo é apenas

semantica, mas conceitual.
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Por fim, a quinta competéncia especifica de Histdria para o ensino fundamental
dispde que os alunos devem “analisar e compreender o movimento de populagdes e
mercadorias no tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o
respeito ¢ a solidariedade com as diferentes populagdes” (BRASIL, 2017, p. 402) Neste
item, sugerimos a seguinte redacéo: ... levando em conta o respeito e a solidariedade com
todo o mundo biofisico, considerando os seres humanos como parte integrante dele,
influenciando e sofrendo influéncias que marcam profundamente sua qualidade de vida e

sua cultura.

2.4. A experiéncia com as turmas de 6°e 7° anos no municipio de Itaborai

O caminho que encontramos para sugerir possiveis contribuicdes que a histdria
ambiental pode oferecer ao ensino de Histdria consiste na comparacao entre as unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades do ensino de Histdria presentes na
BNCC com os eixos tematicos, as expectativas de aprendizagem e as orientacOes
didaticas presentes no Referencial Curricular da Rede Publica de Ensino de Itaborai,
tendo como recorte as orientacdes curriculares para 6° e 7° anos do ensino fundamental,
ja que sdo aquelas onde lecionamos e aplicamos nosso projeto e produto do mestrado. A
partir dai, iremos indicar algumas expectativas de aprendizagem e orientacGes didaticas
em busca de um ensino de Historia que considere, junto com as dimensdes culturais,
sociais, econémicas e politicas, a ambiental. Com vistas a romper com a dicotomia entre
0 humano e o restante da natureza, sugerimos que todas essas dimensdes possam ser
denominadas socioambientais, pois esse conceito abarcaria tudo que fosse proveniente de
um mesmo organismo Vvivo e que se transforma continuamente que é 0 nosso planeta
Terra. Pode-se desdobrar universo sociocultural em campos eco-historicos, culturais,
econbmicos, sécio-politicos etc. Mas ndo devemos perder de vista a relacdo imbricada
entre eles, tampouco o fato de todos eles se consolidarem a partir do uso ou da reflex@o

acerca do mundo biofisico.

Contudo, inicialmente, achamos importante salientar que os conceitos, objetivos
e procedimentos presentes na BNCC servem de base para o Referencial Curricular da
Rede Publica de Ensino de Itaborai. Vamos tentar entender como esses documentos se

organizam, a partir de alguns conceitos que os sistematizam. O primeiro deles é o conceito
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de unidades tematicas da BNCC que sdo denominadas eixos tematicos no documento
curricular itaboraiense. As unidades tematicas da BNCC podem ser compreendidas como
responsaveis pela organizacdo dos contetdos programaticos chamados neste material de
objetos de conhecimento (BRASIL, 2017). O Referencial Curricular de Itaborai também
entende como eixos tematicos o conjunto dos conteddos sobre um determinado tépico.
(ITABORAI, 2011). Ambos os documentos destacam que os contetidos das unidades ou
eixos tematicos podem ser repensados a partir das singularidades de cada comunidade

escolar.

Jé& os objetos de conhecimento da BNCC vé&o ser concebidos como 0s assuntos
presentes nos contetdos que dao corpo aos eixos tematicos do Referencial Curricular de
Itaborai. De acordo com a BNCC, o0s objetos de conhecimento se configuram como 0s
“conteudos, conceitos e processos — que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas” (BRASIL, 2017, p. 28) Por outro lado, no Referencial Curricular de Itaborai
os contetidos programaticos dos eixos tematicos nao foram conceituados e sdo situados

abaixo dos mesmos.

O outro conceito pertinente para adentrarmos no nosso documento de estudo € a
ideia de habilidades, que no referencial itaboraiense é batizado de expectativas de
aprendizagem e pode ser entendido como “as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos. Para tanto, elas séo descritas de acordo
com uma estrutura” (BRASIL, 2017, p.29). Por seu lado, o Referencial Curricular de
Itaborai entende da mesma forma a ideia de expectativas de aprendizagens. E na parte
das expectativas de aprendizagens que iremos indicar contetidos pertinentes a histéria
ambiental com base nos autores que estamos nos guiando no processo de mediagédo

didatica dos assuntos dos eixos tematicos com os alunos da escola municipal.

Ademais, o Referencial Curricular de Itaborai acrescenta mais um item no seu
corpo curricular, pois sera através das chamadas Orientacbes Didaticas que as
expectativas de aprendizagem séo concretizadas. Além disso, podem se configurar como

orientacbes metodoldgicas que vao ao encontro da visdo que os autores do documento
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desejam semear nas unidades escolares, que é a proposta sociointeracionista.’® S30 nas

orientacOes didaticas que iremos sugerir o trabalho com fontes da histéria ambiental.

Vamos nos debrucar sobre as possiveis contribui¢cdes que a historia ambiental e
algumas outras referéncias que, mesmo sem ser identificada na seara da historiografia
ambiental, refletir acerca da relacdo entre a cultura humana e o restante do meio biofisico
ao longo do tempo ou entende que ndo existe dicotomia entre aquilo que Soffiati (2008)
chamou de natureza humana e natureza ndo-humana. Como estamos atuando em turmas
de 6° e 7° anos na escola municipal onde desenvolvo este projeto de pesquisa, vamos nos
ater ao curriculo da area de Histdria apenas dessas duas séries da educacao basica. No
objetivo principal é poder oferecer algumas reflexdes e sugestdes que possam dotar o
curriculo da area de Histéria com uma feigdo socioambiental nas turmas que estou como
regente na escola municipal. Almejando um ensino de Historia “ecologizado”, estamos
promovendo as experiéncias que nesta dissertacdo apresento como vistas para produzir
um plano de estudos para o ano de 2022 em sintonia com 0 que exibirei nas linhas a
seguir. Contudo, ja tenho trabalhado com temas de histéria ambiental e educacdo
ambiental com os alunos desde o ano de 2019, de tal maneira que 0s erros e acertos nas

suas aplicac6es nos orientaram também na elaboracéo dessa parte.

Este documento foi aprovado pela Resolugdo municipal n.4 de 28 de dezembro
de 2020 e consta registrado no Diario Oficial da cidade de Itaborai na data de 29 de
dezembro de 2020, como indica a abertura do apreciado Referencial Curricular. Na sua
apresentacdo, eles afirmam que o material tem por objetivo contribuir para o oficio

docente nas escolas, “valorizando aspectos cognitivos, sociais € emocionais (...)”

(ITABORAI, 2021)

O caminho que eu encontrei para pontuar e organizar as possiveis contribuicdes
para um ensino de Historia Socioambiental ou “ecologizado” ndo tem a pretenséo de dar

conta do tema de forma total e definitiva. O nosso objetivo é tdo somente sugerir alguns

13 A teoria sociointeracionista o didlogo e a busca do conhecimento acerca da realidade social do qual os
individuos fazem parte. Para os sociointeracionistas, a aprendizagem é concretizada a partir das relagGes
sociais estabelecidas no espago escolar onde os alunos possam construir seu conhecimento com liberdade
e com capacidade de acdo. Numa perspectiva educacdo ambiental freireana podemos defender que os
alunos possam se sentir parte integrante ndo apenas da espécie humana, mas de todo 0 mundo natural,
compreendendo que influencia e é influenciado pelo meio ambiente onde vivem de tal forma que sua a¢do
como cidaddo no mundo caminha na busca, pela ética, pelo didlogo e pelos saberes, de uma existéncia
ecologicamente mais equilibrada, entendendo que o modelo de vida e produgdo no qual nos encontramos
n&o se sustenta e pode levar ao colapso da humanidade.
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assuntos pertinentes aos estudos histéricos ambientais, de tal forma que ele possa estar
mais presente no saber historico escolar, em pé de igualdade com as abordagens culturais,
politicas, econdmicas, mentais e sociais. Para tanto, vamos convidar os professores de
Histdria da educacdo basica a pensar o campo social da Histéria da humanidade como
socioambiental, de modo que considerem o humano como parte integrante do meio
biofisico, influenciando e sendo influenciado pelo meio ambiente onde habita. Assim,
podemos romper com a dicotomia existente entre 0 que seja, nas palavras de Soffiati

(2008), natureza “humana” e natureza “ndo-humana”.

A seguir vamos apontar alguns exemplos de insercdo de teméticas pertinentes a
Historia Ambiental nos Referenciais Curriculares das turmas de 6° e 7° anos do ensino
fundamental. O primeiro deles diz respeito a uma Habilidade proposta na BNCC, sendo
incorporada como Expectativa de Aprendizagem no documento curricular que estamos
estudando e que pode ser considerado como um tépico de histéria ambiental, assim
formulado: “Descrever modificagées da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a logica das transformagoes ocorridas. ” Para
promover essa mediagdo didatica, podemos utilizar obras como “Revisitando a Pangeia:
o Neolitico reconsiderado” do livro Imperialismo Ecol6gico: a expansdo bioldgica da
Europa: 900-1900 de Alfred Crosby onde ele, mirando investigacdo sobre sociedades que
ele chamou de Neo-Europas, vai a fundo nas origens da Terra quando éramos um so
continente, a grande Pangeia. A partir da fragmentacdo da Pangeia que originou os atuais
continentes, podemos perceber como o0 meio biofisico influenciou as popula¢es humanas
no tocante a alimentacdo, vestuario, doencas, utilizacdo de recursos naturais etc. Mostra,
também como se diferenciaram as “Revolugdes Neoliticas” no Velho e no Novo Mundo.
Da mesma forma, podemos utilizar trechos da obra “Armas, germes e aco” para entender
como ocorreram essas relagdes entre 0s humanos e o restante do mundo natural. Nesta
obra, Jared Diamond nos oferece ao longo da obra, trechos interessantes para mediagéo
didatica desta Expectativa de Aprendizagem, como por exemplo uma tabela com
exemplos das plantas domesticadas em varias partes do mundo e que séo utilizadas em
larga escala hoje em dia como o trigo, originario do Sudoeste da Asia ou a batata, que
comegou a ser plantada nos Andes e na Regido Amazonica (DIAMOND, 2019, p. 98) ou

o trecho a seguir relativo a Antiguidade Oriental:
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Hoje, naturalmente, a maior parte do Saara é tdo seca que nem grama
nasce. Mas entre 9000 e 4000 a.C. aproximadamente, o Saara era mais
Umido, tinha muitos lagos e a caga fervilhava. Nesse periodo, os
saarianos comecaram a criar gado e fabricar cerdmica, depois a criar
ovelhas e cabras, e também podem ter comegado a domesticar sorgo e
milhete. A atividade pastoril no Saara é anterior & mais antiga data
conhecida (5200 a.C.) da chegada da producéo de alimentos no Egito,
na forma de um pacote completo de culturas de inverno e gado bovino
do sudoeste da Asia. A producio de alimentos também surgiu na Africa
ocidental e na Etiopia para o norte do Quénia. (DIAMOND, 2019, p.
391)

E importante salientar que uma versdo preliminar do Referencial Curricular de
Itaborai foi enviada para as escolas para que, nos professores da rede municipal,
pudéssemos fazer criticas e dar sugestdes. Nos reunimos online com a coordenadora da
escola e pontuamos algumas contribuicdes. Quando saiu a versdo final, alguns itens
propostos por nos, professores da rede municipal foram inseridos, dentre eles, duas
Expectativas de Aprendizagem relacionadas com a histdria ambiental. A primeira delas
faz parte do Eixo Tematico III “A organizacao do poder as dindmicas do mundo colonial
americano”, parte integrante do Contetido do Eixo n.1, “A conquista da América e as
formas de organizacdo politica dos indigenas e europeus: conflitos, dominagdo e
conciliagdo. ” Sugerimos, para tornar o conteudo mais proximo da histéria ambiental
acrescentarmos 0 conceito “socioambiental” de forma que sua redagdo pudesse ficar
assim: “A conquista da América e as formas de organizagdo socioambiental e politica
dos indigenas e europeus: conflitos, dominag¢ao e conciliagdo. ” A partir dai, poderiamos
relacionar com a Expectativa de Aprendizagem em questdo. Por outro lado, sugerimos
como orientacdo didatica duas obras que abordam esse tema numa perspectiva histérico
ambiental. A primeira delas foi retirada do livro “A ferro e fogo” de Warren Dean (1996),
no capitulo intitulado “A segunda leva de invasores humanos”. Entre as paginas 78 e 80,
0 autor entende que o fator que mais causou mortes nas populacdes indigenas das
Américas foi o grande impacto epidemioldgico causado por doengas nas quais as
populacbes amerindias ndo tinham anticorpos j& que viveram durante milénios separadas
do “Velho Mundo” pelos imensos Oceanos Atlantico e Pacifico. Dessa forma, quando
ocorre a invasao europeia nas terras americanas, o que se sucedeu ao longo do primeiro
século de conquista foi uma verdadeira mortandade de indigenas, dizimacdo de aldeias
inteiras, uma populagdo que foi derrota mais pela forca dos microparasitas do que das

armas. Segundo o brasilianista

De todas as armas transportadas nas caravelas dos europeus, nenhuma
foi tdo eficaz quanto suas doencas para dobrar a resisténcia dos povos
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do Novo Mundo. Na verdade, a doenca epidémica é a chave para se
compreender o curso do imperialismo europeu no Novo Mundo. Nas
outras regides tropicais do planeta, que haviam sido todas ligadas pelo
comércio e conquista desde o surgimento da agricultura e das cidades,
a abordagem maritima dos europeus ndo produziu esse resultado. Por
dois séculos e meio, os invasores ndo controlavam nenhum territorio
nas costas asiaticas e africanas além daquele garantido por um tiro de
canhdo. Uma vez que a resisténcia asiatica e africana as doencas era
ainda mais completa que a dos saqueadores europeus, estes Ultimos nao
tiveram qualquer chance de repovoar a paisagem como lhes aprazia,
com um sofrimento humano exético de colonos e cativos e racas
domesticadas de animais. E surpreendente que a realidade de um Novo
Mundo densamente povoado, castigado por doengas subitamente
introduzidas, foi negada ndo s por aqueles que a testemunharam, mas
também por todos os seus descendentes, por mais de quatrocentos anos,
em interminavel cadeia de cumplicidade que permitiu aos neo-europeus
arrogarem-se herdeiros de uma terra vazia, uma “fronteira” ilimitada.
(DEAN, 1996, p. 79-80)

Enquanto Dean (1996) foca no impacto epidemiol6gico sofrido pelas populacdes
indigenas que habitavam a regido de Mata Atlantica do litoral brasileiro, Crosby (1993)
amplia o recorte espacial e dedica todo um capitulo ao impacto epidemiolégico em todo
0 continente americano. A partir da mediacdo didatica desta obra do Crosby podemos
ampliar o recorte espacial e conseguir dar conta desta Expectativa de Aprendizagem em
sua completude. Ao longo do capitulo, o autor nos fornece uma nogdo quantitativa do
impacto epidemioldgico, assim com um profundo panorama do impacto que a variola
causou no processo de colonizacdo europeia da América. Crosby (1993) destaca que a
permuta de doencas foi bastante desigual, com todo infortinio pendendo para o lado das
populacdes indigenas originarias. Contudo, cita a sifilis como possivel excecao, pois foi
exportada do Novo para 0 Velho Mundo, porém sem ocasionar tamanho morticinio.

Trabalhei com a mediacao didatica desses textos com alunos do 7° ano do ensino
fundamental, tentando descontruir uma narrativa de que os europeus “descobriram” a
América, entdo habitada por uma pequena populacdo de humanos inferiores
intelectualmente aos conquistadores europeus, que se valeram, também, de suas armas e
superioridade tecnoldgica para colonizar o territério americano. Ao apontar que foram as
doencas trazidas pelos humanos do Velho Mundo nas caravelas que passaram a cruzar,
com frequéncia, o Oceano Atlantico, ou Mar Tenebroso, como era conhecido, a partir do
final do século XV e com mais intensidade a partir do século seguinte, que foram as
maiores responsaveis pelo exterminio das populagdes indigenas que adoecidas,
desesperadas, com fome, sem forcas para cultivar seu alimento ou cacar, foram derrotadas

e ndo ofereceram grande resisténcia ao processo de colonizacdo das Américas. Nao
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podemos negar que houve certa resisténcia, que houve luta, que houve revoltas. Mas o
fator epidemioldgico atuou, talvez, como o fator determinante para o sucesso dos
colonizadores e a subjugacdo da pequena parcela das populacfes indigenas que
sobreviveram as doencas. Assim, conseguimos mostrar para 0s alunos que o mundo
biofisico exerce de forma marcante seu papel na histéria da humanidade, que, por sua

vez, é também parte integrante da natureza.

Outra Expectativa de Aprendizagem de carater histérico ambiental que foi
adotado no Referencial Curricular de Itaborai é ligado ao Eixo Tematico IV do 7° ano do
ensino fundamental denominado “Escravidé@o, exploragdo do meio ambiente, sociedade
colonial”. Para tratar desse tema propomos uma mediacao didatica de trechos das obras

“A ferro e fogo” de Warren Dean e “Um sopro de destrui¢do” de José Augusto Padua.

Na obra de Warren Dean (1996) podemos encontrar preciosos conteudos que
vao ao encontro dessa Expectativa de Aprendizagem. Trabalhei com os alunos do 7° ano
do ensino fundamental com trechos dessa obra que destacavam as primeiras relacdes
socioambientais dos europeus com as populagdes indigenas no ambito do escambo de
pau-brasil, que deu o nome a nosso territorio. Brasil, dos brasileiros, comerciantes
aventureiros que cruzavam os mares para buscar aquela madeira que fornecia uma tinta,
que depois de sofrer alguns processos, apresentava uma coloracdo violeta avermelhado,
muito apreciado naquela época nas terras do Velho Mundo. A extracdo em larga escala
do pau-brasil levou os colonizadores portugueses a imaginarem a possibilidade de
extin¢do do pau-brasil da costa brasileira.

Mas salientamos com alunos que o pau-brasil ndo foi o Gnico elemento biofisico
que os europeus negociavam por aqui. Eles levaram muitas “drogas do sertdo”, papagaios,
periquitos, macacos e até mesmo felino. Sé que estes Ultimos iam ja abatidos na forma de
peles. Também levaram indigenas escravizados. Mas eles ndo costumavam usa-los para
trabalhos bracais com os quais eram submetidos a grande maioria dos escravizados aqui
no Brasil. Dean (1996) destaca que esses indigenas, arrancados de suas aldeias,
depositados como carga nos navios e submetido a uma vida de opressdo, eram mais
utilizados para exibicdes da mesma forma que os europeus faziam com as aves, macacos

e felinos que levavam para a Europa.

A sequir, trabalhei didaticamente com a implantacdo e o impacto socioambiental

que a introducdo do plantation canavieiro trouxe para o Brasil. Mostrando as origens da
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planta, levamos os alunos a entender que muitos géneros que encontramos em ltaborai
foram introduzidos aqui a partir de sementes e mudas que foram trazidas de outros lugares
como Europa, Africa e Asia. Algumas plantas brotaram intencionalmente como a cana-
de-acucar como forma de gerar lucro para os donos das terras, para 0s comerciantes e
para os europeus. Outras plantas vieram de maneira ndo intencional como aquelas trazidas

no pelo gado bovino, que também foi introduzido no Brasil pelos colonizadores.

Também se fez importante explicar o conceito de plantation como producéo de
um Unico género, voltado para exportacdo e 0s impactos socioambientais que essa pratica
trouxe para o meio ambiente dos lugares onde foi aplicado. Comparé-lo com a prética de
agricultura de subsisténcia também foi muito interessante ao passo que pudemos abordar
a histdria de plantas e animais que fazem parte de nossa dieta alimentar, buscando
identificar aqueles que ja existiam no Novo Mundo como a mandioca, o milho, o feijdo e
a batata. E outros que foram introduzidos como o arroz, o frango, a carne bovina e a
cevada. Como a atividade cafeeira e a mineracdo sdo conteidos do 8° ano do ensino

fundamental, eu tomei como limite a atividade canavieira.

J& na obra de Padua (2002), encontramos um capitulo onde ele destrincha as
origens das preocupacdes com crises socioambientais provocadas pela acdo antrépica
ainda no periodo colonial brasileiro. Mas o que trabalhamos com os alunos foi a questéo
do carater devastador do meio ambiente configurador do processo colonizador brasileiro.
Em sintonia com o titulo da obra, o que se sucedeu no Brasil foi um verdadeiro “sopro
de destrui¢dao” calcado na logica capitalista de obter altos lucros sem se importar ou ndo
reconhecendo praticas que causam impactos socioambientais bastante negativos para o
meio biofisico em questdo. Padua conclui com uma reflexdo que propus aos alunos sobre
a possibilidade de que nossa crise socioambiental do tempo presente seja uma
continuidade de praticas e acOes ecologicamente desequilibradas, tanto no periodo
colonial quanto nos dias atuais. O historiador ambiental afirma que...

Cada vez fica mais evidente que a crise ambiental contemporanea nao
se deve a acidentes ou falhas ocasionais dos sistemas produtivos, mas
sim ao funcionamento cotidiano dos padrdes insustentaveis de
producdo e consumo vigentes nas diferentes sociedades, em sua
interacdo com o planeta e seus ecossistemas. O real enfrentamento
dessa crise, portanto, ndo pode se dar apenas através de medidas
técnicas e setoriais. Ele requer acOes politicas fundadas em objetivos
amplos de transformacdo social, econdmica e cultural. (...) O

estabelecimento de uma relagdo benéfica com o meio natural servia de
componente basico para propdsito bem mais audacioso: modificar o
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rumo da sociedade brasileira, ou de algumas das suas expressoes
regionais, de forma a situa-la em um patamar superior de racionalidade
e justica. (PADUA, 2002, p. 284)

Com essa discussao, objetivei levar os alunos a refletirem sobre os interesses da
elite econdbmica na exploracdo de recursos naturais e como algumas consequéncias
levaram politicos e intelectuais influentes ainda do periodo colonial a manifestarem
preocupacdo com o0 meio ambiente. Contudo, como destaca Padua (2002), essa
preocupacdo nao era de carater preservacionista, sustentavel ou em busca de um meio
ambiente ecologicamente equilibrado. Suas preocupac@es giravam em torno de objetivos
econbmicos ou politicos. Expliquei para eles que um movimento ambientalista
organizado e realmente preocupado com a natureza surge nos anos 1960 e foi na esteira
dele que surgiram os primeiros historiadores que se identificavam como “ambientais” a
partir da década de 1970. Contudo, encontramos historiadores e outros estudiosos que ja
buscavam olhar para a histéria humana buscando compreender a relacdo entre as

sociedades humanas e o restante da natureza ao longo do tempo.

Exporei algumas outras sugestdes para um ensino de Historia Socioambiental ou
“ecologizado” a partir do Referencial Curricular da Rede Publica de Ensino de
Itaborai/RJ. Como recorte tematico, trabalhei em cima dos curriculos voltado para as
turmas de 6° e 7° anos de ensino fundamental pois sdo estas em que atualmente leciono
na escola municipal. Ndo vou desenvolver aqui todas as sugestfes, nem pretendo esgotar
0 assunto, o que seria impossivel realizar numa dissertacéo, tese ou até mesmo num livro.
Nas linhas a seguir, vou trabalhar com algumas contribui¢cGes que sugeri para o Eixo
Tematico | do 6° ano do ensino fundamental. Caso deseje conhecer as outras
contribuicdes para 0s outros trés eixos do 6° ano e para 0s quatro do 7° ano, cologuei as
oito tabelas, comparando o Referencial Curricular de Itaborai com a Base Nacional
Comum Curricular e inserindo uma coluna onde redigi algumas possiveis contribuicoes
para insercdo de temas, Expectativa de Aprendizagem e Orientacfes Didaticas de cunho

histoérico ambiental.

O primeiro Eixo Tematico da area de Historia no 6° ano abraca dois assuntos
diferentes. O primeiro deles diz respeito a conhecimentos introdutorios historicos e o
outro versa sobre as origens da humanidade. A escolha deste eixo se deu por dois motivos.
Pelo fato de que ele aborda temas relativos aos conhecimentos iniciais acerca do saber
historico, de tal forma que podemos desconstruir a ideia de que a Historia é o estudo dos

acontecimentos do passado, como defendem os mais tradicionais, ou que ela é uma
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ciéncia que estuda os seres humanos ao longo do tempo, na linha de Marc Bloch e dos
Annales. Nao podemos negar a evidéncia de que os historiadores se debrucam sobre
acontecimentos que transcorreram no tempo e que o que se sucedeu ha cem anos ou ha
um segundo atras ja € passado, tecnicamente falando. Contudo existem “passados’” mais
distantes e “passados” bem mais proximos do nosso tempo presente. E importante pontuar
isso com os alunos ja que eles s6 entram em contato com a histéria do tempo presente nos
ultimos conteudos do 9° ano do ensino fundamental. Assim, alguns tém a impressdo e até
mesmo nos questionam a sensa¢do de que a Historia s6 estuda “coisas que acontecem
quando a gente nem tinha nascido ainda”, dizem muitos deles. Dessa forma, € necessario,
sempre que for possivel, fazer uma ponte entre os temas de historia da antiguidade, por
exemplo, com questdes dos dias atuais, refletindo sobre continuidades e rupturas entre os
momentos estudados. Também ndo podemos dizer que o objeto da investigacao historica
ndo seja o ser humano em funcéo do tempo que viveram. Porém, devemos salientar que
o saber historico ndo se limita aos seres humanos na medida em que somos influenciados
e influenciamos com nossas a¢fes 0 mundo biofisico. E é ai que entra Historia Ambiental
na sua busca constante em romper com a dicotomia entre o que é cultura humana e o que

€ meio ambiente.

Por isso, iniciamos nossas contribuicbes para um ensino de Histéria
“ecologizado” tratando do Conteudo do Eixo Temaético desdobrado em “I.a. Introducdo a
Historia” e “Lb. O surgimento da vida e da humanidade”. E relativo a esse segundo tema
que se deu nosso outro motivo em optar por esse assunto. Quando nos debrugamos sobre
as origens humanas iniciamos, geralmente, falando sobre o evolucionismo darwinista e
as teorias criacionistas, para depois tratar a evolucdo do género Homo e, quando muito,
mergulhamos até os australoptecus. Nossa proposta para essa parte € mergulhar mais a
fundo na histéria do mundo e buscar as origens a partir do Big Bang, da formacédo dos
primeiros elementos que iriam compor a tabela periddica, passando pela génese da Terra,
nossa “Casa Comum” e chegando até o surgimento das primeiras formas de vida.
Seguimos buscando nossas origens nos seres aquaticos e nos primeiros mamiferos.
Acreditamos que assim possamos mostrar para os alunos que os elos que nos ligam as
nossas origens sao muito anteriores aos primatas ou a0 Homo habilis. Somos matéria e
energia que surgiram na “grande explosdo” do Big Bang, somos compostos por elementos
que surgiram das estrelas e das supernovas, nossos antepassados viveram também como

seres aquaticos e sairam do mar para habitar a terra. A vida humana e de todos 0s seres



87

Vivos € uma constante busca de energia para sobrevivéncia, uma luta incessante para néo
ser extinto. Nos somos natureza. Precisamos fazer com que os alunos reflitam sobre o
fato de que ndo somos “seres superiores” destinados a dominar 0 restante do mundo

natural, transformando todas as coisas em recursos ilimitados que existem para nos servir.

Nessa linha, pontuamos que o Contetudo do Eixo “l.a.1” poderia ser reescrito da
seguinte maneira: “O que ¢ Historia, os campos historicos e os sujeitos historicos”. Ao
acrescentar o assunto “campos historicos”, nosso intento ¢ apresentar aos alunos a
vastiddo e a complexidade do saber historico e, principalmente, refletir com eles a respeito
da Histéria Ambiental. Dessa maneira, apontamos como possivel Expectativa de
Aprendizagem: “L.a.1.a. Explicar o conceito de saber ou campo histdrico, destacando suas
dimensGes, dominios e abordagens, inserindo a Histéria Ambiental no campo das
dimensGes historicas, identificando semelhancas e diferencas entre ela e outras dimensdes
do saber histérico como a social, a econdmica, a politica e a cultural”. A partir dai, mostrar
para os alunos que todas essas dimens6es histdricas estao interligadas tdo profundamente
que ndo podem ter uma existéncia independente ou se sobrepor as outras. Mesmo
fragmentada para fins de pesquisa e producdo historiogréafica, a Histdria € una. Como
Orientacdo Didética para essa Expectativa de Aprendizagem propomos “l.a.1.a.l. Montar
um quadro comparativo e explicativo para os alunos compreenderem as semelhancas e as
diferencas entre os varios dominios da Histdria (ambiental, politica, social, econdmica,
cultural e das mentalidades) a partir da mediacdo didatica das obras “O Campo da
Histéria” de José D’ Assunc¢ao Barros em combinag¢dao com os textos “Para fazer historia
ambiental” de Donald Worster e “As bases teoricas da historia ambiental” de José

Augusto Padua”.

Barros (2004) afirma que a fragmentacdo € uma caracteristica que tem se
apresentado cada vez mais evidente no ambito do saber histérico e das pesquisas,
destacando a expressdo “Clio despedagada” como subtitulo do primeiro capitulo desta
obra que indicamos. “O oceano da historiografia acha-se hoje povoado por inimeras

ilhas, cada qual com a sua flora e a sua fauna particular”, afirma o autor (BARROS, 2004,
p. 9).

Para dar conta da vastiddo desse oceano, o historiador classifica os campos da
Historia em trés continentes. O primeiro que menciono é o campo dos dominios da
Historia que representa um recorte mais profundo de acordo com as intengdes do

historiador, que pode se orientar por um objeto especifico de investigacdo como as artes,
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as ciéncias e as religides, ou até mesmo optar por focar em determinado sujeito do
processo historico como as mulheres, 0os camponeses ou 0s ambientalistas. Outro campo
destacado pelo historiador é o da abordagem. Focado nos aspectos metodoldgicos ou
materiais, ele se subdivide em duas partes: uma que prioriza as fontes historicas como a
arqueologia e a histdria oral; e outra que € pertinente a extenséo de sua investigacéo que
pode ser local, biogréafica ou com uma orientacdo micro-histérica. O Gltimo deles, e o
que mais nos interessa, € denominado dimensdes, relativo a escolha de um tema que se
pretende destacar e que representa algum aspecto da historia humana que se quer colocar
em evidéncia. Barros (2004) considera como dimensdes do campo da histdria a Historia
Econdmica, a Histdria Social, a Historia Cultural, a Historia das Mentalidades, a Historia
Politica, a Historia Antropoldgica, a Historia do Imaginario, a Historia Demogréfica, a
Geo-Histdria e a Histdria da Cultura Material. Destacamos uma lacuna importante na
classificagdo criada pelo professor José D’ Assuncdo Barros que ¢ a auséncia da Historia
Ambiental como uma das dimens6es do campo historico. Acreditamos que as dimensdes
Historia Demogréfica, Historia da Cultura Material e Geo-Histéria podem ser
incorporadas a Historia Ambiental, acrescida de outros temas préprios do estudo da

relacdo entre 0s seres humanos e o restante da natureza ao longo do tempo.

Assim, como forma de facilitar a compreensdo dos alunos do ensino
fundamental, aventamos a hipotese de se construir um quadro comparativo das dimensdes
do campo da Historia levando em conta os seguintes temas: Histéria Ambiental, Histdria
Social, Historia Politica, Historia Econdmica e Historia Cultural, sem deixar de pontuar
que todas elas se consolidam a partir a atuacdo de sociedades humanas em determinado
meio ambiente ou espaco, onde tudo se interliga, onde somos influéncia, mas somos
influenciados também. Por exemplo, ndo se pode pensar a dimensdo econémica sem levar
em consideracdo que as sociedades humanas promovem a producéo, a distribuicdo e o
consumo de elementos que fazem parte do mundo biofisico, ou seja, 0s humanos nao
podem se imaginar como seres independentes do meio ambiente onde vivem. Ja no
tocante a Histdria Politica é interessante pensar que as fronteiras criadas pelas sociedades
sdao “artificiais”, fruto de agdes politicas, mas, muitas vezes, sdo condicionadas ou
influenciadas pela geografia fisica local como montanhas ou rios, por exemplo. Para
preencher essa lacuna deixada por Barros (2004), sugerimos a medicacdo didatica de
alguns artigos sobre a Histdria Ambiental a partir dos artigos de Donald Worster (1991)

e José Augusto Padua (2010) para configurar essa dimensdo do campo historico.
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Propomos também a insercdo da Expectativa de Aprendizagem “lLa.l.b.
Conceituar o termo socioambiental visando romper com a dicotomia entre 0s humanos e
0 resto do mundo natural, discutindo o conceito de Antropoceno para entender a agédo
antropica sobre 0 meio ambiente a partir do século XVIII”. Para concretizar esse objetivo,
utilizamos com os alunos um texto adaptado de Soffiati (2008) intitulado “Bem-vindos
ao Antropoceno” onde o autor desenvolve as reflexdes de Toynbee acerca da caminhada
da humanidade na historia. Esse caminho esta sendo percorrido pelas pernas da producéao
tecnoldgica. Toynbee desenvolve os trés primeiros passos e Soffiati os dois Gltimos.
Destaquei e caracterizei esses movimentos para os alunos e culminamos com a
conceituacdo que o professor Arthur Soffiati nos fornece no que diz respeito ao termo
“Antropoceno” buscando que os alunos possam entender que o social estd interligado
com o natural, formando a ideia de “socioambiental”. Assim, podemos entender o
Antropoceno como a Era Geol6gica em que nos encontramos, onde as acdes antropicas
estdo causando impactos tdo profundos no meio biofisico que a humanidade esta
colocando em risco ndo sO a propria existéncia da sua espécie, mas a sobrevivéncia de
grande parte dos seres vivos. O modo de vida humano do tempo presente se mostra
insustentavel e é nesse ponto que procuro desenvolver com os estudantes a ideia de que
vivemos uma histdria socioambiental, onde tudo esté interligado e, por isso, precisamos

pensar numa forma de vida ecologicamente mais equilibrada.

No que tange a Expectativa de Aprendizagem “I.b.2.a” propomos a ampliagdo
de seu recorte temporal de modo que pudéssemos mergulhar mais fundo na histéria e ndo
entender como origem humana apenas 0 momento de aparecimento do género Homo ou
dos antepassados mais proximos como os Australoptecus. Nossa experiéncia foi ao
encontro de buscar as origens humanas na origem de nosso universo, alargando as
concepgdes de tempo para além do tempo social ou do natural ou geoldgico. Vamos
buscar em um recorte temporal astrondmico a origem de tudo e seguir até o aparecimento
dos primeiros hominideos, identificando o caminho evolutivo que culminou na génese da
espécie humana. Além disso, trabalhar com os alunos a formagdo dos elementos que
compdem na nossa Tabela Periodica, apontando para o fato de que tudo que existe,
inclusive os seres humanos, sdo compostos pela combinacdo e presenca daqueles

elementos que formam aquele indice.

Como Orientacéo Didatica indicamos trabalhar com o documentario “A histéria

do mundo em duas horas” produzido pelo canal History Channel. Ele conta, ndo em duas
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horas, mas em pouco mais de uma hora de vinte e oito minutos, a trajetoria do universo
biofisico desde o Big Bang até o tempo presente. O documentario explora o surgimento
dos primeiros elementos até tratar da questdo da importancia da gravidade e do campo
magnético para a formacéo do nosso planeta e da vida que brotou nele, tratando, também
da formacéo da Terra. Partindo da colisdo do nosso planeta com outro corpo celeste que
iria produzir a nossa lua, o video também indica que isso foi fundamental para determinar
nosso clima e as estagdes do ano. A seguir mostram a importancia do surgimento da chuva
e do esfriamento do planeta, originando nossos rios, lagos e oceanos. Mas, sustentam eles,
0 que veio a possibilitar o surgimento da vida foi a formacao de uma atmosfera rica em
oxigénio. Ha trés bilhdes e oitocentos milhdes de anos atras a vida se inicia na Terra, mas

ndo a vida que estamos habituados a ver, sdo vidas microscopicas como bactérias.

O documentario destaca que, ha 550 milhGes de anos atras, com o aumento do
nivel de oxigénio na atmosfera, 0 que provocou a chamada explosdo cambriana que
provocou o surgimento de diversos seres vivos, inclusive das plantas e animais fora do
mundo aquatico até chegar aos dinossauros. Caminhamos, junto com o documentario para
testemunhar o surgimento dos primeiros primatas e o aparecimento dos seres humanos,
destacando a capacidade que 0 nosso planeta tem de sustentar o fogo, um elemento sem
o qual a vida humana teria sido, quem sabe, insustentavel. Esse fogo que é viabilizado
pela combinacdo das plantas com o oxigénio presente na atmosfera. Controlar o fogo foi,
sem duvida, umas das principais habilidades desenvolvidas pelos seres humanos.
Podemos desenvolver com os alunos, em determinados trechos do video, estudos
relativos aos humanos do periodo denominado, equivocamente, de “pré-historia” pela
historiografia tradicional. O video destaca a importancia que a comunicacao através da
linguagem foi crucial para essas populacdes humanas do Paleolitico e do Neolitico.
Compartilhar informagfes dard uma vantagem aos humanos que possibilita os futuros
avancos tecnolégicos. Outro fator que foi importante no desenvolvimento da humanidade
foi que os grupos némades de cagadores e coletores foram andando e ocupando os quatro
cantos do mundo. Outro tdpico interessante é o surgimento do pensamento simbolico,

exemplificado através das pinturas rupestres.

Podemos destacar para os alunos que, com o fim da era glacial, lagos e mares se
formaram. O mesmo gelo que ajudou 0os humanos a ocuparem os Ultimos espagos
habitaveis no globo terrestre, a partir daquele momento ird ajudar os humanos na sua

caminhada para a formacdo das primeiras aldeias, que por sua vez, foi embrido das
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primeiras civilizacbes e para a origem da agricultura e da domesticacdo de animais.
Outros elementos que ressaltei foram a importancia dos rios para 0s egipcios,
mesopotamicos, chineses e indianos que formaram as chamadas Civilizagdes Hidraulicas
da Antiguidade Oriental. Gragas aos rios, foi possivel alimentar e abastecer uma grande
populacdo e ainda desenvolver as primeiras atividades comerciais. O documentario
também aborda a formacgdo dos primeiros impérios a partir do poderio militar e
tecnoldgico, com utilizacdo do ferro e dos cavalos para submeter outros povos. Encerrei
neste ponto o video porque eram 0s assuntos que estavam dentro do contetdo que planejei

abordar.

Sobre a Expectativa de Aprendizagem “l.a.2.a. Identificar diferentes formas de
compreensdo da no¢do de tempo, sincronias e diacronias: reflexes sobre o sentido das
cronologias” sugerimos como Orientacdo Didatica “l.a.2.a.lll. Montar um quadro
comparativo entre os tempos astrondmico, geol6égico ou natural e o tempo social.
Identificar possiveis influéncias dos diferentes tipos de tempo na vida socioambiental
humana, destacando a imbricada relacdo entre todos os elementos criados ap6s o Big
Bang”. Para abarcar essa orientacdo, trabalhei com o artigo de José Augusto Drummond
(1991) chamado “A Histéria Ambiental: temas, fontes e linhas de pesquisa” na sua
segunda parte, intitulada “Tempo, histéria social e histéria natural” e o ja mencionado

artigo de Padua (2010).

O primeiro autor destaca que o tempo social, fruto de uma inveng¢do humana,
esta integrado a uma concepcéao de tempo muito mais longa chamada tempo natural ou
geoldgico que ndo deve ser abandonado pelos historiadores na medida em que
acontecimentos que transcorreram na escala do tempo geoldgico, influenciaram
sobremaneira 0s rumos da humanidade na sua jornada pela Terra em busca da
sobrevivéncia. Segundo Drummond...

A historia ambiental (...) resulta de um projeto “reformista” de alguns
historiadores. E uma reacgdo a essa pressdo de ajustar 0s ponteiros dos
relogios dos dois tempos, o0 geoldgico (natural) e o social. Como diz
Richard Cronon, ela trata de “colocar a sociedade na natureza” (...)
Pensar sobre a relagdo entre o “tempo geologico” e o “tempo social”,
combinar a historia natural com a histéria social, colocar a sociedade na
natureza, enfim — implica necessariamente atribuir aos componentes

naturais “objetivos” a capacidade de condicionar significativamente a
sociedade. (DRUMMOND, 1991, p. 180-181)

Padua (2010) vai mais a fundo e sugere olharmos para o tempo astronémico,

contado em bilhGes de anos para identificarmos como os acontecimentos ocorridos apds
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0 Big Bang foram determinantes para o surgimento e a manutenc¢édo da vida humana. Mas

0 historiador ambiental alerta que...
A revolucdo cronoldgica nas ciéncias naturais produziu grande impacto
epistemoldgico nos historiadores ambientais, que vém buscando
metodologias que permitam investigar a histéria humana em um marco
temporal mais amplo. Ou seja, a repensar o lugar do ser humano no
guadro mais amplo da histéria do planeta. Nao se trata, por certo, de
sempre trabalhar na longuissima duracdo. Pode-se fazer histéria
ambiental de periodos relativamente curtos. Mas sempre tendo em
mente, a0 menos como pano de fundo, a presenca de grandes escalas na
constituicdo dos fendmenos que estdo sendo analisados. Seja no aspecto
natural — com as realidades biofisicas de cada regido demarcada para

um trabalho de pesquisa —, seja no da formacdo de populagdes e
sociedades humanas que nela e com ela interagem.

A explosdo cronoldgica vem sendo acompanhada por outra mudanca
epistemoldgica ainda mais instigante para o dialogo entre ciéncias
sociais e ciéncias naturais. A natureza se apresenta cada vez mais como
algo em permanente construcao e reconstrugdo ao longo do tempo,
distante da visdo tradicional de uma realidade pronta e acabada, que
serviria de referencial estdvel para a agitacdo do viver humano.
(PADUA, 2010, p. 88)

A Ultima Expectativa de Aprendizagem relativa a histéria ambiental que
desenvolvi com os estudantes do 6° ano que diz respeito as “principais caracteristicas

socioambientais, econdmicas e culturais dos povos do Peleolitico e do Neolitico”. 4

A fim de dar conta deste tema incluido no curriculo oficial, propomos o didlogo
com o capitulo “Revisitando a Pangeia: o Neolitico reconsiderado” da obra “Imperialismo
Ecologico” de Alfred Crosby (1993). Neste texto, explorei com os alunos o alargamento
do recorte temporal que o autor nos oferece, mas antes mediando didaticamente com eles
o conceito de “Neo-Europas” desenvolvido por ele na obra para entender o impacto da
expansao dos europeus na historia da América e do Brasil. A seguir, fui trabalhando com
eles o texto desde as explicacOes sobre a importancia da forma como a Pangeia se
fragmentou no “isolamento” da América da grande massa continental que abraca Europa,
Africa e Asia, além das consequéncias socioambiental que tal fato provocou. Por fim,
refletimos sobre a ideia do “Neolitico reconsiderado” onde Crosby (1993) destaca os
fatores socioambientais que propiciaram o nascimento da agricultura, da domesticacao de
animais e do processo de sedentarizagdo dos grupos humanos. O historiador destaca que
reconsiderar o Neolitico significa compreender que as popula¢ées humanas das Américas

experimentaram diversas “revolugdes neoliticas” que ndo se desenrolaram como a

14 Anexo | — 6° ano do ensino fundamental, item 1.b.2.c.1/1.b.3.a.1
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Revolucao Neolitica do “Velho Mundo”. Apontar essas diferencas foi importante para os
alunos perceberem como a natureza influencia na vida humana e como a cultura humana

sofre interferéncias do restante do mundo biofisico.
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CAPITULO 3

O PROJETO CASA VERDE SOCIOAMBIENTAL: UM ESPACO DE
EDUCACAO PARAESCOLAR E DE FORMACAO DE PROFESSORES.

3.1. A educagéo paraescolar no contexto dos campos educativos: refletindo acerca

dos espacos de educacéo paraescolares socioambientais.

O Projeto Casa Verde Socioambiental pretende produzir um espago de educagéo
paraescolar’® voltado para atividades relativas & educagdo ambiental e ao ensino de
Historia Socioambiental ou “Ecologizado”. Dias (2004) destaca que a Declaragao da
Conferéncia Intergovernamental de Thilisi sobre Educacdo Ambiental orienta que as
préticas de educacdo ambiental devem ser oferecidas para todas as faixas etarias assim
como para todo ensino, seja de nivel fundamental, médio ou superior. Sinaliza, também,
a importancia de aprendizagens que viabilizem uma reflexdo critica acerca da crise
socioambiental, assim como propde ac¢des praticas no sentido de uma relacdo mais ética
e ecologicamente equilibrada com o meio biofisico. O mencionado documento também
deixa registrado uma grande preocupac¢ao com 0 uso intensivo e insustentavel de recursos
naturais por parte dos paises. Nessa sintonia, o0 texto indica que a Educacdo Ambiental
deve se concretizar tanto nos espacos escolares (formais) quanto nos espacos
paraescolares (ndo-formais) possibilitando que ela possa ser oferecida a toda sociedade,
estando ou ndo ligadas a alguma unidade escolar. Por consequéncia, a Educagéo

Ambiental seria desenvolvida por toda comunidade humana.

Dias (2004) pontua os dez principios basicos da Educacdo Ambiental oriundos
da Conferéncia de Thilisi, realizada em 1977. Dentre eles, o segundo principio orienta
que o processo de execucdo da educacdo ambiental para se configurar como algo sem
interrupcdes e, a0 mesmo tempo, que mantenha suas media¢6es didaticas a longo prazo,
necessita concretizar estratégias e projetos tanto no ensino escolar (formal) quanto no
paraescolar (ndo-formal) em todas as etapas pertinentes a cada um deles. O autor nos
adverte para as diferencas entre o que ele chamou de ensino formal e ensino ndo-formal.
Obviamente, o ensino formal é aquele que se desenrola dentro das unidades

escolares/universidades e o ensino ndo-formal é entendido como o que se efetua em

15 Mais conhecido como ndo-formal. Porém, optamos pelo termo paraescolar por entender que existe
problemas neste conceito na medida em que o ensino é formalizado ndo apenas nas escolas, mas também
nos espacos de educacdo alternativos aos escolares.
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espacos fora dos muros dos colégios e universidades. Alem disso, podemos perceber, de
acordo com Dias (2004) que ele propde que os conteidos programaticos escolares sejam
reconstruidos a partir de um novo olhar sobre a dimensdo socioambiental. O autor deixa
subentendido que esse novo contetdo programatico deve ter relagdo com a vida cotidiana

dos alunos.

Também defende que a educacdo ambiental deve caminhar rumo a um tipo de
educacdo que permita romper com a abissal diferenca na oferta de um ensino que tenha a
sua disposicao todos os recursos materiais e intelectuais necessarios para uma escola que
tenha a mesma qualidade, independentemente se ela € da rede federal, municipal, estadual
ou privada. Ele menciona os Parametros Curriculares Nacionais como um possivel
caminho no campo dos conteldos programaticos, visando desenvolver praticas
transversais e interdisciplinares nas escolas brasileiras, o que é algo ndo muito comum no
cotidiano escolar na medida em que se valoriza muito a fragmentacdo do saber em
disciplinas isoladas e sem ou com pouca sintonia em seus conteidos programaticos. Dias
(2004) insere como um dos elementos importantes para a implantacdo da educacao
ambiental nas escolas as praticas educativas que apreciem temas transversais sob o angulo
da interdisciplinaridade. Em seguida, sugere que identifiguemos objetivos que
gostariamos de alcancar em sintonia com os procedimentos predefinidos. Finalmente, as
escolas criardo condicGes para culminancias dos projetos idealizados, sempre
estimulando seu corpo docente a se engajar na producao de materiais educacionais criados

por eles mesmos.

Por outro lado, Dias (2004) ressalta que a educacdo ambiental praticada dentro
dos espacos de educacao ndo-formais ou, como preferimos, paraescolar, antes de mais
nada, exige um estudo denominado perfil ambiental da comunidade escolar em questéo.
Esse documento deve ser produzido tendo como orientacdo a Ecologia Humana, que
segundo o autor parte do pressuposto de que as sociedades humanas e 0 meio ambiental
estdo inter-relacionadas de tal maneira que uma exerce forte influéncia sobre a outra.
Dessa forma, segundo Dias:

O papel da Educacdo Ambiental é justamente estimular, promover a
percepcdo para que as pessoas acordem, ajam e com isso busquem
melhorar (ou manter) a sua qualidade da sua experiéncia humana (que
justifica, em Ultima instancia, a sua vida na Terra. Viver deve ser uma
experiéncia boa. A Terra oferece todas as condi¢Ges para que o seja. O

ser humano, com sua teia de processos e valores, tem tornado isso
inviavel, em muitos casos). (DIAS, 2004, p. 116-117)
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De acordo com Gohn (2006) podemos compreender que existem, ao menos, trés
espacgos onde se concretizam as relagdes de ensino e aprendizagens, configurados como
campos da educacédo. Cada um deles se constitui de elementos e procedimentos que séo
diferentes e, em alguns casos, semelhantes. Para entender o papel de espagos de educacgéo
ndo-formal ou paraescolar, elaboramos, de acordo com a autora, a tabela das paginas a

sequir.



Campos da
Educacéo
Agente educador

Educacdo Formal

Professores com a parceria dos
Orientadores Educacionais,
Coordenadores Pedagdgico,

Inspetores de Alunos, Diretores.
Escolas, Centros de Ensino, Cursos,
Faculdades e Universidades.

Local de ensino

Metodologia

Normatizada no mbito da legislacdo
e com referenciais curriculares, que
indicam contetidos, metodologias de
ensino e aprendizagem, além de
objetivos dos mais variados
procedimentos e abordagens. Conta
com o apoio de obras didaticas e
paradidaticas para contribuir com o
trabalho docente. H4 0 componente
da autonomia que permite aos
professores desenvolverem
conteudos e procedimentos proprios,
com referenciais que desejar desde
que esteja em harmonia com o PPP
da escola e as orientacfes
curriculares adotada pela sua escola.
Intencdes O ensino de temas, conteudos,
habilidades e competéncias
curriculares preestabelecidas
legalmente, acrescida de saberes
outros que a autonomia docente
permite.

Educacao Informal
ESPONTANEA
Todas as pessoas com que se
convive como 0s pais, 0s avos,
0s tios, 0s vizinhos, 0s amigos
etc.
Espacos de sociabilidade como
igrejas, clubes, condominios,
casas, bares, parques,
transportes publicos etc.
Espontéanea, constroi-se
naturalmente a partir das
relacdes sociais estabelecidas.
Ele se concretiza a partir da
transmisséo oral ou escrita de
vivéncias, experiéncias e
opinides das pessoas com as
quais ela mantém suas relacoes
sociais de tal forma que as
mesmas sdo assimiladas,
adaptadas e reinventadas pelas
pessoas que se envolveram
nesse processo de ensino e
aprendizagem de carater
informal ou espontaneo.

Tem por objetivo promover a
socializagéo plena dos
individuos em func&o das

peculiaridades e interesses dos

grupos sociais envolvidos,

desenvolvendo habitos, crencas

e opinides.
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Educacdo Nao-Formal (PARAESCOLAR)

Educador Social, pedagogo ou néo, que atua em
espacos de educacdo paraescolar.

Teoricamente pode-se desenvolver educacdo
paraescolar em qualquer espaco, organizado para
tal fim ou ndo.

Encontra-se no campo da Pedagogia Social na
construcdo de saberes coletivos a partir dos
aspectos socioambientais e culturais dos agentes
envolvidos neste processo de ensino e
aprendizagem de tal forma que se germinam os
conteudos a serem mediados a partir dessa
simbiose. “Mas como ha intencionalidades nos
processos e espagos da educagdo ndo-formal,
caminhos, percursos, metas, objetivos
estratégicos podem se alterar constantemente.
Metodologias, em suma, que precisam ser
desenvolvidas, codificadas, ainda que com alto
grau de provisoriedade pois o dinamismo, a
mudanca, 0 movimento da realidade segundo o
desenrolar dos acontecimentos, sdo as marcas
que singularizam a educacdo ndo-formal”
(GOHN, 2006, p. 5)

Propde-se a mediar didaticamente, através de
projetos e acdes educativas, conhecimentos e
experiéncias para a comunidade participante
poder exercer a cidadania de uma forma mais
consciente, ativa, ética e equilibrada. Atuam,
também, no campo das atividades culturais,
fomentando e organizando eventos que



Particularidades

Requer gestdo pedagdgica, pessoal e
administrativa; PPP, Curriculo,
Regulamentos, Supervisdo e um

espaco fisico com os recursos
materiais. Organizada em anos,
séries e niveis com grade horéaria
definida e baseados em avaliagdes de
desempenho.

Resultados
esperados

Espera-se que o individuo seja
aprovado, obtendo nota e frequéncia
igual ou maior a normatizada. Dessa

forma, acredita-se que os alunos
obtiveram aprendizagem necesséria
para prosseguir nos estudos,
ingressar no mundo do trabalho e
exercer a cidadania.

Processo de ensino e
aprendizagem espontaneos e
informais, baseados em
aspectos opinativos,
sentimentais e de senso
comum, utilizando o0 emprego
de narrativas do passado para
guiar o presente ou argumento
exemplar. Ndo € um processo
organizado e planejado.
Né&o sdo esperados resultados
preestabelecidos. Os
individuos sao direcionados a
ponderar e realizar na sua
trajetoria de vida atos
concebidos a partir da ética do
Senso comum
espontaneamente.
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envolvam a comunidade, cultivando a
importancia da coletividade em detrimento da
individualidade.

Diferentemente da escola, um espaco de educagéo
paraescolar organiza-se a partir de projetos,
eventos ou exposicdes que nédo estdo
preocupados em avaliar ou classificar seus
participantes. Antes de mais nada, o que se busca
¢ a unidade através da parceria, do trabalho em
conjunto e da dialdgica nas trocas de saberes.

Espera-se que se possa incutir a sensagéo de
pertencimento a uma coletividade de maneira
ativa e reflexiva, construindo um sentimento de
identificacdo com uma comunidade ou grupo
social. A valorizacdo da autoestima, rejeitando e
combatendo preconceitos e discriminagoes,
construindo uma outra forma de olhar a relacéo
entre as pessoas e o restante do mundo biofisico,
agindo com respeito, responsabilidade e empatia,
interpretando a realidade socioambiental local e
global.

(GOHN, 20086, p. 28-31)
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O que Gohn (2006) chama de Educacdo Formal nds optamos por Educacéo
Escolar; o que ela designa como Educacdo N&o-Formal denominaremos Educagéo
Paraescolar; e, por fim, o que qualifica como Educacéo Informal, intitulamos Educacéao
Espontanea. Acreditamos que a educacdo formal ndo se concretize apenas dentro dos
muros das escolas. Ela pode se realizar em algum espaco exterior como uma aula numa
praca, em museus, florestas, praias, enfim em qualquer espaco que surja na mente do
professor e que possa ter uma funcdo pedagdgica dentro de um processo de ensino e
aprendizagem que esteja em comunhdo com as orientacdes curriculares, o PPP da unidade
escolar ou até mesmo com algum tema urgente, chamado na atual BNCC de Temas
Contemporaneos Transversais. Por outro lado, uma unidade escolar pode vir a se tornar

palco de experiéncias de carater educacional ndo-formal ou paraescolar.

Empregar os termos educacao formal e educacdo nao-formal podem nos trazer
entendimentos dubios. Nessa esteira, também entendemos as fragilidades do termo
educacdo informal, j& que 0 mesmo pode ocorrer nas relacdes sociais entre 0s membros
da unidade escolar dentro da escola, da mesma forma que a educacdo informal pode
ocorrer nos espacos de educacdo chamados de ndo-formais. Por essa razao, e pelas nossas
limitacOes, resolvemos denominar esse campo educativo de educacdo esponténea. Ela
pode se desenrolar nos patios escolares durante o horario do “recreio”, nos refeitorios
durante o almoco, assim como em qualquer outro local onde haja interacdo entre duas ou

mais pessoas.

Ainda explorando a tabela anterior, onde buscamos de forma bem superficial
fazer uma comparacgdo entre os campos da educacdo segundo Gohn (2006), salientamos
algumas questdes relativas ao campo ndo-formal ou paraescolar. Em primeiro lugar,
Gohn (2006) aponta o educador social como regente do processo de ensino e
aprendizagem nos espacos de educacdo ndo-formal. Na nossa proposta do Projeto Casa
Verde, consideramos os professores como possiveis agentes educadores dentro deste
espacgo paraescolar. Para isso, disponibilizamos aos docentes alguns espagos onde eles
poderdo desenvolver os mais diversos conteudos e expectativas de aprendizagem,
combinando estratégias da educacdo escolar com outras associadas as praticas da
educacdo paraescolar. Aos professores que atuam nas mais diversas areas de
conhecimento da Educacdo Baésica sdo oferecidos varios ambientes educativos como o
Bercario de Mudas, a Composteira ou os Canteiros da Horta Ecopedagogica, fornecendo

possiveis contribuigdes para ajuda-los a desenvolver seus projetos pedagdgicos com o



100

apoio de espacos de educacdo paraescolar. Inspirados na autora em questéo, entendemos
que a Casa Verde, com um espago de educagdo paraescolar pode responder a certas

lacunas identificadas na educacéo escolar praticada no pais.

Dessa forma, pretendemos continuar a pesquisar metodologias que permitam a
sistematizacdo de um caminho que se almejamos trilhar em diregdo aos objetivos
imaginados, para que esse processo de ensino de aprendizado possa produzir frutos na
grande arvore do campo educativo, suprindo as caréncias educacionais dos alunos com
uma dieta cultural balanceada que equilibre e conecte as vitaminas escolares,
paraescolares e informais, de modo que eles possam exercer saudavelmente sua cidadania
ativa, critica e ética, numa trajetéria emancipatoria, libertdria e ecologicamente
equilibrada. Segundo, Boff (2017) devemos caminhar rumo a uma biocivilizacdo na qual
0s humanos deixem de buscar controlar o mundo e passem a entender que a natureza é
uma grande comunidade da qual nossa espécie também faz parte e que n6s ndo somos
seres superiores as demais espécies que compartilham conosco o0 meio ambiente.
Devemos construir um modo de vida biocéntrico no lugar daquele que coloca os seres
humanos no centro de todos os interesses. Nesse sentido, um espaco de educacdo
paraescolar de carater socioambiental pode favorecer uma nova percepg¢éo de mundo que
vai de encontro ao que Gohn (2006) acredita ser crucial como decorrente das praticas
educativas paraescolares. Soma-se a isso a expectativa de se fomentar um novo olhar e
novas préaticas nos ambitos comunitarios e individuais no tocante a uma nova forma de se

relacionar com a natureza.

Consagrado como direito social localizado no artigo sexto da nossa atual
Constituicdo, a Educagéo se encontra no oitavo tomo da Carta Magna que versa a respeito
Da Ordem Social. Parte integrante do terceiro capitulo deste item, ao lado da Cultura e
do Desporto, é conceituada pelo artigo 205 que ressalta o carater universal da Educacéo,
que deve ser estimulada e oportunizada em parceria com a sociedade civil tendo em vista
as necessidades de pleno desenvolvimento da pessoa humana. Considerando que a
Educacdo se traduz tanto no campo formal ou escolar quanto no ndo-formal ou
paraescolar e também no informal ou espontaneo, acreditamos que o Projeto Casa Verde
Socioambiental possa contribuir para a consolidacdo de alguns principios educativos
presentes no Artigo 206 de nossa Constituicdo Federal de 1988. No inciso Il desta
clausula entendemos que o ensino precisa ser orientado pela “liberdade de aprender,

ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”. (BRASIL, 1988). Na Casa
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Verde nosso objetivo é oferecer a comunidade escolar e a sociedade em geral temas e
estudos relativos as questdes socioambientais tanto no campo do saber historico escolar
quanto no da educacdo ambiental. De modo similar, pretendemos promover e realizar

eventos no campo da cultura e da ciéncia.

Outro inciso pertinente aos nossos objetivos é o de namero Il que estimula o
“pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢cdes publicas e
privadas de ensino” (Idem). Navegando nas ondas da diversidade e da pluralidade de
possibilidades de se desenvolver pedagogicamente o processo de ensino e aprendizagem,
nossa proposta é trabalhar com a educacdo ambiental numa perspectiva freireana
(DICKMANN e CARNEIRO, 2021), sem abandonar as influéncias educativas
ambientais transformadoras e emancipadoras, o que, alids, se unem de forma harménica
e complementar com as préaticas germinadas por Paulo Freire. Outrossim, convidamos
nossos parceiros a conhecer o campo da Historia Ambiental ou Eco-Historia, seus
principais tedricos e suas perspectivas metodoldgicas. Finalmente, quando este inciso
propBe que haja convivéncia entre instituicdes publicas e privadas de ensino, o projeto
Casa Verde se coloca a disposicdo para o estabelecimento de parcerias com as unidades
escolares da rede publica de ensino no sentido de realizar e promover agdes educativas
escolares e paraescolares nas suas dependéncias e até mesmo em trabalhos de campo ou
dentro das unidades escolares. Por fim, em sintonia com o inciso 1X que normatiza a
“garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (Idem), o espaco de
educacao paraescolar Casa Verde Socioambiental estara com as portas abertas para toda
a comunidade, mesmo aqueles que ndo estdo devidamente inseridos na educacdo escolar,
ou seja, matriculados em alguma unidade de ensino. Nossa ideia &€ promover projetos e
eventos voltados para a populacdo em geral, estando ela ou ndo dentro do sistema de

ensino formal.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, normalizada pela Lei n. 9.795 de
27 de abril de 1999, define a educacdo ambiental como um conjunto de procedimentos de
ensino e aprendizagem que devem ser encarados como basilares e que se prologuem ao
longo de toda a vida do individuo, materializando-se harmdnica e dialogicamente entre
0s campos educativos escolar e paraescolar, assim como necessita abranger areas que vao
além da seara desses setores de ensino, abrangendo a sociedade na sua mais completa
totalidade. No caso do Projeto Casa Verde, por se tratar de um espaco de educacao nao-

formal ou paraescolar, somos regulamentados legalmente, pela terceira se¢do do segundo
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capitulo do apreciado dispositivo legal. Incialmente, a legislacdo procura uma defini¢do
legal de educacdo ambiental ndo-formal como “as ag¢des e praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre questdes ambientais e a sua organizacdo e
participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente” (BRASIL, 1999). Por extensao,
indica que o Poder Publico (federal, estadual e municipal) tem a obrigagéo de impulsionar
a difusdo, a ampla participacdo de todos os setores sociais, a ajuda de empresas, dentre
outras incumbéncias. Das sete atribui¢des, apenas duas fazem mencdo a educacéo escolar.
A segunda que orienta, além das unidades escolares, os meios académicos e as ONGs na
preparacéo e realizacdo de projetos e trabalhos no ambito da educagdo ambiental n&o-
formal. E também o item terceiro que versa sobre a parceria das escolas com outras
instituicGes de ensino e pesquisa, além de empresas privadas, na promocao de projetos de
educacdo ambiental. As outras tratam de temas que ndo estdo totalmente desvinculados
das escolas, mas a lei deixa claro que o papel das escolas é estabelecer vinculos e parcerias
com empresas e organizagdes da sociedade civil de modo que o Projeto Casa Verde ja
tem, sob a forma de projetos e espacos educativos paraescolares, condi¢des de estabelecer
parcerias com escolas e também com cursos de formacdes de professores, com

metodologias proprias conectadas com uma visdo de histéria e de mundo socioambiental.

Objetivando concretizar o ensino nao-formal ou paraescolar, Gohn (2006)
acredita que carecemos de uma série de elementos que dificultam a efetivacdo e maior
integracdo dos espacos paraescolares com o universo escolar por conta dos empecilhos
de cunho metodoldgico que os primeiros enfrentam. Enquanto na educacdo escolar as
metodologias sdo normatizadas e na educacdo espontanea ou informal ela parte das
experiéncias de vida e da imitacdo de atos, na educacdo paraescolar, segundo a autora, é
muito dificil estabelecer uma classificacdo rigida na medida em que o processo ocorre a
partir dos interesses e das praticas dos grupos envolvidos, da mesma forma que

como ha intencionalidade nos processos e espacos da educagdo néo-
formal, h4 caminhos, percursos, metas, objetivos estratégicos que
podem se alterar constantemente. H4 metodologias, em suma, que
precisam ser desenvolvidas, codificadas, ainda que com alto grau de
provisoriedade pois o dinamismo, a mudanga, 0 movimento da

realidade segundo o desenrolar dos acontecimentos, sdo as marcas que
singularizam a educagéo ndo-formal. (GOHN, 2006, p. 32)

A autora lista oito objetos ou propoésitos que a educagdo ndo-formal pode
abracar. Ela menciona a cidadania, a justica social, os direitos, a liberdade, a igualdade, a

democracia, a luta contra a discriminacdo e a cultura. Nos sugerimos a inclusdo de mais
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uma finalidade educativa: a Educacdo para o equilibrio socioambiental. Através dos
recursos educativos que estamos construindo na Casa Verde, somados com a realizagao
de trabalhos de campo e com acBes dentro do espaco de educacdo escolar, nossa intento
é desconstruir a visdo dicotbmica que separa a cultura humana do meio biofisico, de tal
maneira que as pessoas envolvidas nesse processo de ensino e aprendizagem, além de
poder refletir sobre a historicidade das imbricadas relac6es de interdependéncia entre 0s
seres humanos e o restante da natureza, possam se sentir parte integrante do universo
biofisico, adotando outros olhares e praticas na sua vida cotidiana pessoal, social e
profissional, tornando-se agentes multiplicadores de uma educagdo socioambiental

emancipatoria e transformadora.

N&o podemos deixar de salientar que 0s espagos de educacdo paraescolar
guardam profundas ligacbes com os movimentos sociais em busca de garantir direitos
constitucionais que muitas vezes sdo negligenciados pelo poder publico. No caso da
Educagao essas lutas e movimentos sao historicos pois nao interessa aos “donos do poder”
uma educacao plena, universal e permanente, que tornem o povo realmente critico, ativo
na busca pelos seus direitos e bem informados. Como escreve Gohn...

As lutas pela educagdo envolvem a luta por direitos e sdo parte da
construgdo da cidadania. Movimentos sociais pela educagdo abrangem
questbes tanto de conteddo escolar quanto de género, etnia,
nacionalidade, religides, portadores de necessidades especiais, meio
ambiente, qualidade de vida, paz, direitos humanos, direitos culturais

etc. Esses movimentos sdo fontes e agéncias de producdo de saberes.
(GOHN, 2006, p. 35)

A autora elenca o que seria para ela algumas das mais urgentes necessidades
traduzidas nas lutas dos movimentos sociais por uma educacdo democratizada. Gohn
salienta que cada um dos onze pilares que sustentam os embates travados pelos militantes
dos movimentos sociais condiz com uma ac¢do desenvolvida no dmbito da educacgédo
paraescolar ou ndo-formal. No tocante ao projeto Casa Verde, nos chama a atencédo o item
que propoe “realizagdao de medidas alternativas” (GOHN, 2006, pp. 36) Nesse sentido ¢
importante...

[a]luta no processo de implantacdo de novos modelos, experiéncias ou
reformas educacionais, envolvendo organizacdo, trajetoria das
experiéncias ou reformas educacionais, envolvendo organizacao,

trajetéria das experiéncias, acompanhamento, constru¢do de cultura
politica, redefinicdo do conceito de participacdo. (GOHN, 2006, p. 36)
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Acreditamos que o projeto Casa Verde possa se engajar em algumas pautas de
movimentos ambientalistas e educacionais, inicialmente tendo como recorte espacial a
comunidade local, de maneira que se possa estabelecer ligacGes mais estreitas entre o
espaco de educacdo paraescolar, a comunidade escolar e a unidade escolar local, o que
pode ser facilitado pelo fato de sermos professores lotados nessa escola e também
moradores da localidade. Para a autora, a educagdo ndo-formal € um campo em
construcdo e, por isso, ela defende que a sociedade civil valorize mais a educacéo nao-
formal e que podem oferecer em termos de audacia e originalidade perseguindo romper
com esse modelo de mundo antropocéntrico e individualista. Gohn (2006) entende que
esse novo modelo de educagdo ndo se concretizara apenas dentro dos muros das escolas.
E preciso estabelecer parcerias com os espacos de educacdo paraescolar e também com
0s mais diversos movimentos sociais que lutam por um mundo mais justo, mais igualitario
e mais equilibrado. Por isso, a autora finaliza propondo que as escolas venham se
configurar como centros irradiadores de um modo civilizatério de vida que contemplem
todas as demandas dos movimentos sociais e das comunidades em geral. Para ela, a
associacdo entre educacdo escolar e educacdo paraescolar € o caminho a ser trilhado rumo
a uma civilizacdo biocentrada, ecologicamente e eticamente equilibrada, como propde
Boff (2017), o que implica necessariamente mudar os rumos da civilizagdo humana que
ja se mostrou insustentavel e que coloca em risco a propria existéncia de todo mundo
biofisico terrestre. Gohn (2006) destaca que “a educagdo nao-formal, € um campo valioso
na construcdo daquelas agendas, e para dar sentido e significado as préprias lutas no
campo da educacao visando a transformacdo da realidade social” (GOHN, 2006, p. 37)

3.2. O Projeto Casa Verde: das primeiras ideias ao produto (ainda inacabado)

Antes de adentrarmos na narracdo, temas e aspectos metodoldgicos dos
caminhos que trilhamos (e ainda ndo chegamos ao fim) para a concepg¢éo do espacgo de
educacdo socioambiental paraescolar que nomeamos de Casa Verde Socioambiental,
achamos pertinente tecer algumas linhas para explicar algumas coisas sobre este produto.
Em primeiro lugar, vale ressaltar que o projeto sé foi possivel de ser iniciado com a ajuda
da CAPES através de sua bolsa de incentivo a pesquisa e a producao cientifica. A verba
foi totalmente gasta na preparacdo do espaco de educacéo paraescolar e na aquisicao de
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livros para montagem de um pequeno acervo sobre historia ambiental, educacéo

ambiental e educacéo paraescolar.

Enfrentamos nos ultimos dois anos uma das maiores crises socioambientais da
historia da humanidade. Um ser de proporc¢6es microscopicas consegue abalar a vida de
toda as sociedades humanas nos quatro cantos do planeta. Muito além de uma epidemia,
ela tomou proporg¢des pandémicas e afetou de alguma forma todas as atividades humanas.
Enquanto professores e mestrando, tivemos que nos adaptar a rotina das atividades
remotas. O contato fisico, a troca de energias nas aulas presenciais, 0s momentos de
descontragdo nos corredores e nos cafés, tudo foi interrompido. O isolamento social
prejudicou bastante o projeto pois acabou impossibilitando atividades presenciais na Casa
Verde e também dificultou as reformas e intervencdes necessarias para conseguir colocar

0 espaco em pleno funcionamento.

Nossa previsdo é de que possamos colocar o espaco em pleno funcionamento no
segundo trimestre de 2022 caso a pandemia ja tenha findado. Inicialmente,
desenvolveremos atividades com alunos da escola municipal onde lecionamos e que se
encontra proxima a Casa Verde Socioambiental da mesma forma que, caso haja
licenciandos sob a orientacdo do professor Rodrigo de Almeida, interessados em realizar
0 estagio de docéncia conosco, eles terdo a experiéncia de produzir praticas tanto no
espaco escolar (escola municipal) quanto no espaco paraescolar (Casa Verde
Socioambiental) e, se possivel, realizar trabalhos de campo em outros espagos que podem

se configurar como paraescolares.

A seguir, iremos contar um pouco sobre a histéria local do imével e do seu
entorno, tendo como referéncia as fotos do diario de campo e as entrevistas com a
proprietaria Jadir da Silva Dias e com um antigo morador da cidade, Joaquim Benedito
de Miranda. Em seguida, detalharemos alguns produtos que foram realizados como o
Jardim Suspenso Comestivel com alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental, projeto
realizado antes da pandemia, entre 0s meses de outubro e novembro de 2019, assim como
descreveremos o processo de criacdo da Horta Ecopedagdgica (ja estd quase pronta) e da
Maquete Viva (que ainda esta em fase bastante incipiente). Também falaremos sobre 0s
outros espacos que a Casa Verde Socioambiental dispde, tanto os de uso pedagogico
como os de suporte técnico. Por fim, trataremos de atividades que realizamos junto a

futuros professores historiadores que cursam a disciplina Pesquisa e Pratica Educativa
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(PPE) com o professor Rodrigo de Almeida, da Faculdade de Educacgdo (UFF), oriundos
das turmas do segundo semestre letivo de 2020 e do primeiro semestre do ano seguinte.

3.2.1. Dos primeiros passos a producdo, ainda que inacabada no momento

O imdvel onde estamos construindo o espaco de educacdo paraescolar Casa
Verde Socioambiental situa-se na Rua Dezessete, bairro Ampliacdo, cidade de Itaborai
no Estado do Rio de Janeiro. Foi adquirido por Luis Francisco Dias no ano de 1985 e com
0 seu falecimento passou para administracdo da sua filha Jadir da Silva Dias atual
proprietaria da residéncia. O local foi alugado entre os anos de 1990 e 2019, abrigando

diversos inquilinos ao longo desses anos.

No inicio do ano de 2019, com o imovel desocupado e necessitando de reformas
que estavam acima da nossa capacidade de investimento nas obras, fomos impedidos de
introduzir outro inquilino no imdvel pois a casa estava apresentando alguns problemas
como infiltracdo nas paredes e tetos, além da necessidade de reformas no banheiro e na
cozinha. Foi neste momento que tivemos a ideia de utilizar o imovel para a realizagéo do
projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), ja que
conseguimos financiamento via bolsa da CAPES. A ideia inicial era tornar o espaco como
um local de ensino e aprendizagem anexo a escola municipal onde trabalhamos e utilizar
a residéncia para fazer projetos, apresentacdes e aulas sobre histéria ambiental no ambito

do saber histérico escolar.

A partir de abril de 2019 eu e o professor Pedro Lins, que trabalha na mesma
escola municipal, comecamos a frequentar o espaco do quintal para pensar nas
possibilidades que poderiamos desenvolver pedagogicamente ali. Eu imaginei um espaco
para producdo de uma maquete de grandes propor¢oes onde pudéssemaos realizar diversos
trabalhos de caréater historico ambiental e também de histdria local, numa perspectiva
decolonial. Ja o professor Pedro imaginou um espago onde montariamos alguns canteiros
para promover trabalhos de educagdo ambiental, que em seguida, imaginamos que

poderia ser também algo relacionado com o ensino de Histdria através das plantas.

Nas aulas de Seminario de Pesquisa, a professora Larissa Vianna sempre nos
alertava da importancia de se produzir um diario de campo onde pudéssemos registrar 0s
passos que seguimos na construgdo do nosso produto pedagogico. O caminho que
encontramos para produzir um diario de campo do Projeto Casa Verde Socioambiental
foi o de registrar, por meio de fotografias, todo o andamento da empreitada. Por
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coincidéncia, comegamos a tirar fotos antes mesmo de termos recebido tal orientacdo da
professora Larissa, de modo que, quando cursamos sua disciplina, apenas demos uma
direcdo mais sistematizada a préatica que ja vinhamos realizando, organizando as imagens
na forma de um diario de campo e ndo mais como imagens aleatorias que vinhamos
registrando apenas para efeito recordativos. Uma selecdo de algumas dessas imagens que
compuseram nosso diario de campo foi organizada cronologicamente em um anexo da

nossa dissertacao e podera ser observada.

Nossos registros do diario de campo comegam no dia 17 de abril de 2019, onde
registramos o estado geral do quintal do imovel, pois ali seria o local para preparacéo dos
principais materiais paradidaticos que elaborariamos. Naquele momento, o quintal estava
ocupado com restos de construcdo (entulhos), lixo caseiro parcialmente queimado, ruinas
de uma antiga construcao nos fundos do quintal. Além disso, 0s muros se encontravam
em péssimo estado de conservacdo e a mangueira além de manchada com tinta,
necessitava de uma boa poda. Neste dia, demarcamos a area onde seria criada futuramente
a Maquete Viva. Encontramos alguns vasos com suculentas que viriam a compor o
Canteiro dos Cactos e Suculentas. Havia ainda algumas plantas como grandes pés de
alfavaca e boldo que nds transplantamos para o Canteiro da Diversidade, que viria a ser

construido no fundo do quintal, em frente a Maquete Viva.

Os trabalhos seguintes de registro de campo aconteceram entre 0s meses de maio
junho de 2019 quando iniciamos a limpeza do quintal, com muito cuidado para nao
danificar objetos histdricos que por ventura poderiamos encontrar naquele espaco ja que
se trata de uma antiga residéncia. Da mesma forma, ao longo do més de junho, fomos
levando os primeiros livros que iriam compor o acervo literario da Sala de Reunides e

Estudos.

No més seguinte encontramos alguns vasos e ossadas de animais que ndo
conseguimos identificar. Recentemente descobrimos que 0s vasos se chamam

quartinhas'® e foram usados em cultos religiosos. Incialmente, acreditamos que a

16 Quartinhas sdo jarros de barro ou porcelana utilizado em cultos de carater umbandista. As quartinhas
que encontramos continham “asas” ou “al¢as”, o que significa que eram reservadas a orixas ou entidades
femininas. Inclusive encontramos uma fita preta amarrada numa das al¢as que uma delas, o que achamos
que pode estar relacionado com o Exu Feminino, a Pomba-Gira. A funcgéo das quartinhas é comportar os
elementos (principios) dos orixas ou entidades. Objeto sagrado da umbanda, as quartinhas tém tamanha
relevancia que chega ao ponto de representar o proprio orixa ou entidade. No seu interior, o religioso deve
depositar algum liquido sem nunca deixar esse liquido se evaporar totalmente. Semanalmente, ele precisa
trocar o liquido, fazer a limpeza do objeto e acender uma vela para consagrar o novo fluido ali depositado,
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residéncia seria um antigo templo religioso de matriz afro-brasileira, mas depois
descobrimos que este local era na verdade na residéncia vizinha a Casa Verde. O
significado esta descrito de forma sucinta na nota de rodapé. Durante a intervencao no
quintal também nos deparamos com ossadas de animais, sendo um deles enterrado com
uma coleira de metal. Peneiramos a terra, separando o resto de materiais de construcao
para utilizar como aterro para construcdo de uma calcada da parte exterior do muro da
residéncia. No dia 18 de julho, enquanto preparavamos o espaco para implantacdo dos
canteiros da futura Horta Ecopedagogica encontramos um muro que havia caido e foi
soterrado por terra e outros elementos. Esse fato atrasou um pouco a previsdo de
realizacdo dos canteiros ja que a retirada do muro nos deu um enorme trabalho, mas, ao
mesmo tempo, forneceu a quantidade suficiente de “entulho” que precisdvamos para fazer

as calcadas da fachada externa.

Concluida a imprevista tarefa de retirar um muro do espago, a partir do dia 14
de agosto de 2019 comegamos a montar a primeira versao dos canteiros internos da Horta
Ecopedagdgica. Nossa ideia inicial foi escorar os canteiros com troncos maiores da poda
que fizemos na mangueira e, assim, plantamos as primeiras mudas ainda neste més.
Infelizmente, a primeira muda de pau-brasil n&o resistiu, mas outros géneros se adaptaram
bem como tomate, alface e salsa. Percebemos que algumas plantas ndo estavam
conseguindo se desenvolver e, por isso, instalamos, no dia 11 de setembro, uma tela de
sombreamento que cobrisse os dois canteiros de Educacdo Socioambiental, escorada
inicialmente por um tronco de mangueira e depois substituido por um tronco de eucalipto.
Uma semana depois, plantamos os primeiros géneros dos Canteiros de Historia
Socioambiental: um pé de café, um pé de pau-brasil e uma laranjeira. No dia seguinte,
inserimos naqueles canteiros dois pés de cana-de-aclcar e mais algumas hortalicas,

leguminosas e temperos.

Iniciado 0 més de outubro, nos preocupamos com as chuvas que provavelmente
cairiam com forca e planejamos montar um ralo de escoamento para evitar que a Horta
Ecopedagdgica se alagasse principalmente no final do verdo. No nono dia deste més,
introduzimos o cacaueiro e o algodoeiro para desenvolver aspectos histéricos ambientais

dessas plantas, que ja eram conhecidas e utilizadas pelos povos indigenas originarios da

Fonte: <https://www.raizesespirituais.com.br/quartinha-fundamentos-umbanda/> e
<https://tamboresdeorunmila.blogspot.com/2013/03/0-misterio-das-fitas-utilizadas-na.html> Acesso em
22.0u.2021.
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primeira leva de invasores humanos no continente americano. No fim do més, limpamos
novamente a futura area onde instalariamos a Maquete Viva, o Cantinho Eco-reflexivo e
os Canteiros das Suculentas/Cactos e da Diversidade. No dia 31 de outubro apareceu um
filhote canino bastante novo e debilitado que adotamos e o batizamos com o nome de
“Ecologico” ou simplesmente “Eco”. Este cao hoje vive conosco ¢ ja gerou trés filhotes

com a nossa cadela Mel: Thor, Loki e Bluey.

O més de novembro de 2019 foi um dos mais produtivos e trabalhosos do
projeto. No inicio do més criamos a primeira versdo da delimitacdo da Horta
Ecopedagdgica com troncos de eucalipto e uma cerca de metal das que se usam em
galinheiros ou pequenas hortas. Na segunda semana, construimos a cal¢cada da fachada
externa e lancamos chapisco na parte externa no muro do imével. Comecamos a reformar
0 espaco que serd uma “area de recep¢do” logo quando os convidados atravessarem os
portdes da Casa Verde. Contudo, o principal projeto foi a realizacdo dos Jardins
Suspensos Comestiveis feitos com vasos de garrafa pet que instalamos na escola
municipal e nos muros laterais da Casa Verde. Além disso, instalamos, na escola, dois
painéis de pallet com flores para fins decorativos e para que os alunos pudessem ter a
experiéncia de cuidar de plantas. Vamos tratar desse projeto com mais detalhes logo mais

a frente.

No més que fechou o ano de 2019 reformamos a entrada da Area de Servicos,
demos continuidade a preparacdo do espaco integrado Cozinha Socioambiental/Cantinho
Eco-reflexivo, além de darmos prosseguimento & limpeza e preparacdo da Area de
Recepcdo. Demos uma breve parada para as comemoracdes natalinas e de réveillon,
realizando apenas a manutencao e rega das plantas. Retornamos em fevereiro ja sob a
tensdo do inicio de uma epidemia de Covid-19 que acabou se desdobrando numa
pandemia de proporc¢des historicas e tragicas. Mesmo assim, no decorrer deste més
conseguimos iniciar os preparativos do espaco denominado Cabana Acerola e iniciar a

concretagem da Area de Recepgao.

A pandemia chegou com forga no més de margo e junto com ela chuvas intensas
gue causaram alagamento na area da Horta Ecopedagdgica e na entrada da Cozinha
Socioambiental. O ralo de escoamento que fizemos se mostrou ineficaz perante a forca e
a intensidade das “aguas de margo”. A solugdo que encontramos foi utilizar a bomba que

leva dgua do pogo até a caixa d’adgua para ajudar no escoamento de tamanha quantidade
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de agua. Assim, projetamos a necessidade de se fazer uma caneleta para escoar a agua do

terreno.

Em junho, a primeira versao dos canteiros da Horta Ecopedagdgica comecgou a
apresentar problemas. Os troncos da poda da mangueira apodreceram e 0s canteiros
comecaram a ceder. Entramos, entdo, na fase de execucdo da segunda versdo dos
canteiros, desta vez com tijolos, areia e cimento. Aproveitamos, também para trocar a tela
metalica que delimitava a Horta Ecopedagdgica porque achamos que ela prejudicou
esteticamente o0 espaco. Dessa forma, substituimos a cerca metalica por ripas de
macaranduba e demos o acabamento superior com tabuas de 10 cm de espessura.

Envernizamos as cercas e, no fim do més, montamos o portal de entrada da Maguete Viva.

Nos meses que se seguiram, entre julho e outubro de 2020, nos dedicamos a
feitura dos canteiros situados em frente a area da maquete e ao inicio da preparacdo do
espaco Cozinha Socioambiental/Cantinho Eco-reflexivo, concretando o espaco onde
fariamos a cozinha e também pintando com cal e corante violeta os muros internos e 0s
canteiros do fundo do quintal. No final do més de julho reformamos o espaco que abrigara
0 Bercério de Mudas e a Composteira, intensificando a pintura do muro ao longo do més
de agosto, onde construimos o portal de entrada da Cozinha Socioambiental/Cantinho
Eco-reflexivo, preparamos o espaco de doze metros quadrados destinados a Maquete
Viva e fizemos a manutencdo da tela de sombreamento dos Canteiros de Educacgéo
Socioambiental. Por fim, demos inicio as obras de construcdo da canaleta para

escoamento da dgua acumulada e avangamos na producédo do espaco Cabana Acerola.

Novembro e dezembro foram os meses que construimos o fogdo/forno a lenha
com manilha, concreto e tijolos refratarios, assim como produzimos a parte mobiliaria da
Casa Verde: trés mesas de pallet com pernas de eucalipto e um sofa também feito com
pallet. Construimos os canteiros da acerola e da goiabeira na Area de Recepcéo, da mesma
forma que fizemos os testes para nos certificarmos que o fogdo/forno funcionaria

perfeitamente.

Adentramos no ano vigente concretando o corredor lateral esquerdo e
construindo uma calgada em torno do poco para facilitar a acessibilidade das pessoas que
realizardo experiéncias pedagogicas na Casa Verde Socioambiental. Entre 0s meses de
fevereiro e margo de 2021 iniciamos a montagem da Sala de Estudos e Reunides, fixando

duas estantes metalicas, quatro prateleiras de madeira e construindo uma grande
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estante/armério de madeira. No més de margo, a tela de sombreamento da Horta
Ecopedagdgica caiu e retiramos para planejarmos uma segunda versdo para sua
instalacdo. Como que o que fez a tela cair foram os troncos de eucalipto que sustentavam

0s ganchos, iremos, desta vez, fixar os ganchos no muro para evitar novo contratempo.

No final do més de maio concluimos o Canteiro da Goiabeira, com um pequeno
pomar e algumas mandiocas. Contudo, planejamos plantar ali um coqueiro para ter uma
fonte de coco. Ja caminhando para o tempo presente, no dia 8 de julho construimos o
canteiro da mangueira, onde plantamos abdboras, citronela e cebolinha. A outra parte do
canteiro abrigard o Cantinho Eco-reflexivo, onde instalamos entre os meses de junho e
agosto, um sofa feito com pallet, uma mesa fixada no muro e feita com uma antena
parabdlica, além de uma rede feita com cordas e rede de pesca, produzida por um pescador
nativo da Ilha Grande que presenteou o professor Pedro com ela. Para fazer o caminho
até a Maquete Viva e para 0 acabamento dos canteiros, comegamos a fazer, h& pouco mais
de dois meses atras, blocos de calcamento coloridos de concreto com formas de PVC que
adquirimos num site de vendas. Por fim, vale destacar que instalamos a Composteira no
ultimo més, cuja funcdo sera fornecer substrato para o Jardim Suspenso Comestivel que
teremos que fazer novamente, pois o cabo de aco de varal ndo suportou o peso da terra e
da agua, comecando a arrebentar com pouco mais de um ano de uso. Para resolver esse
problema, vamos preencher parte da garrafa pet com folhas secas e colocar o substrato no
centro do vaso, onde abarque a expansao das raizes. O substrato também serd util no

Bercéario de Mudas para ajudar as mudas a se desenvolverem mais saudaveis e fortes.

Estamos no fim do més de outubro e ainda temos muito o que fazer para poder
comecar a utilizar o espago de educacdo paraescolar Casa Verde Socioambiental.
Planejamos iniciar nossas atividades plenamente entre o segundo e o terceiro trimestre do
ano de 2022, se tudo der certo e se a pandemia chegar ao fim. Nas partes a seguir, iremos
escrever algumas linhas acerca dos espacos e produtos que fazem parte da Casa Verde
Socioambiental. Tentaremos, na medida do possivel, dar sua localizag&o, fazer uma breve
descricdo fisica, contextualizar os espacos dentro da proposta do projeto, definir os
primeiros objetivos e fazer algumas projecdes que desejamos para quando 0 espago
estiver funcionando normalmente. Destacamos os dois produtos, a Horta Ecopedagdgica
e a Maquete Viva que se encontram ainda em fase um tanto incipiente. Também

dedicamos uma parte para apresentar os pertinentes trabalhos produzidos pelos futuros
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professores historiadores que realizaram a disciplina de PPE com o professor Rodrigo de
Almeida.

Para facilitar a exposicdo dos elementos do espaco, dividimos o local em espaco
externo, espago interno, Produto Horta Ecopedagdgica e Produto Maquete Viva.
Encerramos o capitulo com as produgfes dos estagiarios das turmas 2020/2 e 2021/1 de
PPE IV da UFF, lecionado pelo professor Rodrigo. No @mbito do espaco externo tentamos
seguir uma organizacdo que pudesse ter alguma sequéncia de cunho didatico-pedagdgico.
Dessa forma, iniciamos pela apresentagio na Area de Recepcéo, entramos no Bergario de
Mudas, seguimos até a Composteira e adentramos no Produto Horta Ecopedagogica. Esse

seria a Primeira Experiéncia na Casa Verde que ficaria sob minha mediacao.

A Segunda Experiéncia se inicia no Jardim Suspenso Comestivel e culmina na
Cozinha Socioambiental/Cantinho Eco-reflexivo e esta sob a responsabilidade do
professor Marcus Vinicius Gondim?!’, onde os presentes fardo um lanche preparado pelo
préprio professor no fogdo/forno a lenha, dialogando e refletindo sobre a historia e

importancia dos alimentos que estaremos consumindo.

A Terceira Experiéncia, mediada pelo professor Pedro Lins comeca na Sala de
Estar, onde através do Projeto Cine Green House, o professor apresentara um video de
tematica socioambiental, para em seguida, apresentar aos alunos a Sala de Estudos e
ReuniBes. Por fim, o professor Pedro desenvolvera um trabalho com os alunos na
Maquete Viva. Desta forma, pensamos em atender grupos de até 30 alunos que serdao
divididos em trés grupos de tal forma de cada grupo possa passar pelos trés momentos
educativos socioambientais. Acreditamos que cada momento levara cerca de duas
horas/aula de tal modo que a atividade na Casa Verde Socioambiental projeta que as
turmas possam ter um turno com seis horas/aula de 40 minutos com atividades

paraescolares, podendo optar pelo horario da manha (8h as 12h) ou da tarde (13h as 17h).
3.2.2. O espaco externo

3.2.1.1. Area de Recepcéo — assim que 0s participantes entrarem na Casa

Verde Socioambiental, reunidos em circulo (se possivel) serdo apresentados ao projeto,
com destaque para as areas de suporte e dos produtos. Falaremos sobre a ideia de um

saber historico socioambiental escolar, sua conceituagdo, caminhos e abordagens.

17 Professor de Inglés da rede estadual do Rio de Janeiro. Leciona no mesmo colégio estadual onde me
encontro lotado. Parceiro do Projeto Casa Verde Socioambiental.
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Explicaremos o0 que é um espaco de educagdo ndo-formal ou paraescolar e sua
importancia dentro do campo da educagdo humana, diferenciando e relacionando
educacdo formal ou escolar, educacdo informal ou esponténea educacdo ndo-formal ou
paraescolar. Ouvir as duvidas e dar lugar de fala aos participantes. A seguir eles serdo
divididos em trés grupos e, através do sistema de rodizio, poderdo participar de todas as
atividades.

3.2.1.2. Bercario de Mudas — O corredor sera coberto por tela de

sombreamento de modo que a ideia é fazer um tunel que lembre algo parecido com uma
estufa. A entrada e a saida também serdo feitas com tela de sombreamento. O local contara
com trés espacos. Um para colocacdo das bandejas para germinacdo das sementes e
também para a muda atingir certo desenvolvimento que permita que a passemos para o
segundo espaco dentro de vasos feitos com produtos reciclaveis para abastecer o Jardim
Suspenso Comestivel, os canteiros internos e externos da Horta Ecopedagdgica, assim
como para abastecermos 0s canteiros existentes no patio da escola municipal e para
oferecermos para a comunidade escolar. Nesse processo vamos incentivar e mediar
conhecimentos que permitam que eles possam desenvolver jardins comestiveis em suas
casas, tanto na forma de horta como na de jardim suspenso, com vistas a complementar a
alimentacdo familiar, praticar uma alimentacdo mais saudavel e ter uma relagdo mais
intima com o mundo vegetal para poder ter a sensacao e o entendimento de que todos nos,
animais, vegetais, minerais etc. fazemos parte de um mesmo mundo biofisico e estamos

interligados por lacos de influéncias multiplas e relacional.

3.2.1.3. Composteira, reciclagem e reuso — na producéo do que chamamos

de “lixo” existem diversos materiais. Alguns podem ser reciclados, outros reusados e
outros precisam ser destinados para o recolhimento dos profissionais responsaveis por um
dos servicos mais importantes para que uma cidade possa se manter sem riscos
socioambientais de proporcdes maiores. Eu falo daqueles que sdo responsaveis pela
limpeza dos meios urbanos e rurais. Séo eles que recolherdo e dardo uma destinacéo
ecologicamente menos agressiva para 0 meio ambiente, em grande parte dos casos.
Sabemos que o modelo de “lixdes” e “aterros sanitarios” que a maioria das prefeituras
acabam adotando para o descarte do lixo, ndo é o ideal e, possivelmente, uma péssima
opcdo. Mas problemas maiores sdo observados na comunidade onde atuamos. Lixos
descartados em “terrenos baldios” e a pratica de queimada do lixo caseiro ainda sdo muito

presentes, inclusive ao lado da escola municipal onde lecionamos e também a poucos
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metros da Casa Verde Socioambiental. Foi pensando nesse problema que projetamos
estimular os alunos e a comunidade escolar como um todo a praticar a separagao correta
do lixo, encaminhando os reciclaveis para os locais adequados, reusando materiais para
montagem de hortas caseiras ou pecas decorativas e interrompendo praticas nocivas para
a socioambientalidade local como descarte de lixo em terrenos ou queima de lixo. Além
disso, o lixo pode ser organico. Para o projeto da Composteira, destacamos
veementemente para eles que ndo é todo lixo organico que pode ser colocado nela, que
foi feita a partir do reuso de uma caixa d’agua de mil litros que se danificou. Explicamos
0 processo de decomposicdo que ocorre ali, a necessidade de intercalar cascas de
alimentos, alimentos apodrecidos e restos de alimentos ndo temperados com folhas e
galhos secos. Salientamos que é preciso fazer a manutencdo do material que se
transformara no substrato, um dos mais ricos tipos de material que utilizamos no plantio,
podendo compor com terra e adubo, uma mistura que fornecera 6timas condic6es para o
bom desenvolvimento do vegetal. Outro ponto que destacamos é a produc¢do do chorume.
Ressaltando que se trata de um produto perigoso e que s6 pode ser manuseado por pessoas
tecnicamente capazes de se proteger das doencas que ele pode acarretar. NOs instalamos
uma torneira para que possamos, com todo cuidado e protecdo adequados, retirar o
chorume, dilui-lo em &gua, para utilizad-lo como adubo, borrifando nas plantas da Casa
Verde. Por fim, é importante mencionar que a Composteira foi pensada inicialmente para
produzir substrato para o Jardim Suspenso Comestivel ja que o peso da terra adubada com
agua da rega, acabou ocasionando a queda de varios painéis ap6s um ano da instalacao.
Removemos os que sobraram e vamos fazer novo projeto que detalharemos na parte
3.2.1.5.

3.2.1.4. Cozinha Socioambiental e Cantinho Eco-reflexivo — nos anos 1980

e 1990, de acordo com as memorias de Jadir da Silva Dias, o local foi construido para
abrigar galos que um antigo inquilino colecionava e utilizava para a préatica ilegal
conhecida como “rinha de galos”, muito comum no interior e que se configurava também
como um jogo de azar na medida em que se apostava dinheiro. Entre os anos 1990 e 2000
0 espaco ficou sem utilidade e virou ruinas, que retiradas, deram espaco ao fogdo/forno a
lenha. Jadir da Silva Dias'® disse que o templo religioso umbandista ndo era localizado

ali, funcionando na residéncia que fica atras do quintal da Casa Verde. Por isso,

18 Avé materna da minha companheira e moradora da cidade ha mais de 40 anos. Nossa fonte de historia
oral local e proprietaria do imovel onde se localiza o projeto.
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encontramos algumas quartinhas de barro e com alcas enterradas naquele espago.
Segundo as memédrias de Joaquim Benedito de Miranda®® ali perto existia um centro
religioso de matriz africana. No inicio, ele acreditava que o local construido para abrigar
os galos de um antigo inquilino fosse um altar de oferendas onde os religiosos guardavam
as quartinhas. Esse é um tema que certamente investigaremos historicamente ap6s a

conclusdo do mestrado.

O espaco da Cozinha Socioambiental/Cantinho Eco-reflexivo é composto, além
do fogdo/forno a lenha, por trés mesas: uma feita com pallets e eucalipto, outra reusando
uma antena parabolica desativada e também uma mesa feita com carretel rolete de
madeira. O espaco esta conectado ao Cantinho Eco-reflexivo que fica dentro do canteiro
da mangueira e dispGe de um sofa de pallet, uma rede e um banco de frente para a Maquete
Viva. Neste espaco, o professor Marcus Vinicius, que também domina as artes culinarias,
vai preparar o lanche dos participantes enquanto media didaticamente acerca da utilidade
e da histdria dos alimentos que ele esta preparando. O grupo ficara acomodado em volta
da mesa de pallet, da mesa de carretel rolete e no sofa do Cantinho Eco-reflexivo enquanto
ouvem e contam histdrias e se alimentam ap0s as atividades praticas. No portal de entrada
do espaco estamos instalando um teto para sustentar as parreiras de uva.

3.2.1.5. Jardim Suspenso Comestivel — esse projeto foi realizado entre os

meses de outubro e novembro de 2019 com alunos de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental
da escola municipal onde lecionamos na cidade de Itaborai, Regido Metropolitana do
Estado do Rio de Janeiro. O objetivo do projeto era produzir Jardins Suspensos
Comestiveis na escola e na Casa Verde. Dessa forma, convidamos os alunos e a
comunidade escolar produzir alimentos que podem complementar a dieta familiar ja que
a inflacdo dos ultimos anos tornou o preco dos alimentos muito elevado para grande
parcela da populacdo brasileira, Dois painéis de pallet com flores dentro de vasos de
garrafa pet também foram fixados para ornamentar o muro lateral da escola. Ao longo
dos meses de setembro e outubro pedimos aos alunos que fossem levando para a escola
garrafas pet vazias para confeccdo dos vasos que abrigariam as plantas. Com as garrafas
em quantidade suficiente, a diretora da época nos deu total apoio e comprou tintas
acrilicas artesanais e pincéis para que os alunos pudessem personalizar os vasos de garrafa

pet. O trabalho dos alunos na pintura das garrafas ocorreu nos dias 11 e 14 de novembro.

19 Antigo morador, nascido e criado na cidade de Itaborai, outra fonte de histéria oral local nossa.
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Ap0s a pintura dos pallets, nos dias 18 e 21 de novembro as turmas instalaram
os Jardins Suspensos Comestiveis e 0s painéis de pallet no muro da escola. Foram quatro
turmas que participaram do projeto. Trés turmas de 7° ano e uma de 6° ano. Cada turma
instalou dois painéis com vasos de garrafa pet sustentados por cabos de aco para varal,
daqueles que vendem em mercados e lojas de utilidades. Além disso, cada turma instalou
um pallet com flores. Cada vaso ficou com o nome de dois ou trés alunos que seriam 0s

cuidadores daquela planta, regando-as e adotando outros cuidados para sua manutencao.
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Entre os dias 25 e 28 de novembro de 2019, os alunos foram instalar o Jardim
Suspenso Comestivel na Casa Verde Socioambiental. Vale lembrar que a carga horaria
semanal que nés professores de Historia temos na rede municipal para o segundo
segmento do ensino fundamental é de trés horas/aula de 50 minutos cada. Trabalho os
trés tempos consecutivamente com as turmas de modo que essas duas horas e meia de
aula ininterruptas me permitiram realizar os trabalhos de preparacdo e instalacdo dos
Jardins Suspensos Comestiveis, tanto na escola quanto na Casa Verde, que se localiza a
poucos metros da unidade escolar. Na segunda-feira, levei a primeira turma na Casa
Verde. Antes tive que planejar uma logistica que me permitisse leva-los para a sala, fazer
a chamada no diario, organizar as turmas e levar uma a uma para o péatio da escola e,
posteriormente, para a Casa Verde. Vale ressaltar a importante ajuda de uma inspetora de
alunos que a direcdo do colégio forneceu para me ajudar nessa tarefa. Sozinho, teria sido
muito dificil conseguir controlar aqueles pouco mais de trinta alunos por turma. Como o
espaco da Casa Verde ainda se encontrava em fase inicial de preparagéo, enfrentamos
alguns problemas, mas nada que fosse grave. Por exemplo, alguns alunos conseguiram se
desviar e ir para o pé de acerola na frente da residéncia para comer acerolas que estavam
disponiveis no pé. Outros alunos obtiveram mangas, ainda verde, pois estava fora de
“€poca” e as comeram com sal grosso que estava em cima da pia da cozinha da parte
interna da casa. Nada demais. O importante é que conseguiram concluir a tempo o
trabalho, onde cada turma instalou quatro painéis contendo cinco vasos de garrafas pet
em cada um deles. Totalizando 20 plantas para cada turma, o que deu um total de 80
mudas plantadas no Jardim Suspenso Comestivel que eles instalaram no muro lateral

esquerdo da Casa Verde.




119

3.2.3. O espaco interno

3.2.2.1. Sala de Estudos e Reunides — localizada no principal quarto da

casa, ela abriga um pequeno acervo de livros dos mais variados temas com destaque para
a area de historia, ensino de Histéria, Educacdo Ambiental e Historia Ambiental. Contém
enciclopédias e livros didaticos e paradidaticos das mais diferentes areas, assim como um
numero de obras de literatura brasileira e mundial. Este espaco serd oferecido para a
comunidade escolar e geral, bem como para graduandos das mais diversas areas que
desejem fazer algum estudo ou pesquisa. Temos uma se¢do com revistas, destacando
diversas edi¢Bes da Revista de Historia da Biblioteca Nacional, da Superinteressante,
dentre outras revistas dos mais variados temas, em especial a educagdo. O local também
dispde de uma mesas e cadeiras para que se possam fazer estudos, pesquisas e reunides.

O espaco ainda ndo esta pronto, necessitando de acabamentos e pequenas intervencdes

3.2.2.2. Sala de Estar com Cantinho do Vinil, CDteca e Cacamba do

Saber/ Cine Green House — esse ambiente terd uma dupla funcdo. A primeira delas é

servir como um espaco para experiéncias auditivas e histéricas como no Cantinho do
Vinil e na CDteca. Também serdo selecionadas algumas revistas para compor a Cagcamba
de Revistas em um caminhdo de madeira feita pelo artesdo de Miguel Pereira, no Centro-
Sul Fluminense, Cosme. Os vinis ficardo organizados no outro caminhdo de madeira feito
pelo mesmo artesdo. As pessoas sentardo em almofadas dispostas pelo recinto de tal
forma que possam se sentir relaxadas e confortaveis para vivenciar essa experiéncia
histérica, musical e cultural. A segunda atividade desenrolada neste cobmodo € o projeto
Cine Green House criado pelo professor Pedro Lins e que oferecera exibicdo de filmes,
documentarios, videos e outros recursos audiovisuais para a comunidade local e escolar,
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sempre contextualizando, refletindo e debatendo os temas presentes nos documentos

exibidos.

3.2.2.3. As Areas de Suporte

3.2.2.3.1. Cozinha interna — servira como suporte para o professor

Marcus Vinicius desenvolver suas atividades culinarias e pedagogicas na Cozinha
Socioambiental. Contando com uma geladeira, um fogdo a gas, um pia e estantes para
armazenamento de ferramentas, utensilios e alimentos, 0 espaco sera de uso restrito da
administracdo da Casa Verde Socioambiental. Também requer uma boa reforma como

pintura, instalacdo das prateleiras e reformas no teto e no chao.

3.2.2.3.2. Area de Servigos — espago restrito aos educadores sociais

do projeto, o local teré ferramentas para obras, reformas e manejo/manutencéo das plantas
da Casa Verde. Contém um tanque para as diversas atividades que requeira dgua. Da
mesma forma dos outros espacos internos, necessita de algumas reformas para pleno

funcionamento.

3.2.2.3.3. Banheiro — de dimensdes reduzidas, tem uma pequena
pia, um chuveiro e um vaso sanitario. E um dos comodos que precisam de reformas mais
profundas. O teto estd em péssimo estado, com reboco caindo, mas néo a ponto de impedir
a utilizacdo do banheiro. Porém, sera preciso raspar o teto, passar uma massa corrida e
também trocar a porta para que o banheiro fique em condi¢des plenas de uso por parte do

publico visitante.

3.2.2.3.4. Almoxarifado/Deposito — € o quarto que fica nos fundos

da residéncia, no fim do corredor que também da acesso a Sala de Reunides e Estudos e
0 banheiro. Este local também precisa de uma reforma no teto, de pintura e do conserto
de um vidro da janela que estd quebrado. Neste recinto, guardaremos o0s materiais
reciclaveis que faremos reuso e também outros objetos e materiais que ndo serdo

utilizados com muita frequéncia.

3.3. Subproduto I: A Horta Ecopedagogica

Uma das primeiras ideias que tivemos ao iniciar o projeto foi o de fazer hortas.
Contar a histéria através das plantas a partir das referéncias histérico-ambientais e

antropologicas que encontrassemos. Mas as hortas também precisavam ter uma fungéo
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educativa ambiental. Dessa forma, pensamos em dividir a Horta Ecopedagdgica em dois
momentos: o de historia ambiental e o de educacdo ambiental. No primeiro, plantas que
marcaram a histdria do Brasil. Assim, pensamos em dois canteiros. Um deles com o0s
géneros que foram explorados a partir da invasdo europeia tanto na préatica extrativa
quanto na monocultora. O segundo canteiro comportaria plantas que ja eram utilizadas
pelas populagdes indigenas originarias. Ja os canteiros dedicados a educacdo ambiental
nos plantariamos géneros que pudéssemos trabalhar com a temaética da educacdo
alimentar. Inicialmente, pensamos em restringir a Horta Ecopedagdgica apenas aos
canteiros internos do espago da horta. Posteriormente, adicionamos canteiros externos,
pois 0s quatro internos ndo dariam conta de todas as plantas que desejavamos cultivar.
Dessa forma, ap0s alguns ajustes pertinentes para a melhoria do trabalho,
desenvolveremos 0s canteiros nas proximas se¢des. Por fim, € muito importante destacar
que estamos elaborando um roteiro para percorrer a Horta Ecopedagdgica e parte dos
textos que estdo neste material foi produzido pelos estagiarios futuros professores de
Histdria que realizaram a disciplina PPE IV com o professor Rodrigo no segundo
semestre do ano 2020. Essas producdes serdo detalhadas na parte 3.5.1. onde eu escrevo

um pouco sobre o0s excelentes trabalhos produzidos por esses parceiros.

3.3.1. Canteiros da Histéria Socioambiental

Nossa proposta é sugerir um ensino de histéria socioambiental, onde possamos
romper com a dicotomia entre o que é cultura humana e o que é natureza. Dessa forma,
consideramos que todas as dimensbes e dominios do campo historico possam ser
atravessados por uma perspectiva socioambiental; seja a economia, a politica, a cultura,
a tecnologia, enfim, todos os assuntos que podemos historicizar no a@mbito do saber
historico escolar, sé consideramos que podem ser abracados pelo conceito que estamos
sugerindo. Por essa razdo, denominamos esse subprojeto de Canteiros de Historia
Socioambiental. Queremos, a partir da historia ambiental, incorporar didaticamente
outras dimensdes da historiografia, de modo a narrar a historia através das plantas levando
em conta os aspectos ambientais, culturais, politicos, econdémicos e sociais, resumindo
tudo isso na expressdo socioambiental. Finalmente, vale ressaltar que, além do roteiro da
Horta Ecopedagdgica, as plantas terdo placas pirografadas com informages técnicas e

cientificas.
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3.3.1.1. Canteiros das atividades econbémicas de extracdo e plantation que

provocaram crises socioambientais — neste canteiro, da direita para a esquerda temos o

pau-brasil, a cana-de-acucar, o café, o tabaco e a laranja.

3.3.1.2. Canteiros das plantas utilizadas pelos povos originarios

americanos — neste canteiro, da direita para a esquerda temos a mandioca, a pimenta, o

algodéo, o milho, o feijdo, 0 amendoim e o cacau.

3.3.2. Canteiros da Educacdo Socioambiental

Da mesma forma que o anterior, preferimos denominar o trabalho pedagogico
ali realizado de uma Educacdo Socioambiental de inspiracdo Freireana, transformadora e
emancipatoria. A gente acredita que ndo basta ensinar tecnicalidades acerca das plantas,
é preciso problematizar sobre as suas origens, é preciso refletir sobre os milhdes que estédo
passando fome, que se encontram em estado de extrema pobreza. Da mesma forma, é
preciso entrar em sintonia total com as plantas e o solo. Sentir aromas, texturas, paladares,
entender que é do reino vegetal que extraimos a maior parte daquilo que mantém a
existéncia da espécie humana. Uso indiscriminado dos “recursos naturais”,
desenvolvimento sustentavel dentro da Idgica capitalista ou a busca de uma civilizagédo
biocentrada em um ambiente ecologicamente equilibrado? Qual vida devemos levar para
que ndo soframos mais com pandemias, secas, enchentes severas, aquecimento global,
enfim, eventos naturais cada vez mais catastroficos e que, em muitos casos, esta
diretamente relacionada com a acdo antrépica no meio biofisico. Sdo muitas as questdes
que podemos problematizar e estabelecer relagdes dialdégicas no ambito de educacédo
socioambiental de inspiracdo do educador Paulo Freire, tdo atacado, mas tdo atual e mais

urgente e necessario do que nunca.

3.3.2.1. Canteiros das Plantas Alimenticias Ndo Convencionais (PANCs)

— ja dispomos de um frondoso pé de Ora-pro-nobis, Almeirdo-roxo, Caruru, Feijao
Guandu (canteiro externo), folha de batata doce (canteiro externo). No canteiro das

PANCs vamos introduzir também Peixinho, Lirio Amarelo, Taioba e Serralha.?°

3.3.2.2. Canteiros das Plantas Medicinais: “Farmicia Verde” — &

indispensavel dizer que ndo iremos receitar nem aplicar as plantas da Farméacia Verde.

Falaremos também sobre o Decreto n. 5.813 de 22 de junho de 2006 que estabelece a

20 Nossa referéncia é a obra: RANIERI, Guilherme Reis (coord.) Guia Pratico de PANCs: plantas
alimenticias ndo convencionais. Sdo Paulo: Instituto Kairds, 2017. 44p.
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Politica Nacional das Plantas Medicinais e Fitoterapicos. Nosso intuito aqui é o de
transmitir conhecimentos sobre plantas que séo utilizadas com fins medicinais e refletir
um pouco sobre suas origens e aplicacdes. Neste canteiro ja temos um pé de merthiolate
e outro pé de novalgina. Também temos boldo do Chile (canteiro anexo). Colocaremos

neste canteiro e em alguns externos, arnica, alfazema, camomila, canela, louro e outras.

3.3.2.3. Canteiro dos tubérculos e raizes — plantaremos mandioca, batata-

doce, inhame, milho, cenoura, cebola, beterraba e outros.

3.3.2.4. Canteiro dos temperos e dos aromas — ja temos orégano, horteld,

alecrim. Introduziremos no canteiro interno, nos externo e no Jardim Suspenso
Comestivel, salsa, cebolinha, manjericdo, capim limdo, erva doce, citronela, salsinha,

tomilho, pimenta, coentro, lavanda, alho, paprica e outros.

3.3.2.5. Canteiro das hortalicas e folhas — alface lisa, alface roxa, alface

romana, alface crespa, couve, couve-flor, brécolis, espinafre, racula, agrido e outras.

3.3.3. Canteiros hibridos externos

3.3.3.1. Cabana Acerola — localizado embaixo do canteiro da acerola, o

espaco servird como um local de descanso, para leitura, relaxamento, para tomar um cha.

Terd um banco e uma mesa para poder propiciar momentos de paz e tranquilidade.

3.3.3.2. Canteiro da Goiabeira — composto, além da goiabeira, de um

pequeno pomar de tomate, um pé de quiabo e futuramente abrigara um pé de coqueiro

anao.

3.3.3.3. Canteiro da Mangueira — além da parte destinada ao Cantinho Eco-

reflexivo, a outra parte do canteiro foi destinada ao plantio de abdbora, citronela,
cebolinha e pepino que se estendera até o portdo de entrada da Maquete Viva, formando

um “telhado” com o pé de pepino que é uma trepadeira.

3.3.3.4. Canteiro das suculentas e dos cactos — situada entre o Cantinho

Eco-reflexivo e o Canteiro da Diversidade, plantamos diversas suculentas que ja se
encontravam na Casa Verde desde o0s primeiros momentos. Provavelmente foi
abandonado por um antigo inquilino, mas como é planta resistente, sobreviveu, florou,
deu mudas e hoje tem um espaco para se desenvolver combinada com cactos que

adquirimos em um horto na BR-101.
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3.3.3.5. Canteiro da Diversidade — 0 nome se da porgue neste canteiro

foram introduzidos vegetais das mais diferentes espécies e com os mais diversos fins
pedagdgicos. Temos ali o boldo (Farmécia Verde), Alcavacdo (Tempero), Papiro
(Historia Socioambiental). Completa esse canteiro um pé de Aroeira, dois pés de

Mandioca, uma Bananeira e um Abacateiro.

3.4. Subproduto 11: A Maquete Viva

3.4.1. O que é a Maquete Viva e quais as suas possibilidades: esse foi o
subproduto mais prejudicado pela pandemia e o consequente isolamento social e aulas
remotas. Ele é formado por um espaco com cerca de doze metros quadrados onde
desenvolveriamos atividades e projetos com alunos da escola municipal em parceria com
0s estagiarios de licenciatura da UFF. O nome € Maquete Viva porque nosso objetivo é
utilizar o maximo possivel de elementos vivos como plantas na sua producdo. Também
valorizaremos materiais encontrados na natureza como madeira, pedras, cipos etc.
Contudo, matérias reciclaveis também serdo empregados nos projetos naquela proposta
de reuso de embalagens e objetos que seriam descartados sem o devido cuidado. Além
disso, precisamos realizar trabalhos de campo fora da escola e da Casa Verde para coletar
informacdes e recursos pertinentes. Outro fator importante da maquete € que ela ndo seja
destinada a um projeto definitivo. A ideia é que ela seja modelavel, onde possamos

realizar diversos projetos das mais variadas tematicas, area e metodologias.

3.4.2. Primeiro projeto: A histéria ambiental local de Itaborai a partir da regido
de manguezal no Recbncavo da Guanabara — o primeiro projeto que desejamos
implementar na Maquete Viva Modelavel terd como recorte espacial a regido de Itaborai
de manguezal que faz parte do Reconcavo da Guanabara para mostrar a importancia de
uma area de mangue para a biodiversidade e para 0 meio ambiente. Dessa forma,
buscaremos parceria com a APA Guapimirim, que atua na area e a ONG Projeto Uca,
situado em S&o Gongalo e que desenvolve importantes a¢des socioambientais nas areas
de manguezal na Baia de Guanabara. O recorte espacial que pretendemos desenvolver na
maquete abracaria além da area de mangue, o bairro de Itambi, a BR-493 e 0 espago que
sofre forte acdo antropica para construcdo do Comperj, como podemos observar na

imagem a seguir.
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Pier da Piedade ®

3.5. A Casa Verde Socioambiental como espaco de formacéo de professores: as
producdes dos professores historiadores graduandos da UFF que realizaram o

estagio de PPE no projeto e na escola municipal

3.5.1. A turma 2020/2: Roteiro da Horta Ecopedagdgica e Canal no Youtube.
Autores: Alex Camacho, Bruno Packness, Francisco Henriques, Luis Felipe e Matheus

Morena.

Recebi com entusiasmo o convite professor Rodrigo de Almeida para receber
estagiarios de pratica de ensino. Mas ao mesmo eu ndo sabia muito o que fazer porque
ainda ndo tinha tido a experiéncia de orientar um grupo de futuros professores
historiadores para orienta-los na execu¢do de um produto académico. O professor da
disciplina pediu que eles fizessem uma entrevista comigo e com o professor Pedro Lins,
meu parceiro nesse projeto que busca um ensino de Histdria Socioambiental ou
Ecologizado. Eles montaram um roteiro abordando perguntas sobre as dificuldades de se
trabalhar em meio a pandemia e com a novidade do ensino remoto. As angustias e 0s
desafios que estdvamos enfrentando nessa época de grave crise que é de fundo
socioambiental na medida em que o impacto epidemiolégico de nivel mundial se deu
devido a relacdo entre os humanos e o meio biofisico de tal forma que um virus até entéo
desconhecido dos humanos, desenvolveu em nossa espécie uma grave doenca respiratoria
que ja ceifou a vida de milhGes de seres humanos, destruindo familias, sonhos, projetos
de vida. Mudou a rotina de boa parte da humanidade que entrou em regime de isolamento
social a espera que a ciéncia desenvolvesse uma vacina para frear tal calamidade.

Também abordaram na entrevista questdes relativas ao ensino de Historia com a
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contribuicdo da histéria ambiental e quiseram conhecer um pouco sobre o Projeto Casa
Verde Socioambiental que estamos desenvolvendo no Mestrado Profissional em Ensino
de Historia na Universidade Federal Fluminense (UFF/RJ). A entrevista foi gravada,

transcrita e incorpora ao acervo do Laboratorio de Ensino de Histéria (LEH/UFF).

Por outro lado, convidamos os futuros professores a formar parcerias conosco
no ambito do Projeto Casa Verde Socioambiental. Para isso, solicitamos que eles
escrevessem textos para o roteiro da Horta Ecopedagdgica. O professor Pedro Lins
escreveu sobre o pau-brasil, o abacate e produziu um texto diferenciando extrativismo de
agricultura. Ja Bruno Packness Belo produziu textos sobre as histdrias do café e da
pimenta. Matheus Moreira, por sua vez, dissertou acerca do cultivo de algodao, além de
produzir um trabalho com imagens para os alunos. Alex Camacho redigiu a parte relativa
ao cacau e ao amendoim, além de preparar um trabalho de histéria socioambiental local
voltado para os alunos da escola municipal. Luis Felipe produziu acerca da historia da
cana-de-acucar e da laranja. Esses textos compordo, juntamente com outros sobre a
histéria de plantas que ndo foram contempladas por eles, no roteiro da Horta
Ecopedagdgica. Finalmente, Francisco Henriques, mesmo fazendo estdgio com outro
professor, deu sua contribuicdo ao fazer o logo da Casa Verde Socioambiental e montar
o canal do YouTube, como podem conferir nas imagens abaixo. Os primeiros videos que
estamos projetando sdo o video de apresentacdo do canal, que serd produzido pela dupla
Francisco Henriques e Alex Camacho. J& no segundo video do canal, os estagiarios da
turma 2021/1 falardo sobre a exposi¢do online “Raizes Tupis: as relagdes dos humanos

com a natureza”.
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6“ Projeto Casa Verde
o b

INiCIO VIDEOS PLAYLISTS ANAIS )BRE

Este canal ndo tem nenhum contetudo

Canal do Youtube

3.5.2. A turma 2021/1: A exposicdo paradidatica escolar - “Raizes Tupis:
relacdes entre grupos humanos e a natureza”. Autores: Carolline Melo, Gabriela Alves,

Ingrid Job, Isaac Pinto, Luciana Santos e Nathalia Pinheiro.

O segundo grupo de professores em formacéo que eu recebemos foi incumbido
pelo docente da disciplina de PPE Rodrigo de Almeida de organizarem uma exposi¢ao
online voltada para alguma(s) turma(s) da escola onde eles estagiaram, mesmo que
remotamente. Sugerimos algo voltado para as turmas de 6° ano e que tivessem alguma
relacdo com a histdria do Brasil, além de possibilitar desenvolver algo no campo da
histéria ambiental na linha que estamos tentando conceber de um ensino de Historia

Socioambiental na educacao basica.

Escolhemos trabalhar com a ocupacgédo da América, o que Dean (1994) chama de
primeira leva de invasores humanos, material, inclusive, que utilizei com as turmas
através de uma mediacdo didatica que pudesse levar os alunos a entender que a ocupagdo
humana tardia e o longo tempo que essa populacdo levou para entrar em contato com as
outras populagdes humanas espalhadas nos outros continentes, trouxe caracteristicas
socioambientais interessantes para se refletir sobre nossa relagdo com o meio ambiente,
como podemos encontrar em Drummond (2002). E pertinente alertar também que o
trabalho desenvolvido pelo grupo no tocante ao projeto da exposicdo online se encontra

na parte anexa desta dissertacdo para consulta dos interessados.
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O trabalho inicial de Carolline, Gabriela, Ingrid, Isaac, Luciana e Natélia foi
definir a unidade tematica e os contetidos a serem trabalhados com suas respectivas
habilidades de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A unidade
tematica que abarcou o assunto que eles definiram foi “A inven¢ao do mundo cléssico e
o contraponto com outras sociedades”. Os povos denominados “pré-colombianos”, com
destaque para os que se estabeleceram no territorio que viria a se configurar como o Brasil
¢ o conteudo que eles abordaram no estagio. Como tematica, apontaram ““a relagao entre
povos antigos € o meio ambiente” como forma de promover um ensino de Histéria
“Ecologizado”. A tnica sugestdo que demos a eles foi o de editar o contetido de modo a
romper com a dicotomia existente entre que seria, de acordo com Soffiati (2008), natureza
humana e natureza ndo-humana. Dessa forma, sugerimos a seguinte redagdo: “a relagdo
entre 0s povos da antiguidade e o restante da natureza ou meio ambiente”. No que
concerne as habilidades selecionadas pelo grupo, sdo destacadas aquelas que
desenvolvem aspectos ligados a cultura material, a oralidade, ao espaco territorial e 0s
tracos de cunho socioambiental das sociedades antigas numa perspectiva comparativa
entre as do “Velho Mundo” e as americanas, com destaque especial as populacdes

indigenas originarias do solo brasileiro.

Eles elaboraram, também, uma pertinente “Andlise de conteudo” sobre a
tematica que foi mediada com os alunos do 6° ano nesse contexto. Esse documento foi
dividido em quatro etapas. Na inicial, eles contextualizaram a génese do projeto de
trabalho, destacando a intencdo de dar uma abordagem socioambiental ao processo de
ensino e aprendizagem. Nessa mesma leva, 0s autores apresentaram 0s documentos
curriculares que irdo nortear suas atividades, apontando semelhancas e diferencas entre a
BNCC e o Referencial Curricular itaboraiense destacando o problema da pandemia de
Covid-19 que nos impds uma outra realidade educativa que foi traduzida na proposta de
uma exposicao paradidatica virtual produzida por eles como forma de nos adaptarmos a
essa “nova realidade tempordria” que nao deixa de ser um elemento dos dominios da crise

socioambiental na qual estamos mergulhados no Antropoceno.

A passo seguinte do material denominado “Andlise de contetido”, os
licenciandos se debrucaram sobre a analise dos materiais didaticos disponiveis que 0s
alunos da escola municipal onde atuamos utilizaram ao longo deste ano letivo. Apos uma
breve comparagdo entre a maneira como esse contetdo é abordado na BNCC e no

Referencial Curricular de Itaborai, eles apontaram a relevancia dos municipios
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elaborarem seus préprios documentos programaticos no campo da educagcéo escolar. E na
selecdo de tematicas relativas a histdria local que encontramos essa necessidade. A BNCC
€ um documento de orientacdo que tem a funcgéo de servir de orientacdo para que as redes
municipais elaborem seus proprios trabalhos a luz das suas realidades socioambientais
locais. A seguir, os autores penetram no exame do livro didatico adotado pela unidade
escolar onde realizamos o estagio de docéncia. Obra produzida pela Editora Moderna
batizada de “Projeto Araribd”, este livro foi escolha da maioria dos professores da escola
e, mesmo nao sendo o ideal, foi 0o que apresentou menos problemas para o trabalho
docente dos contetdos curriculares da area de Historia de acordo com o consenso que 0S
professores da escola chegaram. Apds localizar o contetdo apreciado no material
didatico, os estagiarios teceram suas observac6es acerca do material, identificando dois
elementos negativos, um positivo e uma sugestdo relativa a esta parte do referido livro
didatico. Como tdpicos negativos, eles indicam a superficialidade como o tema povos
indigenas originarios brasileiros é tratado no livro em comparacdo com assuntos de
historia europeia, podendo até mesmo afirmar que a referida obra ndo consegue escapar
do tratamento eurocéntrico no que concerne ao saber historico escolar. Eles destacam que
sdo ofertadas apenas cinco paginas sobre as populac6es indigenas originarias do territorio
brasileiro e, por outro lado, sdo destinadas dezenas de paginas para os povos das
Antiguidades Oriental e Ocidental do “Velho Mundo”. Outra critica oportuna que o
grupo expbe é na forma como os recursos iconograficos sdo inseridos no material
didatico. Eles destacam que as imagens ndo sdo contextualizadas historicamente nem séo
sugeridas questdes motivadoras para os estudantes refletirem acerca das mensagens e
informac@es para que as fontes iconograficas possam ser pensadas historicamente. Para
os graduandos, as imagens acabam servindo como meras ilustracdes decorativas visando

um layout atraente para os leitores.

O grupo sugere a necessidade do oferecimento de material paradidatico que
pudesse suprir as lacunas e silenciamentos observados no livro didatico assim como, a
luz da proposta de um ensino de Histdria Socioambiental ou Ecologizado, os autores
recomendam que a Habilidade EFO6H108?! incorpore o termo “ambiental” ao social de

tal forma que a redacdo da mesma figure com o seguinte formato: “Identificar os espagos

21 Referente a BNCC.
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territoriais ocupados e 0s aportes socioambientais dos astecas, maias e incas e dos povos

indigenas de diversas regides brasileiras”.

Na segunda parte do trabalho “Analise de contetido”, os graduandos da UFF se
dedicam a analisar os materiais complementares paradidaticos que o professor regente
das turmas de 6° ano (no caso este que escreve) preparou para os alunos a luz da realidade
das aulas remotas e também apresentam como contribui¢do a produgdo de uma exposi¢ado

virtual paradidatica sobre o assunto selecionado.

E justamente sobre essa proposta de intervencdo que nasceu a curadoria que
promoveu a cria¢do da exposicao virtual paradidatica “Raizes Tupis: as relagdes entre 0s
humanos e a natureza”. Inicialmente sdo pontuadas nossas intengdes no processo de
ensino e aprendizagem que é trabalhar com uma histéria socioambiental, valorizar a
historia local e estabelecer uma ponte reflexiva com o tempo presente. Na parte
introdutoria, eles destacam a forma como a exposicao foi organizada, baseada em trés
experiéncias: a iconogréafica, a audiovisual e a literaria escrita ou oral. O material que
discute a temética principia abordando a relevancia da historia local, importante como
ferramenta pedagogica educativa para a area de ciéncias humanas, atingindo seu apice ao
refletir sobre a importancia da educacdo ambiental e da historia ambiental para o saber
historico escolar, justificando as opcdes tematicas relativas a uma histéria de cunho

socioambiental para mediar didaticamente o tema em questéo.

RELACOS
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)
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SCAN ME |

A imagem de abertura da exposi¢io
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A seguir, os autores dissertam a respeito das salas, momentos ou experiéncias
que os alunos poderdo desfrutar ao longo do percurso da exposicdo Raizes Tupis: as
relacdes entre os humanos e a natureza. A primeira sala trata das imagens e ndo foi uma
escolha aleatoria essa secao ser colocada como a que inicia a exposi¢do. Como vimos na
parte “Analise de contetdo”, 0s autores identificaram problemas no livro didatico quanto
ao tratamento pedagdgico das imagens. Além disso, eles salientaram as dificuldades que
os professores enfrentam para conseguir fotocopiar imagens para trabalhar com os alunos
nos materiais impressos empregados ao longo das aulas remotas. Assim, eles destacam a
relevancia de se dar um tratamento “problematizado e contextualizado” as fontes
iconogréaficas que utilizamos como recurso paradiditico com os alunos.
Metodologicamente, optaram por empregar trés vertentes a esta secdo: as plantas
alimenticias (acai e mandioca), a cultura ceramista e as imagens do meio biofisico. Vamos
incluir um link ou QRCode para que possam vivenciar essas experiéncias iconograficas

da exposicédo, assim como todas as outras.

A segunda sala tem como tema a arte audiovisual. Partindo da critica de que o
material didatico oficial ndo oferece referéncias neste campo sobre as povos pré-
colombianos, os autores, apds refletirem teoricamente sobre as potencialidades dos
recursos audiovisuais no processo educativo do saber histérico escolar, eles sinalizam a
intencdo de oferecer experiéncias historico ambientais almejando a concretiza¢do de um
ensino de Histdria Socioambiental para as turmas de 6° ano que estamos atuando. Os
curadores oferecem trés momentos distintos baseados em fontes das mais variadas. No
primeiro, a partir de trechos do documentario “Oleiros de Itaborai”, um dos objetivos foi
compreender a importancia da cultura ceramista ao longo do processo historico
socioambiental da populacéo itaboraiense. Em um segundo momento, foi apresentado um
video em formato de animacdo que trata da Lenda da Mandioca e do Acai, mediados
didaticamente numa Otica historico socioambiental e buscando destacar as contribuicdes
que as populacbes indigenas originarias nos legaram até o tempo presente. Por fim,
apresentaram o documentario “Os Xeta”, que mesmo tendo como recorte espacial a regiao
Sul do pais, nos leva a refletir acerca da imbricada relacdo que os povos indigenas
brasileiros ttm com o meio ambiente e como as paisagens vao se alterando em funcéo da

acdo antropica sobre o meio biofisico.

A ultima, mas ndo menos importante sala propicia aos estudantes uma viagem

ao universo da literatura, no qual a ligacéo entre as populacdes indigenas que escolheram
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e a natureza se traduz como umbilical tamanha a interdependéncia observada nos relatos
dos povos Sateré-Mawé e Balatiponé Umutima. Adotando um olhar e um tratamento
decolonial ao ensino de Historia escolar, os autores nos presenteiam com belas referéncias
literarias como “Hariporia: a origem do acai” escrito por um descendente dos Sateré-
Maw¢ ou o conto “Jibiki Porikop0, o furto da panela de barro” que dialoga perfeitamente
com a importancia da cultura ceramista e nos brinda com conhecimentos e saberes

alimentares do povo Balatiponé Umutima.

Acredito que eles conseguiram atingir o principal objetivo do nosso projeto que
foi o de oferecer aos alunos do 6° ano da nossa escola municipal, uma experiéncia de um
ensino de Historia Socioambiental ou Ecologizado, rompendo com a disjuncao que, desde
tempos idos, separa em “gavetas” distintas o que seria de dominio humano e o que seria
tema ligado ao mundo natural. Dessa forma, destacamos que somos parte do mundo
natural, influenciando e sendo influenciado por tudo que habita Gaia, nossa “Casa

Comum”.
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CONCLUINDO PROVISORIAMENTE

Esperamos poder concluir o balan¢o do que conseguimos realizar e do que ainda
planejamos realizar. A pandemia e as condic¢des politico-econdmicas adversas na qual
nos encontramos foram obstaculos que dificultaram muito a execucdo do projeto em sua
completude. O caminho que estamos trilhando rumo a um ensino de Histéria
Socioambiental ainda esta em seus primeiros trechos, de modo que ainda teremos muitos
trabalhos e desafios nos proximos tempos. Os alunos tém recebido muito bem os
contetdos historicos de carater socioambiental, entendendo-se como parte integrante de
um mundo que vai muito além da sua individualidade. E preciso que eles entendam que
a natureza ndo existe apenas para nos suprir de recursos para que possamos ter uma vida
confortavel e que estamos isentos de responsabilidades socioambientais. A pandemia tem
nos mostrado que o mundo natural pode interferir de tal maneira a vida humana que pode

causar milhGes de mortes e transtornos politicos, econdmicos e sociais incalculaveis.

Por isso, acreditamos que o ensino de Historia possa ser “Ecologizado” de forma
a romper com a dicotomia que separa 0 mundo humano do mundo ndo-humano. Somos
todos habitantes do mesmo planeta, independente do pais onde vivemos ou da lingua que
falamos. Vivemos sob um sistema, o0 capitalista, que esta se mostrando
socioambientalmente insustentavel na medida em que busca o lucro infinito numa crenca
que de poderdo explorar os recursos naturais de forma permanente e irresponsavel. E
preciso que os alunos entendam as fragilidades do conceito de “desenvolvimento
sustentavel” dentro da logica capitalista e comecem a ponderar sobre a necessidade de se
buscar um meio ambiente ecologicamente equilibrado baseado numa civilizacdo
biocentrada, como defende Boff (2017), onde todos tenham consciéncia de seu papel na
relacdo com a natureza, sentindo-se parte integrante dela e com algum grau de
responsabilidade socioambiental na busca por um mundo melhor, onde todos se
respeitem, ou melhor, onde os seres humanos respeitem a vida dos outros animais e

vegetais que compdem nossa “Casa Comum”.

VVamos dar continuidade a preparacéo do espacgo de educacao paraescolar Projeto
Casa Verde Socioambiental, buscando realizar atividades com alunos e professores
naquele local, além de promover educacdo socioambiental e cultura para a comunidade

em geral. Esperamos receber professores em formacdo para realizacdo de estagios e
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projetos, fomentando a educag@o socioambiental e o ensino de Historia “Ecologizado”

nos proximos anos.

Concluindo provisoriamente, esperamos que Nnossos anos de pesquisa Nno
ProfHistéria/ UFF possam gerar frutos a partir do que projetamos e teorizamos na
dissertacdo, assim como, na crenga de que conseguiremos um nimero cada vez maior de
parceiros para seguir conosco nessa caminhada rumo rumo a uma sociedade sustentavel
em termos sociais e ambientais, que acreditamos possivel se nos libertarmos dos padrdes

de producgéo e consumo atuais.

N&o sabemos o0 que nos aguarda no mundo pos-pandemia, ainda mais no Brasil,
mas acreditamos que tempos melhores virdo e que os professores e ambientalistas sejam
mais respeitados e considerados por toda a sociedade brasileira. Que seus trabalhos
possam se Vviabilizar sem ataques baseados em discursos de 6dio ou fake news, num

mundo de tolerancia, sabedoria, empatia, respeito a diversidade e democratico.

A crise socioambiental bate a nossa porta. Enchentes, secas, terremotos,
tsunamis, queimadas, aquecimento global, derretimento das geleiras, ilhas de lixo plastico
vagando pelos oceanos, espécies animais e vegetais se extinguindo. Nao precisamos ir
muito longe. Aqui na cidade de Itaborai ja testemunhamos terrenos transformados em
lixdes; rios assoreados pelo esgoto e lixo jogados nas suas margens; poluicdo sonora
permanente através de motos com canos de descarga adulterados ou carros com uma
quantidade absurda de caixas de som que fazem as janelas das casas tremerem quando
passam com o som ligado no volume méaximo. Ainda ha muita coisa a se mudar. O Projeto
Casa Verde Socioambiental € apenas uma semente que esta germinando e visa produzir
frutos de conscientizacdo socioambiental para a comunidade itaboraiense,

principalmente, aquela na qual o espaco esta localizado.
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ANEXO |

Quadro comparativo entre o Referencial Curricular da Rede Publica de Ensino de Itaborai, a Base Nacional Comum Curricular e
acrescido de algumas possiveis contribuig¢des para um ensino de Historia Socioambiental ou “Ecologizado” para o saber historico escolar

nos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental.

Curriculo do 6° ano do Ensino  Referencial Curricular da Rede Base Nacional Comum ContribuicGes para um ensino
Fundamental Publica de Ensino - Itaborai/RJ Curricular (BNCC de Historia Socioambiental
Eixo Tematico I (Itaborai) l.a. Introducdo a Historia I. Historia: tempo, espago e
Unidade tematica | (BNCC) I.b. O surgimento da vida e da formas de registros
humanidade
Conteudos do Eixo I (Itaborai) l.a.1. O que é Histdria e o0s 1. A questdo do tempo, sincronia l.a.1. O que é Historia, 0s
Objetos do Conhecimento sujeitos historicos. e diacronias: reflexdo sobre o campos historicos e 0s sujeitos
(BNCC) l.a.2. A questdo do tempo, sentido das cronologias. historicos.
sincronias e diacronias; reflexdes 2. Formas de registro da historia e
sobre o sentido das cronologias. da producédo do conhecimento
I.a.3. Formas de registro da historico.
historia e da producdo do 3. As origens da humanidade,
conhecimento historico. seus deslocamentos e 0s
I.b.1. Teorias cientificas processos de sedentarizacao.

(evolucionismo) e as varias
visdes mitico-religiosas dos
povos.

I.b.2. As origens da humanidade,
seus deslocamentos e 0s
processos de sedentarizacao
(Paleolitico e Neolitico).




Expectativa de aprendizagem |
(Itaborai)
Habilidades | (BNCC)

I.b.3. A pré-historia da América e
do Brasil e os sitios
arqueoldgicos brasileiros.
l.a.2.a. Identificar diferentes
formas de compreensédo da nogéo
de tempo, sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido das
cronologias.
l.a.3.a. Identificar a génese da
producdo do saber historico e
analisar o significado das fontes
que originaram formas de registro
em sociedades e épocas distintas.
I.b.1.a. Comparar as principais
teorias sobre o surgimento da
vida.

I.b.2.a. Identificar as hipoteses
cientificas sobre o surgimento da
espécie humana e sua
historicidade.

I.b.2.b. Reconhecer o continente
africano como origem do género
humano.
I.b.2.c/l.b.3.a. Apreender as
principais caracteristicas sociais,
econdmicas e culturais dos povos
cacadores e coletores.
I.b.2.d/1.b.3.b. Conhecer as
teorias sobre a origem do homem
americano.

1.a. Identificar diferentes formas
de compreenséo da nogéo de
tempo e de periodizacédo dos

processos histdricos
(continuidades e rupturas).
2.a. Identificar a génese da
producdo do saber historico e
analisar o significado das fontes
que originaram formas de registro
em sociedades e épocas distintas.
3.a. Identificar as hipoteses
cientificas sobre o surgimento da
espécie humana e sua
historicidade e analisar 0s
significados dos mitos de
fundacao.

3.b. Conhecer as teorias sobre a
origem do homem americano.
3.d. Identificar geograficamente
as rotas de povoamento no
territorio americano.
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l.a.1.a. Explicar o conceito de
saber ou campo historico,
destacando suas dimensdes,
dominios e abordagens,
inserindo a Histdria Ambiental
no campo das dimensdes
historicas, identificando
semelhancas e diferencas entre
ela e outras dimensdes do saber
histérico como a social, a
econdmica, a politica e a
cultural., sinalizando a
imbricada relacdo entre elas.

l.a.1.b. Conceituar o termo
socioambiental visando romper
com a dicotomia entre 0s
humanos e o resto do mundo
natural, discutindo o conceito de
Antropoceno para entender a
acdo antropica sobre o meio
ambiente a partir do século
XVIII.

I.b.2.a. Identificar as hipoteses
cientificas sobre o surgimento da
espécie humana e sua



I.b.2.e./1.b.3.c. Descrever
modificacdes da natureza e da
paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0S povos
indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza
e a ldgica das transformacdes
ocorridas.

I.b.3.d. Identificar
geograficamente as rotas de
povoamento no territorio

americano.
Orientac0es didaticas | l.a.1.1. Reflex&o sobre a
(Itaborai) participacdo dos chamados
sujeitos historicos no processo
historico.

l.a.2.a.l. Anélise dos diferentes
calendarios e das diversas
concepgdes de tempo presentes
em varias culturas.
l.a.3.a.1. Priorizacdo de contato
com fontes orais, textos, imagens
etc.
I.b.1.a.l. Apresentacdo das teorias
cientificas sobre a origem da vida
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historicidade, buscando na teoria
do Big Bang, nas explosdes das
supernovas e na formacgéo dos
elementos quimicos, explicar as
origens mais remotas do mundo
biofisico.

I.b.2.c/l.b.3.a. Apreender as
principais caracteristicas
socioambientais, econémicas e
culturais dos povos cacadores e
coletores.

l.a.1.a.l. Montar um quadro
comparativo e explicativo para
os alunos compreenderem as
semelhancas e as diferencas
entre os varios dominios da
Histéria (ambiental, politica,
social, econdmica, cultural e das
mentalidades) a partir da
Mediacdo diddtica das obras “O
Campo da Historia” de José
D’Assungdo Barros em
combinacéo com os textos “Para
fazer historia ambiental” de



e do homem, que poderao ser
acompanhadas das varias visdes
mitico-religiosas que o0s Varios
povos construiram para si ao
longo da histdria; enfatizando a
diversidade de narrativas,
socialmente elaboradas, presentes
em muitas culturas como a grega,
as africanas, as indigenas, a
judaico-cristd etc. Recomenda-se
a valorizacdo da préatica de contar
histdrias sobre a origem do
homem, das sociedades e do
mundo, destacando os valores
culturais presentes em tais
cosmovisoes.
I.b.2.1/1.b.3.1. Valorizacéo da
leitura de textos que destaquem
0s aspectos culturais e crencas
compartilhadas por esses povos.
I.b.3.11. Visitacéo e/ou promogéo
de atividades ao/sobre o Parque
Paleontoldgico de Sao José de
Itaborai, como meio de
valorizacdo do patrimonio local.
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Donald Worster e “As bases
teoricas da historia ambiental”
de José Augusto Padua.

l.a.1.b.l. Mediacéo didatica
acerca do conceito de
Antropoceno e dos quatro
processos de desenvolvimento
tecnoldgico segundo Toynbee
presentes na obra Do global ao
local: reflexdes sobre ecologismo
€ eco-historia” de Arthur
Soffiati.

I.b.2.a.1l Exibi¢cdo, mediagdo
didatica e debate tendo como
referéncia o documentario
“Historia do Mundo em Duas
Horas” do History Channel.

l.a.2.a.l1l1l. Montar um quadro
comparativo entre 0s tempos
astrondémico, geoldgico ou
natural e o tempo social.
Identificar possiveis influéncias
dos diferentes tipos de tempo na
vida socioambiental humana,
destacando a imbricada relacéo
entre todos os elementos criados
apods o Big Bang.
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I.b.2.c.l/l.b.3.a.l. Mediacéo
didatica do texto “Revisitando a
Pangeia: o Neolitico
reconsiderado” da obra

“Imperialismo Ecologico” de
Alfred Crosby.

Curriculo do 6° ano do Ensino  Referencial Curricular da Rede Base Nacional Comum ContribuicGes para um ensino
Fundamental Publica de Ensino - Itaborai/RJ Curricular (BNCC de Historia Socioambiental
Eixo Tematico Il (Itaborai) I1. Cultura, Poder e Sociedade I1. A invencdo do mundo cléssico Il. Natureza, Cultura, Poder e

Unidade tematica Il (BNCC) e 0 contraponto com outras Sociedade
sociedades.
Conteudos do Eixo Il (Itaborai) I1.1. Povos da Antiguidade na 1.a. Povos da Antiguidade na I1.2. Os povos indigenas
Objetos do Conhecimento |1 Africa (egipcios, nibios e Africa (egipcios), no Oriente originarios do atual territorio
(BNCC) etiopes), no Oriente Médio e Médio (mesopotamicos) e nas brasileiro e seus habitos
Proximo (mesopotamicos, Américas (pré-colombianos). socioambientais e culturais.
fenicios, hebreus e persas), na 1.b. Os povos indigenas

Asia (hindus e chineses) e nas originarios do atual territorio

Américas (pré-colombianos)  brasileiro e seus habitos culturais
I1.2. Os povos indigenas e sociais.

originarios do atual territério



Expectativa de aprendizagem Il
(Itaborai)
Habilidades Il (BNCC)

Orientacdes didaticas 11
(Itaborai)

brasileiro e seus habitos
sociais e culturais.

I1.1.a/11.2.a. Comparar as
diferentes formac0es sociais com
suas diferentes estruturas
politicas, econémicas e culturais,
incluindo, além dos povos do
Crescente Fértil, povos africanos
como nubios e etiopes, e povos
pré-colombianos e asiaticos.
I1.1.b./11.2.b. Identificar aspectos
e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no
Oriente Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na
tradigdo oral dessas sociedades.
I1.1.c./1l.2.c. Identificar os
espacos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais cientificos,
sociais e econdmicos dos astecas,
maias e incas e dos povos
indigenas de diversas regides
brasileiras.

#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo

2. O Ocidente Classico: aspectos
da cultura na Grécia e em Roma.

l.a.a/l.b.a. Identificar aspectos e
formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente
Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na
tradicdo oral dessas sociedades.
1.a.b/1.b.b. Identificar os espagos
territoriais ocupados e 0s aportes
culturais, cientificos, sociais e
econdmicos dos astecas, maias e
incas e dos povos indigenas de
diversas regides brasileiras.
2.a. Discutir o conceito de
Antiguidade Cléssica, seu alcance
e limite na tradicéo ocidental,
assim como os impactos sobre
outras sociedades e culturas.
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I1.1.a/11.2.a. Comparar as
diferentes formacGes
socioambientais com suas
diferentes estruturas politicas,
econbmicas, culturais e sua
relacdo com o meio ambiente,
incluindo, além dos povos do
Crescente Fértil, povos africanos
como nubios e etiopes, e povos
pré-colombianos e asiaticos.

11.1.d.2.d. Compreender a
importancia dos rios para 0s
povos da Antiguidade na Africa,
no Oriente Médio/Proximo, na
Asia e nas Américas.

I1.1.c./11.2.c. Identificar os
espacos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais cientificos,
socioambientais e econémicos
dos astecas, maias e incas e dos
povos indigenas de diversas
regibes brasileiras.

#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo



didatica: valorizacdo da prética
de leitura de textos didaticos ou
paradidaticos, que possibilitem
aprofundar no conhecimento dos
contetidos propostos e estimulem
a imaginacao histérica e criativa
dos alunos.

#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: apresentacdo de videos
documentarios.

#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: promocéo de debates
em sala de aula.

#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientagéo
didatica: leitura de fontes
primérias literrias — parciais ou
na integra — como forma de
aproximacéo das diversas
culturas estudadas nesse ano
como, por exemplo o Cédigo de
Hamurabi, a Odisseia de Ulisses,
as comédias de Aristofanes,
Plauto etc.
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didatica: utilizagdo de filmes
como um mecanismo privilegiado
para inserir o educando num
tempo historico distante,
revelador de contextos e
conjunturas especificas, bem
como de aspectos
socioambientais e culturais como
habitacdo, indumentaria, a
relacdo com o restante da
natureza, comportamentos e
valores de uma época. O filme
deve ser apresentado também
como um artefato cultural,
produzido num momento
histérico especifico, segundo
interesses e visdo de mundo de
individuos ou grupos.
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#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: utilizacdo de filmes
como um mecanismo privilegiado
para inserir o educando num
tempo historico distante,
revelador de contextos e
conjunturas especificas, bem
como de aspectos culturais como
habitacdo, indumentaria,
comportamentos e valores de uma
época. O filme deve ser
apresentado também como um
artefato cultural, produzido num
momento histdrico especifico,
segundo interesses e visao de
mundo de individuos ou grupos.
#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: apresentagdo de
imagens representativas da
cultura antiga, produzidas no seu
préprio tempo ou em épocas
posteriores como, por exemplo,
imagens da cultura greco-romana
produzidas durante o
Renascimento.




#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: visitacdo ao Museu
Nacional de Belas Artes do Rio
de Janeiro.

Referencial Curricular da Rede Publica
de Ensino - Itaborai/RJ
I11. Légicas de organizagéo politica

Curriculo do 6° ano do
Ensino Fundamental
Eixo Tematico 111
(Itaborai)
Unidade tematica 11

Contetidos do Eixo 111
(Itaborai)
Objetos do
Conhecimento |11
(BNCC)

I11.1. O Ocidente Cléassico: aspectos da
cultura na Grécia e em Roma em conexao
com a atualidade.

I11.2. As nogdes de cidadania e politica na
Grécia e em Roma.

I11.3. Significados do conceito de
“império” e as logicas de conquista,
conflito e negociacdo dessa forma de
organizacao politica.

I11.4. As diferentes formas de organizacéo
politica na Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e sociedades linhageiras
ou aldeias.

I11.5. A passagem do mundo antigo para o
mundo medieval.

I11.6. As invasGes germanicas.

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC
I11. Logicas de
organizacao politica

1.a. As nocdes de
cidadania e politica na
Grécia e em Roma
1.a.1. dominios e
expanséo das culturas
grega e romana
1.a.2. significados do
conceito de “império” e
as ldgicas de conquista.
1.b. As diferentes formas
de organizacéo politica na
Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e
sociedades linhageiras ou
aldeias.
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Contribuicdes para um ensino de
Historia Socioambiental
I11. Logicas de organizagdo
socioambiental e politica

I11.1. O Ocidente Classico: aspectos
socioambientais e culturais na Grécia e
em Roma em conexao com a atualidade.

I11.3. Significados do conceito de
“império” e as logicas de conquista,
conflito e negociacdo dessa forma de

organizacao socioambiental e politica.

As diferentes formas de organizacéo

socioambiental e politica na Africa:
reinos, impérios, cidades-estados e
sociedades linhageiras ou aldeias.



I11.7. A fragmentac&o do poder politico na
Idade Média.
111.8. O Mediterraneo como espaco de
interacdo entre as sociedades da Europa,
da Africa e do Oriente Médio.

2.a. A passagem do
mundo antigo para o
mundo medieval.
2.b. A fragmentacdo do
poder politico na Idade
Média.

3. O Mediterraneo como
espaco de interacdo entre
as sociedades da Europa,
da Africa e do Oriente
Médio.

1.a.a. Explicar a formacdo
da Grécia Antiga, com
énfase na formacéo da
polis e nas
transformacdes politicas,
sociais e culturais.
l.a.1.a. Caracterizar o
processo de formacéao da
Roma Antiga e suas
configuracdes sociais e
politicas nos periodos
monarquico e
republicano.

1.a.b. Associar o conceito
de cidadania a dinamicas
de incluséo e exclusdo na
Grécia e Roma antigas.
l.a.2.a. Conceituar
“império” no mundo

Expectativa de
aprendizagem 111
(Itaborai)
Habilidades 111 (BNCC)

I11.1.a. Discutir o conceito de Antiguidade

Classica, seu alcance e limite na tradicdo

ocidental, assim como o0s impactos sobre
outras sociedades e culturas.

I11.2.a. Explicar a formacéo da Grécia
Antiga com énfase na formacéo da polis e
nas transformagdes politicas, sociais e
culturais.

I11.2.b. Caracterizar o processo de
formacgéo da Roma Antiga e suas
configuracdes sociais e politicas nos
periodos monéarquico e republicano.
I11.2.c. Associar o conceito de cidadania a
dindmicas de incluséo e exclusdo na
Grécia e Roma antigas.

II1.3.a. Conceituar “império” no mundo
antigo, com vistas a anélise das diferentes
formas de equilibrio e desequilibrio entre
as partes envolvidas.
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[11.8. O Mediterrdneo como espaco de
interacdo entre as sociedades e 0 meio
ambiente na Europa, na Africa e no
Oriente Médio.

I11.1.a. Discutir o conceito de
Antiguidade Classica, seu alcance e
limite na tradicéo ocidental, assim como
0s impactos socioambiental e cultural
sobre outros povos.

I11.2.a. Explicar a formacéo da Grécia
Antiga com énfase na formacéo da polis
e nas transformacgdes socioambientais,
politicas e culturais.

I11.2.b. Caracterizar o processo de
formagdo da Roma Antiga e suas
configuracgdes socioambientais e
politicas nos periodos monarquico e
republicano.

H1.2.d/111.4.b/111.5.a/111.6.b/111.7.a/111.8.b.
Identificar e analisar as diferentes formas
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I11.1.b. Reconhecer os valores da cultura antigo, com vistas a de contato, adaptacdo ou excluséo entre
greco-romana presentes na sociedade analise das diferentes populacbes em diferentes ambientes,
ocidental. formas de equilibrio e tempos e espacos.
I1.1.c/l11.4.a/111.6.a/111.8.a. Compreender desequilibrio entre as
a sociedade atual como resultado da partes envolvidas.
contribuicdo de diferentes culturas como a 2.a.a. ldentificar e

greco-romana, as africanas e as orientais.  analisar diferentes formas
H1.1.d/111.4.b/111.5.a/111.6.b/111.7.a/111.8.b.  de contato, adaptacdo ou
Identificar e analisar as diferentes formas excluséo entre populagdes
de contato, adaptacdo ou exclusdo entre em diferentes tempos e

populacdes em diferentes tempos e espagos.
espacos. 1.c.a. Descrever as
I11.5.b/111.7.b. Identificar as matrizes dindmicas de circulagao
culturais germéanica, romana e cristdo na de pessoas, produtos e
gestacéo da sociedade feudal. culturas no Mediterraneo
111.8.c. Descrever as dindmicas de circular e seu significado.

de pessoas, produtos e culturas no
Mediterraneo e seu significado.
Orientacdes didaticas I11.2.a.1. Estudo da letra da cancao
111 (Itaborai) “Mulheres de Atenas”, de Chico Buarque.
Disponivel em:
https://docplay.com.br/31807561-Analise-
da-letra-de-mulheres-de-atenas-de-chico-
buargue-e-augusto-boal.html
I11.1.b.1. Trecho do documentério,
produzido pela Discovery Channel sobre
as olimpiadas na Grécia Antiga.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=KQC-
Xw5V]pE Acesso em 25.mar.2020.



https://docplay.com.br/31807561-Analise-da-letra-de-mulheres-de-atenas-de-chico-buarque-e-augusto-boal.html
https://docplay.com.br/31807561-Analise-da-letra-de-mulheres-de-atenas-de-chico-buarque-e-augusto-boal.html
https://docplay.com.br/31807561-Analise-da-letra-de-mulheres-de-atenas-de-chico-buarque-e-augusto-boal.html
https://www.youtube.com/watch?v=KQC-Xw5VjpE
https://www.youtube.com/watch?v=KQC-Xw5VjpE

I11.2.b/3.a.1. Documentario: “Roma —
construindo um império.

Referencial Curricular da Rede
Publica de Ensino - Itaborai/RJ
IV. Trabalho e formas de
organizacéo social e cultural.

Curriculo do 6° ano do Ensino
Fundamental
Eixo Temético IV (Itaborai)
Unidade tematica IV (BNCC)

Conteudos do Eixo IV
(Itaborai)
Objetos do Conhecimento 1V
(BNCC)

IV.1. O cristianismo na transi¢do
para a lIdade Média e no Medievo.

mundo oriental e na Africa.
IV.3. A relevancia cultural e

IV.4. O feudalismo.
IV.5. Senhores e servos no mundo
antigo e no medieval.

IV.6. Escravidao e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos
(Roma Antiga, Europa medieval e
Africa).

IV.7. Ldgicas comerciais na
Antiguidade romana e no mundo
medieval.

IV.8. O papel da religido cristé, dos
mosteiros e da cultura na ldade
Média.

IV.2. O islamismo e sua expansao no

religiosa do islamismo na atualidade.

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC
IV. Trabalho e formas de
organizacéo social e cultural.

1.a. Senhores e servos no mundo
antigo e no medieval.
1.b. Escravidao e trabalho livre
em diferentes temporalidades e
espacos (Roma Antiga, Europa
medieval e Africa).

1.c. Logicas comerciais na
Antiguidade romana e no mundo
medieval.

2. O papel da religido crista, dos
mosteiros e da cultura na Idade
Média.

3. O papel da mulher na Grécia e
em Roma, e no periodo
medieval.
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Contribuicdes para um ensino
de Historia Socioambiental
IV. Trabalho e formas de
organizacdo socioambiental e
cultural.

IV.10. A relagéo entre
sociedades humanas e o
restante do mundo natural na
Europa medieval e no mundo
islamizado.



IV.9. o papel da mulher na Grécia e
em Roma, e no periodo medieval.

Expectativa de aprendizagem
IV (Itaborai)
Habilidades IV (BNCC)

IV.1.a/1V.8.a. Compreender o papel
central desempenhado pela Igreja na
organizacdo e manutencédo do status
quo medieval e da cultura ocidental.
IV.2.a/1V.3.a. Compreender a
importancia do Isld na organizacédo e
manutencédo das sociedades e da
cultura arabe.
IV.1.b/IV.3.b/1V.8.b. Comparar de
forma analitica e historicamente
contextualizada os valores da
religido cristd com os valores do
islamismo.
IV.2.b. Compreender o processo de
expansdo do Isléd no continente
africano.
IV.2.c/1V.3.c. Compreender a
importancia do islamismo como
matriz religiosa na Africa.
IV.4.a/1V.5.a/1V.6.a. Analisar as
praticas de exploracdo do homem
pelo homem através das relacGes
servis.
IV.2.d/IV.4.b/1V.5.b/
IV.7.a. Caracterizar e comparar as
dindmicas de abastecimento e as
formas de organizag&o do trabalho e

1.a.a. Caracterizar e comparar as
dinamicas de abastecimento e as
formas de organizacao do
trabalho e da vida social em
diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relacoes
entre senhores e Servos.
1.b.a. Diferenciar escravidao,
serviddo e trabalho livre no
mundo antigo.

2.a. Analisar o papel da religido
crista na cultura e nos modos de
organizacao social no periodo
medieval.

3.a. Descrever e analisar 0s
diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas

sociedades medievais.
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IV.4.a/1IV.5.a/1V.6.a. Analisar as
praticas de exploracdo do
homem pelo homem através das
relagdes servis, além da
exploragdo do mundo biofisico
pelos humanos.

1V.10.a. compreender a
dindmica de trocas de plantas,
animais e doencas entre as
diferentes sociedades humanas
entre os séculos V e XV.



da vida social em diferentes
sociedades e periodos, com destaque
para as relagdes entre senhores e
SEervos.

IV.5.¢/IV.6.b. Diferenciar
escravidao, servidao e trabalho livre
no mundo antigo.

9.a. Descrever e analisar 0s
diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas
sociedades medievais.

Orientacdes didaticas IV IV.1.b.1/1V.2.c.l/IV.3.b.1/IV.3.c.l/
(Itaborai) 1V.8.b.1. Contextualizacédo de
episodios histéricos com o objetivo
de estabelecer um panorama acerca
da diversidade religiosa.
IV.Lb.IV.2.c.lI/IV.3.b.11/1V.3.c.ll/
IV.8.b.1l. Promocéo de debate entre
os alunos como meio de destacar a
importancia dos valores essenciais
presentes na cultura cristd e islamica.
Assim como os valores presentes na
cultura africana, mesmo antes da
chegada do islamismo e do
cristianismo.
IV.lal/lV.2alllV.4dalllV.5a.ll
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#. Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacdo
didatica: utilizagdo de filmes
como mecanismo privilegiado
para inserir o educando num
tempo historico distante,
revelador de contextos e
conjunturas especificas, bem
como de aspectos, culturais
como habitacdo, indumentaria,
comportamentos e valores de
uma época. O filme deve ser
apresentado também como um
artefato cultural, produzido um
momento histdrico especifico,



IV.6.al/lV.7.al/lV.8.al/lV.9.a.l
Apresentacdo de imagens
representativas da cultura medieval,
produzidas no seu préprio contexto

ou em épocas posteriores (exemplos:

as pinturas medievais e as imagens
sacras).

#. Cabe em todas as expectativas de
aprendizagem deste eixo tematico, a
seguinte orientacéo didatica:
utilizacdo de filmes como
mecanismo privilegiado para inserir
0 educando num tempo historico
distante, revelador de contextos e
conjunturas especificas, bem como
de aspectos, culturais como
habitacdo, indumentaria,
comportamentos e valores de uma
época. O filme deve ser apresentado
também como um artefato cultural,
produzido um momento histérico
especifico, segundo interesses e
visdo de mundo de individuos ou
grupos.
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segundo interesses e visdo de
mundo de individuos ou grupos.

1V.10.a.l. Montar um quadro
comparativo sobre a origens de
algumas plantas e animais que
fazem parte da nossa dieta
alimentar ou na fabricacdo de
utensilios, assim como a
localizagdo da origem de
algumas doencas que causaram
impacto  epidemiolégico em
determinadas localidades.



Referencial Curricular da Rede
Publica de Ensino - Itaborai/RJ
I. O mundo moderno e a conexao
entre sociedades africanas,
americanas e europeias.

I.1. A construcdo de ideia de
modernidade e seus impactos na
concepcao de Historia.

1.2. A ideia de “Novo Mundo”
ante o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas de
saberes e praticas na emergéncia
do mundo moderno.

1.3. Saberes dos povos africanos e
pré-colombianos expressos na
cultura material e imaterial.
I.4. Os impérios africanos de
Mali, Songai, Kenem-Bornu e
Gana.

I.1.a. Explicar o conceito de
“modernidade” e suas logicas de
inclusdo e exclusdo, com base em
uma concepcao europeia.
I.2.a. Comparar a organizagdo
politica das sociedades feudais
com o Estado moderno.
I.2.b. Identificar conexdes e
interacGes entre as sociedades do
Novo Mundo, da Europa, da
Africa e da Asia no contexto das

Curriculo do 7° ano do Ensino
Fundamental
Eixo Temético I (Itaborai)
Unidade tematica | (BNCC)

Conteudos do Eixo I (Itaborai)
Objetos do Conhecimento |
(BNCC)

Expectativa de aprendizagem |
(Itaborai)
Habilidades | (BNCC)

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC
I. O mundo moderno e a conexao
entre sociedades africanas,
americanas e europeias.

1.a. A construcdo da ideia de
modernidade e seus impactos na
concepcao de Historia.

1.b. A ideia de “Novo Mundo”
ante o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas de
saberes e praticas na emergéncia
do mundo moderno.

2. Saberes dos povos africanos e
pré-colombianos expressos na
cultura material e imaterial.

1.a.a. Explicar o conceito de
“modernidade” e suas logicas de
inclusdo e exclusdo, com base em

uma concepgao europeia.

1.b.a. Identificar conexdes e
interacdes entre as sociedades do

Novo Mundo, da Europa, da
Africa e da Asia no contexto das

navegacgoes e indicar a
complexidade e as interacdes que
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Contribuicbes para um ensino
de Histdria Socioambiental
I. O mundo moderno e as
conex0des socioambientais entre
africanos, americanos e europeus.

I.2.a. Comparar a organizagdo
socioambiental e politica das
sociedades feudais com o Estado
moderno.

1.2.b. Identificar conexdes e
interagBes socioambientais do
Novo Mundo, da Europa, da
Africa e da Asia no contexto das
navegacoes e indicar a
complexidade e as interacdes que
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navegacoes e indicar a ocorrem nos Oceanos Atlantico,  ocorrem nos Oceanos Atlantico,
complexidade e as interacdes que indico e Pacifico. indico e Pacifico.
ocorrem nos Oceanos Atlantico, 2.a. ldentificar aspectos e
Indico e Pacifico. processos especificos das
I.3.a. Identificar aspectos e sociedades africanas e americanas I.3.a. Identificar aspectos e
processos especificos das antes da chegada dos europeus, processos especificos das
sociedades africanas e americanas  com destaque para as formas de  sociedades africanas e americanas
antes da chegada dos europeus, organizacao social e o antes da chegada dos europeus,
com destaque para as formas de desenvolvimento de saberes e com destaque para as formas de
organizacéo social e 0 técnicas. organizagao socioambiental e o
desenvolvimento de saberes e desenvolvimento de saberes e
técnicas. técnicas.

I.4.a. Identificar os principais
impérios africanos entre 0s

séculos X e XVI como Gana, 1.2.b/1.3.b/1.4.b. Comparar a
Mali, Songai e Kenem-Bornu. organizacdao socioambiental e a
1.2.b/1.3.b/1.4.b. Comparar a centralizacdo politica dos grandes
organizacdo social e a Estados africanos com a
centralizacdo politica dos grandes fragmentacdo politica e suas
Estados africanos com a relagdes socioambientais na
fragmentacdo politica na Europa Europa ocidental na Baixa Idade
ocidental na Baixa Idade Média. Média.
1.2.c/l.4.c. Apontar semelhancas e
diferencas entre 0 modo de vida e 1.2.c/l.4.c. Apontar semelhancas e
as estruturas sociais dos varios diferencas entre o modo de vida e
impérios africanos e do Estado as estruturas socioambientais dos
portugués. varios impérios africanos e do
Estado portugués.

Orientac0es didaticas | # Cabe em todas as expectativas I.2.a.l. Analise de documentos
Itaborai de aprendizagem deste eixo que apresentem tracos




tematico, a seguinte orientacéo
didatica: Leitura de textos
paradidaticos que propiciem o
aprofundamento no conhecimento
dos conteddos e culturas
abordados, bem como o
envolvimento afetivo do discente
com os temas trabalhados.
I.2.a.1. Andlise de documentos
que apresentem tracos da cultura
medieval presentes na transicdo
para 0 mundo moderno.
I.3.a.1. Leitura de lendas de povos
africanos e pré-colombianos,
contextualizando-as com os
aspectos culturais desses povos
antes da chegada do europeu.
I.4.a.1. Explicitacdo da
importancia dos impérios
africanos de Mali, Songai e
Kenem-Bornu como impérios
ricos e extensos territorialmente,
objetivando desconstruir a
imagem da Africa como simples
produto da chegada do europeu.
I.4.a.1l. Analise da historia do
reino de Gana, conhecido como o
pais do ouro.
1.3.a.1l/1.4.a.11l. Debates e
seminarios abordando a questdo
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socioambientais e culturais
medievais presentes na transicdo
para 0 mundo moderno.

I.3.a.1. Leitura de lendas de povos
africanos e pré-colombianos,
contextualizando-as com 0s
aspectos socioambientais e
culturais desses povos antes da
chegada do europeu.

I.3.a.1l/1.4.a.11l. Debates e
seminarios abordando a questao
das diversidades africanas, assim
como seu reflexo no Brasil, como

no caso das religiosidades de
matrizes africanas, objetivando
respeito e troca de saberes
socioambientais e culturais.



das diversidades africanas, assim
como seu reflexo no Brasil, como
no caso das religiosidades de
matrizes africanas, objetivando
respeito e troca de saberes.

Referencial Curricular da Rede

Publica de Ensino - Itaborai/RJ

I1. Humanismos, Renascimentos
e Novo Mundo.

I1.1. Humanismos: uma nova
visdo de ser humano e de mundo.
I1.2. Renascimentos artisticos e
culturais.

11.3. Reformas religiosas: a
cristandade fragmentada.
I1.4. A formacéo e 0
funcionamento das monarquias
europeias: a logica da
centralizacdo politica e 0s
conflitos na Europa.

11.5. As sociedades do Antigo
Regime.

11.6. Absolutismo e
Mercantilismo.

I1.7. As descobertas cientificas e
a expansdo maritima.

Curriculo do 7° ano do Ensino
Fundamental
Eixo Tematico Il (Itaborai)
Unidade tematica Il
Conteados do Eixo Il (Itaborai)
Objetos do Conhecimento I1
(BNCC)

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC
I1. Humanismos, Renascimentos
e Novo Mundo.
1.a. Humanismos: uma nova

visdo de ser humano e de mundo.

1.b. Renascimentos artisticos e
culturais.
2. Reformas religiosas: a
cristandade fragmentada.
3. As descobertas cientificas e a
expansao maritima.
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Contribuicbes para um ensino
de Historia Socioambiental

I1.5. Aspectos socioambientais
das sociedades do Antigo
Regime.

I1.7. As descobertas cientificas, a
“mensuracdo da realidade” e a
expansao maritima: seus
impactos nas relacGes entre as
sociedades humanas e o restante
da natureza.



11.8. As ldgicas mercantis e 0
dominio europeu sobre os mares
e 0 contraponto Oriental.
11.9. A emergéncia do
capitalismo.
I1.1.a/11.2.a. Identificar as
principais caracteristicas dos
humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus

significados.

[1.3.a. Identificar e relacionar as
vinculag@es entre as reformas
religiosas e 0s processos culturais
e sociais do periodo moderno na
Europa e na América.
11.1.b/11.2.b/11.3.b. Relacionar a
ruptura cultural do Renascimento
e da Reforma com a emergéncia
de um novo grupo social e seus
valores.

I1.4.a/11.6.a. Descrever 0s
processos de formagéo e
consolidacdo das monarquias e
suas principais caracteristicas
com vistas a compreensao das
razdes da centralizac&o politica.
11.5.a/11.6.b. Caracterizar as
sociedades do Antigo Regime.
11.6.c/11.7.a/11.8.a. Relacionar o
processo de expansdo maritima a

Expectativa de aprendizagem Il
(Itaborai)
Habilidades 11 (BNCC)

l.a.a/l.b.a. Identificar as
principais caracteristicas dos
humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus
significados.

2.a. Identificar e relacionar as
vinculag@es entre as reformas
religiosas e 0s processos culturais
e sociais do periodo moderno na
Europa e na América.

3.a. Comparar as navegacoes no
Atlantico e no Pacifico entre os
séculos XIV e XVI.
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11.3.a. Identificar e relacionar as
vinculages entre as reformas
religiosas e 0S processos
socioambientais e culturais do
periodo moderno na Europa e na
América.

11.5.a/11.6.b. Caracterizar as
sociedades do Antigo Regime nas
suas relagcdes socioambientais,
politicas e culturais.

11.1.b/11.2.b/11.3.b. Relacionar a
ruptura cultural do Renascimento
e da Reforma com a emergéncia

de um novo grupo social, seus

valores e formas de pensar e

usar o mundo biofisico.

11.7.c. Analisar as descobertas
cientificas a luz da
matematizacdo das ciéncias da
natureza e do aprofundamento
da disjuncédo entre a natureza
humano e ndo-humana.



conquista da América, a
colonizacdo e a escravidao
africana nos séculos XV e XVI,
com o fortalecimento dos Estados
europeus.
11.7.b/11.8.b. Comparar as
navegacgdes no Atlantico e no
Pacifico entre os séculos XIV e
XVI.

11.8.c. Caracterizar a acdo dos
europeus e suas logicas mercantis
visando o dominio do mundo
atlantico.

11.8.d. Descrever as dindmicas
comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar
suas interagdes com outras
sociedades do Ocidente e do
Oriente.

11.9.a. Discutir as razdes da
passagem do mercantilismo para

0 capitalismo.
Orientacdes didaticas 11 I1.2.a.1. Apresentagédo de imagens
(Itaborai) do Renascimento, chamando a

atencdo para as transformacoes
técnicas nas artes plasticas, 0s

novos valores sociais e as novas
concepgdes de mundo que se

abriram nesse periodo histérico.
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11.7.d. Identificar formas de
exploracéo e usos de recursos
naturais dentro da nova légica

mensuradora da realidade.
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# Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: utilizacdo de obras de
artes como um meio de dialogar
com os valores da época.
I1.3.a.1. Utilizag&o de filmes com
0 objetivo dede inserir 0 aluno no
contexto historico da Reforma
Protestante.
I1.4.a.1/11.5.a.1/11.6.a.1/6.b.1.
Leituras que aprofundem a
concepcao de contrato social na
organizacdo dos Estados
nacionais e debates, comparando
as perspectivas absolutistas e as
perspectivas liberais.
11.9.a.1. Organizacéo de debates
com o objetivo de desenvolver o
pensamento critico sobre o
mundo contemporaneo e as
sociedades atuais como, por
exemplo, a discusséo sobre as
limitacGes da chamada
democracia representativa e
liberal, ou ainda, a ideia de pleno
exercicio da cidadania;
contrapondo 0s reais processos de
excluséo na sociedade brasileira e
suas herancas histaricas.




I1.7.a.1 Leitura de relatos de
cronistas sobre o “novo mundo”,
problematizando a viséo
construida do outro pelo europeu.
11.7.a.1l. Apresentacgdo das
descobertas cientificas e a
importancia dessas para o
dominio de Portugal e Espanha
sobre 0s mares.

Referencial Curricular da Rede
Publica de Ensino - Itaborai/RJ
I1l. A organizacdo do poder e as
dindmicas do mundo colonial
americano.

I11.1. A conquista da América e
as formas de organizacdo politica
dos indigenas e europeus:
conflitos, dominagéo e
conciliagdo.

I11.2. As formas de organizacgéo
das sociedades amerindias.
111.3. A América colonial
espanhola.

I11.4. A América colonial inglesa.
I11.5. A América colonial
holandesa.

Curriculo do 7° ano do Ensino
Fundamental
Eixo Tematico 111 (Itaborai)
Unidade tematica |11 (BNCC)

Conteudos do Eixo 111
(Itaborai)
Objetos do Conhecimento 111

(BNCC)

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC
I11. A organizacao do poder e as
dinamicas do mundo colonial
americano.

1. A formagé&o e o funcionamento

das monarquias europeias: a
I6gica da centralizag&o politica e
os conflitos na Europa.

2. A conquista da América e as
formas de organizacdo politica
dos indigenas e europeus:
conflitos, dominacgéo e
conciliagdo.

3.a. A estruturacdo dos vice-
reinos nas Américas.

166

ContribuicGes para um ensino
de Historia Socioambiental
I1. A organizacao do poder e as
dindmicas socioambientais do
mundo colonial americano.
I11.1. A conquista da América e
as formas de organizagéo
socioambiental e politica dos
indigenas e europeus: conflitos,
dominagdo e conciliagdo.

I11.2. As formas de organizacao
socioambiental das sociedades
amerindias.



I11.6. Estrutura econdmica da
América portuguesa.
I11.7.Resisténcias indigenas,
invasdes e expansdo da América
portuguesa.

111.8. Colonizacéo no Rio de
Janeiro e em Itaborai.

I11.1.a. Descrever as formas de
organizacao das sociedades
americanas no tempo da
conquista, com vistas a
compreensdo dos mecanismos de
aliancas, confrontos e
resisténcias.
111.1.b/111.8.a. Analisar 0s
diferentes impactos da conquista
europeia da América para as
populacBes amerindias e
identificar as formas de
resisténcia.
I11.1.c/l11.2.a. Analisar, com base
em documentos historicos,
diferentes interpretacGes sobre as
dindmicas das sociedades
americanas no periodo colonial.
I11.1.c. Analisar o papel do
impacto epidemioldgico sobre
as populac@es indigenas das

Expectativa de aprendizagem
111 (Itaborai)
Habilidades 111 (BNCC)

3.b. Resisténcias indigenas,
invasdes e expansdo na América
portuguesa.

1.a. Descrever 0s processos de
formacéo e consolidacéo das
monarquias e suas principais

caracteristicas com vistas a

compreenséo das razdes da

centralizacéo politica.

2.a. Descrever as formas de
organizacéo das sociedades
americanas no tempo da
conquista, com vistas a
compreensdo dos mecanismos de
aliangas, confrontos e
resisténcias.

2.b. Analisar os diferentes
impactos da conquista europeia
da Ameérica para as populacdes
amerindias e identificar as formas
de resisténcia.

2.c. Analisar, com base em
documentos historicos, diferentes
interpretacdes sobre as dinamicas
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111.6. Estrutura socioambiental e
econdmica da América
portuguesa.

I11.1.a. Descrever as formas de
organizagao socioambiental das
populacbes americanas no tempo

da conquista, com vistas a
compreensdo dos mecanismos de
aliancas, confrontos e
resisténcias.

I11.1.b/111.8.a. Analisar 0s
diferentes impactos
socioambientais e culturais da
conquista europeia da América
para as populac6es amerindias e
identificar as formas de
resisténcia.
I11.1.c/l11.2.a. Analisar, com base
em documentos histéricos,
diferentes interpretacdes sobre as
dindmicas socioambientais das
populacdes americanas no
periodo colonial.



Américas no processo de
colonizacgdo europeia.
I11.3.a. Reconhecer as estruturas
politicas, econbmicas e culturais
da sociedade colonial espanhola.
I11.1.d. Identificar os principais
elementos de dominacéo na
sociedade colonial dos séculos
XVII e XVIII (politicos,
econdmicos e culturais),
relacionando-os com a l6gica do
mercantilismo europeu.
111.3.b/111.4.a/111.5.a/111.6.a/
I11.7.a/111.8.a. Comparar 0s
projetos coloniais portugués,
espanhol, inglés, francés e
holandés.
111.3.c/111.4.b/111.8.b. Comparar as
formas de trabalho compulsério
presentes na Ameérica espanhola,
inglesa e portuguesa.
111.8.c. Analisar a formacéo
historico-geogréafica do territério
da América portuguesa por meio
de mapas historicos.
111.8.d. Identificar a distribuicéo
territorial da populacéo brasileira
em diferentes épocas,
considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultural

das sociedades americanas no
periodo colonial.

2.d. Analisar a formacao
historico-geogréafica do territorio
da América portuguesa por meio

de mapas historicos.

3.b.a. Identificar a distribuicdo
territorial da populag&o brasileira
em diferentes épocas,
considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e
asiatica).
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I11.3.a. Reconhecer as estruturas
socioambientais, politicas,
econdmicas e culturais da
sociedade colonial espanhola.

I11.1.d. Identificar os principais
elementos de dominagéo na
sociedade colonial dos séculos
XVII e XVIII (socioambientais,
politicos, econdmicos e
culturais), relacionando-os com a
I6gica do mercantilismo europeu.

I11.7.b. Analisar
socioambientalmente as
primeiras estruturas produtivas
instaladas na América
portuguesa: o potencial gerador
de renda da economia agucareira
e a pecuaria como atividade de
subsisténcia.

111.7.c. Verificar como e por que
a producdo agucareira entrou em
crise, bem como o impacto
socioambiental disso no
desenvolvimento do Nordeste e
da coldnia.



(indigena, africana, europeia e
asiatica).

I11.7.b. Analisar as primeiras
estruturas produtivas instaladas
na Ameérica portuguesa: o
potencial gerador de renda da
economia agucareira e a pecuaria
como atividade de subsisténcia.
I11.7.c. Verificar como e por que
a producdo agucareira entrou em
crise, bem como o impacto disso
no desenvolvimento do Nordeste
e da col6nia.

I11.7.d. Identificar o impacto do
desenvolvimento da atividade
mineira no desenvolvimento
econémico e social do Sul e
Sudeste.

111.8.e. Relacionar a expanséo da
colnia portuguesa na America
com a acdo dos bandeirantes, dos
pecuaristas e dos missionarios.
I11.9.a. Caracterizar as sociedades
indigenas que habitavam a atual
regido do municipio de Itaborai a
época da chegada dos
colonizadores.

111.9.b. Indicar os atuais bairros
de Itaborai onde se
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I11.7.d. Identificar o impacto
socioambiental do
desenvolvimento da atividade
mineira no desenvolvimento
econdmico e social do Sul e
Sudeste.

I11.9.a. Caracterizar
socioambientalmente as
populagdes indigenas que

habitavam a atual regido do
municipio de Itaborai a época da
chegada dos colonizadores.



desenvolveram aldeamentos
jesuitas.
I11.9.c. Reconhecer a origem
indigena do municipio através
dos nomes de localidades como
Itaborai, Itambi e Sambaetiba.
Orientac0es didaticas 111 # Cabe em todas as expectativas
(Itaborai) de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: realizacéo de
“narrativas visuais”
desenvolvidas pelos alunos,
através de caracteristicas do
género textual “historia em
quadrinhos”, a partir do tema
histérico estudado. Ou solicitacéo
para que condensem o tema
trabalhado em uma Unica
imagem, que depois pode ser
exposta na sala de aula ou numa
area de grande circulacdo de
pessoas na escola.
111.9.b.1. Visitacdo a Igreja de Séo
Barnabé, em Itambi, antigo
aldeamento jesuita do periodo
colonial na cidade (ou
apresentacdo da igreja por meio
de fotos).
111.3.b/111.4.a.1. Comparacdo, por
meio de documentos, dos
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I11.1.c.1. Mediacgdo didatica do
texto “A segunda leva de
invasores humanos” de Warren
Dean e o capitulo “Doencgas” da
obra “Imperialismo Ecol6gico”
de Alfred Crosby.

I11.7.c. Mediacao didatica do
capitulo “A segunda leva de
invasores humanos” e
“Alheamento: despovoada, a
floresta renasce” do livro “A
ferro e fogo” de Warren Dean; e
a obra “Nordeste” de Gilberto
Freyre.

111.7.d. Mediacéo didatica do
texto “Ouro e diamantes,

formigas e gado” do livro “A

ferro e fogo” de Warren Dean.

111.9.a.1. Mediacao didatica de
trecho dos textos “A evolucdo da

floresta” e “A segunda leva de



processos de colonizagéo na
América espanhola e na América
inglesa.
111.8.e.1. Apresentacao, por meio
de relatos de jesuitas, dos
métodos de dominacéo utilizados
pelos europeus na colonizacéo
das Ameéricas, permitindo ao
aluno entender que tal processo
se deu através de violéncia fisica
e simbdlica.
I11.1.a.1. Apontamentos sobre 0s
interesses dos colonizadores das
Ameéricas por meio de debates.
# Cabe em todas as expectativas
de aprendizagem deste eixo
tematico, a seguinte orientacéo
didatica: valorizacdo da préatica
de leitura de textos didaticos ou
paradidaticos, que possibilitem
aprofundar o conhecimento dos
conteddos propostos e estimulem
a imaginacao histérica e criativa
dos alunos.

171

invasores humanos” da obra “A
ferro e fogo” de Warren Dean; o
capitulo intitulado “A crescente
diversidade dos habitantes” do
livro “Pré-Historia do Brasil” de
Pedro Paulo Funari e Francisco
Silva Noelli; e “1499: o Brasil
antes de Cabral” de Reinaldo
José Lopes.

111.9.b. Indicar os atuais bairros
de Itaborai onde se
desenvolveram aldeamentos
jesuitas e grandes plantacGes ao
longo do periodo colonial
brasileiro.

111.9.d. identificar possiveis
origens da atividade oleira em
Itaborai, estabelecendo relacgdes
com saberes indigenas e
africano, além de analisar o
impacto socioambiental desta
atividade para a cidade de
Itaborai ontem e hoje.



Curriculo do 7° ano do Ensino
Fundamental
Eixo Temético 1V (Itaborai)
Unidade tematica IV (BNCC)

Conteudos do Eixo IV
(Itaborai)
Objetos do Conhecimento 1V
(BNCC)

Expectativa de aprendizagem
IV (Itaborai)
Habilidades IV (BNCC)

Referencial Curricular da Rede
Publica de Ensino - Itaborai/RJ

IV. Escravidéo, exploracao do
meio ambiente, sociedade
colonial.

IV.1. As ldgicas internas das
sociedades africanas.
IV.2. A escraviddo moderna e o
trafico de escravizados.
IV.3. Escravidao indigena e
resisténcia.

IV.4. Escraviddo africana e
resisténcia.

IV.5. O trabalho escravo no
mundo atual e suas principais
caracteristicas.

IV.2.a. Discutir o conceito de
escraviddo moderna e suas
distingdes em relacdo ao
escravismo antigo e a servidao
medieval.
IV.1.a/IV.2.b. Analisar os
mecanismos e as dinamicas de
comércio de escravizados em
suas diferentes fases,
identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as
regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC
IV. Logicas comerciais e
mercantis da modernidade.

1. As logicas mercantis e 0
dominio europeu sobre 0s mares
e 0 contraponto Oriental.
2.a. As ldgicas internas das
sociedades africanas.

2.b. As formas internas das
sociedades africanas.

2.c. A escraviddo moderna e 0
trafico de escravizados.

3. A emergéncia do capitalismo.

1.a. Caracterizar a a¢do dos
europeus e suas logicas mercantis
visando o dominio do mundo
atlantico.

1.b. Descrever as dinamicas
comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar
suas interagfes com outras
sociedades do Ocidente e do
Oriente.

2.c.a. Discutir o conceito de
escraviddo moderna e suas
distingdes em relacdo ao
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Contribuicbes para um ensino
de Historia Socioambiental
IV. Meio ambiente, escravidao e
sociedade colonial.

IV.1. As ldgicas socioambientais
internas das sociedades africanas.

1V.6. As atividades econémicas e
0S impactos socioambientais no
Brasil Col6nia.

1V.6.a. Identificar os impactos
socioambientais provocados
pela pratica do plantation ao

longo da historia da colonizagao

portuguesa no territério
brasileiro.



Orientac0es didaticas IV
(Itaborai)

IV.1.b/IV.3.c. Identificar algumas
caracteristicas culturais e a
origem das principais etnias
africanas transladadas para o
Brasil.

IV.4.a. Apontar as principais
formas de resisténcia a
escravidao; incluindo a existéncia
de quilombos em Itaborai.
IV.1.e/1V.3.a/1V.4.b. Reconhecer
a importancia de determinadas
sociedades africanas e indigenas
na formacao sociocultural
brasileira.

IV.5.a. Compreenséo da
longevidade historica do trabalho
escravo em nosso pais e sua
permanéncia em formas analogas
na sociedade brasileira dos dias
atuais.

IV.222 Identificar os impactos
socioambientais provocados
pela colonizagéo portuguesa a
partir da pratica do plantation.
IV.1 Apresentacdo do tema
colonizag&o do Brasil atraves de
slides que conjuguem exposicao
oral, fotografias de artefatos
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escravismo antigo e a servidao
medieval.

2.c.b. Analisar 0os mecanismos e
as dindmicas de comércio de
escravizados em suas diferentes
fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as
regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.
3.a. Discutir as razdes da
passagem do mercantilismo para
0 capitalismo.

IV.6.a.1. Mediacao didatica de
trechos das obras “A ferro e
fogo” de Warren Dean e “Um

22 N&o ha um Contetido do Eixo Tematico IV que englobe essa Expectativa de Aprendizagem.
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culturais e trechos de filmes, sopro de destruicdo” de José
novelas ou séries sobre esse Augusto Padua.

tempo historico. Sugere-se a
utilizacao de trechos editados e
cenas que explicitem algum
episodio histdrico em especial ou,
simplesmente, os valores
culturais, habitos e modos de vida
das pessoas na génese da
sociedade brasileira.
IV.4.a.l/1V.5.a.1. Apresentacao de
filmes e/ou musicas que abordem
a tematica da escraviddo do negro
com o objetivo de despertar nos
alunos o debate sobre Racismo,
resisténcia escrava, as diferentes
culturas africanas e a violéncia
contra 0S negros em nossa
sociedade.
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ANEXO 11

O Diéario de Campo de producéo do espaco de educacéo paraescolar denominado

Projeto Casa Verde Socioambiental em imagens.

Figura 1 — estado do local. 17.abr.21 Figura 2 — demarcacédo da &rea da maquete 17.abr.21

Figura 3 - ruinas do antigo cativeiro de galos de um antigo inquilino. 12.jun.2019
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Figura 4 - demarcacéo da Maquete. 08.mai.2019 Figura 5 - materiais para iniciar as atividades. 02.jul.2019

Figura 6 - demolic&o das ruinas do cativeiro dos galos. 02.jul.2019
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Figura 7 - poda da mangueira. 02.jul.2019

Figura 8 - antiga fita cassete. 02.jul.2019
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Figura 9 - restos de materiais de construcdo foram utilizados para aterrar e preparar o espaco da cal¢ada da
fachada externa. 03.jul.2019

Figura 10 - uma das quatro "quartinhas" encontradas na reforma do espaco. 09.jul.2019
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Figura 11 - preparacdo dos canteiros da futura Horta Ecopedagdgica. Peneiramos e adubamos a terra que
formaram os quatro canteiros internos. 09.jul.2019

Figura 12 - ossada encontrada no preparo do espaco. 24.jul.2019
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Figura 13 - primeira versdo dos canteiros da Horta Ecopedagdgica, escorados com 0s troncos que
extraimos da poda da mangueira. O método néo deu certo porque elas entraram em processo de decomposicao
rapidamente. 14.ag0.2019

Figura 14 - primeiras mudas plantadas no Projeto Casa Verde Socioambiental nos canteiros que destinados a
educacdo socioambiental. 04.set.2019
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Figura 15 - instalacéo da tela de sombreamento para proteger as plantas dos Canteiros Internos de Educacao
Socioambiental. 11.set.2019

Figura 16 - inicio do plantio nos Canteiros de Historia Socioambiental. Professor Pedro plantando laranjeira.
18.set.2019
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Figura 17 - plantio da muda de café no Canteiro da Historia Socioambiental. 18.set.2019

Figura 18 - cana-de-agucar.19.set.2019 Figura 19 - pau-brasil. 09.0ut.2019
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Figura 22 - preparo do Canteiro da Diversidade e do espago da Maquete Viva Modelavel. 25.0ut.2019
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Figura 24 - primeira versao dos canteiros internos da Horta Ecopedagdgica. 10.nov.2019
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Figura 25 - Projeto Jardim Suspenso Comestivel com alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental. Naquele
momento, instalaram a primeira versdo do projeto na Casa Verde Socioambiental. 28.nov.2019

Figura 26 - instalag&o do portéo de entrada do Projeto Casa Verde Socioambiental. 18.jan.2020
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Figura 28 - imagens do alagamento da Horta Ecopedagdgica. 03.mar.2020
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Figura 29 - abacateiro. 06.jun.2020 Figura 30 - inicio das obras na Cabana Acerola. 24.0ut.2020

Figura 31 — segunda versdo da Horta Ecopedagdgica com cercas de madeira e canteiros cimentados. 11.jun.2020



188

Figura 32 - portal de entrada da Maquete Viva Modelavel. 25.jun.2020

Figura 33 - primeira versao dos canteiros internos da Horta Ecopedagdgica com as cores das legendas do roteiro,
24.jul.2020
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Figura 34 - inicio da preparacao da primeira versao da Cozinha Socioambiental. 27.jul.2020 - Figura 35 - portal da
Cozinha Socioambiental/Cantinho Eco-reflexivo. 24.0ut.2020

Figura 36 - primeira pintura dos muros e dos canteiros externos feitos com cal e corante violeta. 29.jul.2020
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Figura 37 - vista da fachada do Projeto Casa Verde Socioambiental. 05.set.2020

Figura 38 - inicio de construcéo do espaco da Maquete Viva Modelavel. 28.set.2020
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Figura 40 - construcdo do fogdo/forno a lenha da Cozinha Socioambiental/Cantinho Eco-reflexivo. 19.nov.2020 -
Figura 41 - Canteiro externo da goiabeira e vista parcial da Area de Recepg¢éo. 23.nov.2020
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Figura 42 - inicio das pinturas na Sala de Estudos e Reunides. 26.jan,2021

Figura 43 - Construgdo de armario para a Sala de Estudos e Reunides. 09.abr.2021
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Figura 45 - vista dos fundos da Casa Verde Socioambiental. 08.jul.2021
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Figura 46 - terceira versao dos canteiros internos da Horta Ecopedagdgica, acrescido do

Canteiro do Boldo do
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ANEXO 111

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - UFF
INSTITUTO DE HISTORIA - IHT
AUTORES: Carolline Mello, Gabriela Alves, Ingrid Job, Isaac Pinto, Luciana Santos e
Natalia Pinheiro
PROFESSOR: Rodrigo de Almeida
TURMA: 6° ano do Ensino Fundamental 11

ORIENTACAO: Marcus Marques

DISCIPLINA: Pesquisa e Pratica Educativa IV

ESCOLA: E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro

EXPOSICAO ONLINE

DEFINICAO DE TEMA E CONTEUDO A SER TRABALHADO

UNIDADE TEMATICA: A invencdo do mundo cléssico e o contraponto com outras
sociedades.

CONTEUDO: Povos originarios no Brasil.

TEMA: A relacdo entre povos originarios e 0 meio ambiente.

HABILIDADES: (EF06H107) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas sociedades.

(EF06H108) Identificar os espacos territoriais ocupados e 0s aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides

brasileiras.
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ANALISE DE CONTEUDO

Os povos indigenas originarios do atual territdrio brasileiro e seus habitos

culturais e sociais

O conteldo selecionado para a realiza¢do das atividades & Os povos indigenas
originarios do atual territério brasileiro e seus habitos culturais e sociais, no que a
escolha envolveu conversas com o prof® Orientador do estagio e levou em consideragédo
0s conteidos programados para a turma do 6° do Ensino Fundamental Il da escola em
questdo. Para a producdo do material serdo estabelecidas intercessdes entre o contetdo
selecionado e a temética proposta: a relacéo entre povos antigos e 0 meio ambiente. Nesse
sentido, o presente trabalho objetiva apresentar uma analise do contetldo em didlogo com
as diretrizes curriculares do municipio de Itaborai e com a BNCC. Oferecemos, portanto,
contextualizacGes dos materiais, um reconhecimento do conteido e o0 modo como ele é
abordado, e propostas de intervencao no cotidiano escolar a partir de materiais adicionais

utilizados pelo professor e da exposicao do estagio.

CONTEXTUALIZANDO OS DOCUMENTOS

A BNCC, Base Nacional Comum Curricular, € um documento normativo que
funciona como referéncia nacional obrigatdria para a elaboracao dos curriculos escolares
para o Ensino Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em primeiro lugar, cabe

aqui discutir a producao do documento e as intencdes por tras de tal producao.

Os debates que concernem o desenvolvimento de uma base curricular nacional
para a educacdo brasileira ndo sdo recentes. Desde a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes Bésicas (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), as discussdes curriculares ocupam um espaco
importante no campo da educacdo como um debate fundamentalmente politico, onde
diversos fatores e demandas dissidentes estdo inseridos. A Base Nacional Comum
Curricular como meio de alcance da fixacdo de conteudos que j& vinha sendo discutida

foi colocada em pauta, em 2014, pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Segundo Ferreira & Penna, “recuperar a trajetoria da BNCC permite, portanto,

jogar luz as escolhas politicas que descartaram um documento (2014) e seus realizadores
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para langar outra formulacao” (2018 , p. 11). Assim, cabe questionar a quem interessa a

BNCC.

A nova BNCC, fruto da terceira versdo do documento, acaba limitando muito o
professor a realizar um ensino de Historia Critica. Isso pois, a atual versdo realiza “[...]
uma abordagem conservadora da historia, cronologica, quadripartite, que mantém
distante o aluno do processo histérico brasileiro [...]” (FERREIRA & PENA, 2018, p,13).

Por perpetuar a historia tradicional, as minorias € a histéria regional ndo tem lugar.

Outro fato limitante é a organiza¢do do conhecimento em codigos sequenciais,
que delimita exatamente o que o professor deve trabalhar em sala de aula, restringindo
importantes debates entre 0 passado-presente. Ferreira & Pena (2018) apresenta, por
exemplo, a limitacdo da habilidade EFO8HI14, que restringe a questdo de terras ao
periodo imperial, impossibilitando o professor ampliar o debate da Lei de Terras (1850)
de modo a trazé-lo para os dias atuais, com a permanéncia dos grandes latifandios; narrar
a luta realizada pelo MST e outros movimentos sociais. Logo: “o processo critico-
reflexivo da Historia, essencial para a formacdo da cidadania, perdera espaco para a
educacdo bancaria” (FERREIRA & PENA, 2018, p.15), onde ndo ha espago para a
reflexdo; onde a liberdade do professor é limitada a cddigos de habilidade e competéncias;

onde a interdisciplinaridade ndo tem espaco.

Além da BNCC, outro documento pertinente para a analise é o Referencial
Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de Itaborai, aprovado em 2020 para
orientar as escolas integrantes do Sistema Municipal de Ensino e publicado em 2021. O
documento foi desenvolvido com a intencdo de ampliar e auxiliar a aprendizagem dos
estudantes, e parte da nocao de que nao “ha teorias prontas para aplicacdo em sala de aula,
entendendo o curriculo como sendo as préaticas vivenciadas pelos envolvidos na dinamica
escolar, considerando tanto o conhecimento cientifico quanto as percepcdes emergentes
da praxis” (ITABORAI, 2021, p. 17). Em paralelo com os apontamentos normativos da
BNCC, o documento produzido por via do incentivo da Prefeitura Municipal de Itaborai
pretende auxiliar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas salas de aula através da
contextualizacdo com a realidade dos alunos, das escolas e dos docentes pensando, por
exemplo, no viés da Historia local. Segundo o documento:

A vinculagdo das habilidades, tal como apresentadas pela BNCC, por si s6, ndo

constitui algo ruim. Todavia, como educadores, sabemos que tais avaliagdes ndo
se configuram como medida do saber, sobretudo quando estdo atreladas a
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avaliacOes externas. Cada aluno e escola possuem suas especificidades e seu
préprio tempo de aprendizagem. [..] Faz-se necessario, mais uma vez
apontamos, a formacao do aluno critico, com consciéncia histérica, a fim de
construir sua identidade historico social; percebendo, os contelidos referentes as
experiéncias do passado, mas também os usos sociais que sdo feitos desses
contetidos. (ITABORAI, 2021, p. 585-86)

Ainda, é importante pontuar o préprio contexto de implementacdo do documento.
O texto foi pensado e redigido em meio a pandemia do Covid-19, o que permitiu uma
reflexdo sobre formas e limites da educacdo a distancia e, em meio as questdes do
presencial/online, a conclusdo foi de que o diferencial ¢ o “paradigma educacional, que
ndo deve estar centrado na pedagogia da transmissdo”, e por isso o Ensino de Historia,
especificamente, seja online ou presencial, “deveria trilhar o caminho da autoria e da
cocriagio” (ITABORAI, 2021, p. 586). Neste sentido, defendem que

Unimos a proposta da BNCC para Historia, & estrutura e as concepg¢des dos
Referenciais de Itaborai, com Expectativas de Aprendizagem, Eixos Tematicos
e OrientagcBes Didaticas, apontando sempre o respeito a autonomia de
professores e alunos da rede municipal de Itaborai. ITABORAI, 2021, p. 587)

O CONTEUDO E O LIVRO DIDATICO

Tendo essas questdes iniciais em mente, responsaveis por situar os documentos

que utilizaremos como viés da analise, focaremos a atencdo nas propostas do material e

nas normas curriculares que concernem a disciplina de Histéria. Segundo 0s

apontamentos da BNCC, o contetdo de Os povos indigenas originarios do atual

territdrio brasileiro e seus habitos culturais e sociais esta posicionada como componente

da Unidade Temaética ‘A invengcdo do mundo cldssico e o contraponto com outras
sociedades’, N0 que estdo implicadas as seguintes Habilidades:

(EFO6HI05): Descrever modificacGes da natureza e da paisagem realizadas por

diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos indigenas originarios

e povos africanos, e discutir a natureza e a l6gica das transformacgdes ocorridas.

(EFO6HI08): Identificar os espagos territoriais ocupados e 0s aportes culturais,

cientificos, sociais e econémicos dos astecas, maias e incas e dos povos
indigenas de diversas regides brasileiras. (BRASIL, 2018, p. 421)

Além disso, o Referencial Curricular de Itaborai sugere as seguintes questdes para
lidar com o conteddo: dentro dos grandes temas O Surgimento da Vida e da Humanidade
e Cultura, Poder e Sociedade, os eixos tematicos mobilizados sdo A pré-histéria da
América e do Brasil e os sitios arqueoldgicos brasileiros, Os povos dos sambaquis e Os

povos indigenas originarios do atual territorio brasileiro e seus habitos culturais e
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sociais. O que é abordado como Habilidades na BNCC no documento aparece como
Expectativa de aprendizagem, sendo estes correspondentes. J& as orientacdes didaticas
para abordagem do contetdo, baseadas nas Expectativas de aprendizagem, sao as
seguintes:
1) Valorizacdo da leitura de textos que destaquem os aspectos culturais e crengas
compartilhadas por esses povos. 2) Visitacdo e/ou promogdo de atividades
ao/sobre o Parque Paleontologico de Sdo José de Itaborai, como meio de
valorizacdo do patriménio cultural local. 3) Utilizacdo de filmes como um
mecanismo privilegiado para inserir o educando num tempo histérico distante,
revelador de contextos e conjunturas especificas, bem como de aspectos
culturais como habitacdo, indumentaria, comportamentos e valores de uma
época. O filme deve ser apresentado também como um artefato cultural,
produzido num momento histérico especifico, segundo interesses e visdo de
mundo de individuos ou grupos. 4) Apresentacdo de imagens representativas da
cultura antiga, produzidas no seu préprio tempo ou em épocas posteriores como,
por exemplo, imagens da cultura greco-romana produzidas durante o

Renascimento. 5) Visitacdo ao Museu Nacional de Belas Artes do Rio de
Janeiro. (ITABORAI, 2021, p. 590)

Em vista disso, apontamos aqui a importancia da contribuicdo do material
produzido pelo Municipio de Itaborai por oferecer aos estudantes propostas diferenciadas,
como visitas a locais que oferecem sentido aos conteudos que estdo sendo abordados a
partir da perspectiva da Historia local, que torna o processo de ensino mais palpavel para
os alunos - apesar da realidade pandémica que impossibilita as visitas, encaramos essas
recomendacdes didaticas como uma contribuicdo relevante e necessaria. O documento
ainda funciona no preenchimento das lacunas da BNCC que, por ser um documento
normativo nacional, ndo da espaco para questdes mais especificas como as que

encontramos no Referencial Curricular de Itaborai.

A partir desses apontamentos, direcionamos a atengdo para o material didatico
disponibilizado. O livro didatico utilizado na E.M. Promotor Luis Carlos Caffaro, pelo
professor Marcus Marques faz parte do Projeto Arariba da Editora Moderna. O livro de
Histéria Arariba Mais do 6° ano do Ensino Fundamental propde-se a auxiliar no
desenvolvimento das habilidades essenciais para uma formacéo critica, a oferecer uma
abordagem interdisciplinar dos componentes curriculares e a valorizar as fontes primarias
como ferramentas pedagogicas de aprendizagem. O contetdo selecionado se insere na
Unidade Il: Modos de Vida e Modificagdes da Natureza, no Capitulo 4: Modos de vida
na Ameérica: povos do atual territdrio brasileiro, estruturado da seguinte forma: 1) Os mais
antigos habitantes do atual Brasil; 2) Os povos sambaquis; 3) Os povos ceramistas; 4) Os

sitios de Lagoa Santa e Sdo Raimundo Nonato.
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Em primeiro lugar, entendemos como importante pontuar a superficialidade no
tratamento do conteldo, o que ja é explicitado na quantidade de paginas reservadas ao
capitulo, cinco. Em uma perspectiva comparada, apontamos para a abordagem
eurocéntrica na composicao do livro, que direciona maior atencdo para gquestées que se

distanciam da realidade e localizagdo do aluno.

Existe, portanto, uma desvalorizacdo da prépria historia do Brasil e dos povos
originarios brasileiros - ndo vemos, por exemplo, os diferentes povos tupis. Na
abordagem dos dois povos presentes no capitulo, os ceramistas e sambaquis, o enfoque é
também extremamente artificial e ndo expde as questdes socioambientais, culturais e
econdmicas que se relacionam com os seus modos de viver. A atencdo oferecida aos sitios
de Lagoa Santa e S0 Raimundo Nonato se apresenta como interessante, a medida que
discute o estudo de esqueletos humanos do Brasil pré-histérico, as pesquisas cientificas e

hipbteses de pesquisadores da area.

Outra questdo importante a ser destacada € a utilizacao de imagens. As fotografias
presentes no capitulo aparecem sem contexto, o0 que gera dificuldades para o professor
trabalhar com essa linguagem de uma forma mais aprofundada, e por isso as imagens
passam a funcionar como mera ilustracdo, seja para chamar a atengdo dos alunos ou
somente para preencher as paginas. Como exemplo, a imagem fotografica da pintura
rupestre aponta que sdo responsaveis por oferecer “valiosas informagdes sobre o modo
de vida dos povos que habitaram o local nesse periodo”, quais sdo essas informagdes? O
gque a imagem nos comunica sobre os povos antigos? Além disso, o Unico mapa
apresentado no capitulo, que ocupa meia pagina, promove a localizacao espacial dos sitios
arqueoldgicos e sambaquis no Brasil, e diferente das outras imagens possui legenda

razoavelmente explicativa.

As atividades sao alvos de critica ndo s6 do grupo mas também do Prof. Marcus,
orientador do estagio, que aponta para a dificuldade de desenvolver algumas propostas
com as criangas do 6° ano. Por ultimo, apontamos que seria interessante o oferecimento
de outros materiais/ferramentas para que 0s alunos consigam pesquisar mais sobre o
assunto, ou mesmo materiais ‘extras’ como dicas e propostas de reflexdes que aparecem
em alguns livros didaticos que encontramos. O livro Arariba Mais ndo oferece esse aporte,

0 que poderia funcionar como um aprofundamento posterior do contetdo.
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Como pontuado no inicio, o conteido é demasiadamente superficial, o que
dificulta que de fato atendam as Habilidades propostas no documento da BNCC. Apos a
analise do material, entendemos que a Habilidade EFO6HIO5 ndo foi plenamente
alcancada: de forma bastante superficial foram descritas algumas modificacGes da
natureza, mas ndo foram abordadas as naturezas e a légica por tras dessas transformacées
ocorridas, 0 que pontuamos na critica sobre o desenvolvimento falho das questbes

relacionadas ao modo de vida dos dois povos

A Habilidade EFO6HI08 também néo foi completamente empreendida: o material
ndo traca 0s espacos territoriais ocupados dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras para além do mapa apresentado, que também ndo se apresenta como uma fonte
de informagdo completa sobre diferentes povos. Ainda, os aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos de tais povos também ndo foram mapeados ao longo do capitulo.
Se em certa medida podemos identificar a abordagem superficial dos aportes culturais,
cientificos e sociais dos dois povos apresentados, a perspectiva econdmica ndo aparece

na discussao.

Para finalizar, cabe aqui uma critica a propria Habilidade EFO6H108. Entendemos
como pertinente a substitui¢ao da categoria ‘social’ para a categoria ‘socioambiental’,
visto que o modo de viver e 0 modo de relagdo que os seres humanos originarios
empreendiam estd diretamente relacionado com o meio natural em que viviam e as
condigdes que esse meio os oferecia. Por exemplo, os povos sambaquis utilizavam os
materiais organicos pois estes estavam a disposicdo, assim como 0S povos ceramistas
construiram sua pratica na producdo ceramica porque 0s meios naturais para isso estavam
disponiveis a eles. Nesse sentido, pontua-se que a perspectiva que leva em consideragédo
as questOes ambientais seria extremamente relevante para a abordagem e compreenséo
do conteddo. E nesse sentido que se desenvolvem as ferramentas pedagdgicas particulares

do professor e a proposta de intervencdo do grupo, ambos discutidos na subsequéncia.

O CONTEUDO E AS FERRAMENTAS PEDAGOGICAS DO PROFESSOR

O material utilizado pelo professor Marcus tem por objetivo aproximar sua
pesquisa sobre Historia Ambiental da sua pratica docente. O material tem por base o

capitulo 2 “A primeira leva de invasores humanos” do livro A ferro e fogo: a historia e a
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devastacdo da Mata Atlantica brasileira do historiador Warren Dean, e a estratégia
utilizada pelo professor para a transposicao didatica é a transformacdo em narrativa do
conteddo do livro. A leitura se torna mais suavizada pela sua reelaboracdo em forma
narrativa, produzindo um envolvimento dos alunos que leem. Um outro recurso que o
professor se disple, e que € de tamanha importancia para o seu projeto num geral, é o de

sensibilizagdo a partir de um uso imaginativo da historia.

Na utilizagdo deste capitulo, o professor ird focar nas rela¢fes que as populagdes
indigenas empreenderam com o0 meio ambiente antes das invasdes europeias. Além disso,
daria atencdo aos aspectos antropoldgicos ligados a cultura como um todo e a tecnologia
de sua cultura material, em especifico. Colocando em cena a relacdo indissociével entre

humanidade e natureza, que carece centralidade no livro didatico.

Todo material produzido pelo professor Marcus invariavelmente tem de seguir
algumas regras da escola, tais como, ndo ultrapassar a faixa de quatro paginas, ndo ter
imagens, além da impressdo ter uma qualidade baixa, o que dificulta a leitura e a
realizacdo dos exercicios propostos. E essa situagcdo sé acontece quando a escola possui

folhas disponiveis para a impressdao do material de todos os professores.

Como mencionado anteriormente, o professor faz uso de uma transposicédo
didatica no material paradidatico, com um senso bem diferente do livro didatico, contudo,
por causa de todas as limitacdes impostas pela escola, o material precisa ser curto e
conciso. O professor faz uso de conceitos chaves durante o texto, e ao final, exercicios

sobre a matéria apresentada.

PROPOSTA DE INTERVENCAO: A EXPOSICAO

Trés questdes se apresentam como centrais & proposta de intervencdo na
abordagem com o contetido Os povos indigenas originarios do atual territério brasileiro
e seus habitos culturais e sociais que propomos aqui, e que serdo desenvolvidas através
da Exposigdo para a turma do 6° ano do Ensino Fundamental: a ludicidade, a mobilizag&o

de diferentes linguagens e a relagdo com o Meio Ambiente.

A proposta intenciona suprimir as lacunas existentes entre as diretrizes

curriculares e os contetdos do livro didatico, servindo também como material auxiliar
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para a abordagem do Prof. Marcus, junto ao material paradidatico produzido pelo mesmo.
Nesse sentido, objetivamos construir uma exposicdo que dialogue com a realidade dos
alunos a partir da perspectiva da Histdria local e também de didlogo com as questdes
existentes na sociedade atual. Assim, propomos alargar o estudo dos povos originarios no
Brasil a partir de uma abordagem aprofundada sobre o povo ceramista, 0 povo sambaquis,
0S povos tupis e o0 povo kuhikugu, levando em consideragéo as trés questdes expostas

acima.

REFERENCIAS
BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

ITABORAI. Referencial Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de Itaborai.
2021.

FERNANDES, Ana Claudia (Org). Arariba Mais: Historia 6° ano, manual do professor.
1. ed. Séo Paulo: Moderna, 2018.

FERREIRA, Rodrigo de Almeida; PENNA, Fernando. O trabalho intelectual do professor
e a BNCC: Préticas de historia publica frente a BNCC e ao ESP. In.: ALMEIDA, Juniele;
MENESES, Sonia. (Orgs.). Historia Publica em Debate: Patriménio, educagdo e

mediacgdes do passado. S&o Paulo: Letra e Voz, 2018.



204

CURADORIA PPE IV

RAIZES TUPIS: AS RELACOES ENTRE OS HUMANOS E A NATUREZA

O conteudo selecionado para a realizagdo das atividades é Os povos indigenas
originarios do atual territorio brasileiro e seus habitos culturais e sociais, no que a
escolha envolveu conversas com o prof® Marcus Marques e levou em consideracdo os
contetdos programados para a turma do 6° do Ensino Fundamental 1l da escola em
questdo. Na intencdo de suprimir as lacunas existentes entre as diretrizes curriculares e 0s
conteudos do livro didatico, e com o intuito de auxiliar a abordagem do Prof. Marcus em
sala, a proposta de exposicao de titulo “Raizes Tupis: as relagdes entre os humanos e a
natureza” pretende estabelecer relagdes entre o conteldo, a questdo da ludicidade, a
mobilizacdo de diferentes linguagens e o Meio Ambiente. Essas relacdes, por sua vez,
serdo estabelecidas através da perspectiva da Historia local e do Tempo presente,
dialogando com a realidade dos alunos. Dessa forma, dos povos originérios foram
selecionados 0s povos tupi-guarani para compor a exposi¢do; que serdo abordados em
trés diferentes salas que serdo responsaveis por apresentar o conteddo através das

imagens, do audiovisual e da literatura.
SOBRE O TEMA

Reconhecemos a importancia da Historia Local como método pedagdgico de
estimulo da apreensdo histdrica e geografica em alunos dos primeiros anos escolares.
Refletindo sobre a importancia da disciplina Histéria no ensino basico, chegamos a
conclusdo que se entender como sujeito histérico e entender sua propria cultura e
individualidade a partir do “outro”?3, chegamos a conclusdo de que a memoria toma um
lugar importante no aprendizado. Barros defende que a memdria se faz importante pela
construcdo da identidade. Sendo assim, essa vertente da histéria valoriza a memoria local
e recupera o sentido de integracdo do individuo com seu primeiro lugar na sociedade - a
regido onde vive, seu primeiro local de interagGes espaciais e sociais. Nasce, assim, um
sentimento de proximidade entre o aluno e a histéria. Dessa forma, a introducdo da
historia local sera usada neste trabalho como uma estratégia pedagogica ndo apenas

voltada a valorizagcdo dos povos e da historia local, mas de inserir esses alunos em um

2 BARROS, 2012, p. 71-72.



205

contexto histdrico e social mais profundo de forma inclusive a criar raizes que ajudardo
no entendimento de outros contetidos mais pra frente, uma vez que ajuda na compreensao
de temporalidades historicas, através da apreensdo inicial da espacialidade-temporalidade
curtas que abrem portas para a compreensdo de outras espacialidades-temporalidades, de

acordo com o autor Carlos Henrique Farias de Barros?,

Para além dessa questdo, frisamos a importancia da Educacdo Ambiental no
ensino bésico. Aliada a Historia Local, iremos explorar as potencialidades da Histéria
Local aliada a Educacdo Ambiental. A Histéria Ambiental, que tem como propdsito
analisar a influéncia do mundo biofisico na existéncia humana, bem como os impactos
humanos nesse ambiente, busca a compreensao das interagdes entre as sociedades e o
ambiente - que, para Donald Worster, ndo se trata de uma relagdo de danos, e sim de
modificagdes, uma vez que a relacdo individuo Xx sociedade x ambiente ndo é
necessariamente danosa. A maior preocupacdo dessa vertente historiografica é a
valorizacdo e manutencdo de todas as formas de vida, ndo apenas voltadas a conservagdo
da natureza, mas a propria vida, conectando ambiente e ser humano como um sé, em

detrimento da ideia de duas esferas distintas que ndo se encontram.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental a ser implementada no ensino bésico deve
visar ndo s6 uma maior conexao e compreensdo individuo x ambiente, mas desenvolver
uma consciéncia critica sobre a relacdo entre o individuo e principalmente, entre o
coletivo e 0 meio ambiente. Para isso, deve envolver as esferas politicas, econémicas,
culturais e naturais, de forma a levar uma apreensdo ampla de diversas facetas dessa

interacdo. Para Pedro Fernando da Rocha,

A Educacdo Ambiental é uma temética de grande importancia, pois esta
imbuida de valores que ultrapassam o mero respeito pelo ambiente.
Atravessa a cidadania, o respeito pelo proximo, pelas diferengas intra e inter-
espécies. E um conhecimento orientador do modo de estar e lidar com o
mundo (2011, p. 44).

Assim, a Educacdo Ambiental deve criar uma consciéncia capaz de refletir e
tomar decisfes deliberadamente baseadas em consideracoes éticas e de interesse coletivo,
incentivando uma formacao cidada e potencialmente gerando uma relacdo adequada entre

a existéncia humana e o mundo biofisico. Com isso, pretendemos trazer a tematica

242012, p. 69-73.
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importante da relagdo entre seres humanos e mundo biofisico em um contexto mais

aproximado da realidade dos alunos para quem este projeto € voltado.

Considerando ainda as diferentes individualidades, coletividades e povos com
diferentes habitos, praticas e sistemas de producdo, que interagiram e ainda interagem
com a natureza, decidimos fazer um recorte necessario para o melhor aproveitamento do
projeto. Levando em conta a importancia da introducdo do estudo da Historia e das
culturas indigenas no ensino bésico, nosso enfoque serd os povos tupis. A intencdo é
realizar uma analise mais aprofundada das relacdes que esses povos mantinham com o
mundo natural a sua volta. A tematica indigena foi escolhida principalmente levando em
conta a relagdo do ensino de Historia com a interrupcdo de uma educacao retrograda e
carregada de estereétipos, que limitam povos indigenas a uma s6 cultura, habitos

similares, uma Unica estética e vivéncia. Em Pedro da Rocha,

Acreditamos que a discussdo e a inclusdo das tematicas étnico-raciais e, em
especial, da questdo indigena na formacdo de professores de Histdria
instrumentalizaria esse profissional docente & percepcdo das ideologias e
esteredtipos disseminados pela midia e pelos diferentes materiais didaticos
disponiveis, e, dessa forma, podera contribuir para “desmistificar valores
particulares que os curriculos escolares e o0s discurso sociais tentam tornar
gerais ou hegemonicos” (DUPRET; VIEIRA, 2013, p. 51 apud BEZERRA,
Ricardo, 2014, P. 126).

Sendo assim, para essa exposicdo privilegiaremos temas voltados
principalmente as intervengdes na natureza realizadas por parte dos povos indigenas -
com enfoque principal nos povos tupis - que ali residiam, com atencdo aos temas ligados
a historia ambiental de Itaborai. Através de linguagens e recursos didaticos variados,
apresentaremos aos alunos uma visdo mais profunda da vivéncia tupi-guarani na regido
de Itaborai. Nossa exposicdo tratard de assuntos relacionados a cultura ceramista
pertencente a esses povos, bem como suas relagdes com a flora local, principalmente no
que diz respeito a alimentacéo, e suas concomitantes relacbes com o espaco geografico e
a paisagem, resgatando ainda a visdo de Simon Schama?®, que defende que a paisagem,

antes de natureza, representa a cultura, sendo repleta de significados simbolicos que

25 SCHAMA apud FERRI, 2017.
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durante séculos sdo construidos e reconstruidos - sempre alterado para acompanhar

transformacg6es continuas nas sociedades.
SALA 1: IMAGENS

A escolha da linguagem imagética na constru¢do da Exposicdo de titulo “Raizes
Tupis: as relagdes entre os humanos ¢ a natureza” deve-se a trés questdes consideradas
centrais. A primeira é baseada na propria critica ao material didatico utilizado na E.M.
Promotor Luiz Carlos Caffaro pelo professor Marcus, no que foi possivel observar que se
tratando do contetdo selecionado, as imagens funcionam mais como meras ilustracoes
no livro didatico do que qualquer outra coisa. Sem contexto oferecido, o docente vé
dificuldades em trabalhar com essa linguagem de uma forma mais aprofundada, o que faz
com que essas imagens — que reconhecemos serem de extrema relevancia quando
questionadas com intencdo — ocupem apenas o papel de preencher o livro didatico, e ndo

questionar e somar ao contetdo.

O segundo ponto que fortalece a escolha do suporte imagético é referente aos
materiais paradidaticos e a realidade da Escola em que o professor leciona. Como descrito
na andlise anterior, na producdo do material de apoio o professor Marcus deve seguir
algumas regras, e dentre elas, a proibicdo das imagens no documento paradidatico é a
relevante aqui. Impedido de trabalhar com imagens por questdes técnicas da escola,
referente a impressdo do documento, o professor fica limitado apenas as imagens contidas
no livro didatico, o que ja pontuamos como sendo falhas na prética. O terceiro ponto é o
da defesa de que imagens séo ferramentas importantes e indispensaveis na intermediacao
do Ensino de Histdria, abrindo novas possibilidades de compreensdo quando utilizadas
com intencdo e direcionamento. Essa serd a questdo desenvolvida nos debates

subsequentes.

Assim, explicitando as questes que levaram a escolha da linguagem imagética
como componente da Exposi¢cdo, focaremos nossos esforcos para o debate acerca da
utilizacdo de imagens no Ensino da Historia e sua contribuicdo para a construcdo do
conhecimento a partir de reflexdes realizadas de antemdo pelo professor, no que é
necessario conhecer o contexto da imagem, e posteriormente junto com os alunos em sala,
num movimento dialdgico e pratico de investigacdo do conteudo histérico, considerando
que a aprendizagem requer movimentos reciprocos entre alunos e professores. Dessa

forma, é necessario que o professor seja responsavel por mediar o contato dos alunos com
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as imagens e ndo apenas transmitir em outro individuo uma leitura individual e particular
de uma determinada imagem (MOLINA, 2007).

A utilizagdo dos recursos visuais em materiais didaticos e paradidaticos tém se
apresentado, recorrentemente, como objetos que servem a um unico propésito: chamar a
atencdo dos alunos. Fortalecemos que a partir da perspectiva do presente trabalho os
recursos visuais de diferentes tipos — aqui em foco as imagens — se apresentam como
importantes ferramentas de ensino. N&o tiramos de discusséo a questdo atrativa, a
Exposicao que possui como destinatario alunos do 6° ano do Ensino Fundamental precisa
ser de fato atrativa e ludica, cativando a atencdo do aluno, mas também precisa ir além
disso e, por isso, 0s seus usos precisam ser dotados de intencionalidade pedagdgica
(GUEDES e NICODEM, 2017). Assim,

Ao inserir as imagens como fonte de ensino/aprendizagem deve-se ter ciéncia
de que elas possuem duas versdes para o aluno: a de ilustracéo e a de transmisséo
de informagéo, pois seu uso de maneira adequada transforma o aluno, antes

somente receptor de informacéo, em um criador de opinido. O aluno que aprende

a analisar as imagens e compara-las com outros materiais de uso estratégico,
certamente estd produzindo conhecimento (GUEDES e NICODEM, 2017, p. 2,
grifo nosso).

As imagens precisam ser problematizadas e contextualizadas. Assim, o potencial
das imagens se expande quando o exercicio de leitura se faz presente na abordagem das
imagens como conteidos de ensino. Perguntas como Quando? Quem? Onde? Como? Para

quem? Para qué? Por qué? sdo centrais durante o contato com as imagens em sala de aula.

Como pontuado, uma das dificuldades na utilizacdo das imagens é quando 0s
questionamentos sdo deixados de lado e os sujeitos envolvidos no Ensino de Historia —
professores e alunos — aceitam a suposta autoridade da imagem como um fim em si dos
acontecimentos histdricos. Pontuamos, portanto, que (re)conhecer o contexto historico e
questionar o objeto contido na imagem abre um leque extenso de possibilidades para o
processo formativo dos alunos, e ainda evitam a reproducéo de estereotipos e convengoes
sociais tradicionais (COELHO, p. 192). Pelas questdes apresentadas e relevancia
atribuida as narrativas visuais no Ensino de Historia, defendemos a importancia da
formagdo de professores e historiadores atentos e familiarizados com fontes

iconograficas.
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Justificada a escolha das imagens como recurso e mediador cultural selecionado
na composicdo da Exposicao “Raizes Tupis: as relagdes entre os humanos e a natureza”,
objetivamos que a utilizacdo de imagens na proposta possa demonstrar para os alunos
que, a partir de imagens diversas, podemos estabelecer dialogos frutiferos através dos
questionamentos propostos junto a elas. A utilizagdo das ferramentas visuais faz com que
o aluno “encontre uma nova maneira de pensar e entender a histdria [...] que ndo seja
meramente ilustrativa e nem substitua o professor, mas, que seja um momento critico e
reflexivo de aprofundamento da historia” (GUEDES e NICODEM, 2017).

A simples transmissdo de conteudo, tradicional no Ensino de Historia, é aqui
transformada por intermédio das imagens como ferramentas para pensar a realidade
criticamente e inter-relacionar diferentes conhecimentos. Na Exposicdo destinada aos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, a imagem ndo fala por si s, e sua compreensdo
ndo é instantanea. Assim, oferecemos uma selecdo de materiais imagéticos com
conteldos contextualizados e problematizados com a intencdo de alcancar suas
potencialidades para que, de fato, atuem como ferramentas de comunicagdo pedagdgica.
Sobre as imagens, segundo Molina, é necessario “situar no tempo e no espago a passagem

e a agdo de homens e mulheres.” (MOLINA, 2007, p. 28)

Assim, referente ao contelldo dos tupi-guarani, trabalharemos com as imagens
dentro de trés linhas centrais a exposicdo: plantas alimenticias, cultura ceramista e a
natureza/paisagem. Trabalharemos a partir de uma perspectiva decolonial, com imagens
sobre a cultura indigena na intencdo de romper com uma histéria eurocéntrica que €

contada a partir do contato das populacdes indigenas com 0s invasores europeus.

Dentro do conteddo das plantas alimenticias trabalharemos com duas delas: o acai
e a mandioca. Utilizaremos as imagens para introduzir o contetdo, tracando conexdes
entre a realidade atual, o consumo desses alimentos e a cultura indigena. Dentro da
discussdo sobre o acai, tocaremos nas questdes da origem, do plantio, da producdo dos
alimentos e o0 resgate dessa planta alimenticia nas Ultimas décadas, o que fez desse
alimento parte da cultura local e um sucesso comercial. A mandioca, por sua vez, sera
abordada desde o plantio, tratamento e produgéo de alimentos, tais quais o cauim - bebida

indigena - e a farinha de mandioca.

No que concerne a cultura ceramista, trabalharemos com imagens que mostram o

processo de confecgdo das ceramicas e as ceramicas prontas, utilizando-as para questionar



210

0 momento em que foram produzidas, quem produziu, como produziu e por que produziu.
A questdo da técnica sera pontuada, bem como a questdo socioambiental que relaciona a
pratica com 0 meio ambiente e as matérias-primas existentes em determinado local. Além
disso, a tematica da ceramica é central a proposta de trabalhar com a Historia local, visto
que a cultura ceramista ainda esté viva e presente na realidade da populacéo de Itaborai,
cidade em que esté localizada a E.M. Promotor Luis Carlos Caffaro.

As questdes relacionadas a natureza e a paisagem serdo abordadas através de um
estudo comparativo de pinturas e fotografias das localidades em que os tupi-guarani
ocupavam no Rio de Janeiro, também como forma de nos aproximarmos da historia local.
As imagens serdo utilizadas para mostrar como a paisagem foi modificada por essas
populacbes originarias. Intencionamos, nesse sentido, identificar semelhangas e

diferencas, continuidades e rupturas.

Os estudos que se relacionam com a temética dos tupi-guarani e os temas
propostos para o trabalho na exposicdo nos mostram a relevancia do trabalho com
imagens, @ medida em que esse movimento aproxima os alunos de novas perspectivas,
exp0Oe que questdes importantes podem ser construidas a partir das imagens, e, em Ultima
instancia, atrai os alunos ao se distanciar de uma abordagem tradicional do Ensino da

Historia.
SALA 2: AUDIOVISUAL

Conforme exposto na anélise realizada sobre o livro didatico utilizado pelo
publico alvo da exposicdo, o material ndo possui recomendacbes que incentivem o
aprofundamento dos assuntos pelo aluno, além de trabalhar conteldos mais gerais que
negligenciam a histdria local. Tendo como objetivo propiciar esse movimento de
aprofundamento sobre 0s povos originarios e permitir uma aproximacao do contetdo
trabalhado em sala de aula com a realidade dos alunos, pretendemos reduzir as lacunas
permitidas devido o ocultamento de alguns temas pelo livro didaticoea superficialidade

com que aborda outros.

Optamos pelo uso de material audiovisual, buscando colocar o espectador em
contato com a perspectiva da histéria ambiental , destacando o papel do meio ambiente
em distintos &mbitos da vida dos povos Tupi-guarani e nas atividades cotidianas do

municipio de Itaborai.
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No livro “Como usar cinema em sala de aula”embora o historiador Marcos
Napolitano aponta possibilidades para o uso especificamente do cinema como ferramenta
de ensino de historia, compreendemos que alguns pontos se relacionam com a linguagem
de nossa segunda sala e com o0s materiais selecionadas para a mesma , como: perceber e
discutir a forma como as pessoas sdo representadas; desenvolver nogdes de pesquisa
historica valendo-se da reconstituicdo e representacdo do passado; pesquisar culturas e
espacos sociais representados no material apresentado e realizar comparacdes de
diferentes aspectos dos lugares representados na producao com os aspectos do lugar em
que vive (NAPOLITANO, 2003).

A producdo audiovisual é carregada de significados histdricos e culturais, as
imagens e sons nos permite identificar permanéncias historicas, o que a transforma em
ferramenta com potencial para a criacdo de um vinculo entre o espacador e 0 espaco

representado.

Cinema e musica sdo duas linguagens nas quais sdo expressas visdes de mundo
e sentimentos diversos, a despeito das diferencas entre ambas. Como criagdes
sociais, podem ser vistas sob a ética da espacialidade, atributo intrinseco a toda
acAo humana (CORREA e ROSENDAHL, 2009).

Os trechos do Documentario "Oleiros de Itaborai" permitirdo que os alunos
estabelecam uma relagdo entre a atividade dos povos ceramistas e uma atividade
comercial existente no municipio. Propiciando, dessa forma, que o publico alvo
estabeleca relacGes entre o passado e 0 presente, sem gue se negligencia a historia local e
a realidade na qual estdo inseridos. Os trechos também colaboram para a percepcao de
que a cidade tem uma historia, auxiliando na desconstrucao da ideia de "cidade histérica"
ou "lugar histérico" que tende a negligenciar a historia local, o que acreditamos auxiliar

aos alunos a se perceberem enquanto seres dotados de agéncia histoérica.

A animagéo referente a lenda da mandioca e material sobre acai, trabalhados
sob a perspectiva de histéria ambiental, serdo responsaveis por trazer outro ponto
provavelmente presente no cotidiano dos alunos e relaciona los com os povos originarios,
incitando reflexdo e discussao sobre as herancas indigenas presentes em nosso cotidiano
e as formas como cada regido se relaciona com esses alimentos. Proporcionando uma
discussdo sobre habitos alimentares e 0s aspectos positivos e negativos sobre a relacéo

destes com o meio ambiente.
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A histéria ambiental rejeita a premissa convencional de que a experiéncia
humana se desenvolveu sem restricdes naturais, de que 0s humanos sdo uma
espécie distinta e "sobrenatural”, de que as consequéncias ecoldgicas dos seus
feitos passados podem ser ignoradas. (WORSTER, 1991)

Um terceiro material escolhido para a segunda sala foi o documentério "Os Xeta"
que conta sobre a colonizagdo do noroeste do Parana, nos anos 40 e 50. O povo Xeta foi
expulso de suas terras, sofrendo um grande exterminio, e este quase exterminio do povo

levou a um grande desastre ecoldgico na regido.

Esse é o foco que queremos com o documentario, mostrar a relacdo que 0s
indigenas brasileiros tém com a natureza e a terra. O documentario mostra como ao longo
dos anos a paisagem e a natureza mudam, justamente porque os indigenas sao forcados a

sairem de sua area, e 0 homem branco comeca a interagir com aquela regido.

Por fim acreditamos que o material audiovisual possui um grande potencial para
a divulgacdo de acontecimentos historicos e as questdes ambientais que 0s permeiam,
logo a presenca dessa linguagem na exposicao ird agregar ao objetivo de alcangar pontos
e percepcdes que o texto escrito e imagens presentes no material didatico ndao alcancam,

além de o fazer de forma acessivel e de facil compreenséao para o publico alvo.

SALA 3: LITERATURA

Pretendemos através do uso da literatura como linguagem, complementar as
lacunas contidas no material didatico. Mostrando por meio do povo Sateré-Mawé e
Balatiponé Umutima o quanto a vivéncia e a cultura dos povos originarios possui uma
intrinseca ligacdo com a natureza. E, ao abordar o povo Balatiponé Umutima cobrir a
caréncia do material de abordar a histdria local, a partir de um paralelo entre a arte da
ceramica. Esta necessidade nasce, do fato do livro didatico seguir as normas estabelecidas
pela BNCC que visam realizar uma universalizagio do conhecimento?®, no qual tudo que

néo faz parte da historia hegemonica fica de fora do fluxograma escolar.

Assim, ao trabalhar com os Sateré-Mawé e os Balatiponé Umutima, pretendemos
desmistificar o ser indigena, desconstruindo esteredtipos acerca das suas identidades.

Fazendo uso da literatura para apresentarmos a relagdo mutualistica do indigena com a

26 Conceito utilizado por Machado e Soares (2021) para descrever a forma no qual o ensino de
Histdria é tradicionalmente transmitido nas escolas.



213

natureza através das vivéncias e memorias. Para isso, utilizamos a perspectiva de analise
decolonial, por acreditar que tal dptica nos proporciona reflexdes que permite modificar
a estrutura fixa e eurocéntrica construida ao longo do material didatico. Pois, ao
utilizarmos escritos dos povos nativos e os analisarmos tendo em vista o conceito de
colonialidade de poder, de Anibal Quijano (2005). E possivel levar e dar voz a povos que
sdo totalmente silenciados na perspectiva de histdria tradicional. Nesse sentido, pretende-
se, por meio da literatura decolonial realizar “[...] um inicio revolucionario, o préprio ato
de ouvir os sujeitos subalternizados que foram por séculos desautorizados nos rituais de
leituras escolares (ndo s6).” (MACHADO; SOUZA, 2021, p.16)

Através desse ‘ato de ouvir’ colocamos em pratica a Constituigao de 1988 — que
se prop0s a acolher a diversidade cultural do pais - e a lei 11.645%’, difundindo narrativas
indigenas que por muitos séculos estavam presentes apenas na oralidade (SANTOS,
2017). Mas, gracas a recentes producdes dos povos originarios, torna-se possivel para nds
professores trabalharmos em sala de aula com essa imensa pluralidade cultural. Desse
modo, pretendemos trabalhar com alguns mitos do tronco tupi, apresentando a historia de
como para aquele povo surgiu determinada vegetacdo. Trabalharemos com plantas que

fazem parte do dia a dia dos alunos da Escola EM Promotor Luiz Carlos Caffaro.

Uma das obras que utilizaremos ¢ o conto “Hariporia: A Origem do Acai” de
Tiago Kakiy?®, presente no livro ‘Nés: Antropologia da literatura indigena’ (2019)?°. No
conto, Kakiy narra o mito por tras da origem do acai, além de mostrar a importancia que
tal fruto tem para a populacédo local. Assim, por mais que a euterpe oleracea seja uma
planta originaria do norte do Brasil, € muito popular em todo o pais, sendo, entdo, um

6timo instrumento pedagdgico para poder aproximar a cultura do povo Sateré-Mawé dos

2 No qual: “Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(MEC, 2008). Ver mais em:
<https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEl&numero=11645&an0=2008&ato=dc6QTS61UNRp
WTcd2>

28 Bibliotecario formado na Universidade Federal do Amazonas (Ufam), poeta e contador de
histérias. Viaja por todo o pais com o intuito de disseminar, a partir da sua ancestralidade, oralidade, os
mitos e lendas do povo Sateré-Maweé

29 A obra redne dez historias pertencentes a cultura local e transmitidas por meio da cultura oral
a diversas geracdes. Os autores que participam do livro pertencem as etnias Mebengdkre Kayapd, Sateré-
Maweé, Marigua, Pird-Tupuya Waikhana, Balatiponé Umutima, Desana, Guarani Mbyéa, Krenak e Kura
Bakairi.
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alunos de uma escola localizada na parte litoranea do Rio de Janeiro. Por isso, no decorrer
da exposicdo pretendemos instigar os alunos, mostrando que por meio da literatura

indigena poderiam descobrir as origens de outros frutos.

Outra obra que utilizaremos € o conto “Jibiki Porikopd, o furto da panela de barro”
de Ariabo Kezo, também presente no livro ‘Nds: Antropologia da literatura indigena’. No
conto, Kezo narra o mito por trds da origem do uso da panela de barro pelo povo
Balatiponé Umutima®. O conto retrata a histéria do furto da panela de barro por Meni e
Hari, Sol e Lua, num passado mitico em que os animais também compartilhavam da
condigdo de pessoa. O marco do cozimento dos alimento, entre diversos povos, é
entendido como parte importante da condicdo humana®. A tematizacio da panela de
barro também pode dialogar muito positivamente com os projetos, sobre meio-ambiente,
alimentacdo e afins, que o professor desenvolve com seus alunos, como da horta
pedagogica, na E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro, indo ao encontro da abertura de
horizontes também instigada pela tematizacdo do acai. A obra também nos permite
trabalhar pedagogicamente a relacdo entre a ceramica indigena e 0s ceramistas
contemporaneos, muito presentes em Itaborai, estabelecendo assim um paralelo com a
historia local e a historia do povo Umutima. Além disso, pode ser destacada a importancia
da ceramica na construcdo da identidade indigena por meio destes materiais, que alguns

povos levantam na luta pelo direito a terra e a sua propria historia®?.

Incluiremos, também, o relato de Talita Fernandes, descendente do povo Puri. A
jovem conta sobre o papel da natureza para 0s povos indigenas e sobre a importancia da
mandioca. A inclusdo do relato foi um pedido especial do professor Marcus, para

estabelecer uma ponte com seu projeto da horta comunitéria.

Trazemos, entdo, a literatura se torna um meio de demonstrar também a relacéo
do indigena com a natureza. Devido a producdo literaria indigena expor de forma
extremamente instigante, através de mitos, lendas e costumes, a “[...] forte dependéncia

em relagdo a natureza e aos recursos naturais renovaveis, 0s quais sdo 0s mantenedores

30 Aqui fugimos um pouco de nosso enfoque geral dos povos Tupis para conseguirmos trabalhar
melhor as questdes relativas a historia local e responder aos enfoques do professor orientador Marcus
Marques.

31 pARIZOTTO, s.d.

32 EARIA, 20109.
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de seu modo particular de vida” (SOUZA; LIMA; MELO; OLIVEIRA, 2015, p.88).
Ademais, tal linguagem nos possibilita apresentar aos alunos uma nova perspectiva de
mundo, no qual ao contrario do que eles estdo acostumados a ver - devido a sua Vvisdo
plenamente capitalista de mundo - a fauna e a flora ndo sdo compreendidas apenas como
as matérias primas para a producao de produtos comercializados. Mas sim, representa “o

suporte da vida social e esta diretamente ligada ao sistema de crengas e conhecimentos”

(SOUZA; LIMA; MELO; OLIVEIRA, 2015, p.88).

Logo, temos o objetivo de ao final da exposic¢éo o aluno possa fazer um processo
de desconstrugdo do saber colonial®, percebendo o quéo rica e diversa é a cultura dos
povos Sateré-Mawé e Balatiponé Umutima. Através dessa mudanca de paradigma, o
estudante podera dissolver possiveis esteredtipos que muitas vezes eles possuem e
perpetuam em suas mentes até a vida adulta. Isso porque, numa abordagem eurocéntrica
e estruturalista da presenca do indigena no decorrer da histéria, 0s povos originarios
aparecem como “‘passivo”, “bom selvagem”, desapropriado de qualquer tipo de ideia e
cultura. Em relacdo a dinamica das salas, utilizaremos audios dos contos para aumentar o
poder atrativo de nosso objeto para os alunos do sexto ano. Entendemos que a voz carrega

tragos de presenca que sdo importantes para a cultura literaria.®*
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ANEXO IV

Nesta parte anexa compartilho algumas atividades impressas que os alunos das
minhas turmas receberam neste periodo de aulas remotas e que foram pensadas
em uma perspectiva de um saber historico escolar socioambiental para turmas de

6° e 7° anos do ensino fundamental.

ATIVIDADE I
Somos Neo-Europa

“Nova Europa” € o significado de Neo-Europa. O Brasil, produto da ocupacao
portuguesa na época moderna faz parte desse mundo. Nesse texto que comegamos a
explorar, o autor Alfred Crosby faz um discurso sobre o significado e as caracteristicas
do conceito de Neo-Europa. Para ele, os europeus se espalharam pelo mundo como
nenhum outro povo no nosso planeta. E essa expansdo se deu por raz@es e possibilidades
que estdo além da questdo tecnoldgica ou cientifica. Existe o fator ambiental ou ecoldgico.
E claro que as armas e todo poderio tecnoldgico dos europeus foram importantes no
processo de conquista de grandes partes do mundo. Os europeus chegaram aos quatro
cantos do mundo, espalhando sua cultura, como a lingua, a alimentacdo, os costumes e
outras coisas mais. E claro que esse processo de europeizacdo no foi pacifico ou de
comum acordo. Os europeus invadiram nossas terras, mataram e escravizaram 0S povos
nativos, devastaram o meio ambiente produzindo de plantas e animais para 0 mercado,
além de imporem muitos de seus costumes e a religido para povos que foram obrigados a

renegar sua cultura de forma violenta e sangrenta.

Este texto foi divido em duas partes. Nessa primeira, VOCés perceber a
diferenca dos europeus para 0s outros povos nesse processo de expansdo pelo mundo e
entender as raz0es e 0s objetivos dos europeus ao fundarem ‘“Novas Europas” ou Neo-
Europas pelo mundo. Vale destacar que a expansao europeia pelo mundo comegou bem
antes da época em que 0s europeus comecaram a se espalhar pelo mundo. Primeiro, eles
invadiram e colonizaram areas nas Américas, na Oceania e na Asia, entre os séculos XV
e XIII, para apenas a partir do século XIX comecarem a migrar com forca para essas

areas.
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Agora, vamos para a leitura dos textos. Enquanto estdo lendo, marquem as
palavras que vocés ndo conhecem o significado e procurem num dicionario, numa
enciclopédia ou na internet, entender o que essa palavra quer dizer. Siga o roteiro abaixo,

respondendo questdes que vao ajudar vocés a entender melhor a leitura.
Bom estudo!
Neo-Europas
(escrito por Alfred Crosby no livro Imperialismo ecoldgico, publicado em 1993)

Os emigrantes europeus e seus descendentes estdo em toda parte, e isso exige

uma explicagéo.

Mais que qualquer outra, é dificil explicar a distribuicdo pelo mundo dessa
subdivisdo da espécie humana. (...). E na Asia que vive a maior parte das muitas
variedades de asiaticos. Os africanos negros vivem em trés continentes, mas a maioria
concentra-se nas latitudes originais, os trépicos (...). Os amerindios, com poucas
excecdes, vivem nas Américas e praticamente todos os aborigenes australianos habitam
a Australia. Os esquimos vivem nas terras circumpolares, e 0s melanésios, polinésios e

micronésios espalham-se por ilhas de um sé oceano, por maior que seja este. (...)

Os europeus (...) ocupam um territério muito maior do que ocupavam ha um
milénio ou mesmo ha quinhentos anos, mas essa é a parte do mundo em que viveram ao
longo de sua histdria registrada, e dai se expandiram (...) Eles também compdem a grande
maioria da populacdo que chamaremos de Neo-Europas, terra distantes milhares de
quilémetros da Europa e igualmente distantes umas das outras. A populagdo da Australia
é quase toda de origem europeia; a da Nova Zelandia, cerca de 90% europeia. Nas
Américas ao norte do México existem minorias consideraveis de afro-americanos e
mestizos (... miscigenacdo amerindia e branca), mas passa de 80% a propor¢do de
habitantes de ascendéncia europeia. Nas Américas ao sul do trépico de Capricérnio, a

populacdo também é predominantemente branca. (...)

As Neo-Europas sdo intrigantes (despertam a curiosidade) (...). Essas terras
atraem a atencéo, o firme e invejoso olhar da maior parte de humanidade, devido a seus
excedentes de alimentos (tantos alimentos produzidos que possibilita alimentar a

populacéo interna e ainda sobra para vender para outros paises). Elas constituem a maioria



N o g~ w D Pe

220

de poucas nag¢bes no mundo que sistematicamente, década apds década, exportam grande
quantidade de alimentos. (...)

Os europeus foram compreensivelmente lentos no deixar a seguranca de sua
terra-mae (seu pais de origem). As populagdes das Neo-Europas s6 comecaram a tornar-
se tdo brancas quanto hoje bem depois que Cabot, Magalhdes e outros navegadores
chegaram as novas terras, e muitos anos passados da instalacdo dos primeiros colonos

brancos. (...)

De 1820 a 1930, bem mais de 50 milhdes de europeus emigraram para as terras
neo-europeias no ultramar. Esse numero corresponde a aproximadamente um quinto (1/5
ou 20%) de toda a populacdo da Europa no inicio desse periodo. Por que um tdo imenso
movimento de gente atravessando tais distancias? As condi¢des de vida na Europa
forneceram impulso consideravel — explosdo populacional com a resultante escassez de
terra cultivavel (poucas terras para plantar alimentos), rivalidades nacionais (brigas entre
paises), perseguic¢do as minorias (pessoas perseguidas por serem de grupos em menor
namero) — e a utilizacdo da energia do vapor nas viagens oceanicas e terrestres (energia
da queima do carvdo mineral que servia como combustivel para fazer as maquinas, trens

e navios funcionarem) evidentemente facilitaram as migracGes de longa distancia. (...)

Roteiro para estudo. Responda as questdes abaixo pesquisando em livros, enciclopédias

ou na internet. Caso ndo tenha acesso a nenhuma dessas ferramentas de estudo, faca a

leitura do texto e, depois, uma pequena redacao sobre a importancia da natureza e do meio

ambiente na vida dos seres humanos com base no texto, de 8 a 15 linhas.

O gue é um emigrante?

Procure o significado de latitudes e de trépicos.

Quem sédo os amerindios?

Quem sdo os aborigenes australianos?

Quem sdo 0s esquimos?

Quem sdo os melanésios, polinésios e micronésios?

Liste aqui, apos pesquisa online, todos os continentes da Terra, vendo, na internet, a
localizagéo deles em algum mapa que vocé gostou apds pesquisa no Google imagens.
Faca uma lista das palavras que vocé ndo sabe o significado ou ndo entende direito. Em

seguida, procure entender o que significa a palavra em algum dicionario ou na internet.
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ATIVIDADE II
Somos Neo-Europa (Parte 2)

Esta é a segunda parte do texto do historiador Alfred Crosby sobre os locais
colonizados pelos europeus, que sofreram forte influéncia desse povo. O Brasil faz parte
desse universo e vamos refletir hoje sobre algumas caracteristicas naturais importantes

das Neo-Europas, assim como as influéncias europeias nesses locais.

Da mesma forma, vamos poder ler o que este historiador escreveu sobre um
dos momentos mais importantes da historia humana: a Revolucdo Neolitica ou as

Revolucbes Neoliticas, como ele prefere denominar.

Agora, vamos para a leitura dos textos. Enquanto estdo lendo, marquem as
palavras que vocés ndo conhecem o significado e procurem num dicionario, numa
enciclopédia ou na internet, entender o que essa palavra quer dizer. Siga o roteiro abaixo,

respondendo questdes que vao ajudar vocés a entender melhor a leitura.
Bons estudos!
Neo-Europas (parte 2)
(escrito por Alfred Crosby no livro Imperialismo ecoldgico, publicado em 1993)

Onde ficam as Neo-Europas? Geograficamente elas estdo espalhadas, mas todas
se situam em latitudes similares (parecidas, semelhantes). Pelo menos dois tercos (2/3 ou
66%), se ndo a sua totalidade, encontram-se nas zonas temperadas dos hemisférios norte
e sul, o que significa que elas tém, (...) 0 mesmo clima. As plantas das quais 0s europeus
sempre dependeram para obter alimento e fibras, e 0s animais provedores também de
alimentos e fibras, e ainda de energia, couro, 0ssos e adubo, costumavam dar-se bem nos
climas ndo muito quentes, com precipitacdo anual de 50 a 150 centimetros de chuva.
Essas condic¢des sdo caracteristicas de todas as Neo-Europas, ou pelo menos das partes
férteis em que os europeus se instalaram densamente (de forma ampla, forte). Seria de
esperar que os ingleses, 0s espanhdis e os alemaes fossem atraidos sobretudo por lugares

onde o trigo e o gado se desenvolvessem bem, o que de fato veio a acontecer.

As Neo-Europas localizam-se sobretudo em zonas temperadas, mas suas biotas
nativas sdo claramente diversas umas das outras, e cada uma delas é diferente da biota da

Eurésia setentrional. (...)
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As partes do mundo que hoje, em termos de populagdo e cultura, mais se
parecem com a Europa estdo muito longe dela — na verdade, do outro lado de um oceano.
Embora tenham clima semelhante ao da Europa, sua fauna e sua flora originais sdo
diferentes da fauna e da flora europeias. As regides que hoje mais exportam alimentos de
origem europeia — cereais e carnes — ndo tinham, hé apenas 500 anos, o trigo, a cevada, 0
centeio, gado, porcos, carneiros ou mesmo cabras. (...)

Talvez o ser humano europeu tenha triunfado por sua superioridade em armas,
organizacao e fanatismo, mas qual é a razdo pela qual o sol jamais se pde sobre os
territorios ocupados pelos europeus? Talvez o éxito (sucesso) do imperialismo europeu

tenha um componente bioldgico, ecologico.

O Neolitico reconsiderado
(Escrito por Alfred Crosby, no livro Imperialismo ecolégico, entre as paginas 27 e 28)

A humanidade, entdo, lancou-se a seu proximo salto, que ndo dizia respeito a
migracdo geografica e sim a mutacdo cultural: a Revolugdo Neolitica, ou, com maior
exatiddo, as Revolugbes Neoliticas. De acordo com a definicdo cléssica, a Revolucéao
Neolitica teve inicio quando os humanos passaram a triturar e polir, mais que lascar seus
instrumentos, dando-lhes forma final, e terminou quando eles aprenderam a fundir metais
em quantidade e a fazer com eles instrumentos que permaneciam afiados por mais tempo
e eram mais durdveis que seus equivalentes de pedra. Nesse meio tempo, diz a historia,
0s humanos inventaram a agricultura, domesticaram todos os animais de que hoje
dispomos no campo e no curral, aprenderam a escrever, construiram cidades e criaram a
civilizagéo.

Vanguarda tecnoldgica da humanidade, os povos do Velho Mundo no Oriente
Médio, percorreram mais rapidamente que quaisquer outros a estrada que nos levou ao
que somos hoje. Vanguarda geogréafica da humanidade, os pioneiros isolados da Australia
e das Americas tiveram historia diferente. Os aborigenes da Australia mantiveram-se no

patamar paleolitico (anterior ao neolitico); ndo fundiram metais e ndo construiram cidades

Os povos do Novo Mundo (Américas do Norte, Central e do Sul) tiveram sua

propria Revolucdo ou Revolugdes Neoliticas, mais espetaculares na Meso-América e na
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América Andina (povos astecas, maias e incas). Em comparagao com o que aconteceu no
Velho Mundo (Europa, Africa e Asia), essas revolugdes neoliticas comecaram lentas nas
Ameéricas, aceleraram tardiamente. (...). Quando os conquistadores chegaram com o ferro
e 0 ago, 0s povos das mais altas culturas amerindias estavam ainda nos estagios iniciais

da metalurgia. Eles usavam os metais em ornamentos e idolos, ndo como instrumentos.

Roteiro para estudo. Responda as questfes abaixo pesquisando em livros, enciclopédias

ou na internet. Caso ndo tenha acesso a nenhuma dessas ferramentas de estudo, faca a

leitura do texto e, depois, uma pequena redacao sobre a importancia da natureza e do meio
ambiente na vida dos seres humanos com base no texto, de 8 a 15 linhas.

O gue é uma zona temperada?

Com base na leitura da segunda parte do texto sobre as Neo-Europas, explique o sentido
da frase: “Talvez o éxito (sucesso) do imperialismo europeu tenha um componente
bioldgico, ecologico”.

Retire do texto sobre as Revolug6es Neoliticas as caracteristicas que o autor coloca sobre
esse periodo da histéria humana.

Procure num dicionario ou na internet, o significado da palavra “Vanguarda”.

Como o autor do texto diferencia a Revolucdo Neolitica ocorrida no Velho Mundo
daquela verificada no Novo Mundo?

Faca uma lista das palavras que vocé ndo sabe o significado ou ndo entende direito. Em
seguida, procure entender o que significa a palavra em algum dicionario ou na internet
(google.com, dicio.com.br ou outro que vocé conhega). Escreva ao lado da palavra o que

vocé acha importante para entender aquela palavra.
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ATIVIDADE Il1

Parte I: algumas explicacfes importantes

O texto a seguir foi escrito por um historiador e professor universitario brasileiro,
que estuda a relacdo dos humanos com a natureza ao longo do tempo. O professor Arthur
Soffiati utiliza, neste texto, as ideias de outro historiador, o inglés Arnold Toynbee, na

primeira parte do texto, acrescentando suas proprias reflexes nos dois ultimos itens.

Para facilitar a leitura de vocés, dividi do texto em duas partes: na primeira, o
autor organiza a histéria da humanidade em cinco passos, de acordo com o0
desenvolvimento tecnoldgico de cada momento. Na segunda parte do texto, professor
Soffiati nos fornece uma breve explicacdo sobre a origem, o significado e algumas
caracteristicas da palavra “Antropoceno”. Irei, nas linhas abaixo, tecer alguns

comentarios acerca dessas partes do texto.

Na primeira parte, intitulada “os passos da humanidade na Terra”, o autor
organiza a histéria da humanidade em cinco passos, de acordo com o desenvolvimento
de tecnologias produzidas pelos seres humanos (técnicas empregadas em ferramentas,
materiais ou construcdes feitas com matérias-primas extraidas da natureza e modificadas

pelos humanos).

O primeiro passo foi dado nos momentos iniciais do surgimento da vida humana
na Terra. Nessa longa época, os humanos utilizavam tecnologias simples que néo afetam
0 meio ambiente terrestre. Foi o periodo histérico que chamamos de Paleolitico, iniciado
ha mais de dois milhdes de anos e sé encerrado ha cerca de 10 mil anos atras. Essa longa
etapa s6 teve fim quando surgiu a Revolucdo Neolitica, o segundo passo nessa caminhada
humana. Durante esse segundo periodo, 0s humanos criaram a agricultura, o pastoreio, as

primeiras aldeias, além das praticas comerciais a base de troca.

O terceiro passo surge no momento em que sao criadas as primeiras cidades e as
primeiras civilizagdes. Um fator importante, que marcou a passagem para a Antiguidade,
foi a invencdo da escrita. Durante muito tempo, os historiadores chamavam de “pré-
historia” o periodo anterior a escrita, porque acreditavam que s se poderia escrever
historia utilizando as fontes escritas. Hoje em dia, entendemos que pode se conhecer a

histéria humana a partir de outras fontes, como pinturas rupestres, utensilios domésticos,
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construcdes e até mesmo a paisagem natural. Por isso, chamaremos esse momento
histérico, anterior & escrita de “Historia Agrafa” (historia sem escrita) ou “Historia dos
povos agrafos”. Voltando ao assunto do texto, ao longo desse terceiro passo, a tecnologia
humana ja comegou a causar impactos ambientais, mas apenas nos locais onde se
utilizavam determinada tecnologia. Contudo, quando interrompidas, 0 meio ambiente

local conseguia se recuperar rapidamente.

Ja o quarto passo foi um pouco mais perigoso. A partir do seculo XI (entre 0s
anos 1001 e 1100), os humanos intensificaram as praticas comerciais com o objetivo de
obter cada vez mais lucro: estavamos entrando no mundo capitalista, consolidado alguns
séculos mais tarde. Ao longo dos séculos XV e XIX os europeus invadiram outras partes
do mundo, colonizando e destruindo muitos povos e grandes extensGes de terra,

produzindo impactos ambientais que a biosfera ndo conseguiu recuperar até hoje.

O dltimo passo da humanidade foi dado, segundo o autor, com a criacdo das
maquinas e das fabricas, e intensificado nos ultimos 70 ou 60 anos. Em busca de matérias-
primas e fontes de energia ndo-renovaveis (como o petrdleo), os seres humanos
provocaram uma crise socioambiental sem precedentes, colocando em risco toda a

biosfera, inclusive, a prépria espécie humana.

Na segunda parte do texto, intitulada “Antropoceno: uma nova era geoldgica”, o
autor desenvolve o que seria o Ultimo passo da humanidade em termos tecnoldgicos.
Segundo Arthur Soffiati, os seres humanos tém causado destruicdo do meio ambiente e
estamos colocando em risco o equilibrio ecolégico na Terra, de tal forma que as a¢des
humanas causam profundas mudancas climéticas e diversos impactos bioldgicos graves
e, muitas vezes, irreversiveis. Impactos que podem p6r fim a toda e qualquer forma de

vida no planeta.

Na terceira e Ultima parte, vocés encontrardo algumas explicacGes sobre o
significado das palavras “biosfera” e “tecnosfera”, importantes para o bom entendimento
do texto escrito pelo professor Arthur Soffiati. Apds a leitura do texto, uma atividade

sobre o assunto é sugerida. Boa leitura!
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Parte I1: o texto escrito pelo professor Arthur Soffiati

BEM-VINDOS AO ANTROPOCENO

Os passos da humanidade na Terra

Segundo o historiador Arnold Toynbee(...) a humanidade comecou una.
Embora com culturas distintas, todos 0s humanos organizavam-se em pequenos grupos
que viviam da coleta, da pesca e da caca. Para a pratica de atividade econdmica tdo
rudimentar, pois que viviam somente a subsisténcia num mundo natural esmagador, 0s
grupos desenvolveram tecnologias simples. Toynbee disse que a tecnosfera comecou ja
no Paleolitico Inferior, embora ndo ameacasse a biosfera. A arma mais poderosa dos

hominideos era o fogo, ja existente na natureza.

O segundo processo de desenvolvimento tecnoldgico foi registrado no
alvorecer do Neolitico. A ultima glaciacao recuou ha cerca de 11 mil anos, colocando um
desafio para a humanidade: viver num periodo quente ou sucumbir. Essa nova fase foi
batizada pelos cientistas de Holoceno. (...) Na origem dela, alguns grupos inventaram a
agricultura e o pastoreio, criando condicdes para o sedentarismo. (...) Os grupos

sedentarios promoveram o avanco da tecnosfera sobre a biosfera.

O terceiro passo é representado pelas primeiras civilizagdes. Além da
agricultura e do pastoreio, elas promoveram grandes obras de drenagem e irrigacéo.
Suprimiram florestas para a expansdo da lavoura e do gado. Criaram cidades-estado e
grandes impérios. A tecnologia que avangou muito nesse terceiro momento foi a da
guerra. A substituicdo da biosfera pela tecnosfera causou crises ambientais localizadas,

geralmente reversiveis quando cessados os impactos ambientais.

Vejo, como quarto passo, 0 nascimento do modo de producéo capitalista na
Europa Ocidental, por volta do século XI. Este sistema econdmico revelou-se perverso
desde seus primdrdios, pois transformou bens de uso em bens de troca. A economia,
agora, ndo visava mais atender as necessidades basicas das pessoas, mas obter lucro com
sua venda. Foi este desejo que impulsionou a expansao terrestre e maritima da Europa
Ocidental. Foi ele o responsavel pela dizimacdo dos povos indigenas de outros
continentes, da exploracdo de minérios, de plantas e de animais, da implantacdo de

sistemas de producdo fora da Europa e da escraviddo na America. (...) A tecnosfera
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avancou bastante sobre a biosfera e deixou nela cortes profundos que ndo foram

devidamente cicatrizados.

Por fim, o quinto e Gltimo passo é representado pelas revolugdes industriais
do fim do século XVIII, do fim do século XIX e do pds-Segunda Guerra Mundial. A
extragdo de recursos naturais ndo renovaveis, especialmente os ricos em carbono, bem
como a producéo de residuos sélidos, liquidos e gasosos alcangaram niveis espantosos. A
tecnosfera avangou como um exercito brutal e implacavel sobre a biosfera, levando o
mundo (...) a criar uma crise ambiental sem precedentes no passado do planeta: pela
primeira vez na historia da Terra, uma espécie animal, agindo coletivamente, conseguia

produzir uma crise socioambiental global.
Antropoceno: uma nova era geoldgica

Especialistas mostram que as grandes fases geologicas tém seu inicio e seu
fim por mudancas climaticas, continentais e bioldgicas profundas. O comeco da Era
Paleozoica foi marcado pelo aparecimento de animais pluricelulares invertebrados. Seu
fim foi provocado por uma grande crise que quase extinguiu todas as espécies animais
aquaticas. Teve inicio, entdo, a Era Mesozoica, em que predominaram os dinossauros.
Estes se extinguiram no fim do Mesozoico, abrindo espaco para os mamiferos. Ao todo,

foram cinco crises colossais.

Agora, estamos vivendo a sexta crise, esta produzida pela acdo coletiva do
ser humano. Paul Crutzen, prémio Nobel de quimica de 1995, propds, em 2000, uma nova
época geolodgica que ele denominou de Antropoceno. Pela primeira vez na historia da
Terra, um ser vivo — o Homo sapiens — cria um novo momento geolégico. Como
evidéncias da nova época, o Instituto Resiliéncia de Estocolmo aponta as colossais
emissdes de gases que mudam a atmosfera e provocam aquecimento global, assim como
0 esgarcamento da camada 0zonio; a acidificagdo dos oceanos; as grandes transformacoes
nos continentes, com a supressdo das formacgdes vegetais nativas, substituidas por
lavouras, pastagens e cidades; a macica extingdo da biodiversidade; a grande circulagdo
de produtos quimicos em todo o planeta; a escassez crescente de agua doce; e a enorme
producéo de poeira. Toynbee acertou em cheio: a tecnosfera avancou sobre a biosfera de

forma insustentavel. Entramos no Antropoceno e ndao sabemos como sair dele. (...)

FONTE: SOFFIATI, Arthur. Do global ao local: reflex6es sobre ecologismo e eco-
histéria. Rio de Janeiro: Editora Autografia, 2016. p. 33-35.
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Parte 111: biosfera x tecnosfera

Biosfera: formada pela unido das palavras “bio” (vida) ¢ “esfera” (bola, globo), ou seja,
um elemento em formato de bola, onde esta localizada toda forma de vida do planeta
Terra: é a esfera da vida terrestre, composta por elementos como plantas, animais, rochas,
solo etc. Vale lembrar que o planeta onde vivemos é formado por quatro camadas ou

partes.

Além da biosfera, nds temos mais trés camadas que compde a geosfera (esfera da Terra).
A atmosfera, uma camada composta por gases (oxigénio, nitrogénio e gas carbonico) e
que tem a funcdo de manter o equilibrio da temperatura na Terra. Algumas atitudes
humanas, como a emissao de gases toxicos para a atmosfera, compromete esse equilibrio
da temperatura no planeta, causando a extingdo de muitas espécies animais e vegetais,
colocando em risco a propria existéncia dos seres humanos. E o que os cientistas chamam
de “aquecimento global”, uma das mais cruéis consequéncias da crise socioambiental que

vivemos nos dias atuais.

NoOs também temos na Terra, a hidrosfera, que abrange todos os locais formados por agua:
rios, mares, lagos..., e a litosfera, camada composta pelas rochas e minerais presentes na

biosfera.

Tecnosfera: sdo as coisas que 0s seres humanos produzem dentro da geosfera. Um
satélite, por exemplo, € um objeto que os humanos colocam em érbita na atmosfera. Ja
uma grande plantacdo de soja ou milho, é uma interferéncia humana no solo da biosfera.
Entdo, a tecnosfera pode ser considera uma nova camada dentro da geosfera, com o
diferencial de ter sido produzida pela acdo humana e ter o potencial de causar grandes
impactos negativos nas outras camadas terrestres. Podemos citar como exemplos a

mineracdo e a extracdo de petréleo, que provocam desastres ambientais em larga escala.

ATIVIDADE PROPOSTA

A PARTIR DA LEITURA DO TEXTO, ESCREVA UMA PEQUENA REDACAO,
SOBRE O QUE VOCES ENTENDERAM DO TEXTO EM RELACAO AO IMPACTO
AMBIENTAL QUE OS HUMANOS CAUSAM NA TERRA E SOBRE O
SIGNIFICADO DA PALAVRA “ANTROPOCENO”.
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ATIVIDADE IV

Este texto foi adaptado do capitulo 3 do livro “A ferro e fogo: a histdria e a devastacéo
da Mata Atlantica brasileira”. Escrito pelo historiador ambiental Warren Dean,
nascido nos Estados Unidos, seu titulo é “A SEGUNDA LEVA DE INVASORES

HUMANOQOS” e se encontra entre as paginas 59 e 82 da edi¢do traduzida no Brasil e

publicada no ano de 2018 pela Editora Companhia das Letras.

22 de abril de 1500. Uma das primeiras coisas que os portugueses fizeram
quando chegaram ao territdrio foi derrubar uma &rvore. Do tronco dela, fizeram uma cruz,
que para 0s portugueses era o simbolo da salvagdo da humanidade. Uma missa foi

celebrada aos pés dessa cruz.

Os indigenas que se irmanavam naquela praia, ndo faziam ideia da destruicdo
que essa invasdo portuguesa causaria. Esse evento memoravel da histéria da humanidade,
o encontro de dois mundos — o Velho Mundo (Europa-Asia-Africa) com o Novo Mundo

(Ameéricas do Norte - do Sul — Central) — foi 0o mais tragico da historia.

A expedicdo portuguesa do ano seguinte (1501), foi a primeira a carregar
amostras do que seria o primeiro tesouro florestal do Brasil. Tratava-se de uma madeira
chamada ibirapitanga — arvore vermelha — pela lingua dos tupis. As populac¢des indigenas
coloriam fibras de algoddo com o liquido retirado dessa madeira. Os portugueses a

chamavam de pau-brasil, provavelmente em relagdo ao termo ‘brasa’.

Assim que é cortado, o pau-brasil libera um liquido de brilho dourado que depois
se torna vermelho alaranjado brilhante. Quando mergulhado em &gua, imediatamente
torna-se violeta avermelhado. Antes de explorar o pau-brasil do litoral brasileiro, os
portugueses comercializavam uma madeira vinda da Asia, que era do mesmo género
daquela retirada mais tarde do solo brasileiro. Os europeus vendiam e compravam grande
quantidade desse corante produzido a partir da arvore. Assim, era grande o potencial
comercial do pau-brasil na Europa, tornando-se o primeiro produto extraido do Brasil

para gerar lucro aos portugueses na Europa.

Essa arvore da Mata Atlantica brasileira, se encontrava em grande quantidade ao
longo do litoral do Rio de Janeiro, concentrada em Cabo Frio, no sul da Bahia e no

territorio que corresponde atualmente Recife, em Pernambuco. O pau-brasil é
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classificado como uma leguminosa®, que recebeu o nome Caesalpinia echinata. Ela
gosta de viver em locais com bastante irrigacao (agua), de preferéncia préximo ao mar ou

arios.

O rei de Portugal, dom Manuel entregou a exploragdo do pau-brasil para um
grupo de comerciantes que deveriam enviar pelo menos seis navios por ano para carrega-
los com bastantes troncos de pau-brasil. Nos primeiros anos, eles levaram para a Europa
cerca de 1200 toneladas por ano! Mil e duzentas toneladas correspondem a 120 mil quilos

da arvore que deu nome ao nosso pais.

No ano de 1605, o rei de Portugal, preocupado com os relatos que recebia sobre
a ameaca de extingcdo do pau-brasil, passou a controlar o corte e criou a fungéo de guardas
florestais. A punicdo para quem cortasse pau-brasil sem permissdo era a morte. Mesmo

assim, muitos continuaram a extrair a arvore sem a permissao do rei de Portugal.

Junto com o carregamento de pau-brasil, os portugueses comegam a levar
indigenas como escravos. Em 1511, quando o navio Bretoa, com carga de madeira de
Cabo Frio, incluiu em seu carregamento 36 escravos indigenas, 10 homens e 26 mulheres.
A prética de levar indigenas brasileiros foi tdo intensa que o porto de Sao Vicente era

chamado de “porto dos Escravos”.

Os indigenas levados como escravos para a Europa ndo eram alocados em
atividade de trabalho bracal nos campos. Eram vistos como curiosidades e serviam para

exibicdo ou a venda a nobres, como se vendiam também, macacos e papagaios.

O interesse dos tupis®® em negociar com 0s portugueses e outros europeus era a
obtencdo de facas, machadinhas, espelhos e anzois de metal. Foi motivada em grande
parte pelo desejo de poupar trabalho, expandir suas hortas e atividade de caga/pesca, além
de evitar alguns perigos da floresta. As facas e machados de ago dos europeus eram
ferramentas que reduziam em muito o seu trabalho, porque ndo precisavam mais lascar

pedra e lavrar madeira para fazer facas e machados. Diminuiram em cerca de oito vezes

% Leguminosas “sdo0 gréos que nascem em vagens ricas em tecido fibroso. Basicamente, flores se
desenvolvem nos caules e se transformam em vagens, que contém sementes de diferentes tipos, texturas e
tamanhos.” Fonte: https://content.paodeacucar.com.

3% «“O termo ‘tupis’ possui dois sentidos: um genérico e outro especifico. O sentido genérico do termo
remete aos indigenas que habitavam a costa brasileira no Século XVI e que falavam a lingua tupi antiga. O
sentido especifico do termo remete aos indios que habitavam a regido da atual cidade de Sdo Vicente, na
mesma época.” Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tupis.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Lato_sensu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Stricto_sensu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XVI
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tupi
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Vicente_(S%C3%A3o_Paulo)
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0 tempo gasto para derrubar arvores e esculpir canoas. Além disso, os anzéis de ferro

aumentaram muito a capacidade de obter peixes.

Os tupis também capturaram animais vivos e peles para os portugueses. Além
da madeira corante e dos escravos indigenas, 0 manifesto da carga do Bretoa em 1511
registra 23 periquitos, 16 felinos, 19 macacos e 15 papagaios. Em 1532, o navio Pélérine
contabilizava 3 mil peles de leopardo, onca e outros felinos, 300 macacos e 600
papagaios. E dificil imaginar o custo dessas “mercadorias exdticas” para os tupis. Matar
uma onga era uma aventura arriscada, ndo so6 pela grande forca e ferocidade, mas também

porque seu “espirito” era considerado vingativo na crenga tupi.

Os europeus gostavam de papagaios por serem uma novidade e devido a sua
plumagem exuberante, além de sua capacidade de imitar a fala humana. De acordo com
uma crenga que 0s europeus tinham na época, esses animais eram anjos decaidos que se

transformaram em papagaios, talvez pelo fato de imitarem a voz humana.

Em 1534, o rei de Portugal, impaciente diante do fracasso de seus exploradores
em trazer metais preciosos como ouro e prata, decidiu reduzir os custos da colonizagéo
do Brasil e deu terras para que nobres pudessem ocupa-las, mas sendo responsaveis pela
defesa da terra contra ataques de outros europeus como piratas e corsarios. Os nobres
também com as despesas de ocupacao das terras, como construcdo de casas, de moinhos
e mais outras instalacdes. Dessa forma, o Brasil colonial foi fatiado em faixas costeiras
chamadas de Capitanias Hereditarias e os nobres que recebiam as terras das capitanias,

eram conhecidos como donatarios.

Vérios donatarios ndo conseguiram ocupar suas capitanias hereditarias, outros
ocuparam, mas foram atacados ou desistiram. Poucas capitanias tiveram sucesso. A
maioria foi abandonada. Uma das tarefas dos donatérios era o de conseguir desenvolver
alguma atividade lucrativa nas terras. De todos os produtos coloniais — isto €, aqueles
plantados para render uma quantidade para exportar para a metropole (Portugal) - 0 mais
valioso e viavel era a cana-de-agUcar. Cultivada ha séculos na india e plantada em todo
Mediterraneo, foi um importante produto de exportacdo dos portugueses para 0S
mercados do norte da Europa. As espécies de cana-de-agucar trazidas para serem

plantadas no Brasil foram introduzidas em campos queimados, empregando-se quase as
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mesmas técnicas dos tupis e valendo-se da surpreendente fertilidade inicial da biomassa®’
florestal reduzida a cinzas.

Os plantadores de cana ndo viam na floresta nada mais que um obstaculo para a
realizacdo de suas ambicBes de riqueza. Negociar escravos indigenas passou a ser
realizado em larga escala pois abasteciam as plantacGes locais brasileiras com a méo-de-

obra escrava indigena e ndo mais os saldes e palacios de Portugal.

Embora o tréfico escravo e as dificuldades das plantagdes trouxessem a morte
de milhares de tupis e outros povos indigenas, o que mais matou as populac@es indigenas
durante o periodo colonial brasileiro foram as doencas que os europeus, africanos e
asiaticos levaram para o Brasil. As cidades europeias e asiaticas haviam acumulado, por
varios milénios, cidades populosas o bastante para permitir que muitas espécies de
micrdbios parasitas evoluissem e, para sua disseminagdo, bastava o contato entre as

pessoas com um infectado.

As cidades, principalmente os portos, nos quais as concentragcdes de populagao
eram maiores e com muita aglomeracao, passaram a ser disseminadores de doencas. As
populacdes humanas da Europa passaram a ser de sobreviventes de epidemias anteriores,

que acabaram adquirindo anticorpos que os protegiam de reinfeccdes.

Transferidos para o Brasil, os microparasitas infecciosos do Velho Mundo
(Europa-Asia-Africa) atuaram com uma crueldade aterrorizante. Toda a populacdo do
Novo Mundo (Américas, incluindo o Brasil) era extremamente predisposta a se
contaminar, pois nunca tinham tido contato com aquelas doengas e testemunhou muitas

mortes, maiores até mesmo que as piores pestes epidémicas da Europa.

Sarampo, variola, doencas respiratérias e, talvez, a malaria matariam milhGes de
indigenas brasileiros nos cem primeiros anos da invasdo e ocupacdo europeia em suas
terras. Na regido da Mata Atlantica, a presenca de traficantes de escravos e padres jesuitas
intensificaram e exposi¢do da populacdo nativa as infecgdes. As aldeias que tinham

presenca de colonizadores europeus, acabaram virando foco de doencas.

37 “Biomassa €é toda matéria organica, de origem vegetal ou animal, utilizada na produco de energia. Ela
é obtida através da decomposicdo de uma variedade de recursos renovaveis, como plantas, madeira,
residuos  agricolas, restos de alimentos, excrementos e até do lixo. ” Fonte:
https://www.todamateria.com.br.



233

A epidemia se espalhava por todo o territério brasileiro, quando os moradores
das aldeias escapavam de volta para suas familias e quando as aldeias do interior que eles
infectavam eram, por sua vez, despovoadas pela debandada, em pénico, dos seus
habitantes. Aldeias inteiras eram destruidas de uma vez, a medida em que os indios, fracos
demais para cagar ou escavar em busca de mandioca ou manter as fogueiras acesas,

morriam tanto de fome como de doenca.

Ao longo do litoral brasileiro, de Séo Vicente (Sdo Paulo) a Cabo Frio (Rio de
Janeiro), onda ap6s onda de doencas devastaram os tupis; em 1600, cerca de 95% ja
estavam mortos, restando apenas cerca de 5 mil indigenas tupis. No interior, é bem capaz
que as mortes também ocorreram nessa propor¢do. Os poucos sobreviventes tinham sido
prudentes o bastante para evitar todo o contato com os europeus, seja abandonando
inteiramente a agricultura (plantacéo) e dividindo-se em pequenos grupos de cagadores.
Desses sobreviventes, os que tiveram um destino um pouco melhor, foram os indigenas
aimorés, que os europeus diziam, naquela época, eram 0s mais ferozes indigenas da

regiao.

De todas as armas transportadas nas caravelas dos europeus, nenhuma foi téo
eficaz quanto suas doencas para dominar os povos indigenas nas Américas. Os europeus
tentaram ocupar totalmente a Asia e a Africa, mas ndo tiveram o mesmo sucesso. Por
mais de 250 anos, 0s invasores europeus nao conseguiam dominar nenhum territério do
litoral africano ou asiatico onde os canhdes de seus navios nao pudessem atingir. Esse
fato se explica através do contato comercial que ja existia entre europeus, africanos e
asiaticos. Por isso, os europeus chamaram as Américas de “Novo Mundo”, em
comparacio ao “Velho Mundo” que eles ja conheciam (Europa + Africa + Asia). Assim,

as doencas que 0s europeus carregavam ja existia na Africa e na Asia também.

RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR:

Questdo 1: Segundo o texto, explique qual foi a importancia que a extracao de pau-brasil

teve nos primeiros anos da invaséo portuguesa no Brasil.

Questdo 02: O que fez o rei de Portugal Dom Manuel quando percebeu que o pau-brasil

poderia ser extinto?
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Questdo 3: Qual era o interesse dos indigenas tupis em comercializar o pau-brasil com os
portugueses?

Questdo 4: O que o texto destaca sobre o sistema de Capitanias Hereditarias e qual sua

importancia para a colonizacédo do territdrio brasileiro?

Questdo 5: De acordo com o texto, como se deu a producédo de cana no Brasil colonial e

qual sua relagdo com a destrui¢cdo do meio ambiente brasileiro?

Questdo 6: Como as doencas trazidas pelos europeus impactaram a populacao indigena

que vivia no Brasil antes de 1500?



