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Tudo tem o0 seu tempo determinado,

e ha tempo para todo o propdsito debaixo do céu [...]
tempo de derribar e tempo de edificar [...]

tempo de buscar e tempo de perder;

tempo de guardar e tempo e deitar fora;

tempo de rasgar e tempo de coser;

tempo de estar calado e tempo de falar;

tempo de amar e tempo de aborrecer;

tempo de guerra e tempo de paz.

Eclesiastes 3:1-8
Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua

construcao.

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho propde a elaboracdo de um material didatico para reconhecimento da
diversidade da nocao de tempo historico e das temporalidades a ser desenvolvido por meio da
identificacdo das escolhas, apropria¢des, permanéncias e mudancas no conceito de republica e
Seus usos atuais e passados. O material produzido aponta para a possibilidade de construcéo de
uma perspectiva de abordagem temporal diferenciada para o Ensino de Historia, que escapa a
teleologia e a linearidade, a partir da no¢do de “estratos do tempo” de Reinhart Koselleck,
aplicada ao monumento Triunfo da Republica de Niterdi, a partir de um conceito cujo utilizacdo

ultrapassa as cronologias tradicionais.

Palavras-chave: tempo historico, temporalidades, republica, Ensino de Histéria.

ABSTRACT

This work proposes the elaboration of a didactic material for the recognition of the notion of
historical time and of temporalities to be developed through the identification of choices,
appropriations, continuities, and changes in the republic concept and its current and past uses.
The material produced points to the possibility of construction of a different perspective about
the temporal approach to the History Teaching, which escapes teleology and linearity, starting
from Reinhardt Koselleck notion of sediments of time, applied to the Triumph of the Republic

monument of Niterdi, from a concept whose use goes beyond traditional chronologies.

Key words: historical time, temporalities, republic, History Teaching.
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INTRODUCAO

Quem somos importa. E somos quem somos porgue o tempo deixou em cada um de nos
suas marcas, registros que se sobrepdem com o passar dos anos nas memorias que
retrabalhamos, nos vestigios que guardamos. Essa experiéncia do tempo passado é humana,
como é humana a historia que construimos juntos, vivendo em sociedade.

Para comecar a trajetoria desse trabalho importa, entdo, me apresentar, me posicionar
no tempo e nas camadas que me formam como pessoa, professora, historiadora e que se impdem
muitas vezes silenciosamente em minhas praticas.

Formada em Histéria pela Universidade Federal Fluminense (UFF) em 2006,
atualmente leciono nos Ensinos Fundamental e Médio da rede publica de educacdo no Rio de
Janeiro. Até aqui sdo treze anos de uma experiéncia que se renova no contato com cada novo
grupo de estudantes que conheco. Com eles e por eles busco aperfeigoar e atualizar estratégias
de ensino-aprendizagem e, admito, o fagco de modo bastante eclético?, o que atribuo a minha
prépria historia.

Minha primeira formacédo universitéaria foi em Direito, também na UFF, concluida em
1992 (embora desejasse a Arqueologia, inacessivel para mim em 1985). Como a sala de aula
me assustava, fugi da Histdria por muitos anos até que ao lecionar Historia Eclesiastica em um
curso de Teologia me decidi a buscar os campos de Clio.

Voltei a estudar e consegui o reingresso para a UFF em 2001. Interessada pelo mundo
antigo desde sempre, me dediquei a produzir meu Trabalho de Conclusdo (TCC) sobre a China,
mais especificamente o periodo de unificacdo do Império, por volta de 220 AEC (Antes da Era
Comum).

A curiosidade pelo distante e desconhecido dirige meus interesses e, acho que por isso,
a Antiguidade me chama a estuda-la. Culturas e sociedades tdo diversas e peculiares despertam
meus sentidos, sempre com um latente desejo pelo contato com a cultura material, vestigios

fisicos e imagéticos dos passados vividos por geracOes infindaveis de seres humanos em

! Préticas interdisciplinares e projetos desenvolvidos em conjunto com colegas de outras areas, com énfase em
Educacdo Ambiental sdo comuns onde trabalho. Participo de formac6es oferecidas pela SME e SEEDUC RJ em
areas como Projeto de Vida (Instituto Airton Senna) e Empreendedorismo (SEBRAE). Além disso sou formada
em Modelo e Manequim (1983) com 10 anos de atuagdo na area; Curso Basico em Teologia (1995) tendo atuado
como professora de Histéria Eclesidstica; P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental pelo SENAC atuando
interdisciplinarmente no Colégio Estadual no qual trabalho desde 2007.
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milhares de anos de nossa existéncia sobre a Terra. Assim, museus e sitios arqueoldgicos me
atraem como imas.

Utilizando livros, fotografias, filmes, desenhos, pinturas e objetos, e com visitas sempre
que possivel a lugares de memaoria, monumentos, museus e ruinas, construiu-se em mim a
professora de Historia que busca despertar nos estudantes a atencao e a curiosidade pelas marcas
do tempo passado remanescentes no tempo presente.

Ser capaz de pensar a minha pratica de forma sistematica e consistente €, talvez, o
principal ganho que obtive ao cursar o ProfHistdria. Apesar dos percalcos, pude compreender
quem sou como professora e o trabalho que aqui apresento € o fruto dessa formag&o. A proposta
inicial tomou forma durante as aulas de Educacgdo Patrimonial como uma Oficina Pedagdgica
de Patrimonio Cultural tendo como objeto a Praca da Republica em Niteroi e a presenca no
local de elementos que remetem a Antiguidade Classica.

O desenvolvimento do trabalho junto ao meu orientador tomou um rumo mais especifico
ao tomar como questdo central o tempo. Com a leitura de Futuro Passado —contribuicdo a
semantica dos tempos historicos, de Reinhart Koselleck, a proposta deixou de estar centrada na
antiguidade e extrapolou para pensar com mais detalhe as camadas de tempo perceptiveis na
histéria da Praca a partir do conceito de republica. Perpassando, entdo, diferentes
temporalidades, do presente a antiguidade grega e romana, percorrendo a historia local e do
Brasil ao longo do século XX, bem como a emergéncia da concepc¢ao moderna de republica no
século XVIII, temos um estudo cujo foco recai sobre o tempo historico.

A consolidacdo da proposta, por sua vez, foi fruto das leituras e debates na disciplina de
Ensino de Histdria e as Temporalidades, no primeiro semestre de 2019. A aplicacdo da teoria a
Pratica de Ensino, no que diz respeito ao tempo em Historia, foi melhor compreendida
fornecendo elementos fundamentais para a estruturacdo do material de ensino a ser
desenvolvido.

A proposta encontra-se em consonancia ao que apresenta a BNCC? no que concerne ao
desenvolvimento de habilidades que permitam refletir sobre diferentes nogdes de tempo, indo
além da dimensdo cronoldgica®. Tempo, Historia, tempo historico, temporalidades, eis 0s

condutores para este trabalho.

2 Cabe aqui uma observacdo, uma vez que a proposta da BNCC tem sido alvo de criticas: esta indicacdo ndo
representa uma adesdo ao todo da proposta, bastante problematica em muitos sentidos, o que ndo sera discutido
aqui, mas tdo somente a identificacdo de um aspecto convergente quanto a importancia do estudo das nocGes de
tempo no Ensino Médio.

3 Base Nacional Comum Curricular, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, p.551: “Assim, no Ensino Médio,
o0s estudantes precisam desenvolver no¢6es de tempo que ultrapassam a dimensao cronolégica ganhando diferentes
dimensdes, tanto simbolica como abstrata, destacando a nogdo de tempo em diferentes sociedades”.
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A presente Dissertacdo trata, entdo, da elaboracdo de um produto que desenvolve o
aprofundamento da compreenséo sobre os tempos historicos, a partir do trabalho de anlise do
monumento central que compde o conjunto arquitetdnico da Praca da Republica de Niterdi, o
qual faz parte do Patriménio Cultural da cidade.

O monumento situado no centro da Praga da Republica, denominado Triunfo da
Republica, foi inaugurado em 1927, sendo de autoria de José Octavio Correia Lima (1878-
1974). O conjunto escultorico sera, juntamente com a prépria Praca e sua historia, o objeto que
nos permitira identificar as camadas de tempo que compdem o elemento principal do material
elaborado.

O material destina-se primeiramente a estudantes do Ensino Médio embora sua
aplicacdo possa ser também utilizada por toda e qualquer pessoa gue visite a Praca e tenha
interesse em conhecer um pouco mais sobre sua Histdria.

O trabalho se insere na linha de pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia que estuda Saberes Histéricos em diferentes Espacos de Memoria, uma vez que propde
a producdo e aprendizagem da Historia fora do espaco escolar. Trata-se de uma proposta que
objetiva fundamentar préaticas de ensino em espagos ndo formais, procurando sistematizar e
aprimorar o trabalho que ja desenvolvo, inserindo-0 nos atuais debates seja sobre o tempo
historico seja sobre o Ensino de Historia.

Os debates mais recentes do campo da historiografia, decorrentes da crise dos
paradigmas e da aceleracdo da Historia a partir da segunda metade do século XX séo
fundamentais para a compreensdo de nossa area de estudos, dado que o passado vem se
tornando Histéria numa rapidez impressionante®.

Neste contexto, o conhecimento histérico tem sido alvo de inimeros questionamentos
gue atingem nado apenas a producdo do conhecimento nesta area como um todo, mas também
especialmente 0 dmbito do conhecimento escolar. E bastante comum ouvirmos reclamaces
sobre o fato de nossos jovens rejeitarem, em grande parte, os contetdos tradicionalmente
ensinados em nossas escolas, tanto quanto as aulas expositivas, ou seja, a forma de transmissao
desse contetdo.

No mundo atual, em que o acesso a informagcéo € cada vez mais uma realidade acessivel
a todos em apenas um click, sera mesmo necessario cobrar dos estudantes tantos e tdo diversos
contetidos disciplinares que, na maioria das vezes, ndo se comunicam? Nos cabe, ent&o,

perguntar sobre a relevancia de nossa atividade enquanto professores de Histdria na Escola

4 Cf. Marc Augé apud CARDOSO, C. F. Um historiador fala de teoria e metodologia. Bauru, Séo Paulo: EDUSC,
2005. Capitulo 1 Tempo e Historia.
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Basica: o que e como ensinar, que objetivos queremos alcangar, quais sdo as necessidades de
aprendizagem dos jovens no mundo de hoje? Justamente por isso faz-se necessario retornar a
uma questao crucial ja formulada e respondida muitas vezes antes e que pode nos indicar um
norte: afinal, para que serve a Historia?

Vivemos uma época de incertezas em que os “discursos de memoria” sobre o
Holocausto e outros genocidios tornaram-se, nas palavras de Huyssen “lugar-comum
universal”, uma “metafora para outras historias € memorias” traumaticas (HUYSSEN, 2000,
p.13). A Historia teria, entdo, na atualidade, o papel de “livrar as novas geracdes da ‘amnésia
social’ que compromete a constituicdo de suas identidades individuais e coletivas”
(MAGALHAES, 2006, p.62).

Essa relevancia se torna crucial no contexto dos estudos do Tempo Presente. Se o futuro
hoje € indeterminado, incerto e imprevisivel, acabamos por viver em um mundo suspenso no
presente, um ‘presentismo’ cujo perigo ¢ a incapacidade de lembrar (HARTOG, 2013).
Prioridade é dada ao novo e ao mesmo tempo se consome muita histéria em revistas, filmes,
programas, com consumo significativo da memaria em histéria, o chamado “boom memorial”
no qual tudo é monumento com énfase no patrimdnio, nas comemoragdes, NOS Museus e
monumentos, numa tentativa de produzir novos e melhores “lugares de memoria” definidos por
Pierre Nora.

Dominique Borne defende o Ensino de Histéria como aprendizagem da liberdade, da
tolerancia e do pertencimento a uma comunidade que compartilha de “um patrimdnio e de uma
cultura, isto ¢, de um sistema de imagens, de referéncias e valores” (BORNE, 1998, p.139).
Cabera, com isto, ao professor construir seu ensino em funcédo das interrogagdes do presente.

O Ensino de Historia fora do espaco escolar apresenta-se, assim, como estratégia capaz
de dar conta de importantes questfes da atualidade. Memdria e identidade, cultura e afeto,
pertencimento e narrativas, conhecimento e informacdo sdo temas que se tornaram
extremamente relevantes em nossos dias. Acrescenta-se o fato de que o conhecimento da
dimensao local possibilita uma “transformagdo da fronteira da historia vivida e da historia
ensinada em um lugar de dialogos e reflexdes” diante de “suas interfaces com as diversas
dimensdes das sociedades (compreendidas em suas temporalidades)” (LEITE, 2005, pp.18-20).

Considerando a Escola como um campo singular de pesquisa, a professora Ana Maria
Monteiro sugere uma perspectiva mais dialogica na relagdo entre conhecimento académico e
conhecimento escolar pensada por meio da substitui¢do da categoria “transposi¢ao didatica”

(que conforme Chevallard, 1991, apud GABRIEL, 2012, p.189, seria “fazer passar para outro
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tom” sem alterar o conhecimento) por “mediagdo didatica” o que pressupde a interacdo entre
0s campos académico e escolar.

Todos os aspectos apresentados, situados no contexto do presentismo que nos coloca
questdes como o0s abusos de memdria e a patrimonializacdo crescente, contribuem para
pensarmos sobre os “deveres de memoria” que se colocam para o Ensino de Historia em fungao
das demandas sociais do presente. Diante da pluralidade da realidade escolar e da diversidade
do alunado além, é claro, dos diferentes saberes docentes, cumpre-nos estar cientes de que
também as solucdes deverdo ser multiplas.

“Ciéncia dos homens no tempo” conforme definiu Marc Bloch (2001, p.55), a Historia
tem como objeto os homens e se inscreve no tempo, na duracdo, e, enquanto forma de
conhecimento utiliza como instrumento a linguagem expressa pela narrativa. Antes, porém, de
ser um desejo de conhecimento ou obra da ciéncia a Histdria corresponde a atividades humanas
e 0 interesse por ela se inscreve no campo do gosto e, mesmo, da diversao (idem, 2001, pp.43-
44). Antes de qualquer coisa, € preciso despertar a curiosidade, o interesse e o prazer em
conhecer quando se pretende produzir conhecimento significativo. Atualmente isso ndo é
possivel, a meu ver, sem didlogo e interacdo entre 0s sujeitos e integracdo entre os conteldos
diversos.

Entendendo que a Histdria, como instrumento de leitura de mundo (KNAUSS, 2004,
p.32), serve, sobretudo, a capacidade intelectual dos estudantes, instrumentalizando e
capacitando com uma consciéncia critica sobre a formacdo social e atuando através da
desnaturalizacdo dos conceitos por meio da confrontacdo com diferentes critérios de construcédo
de categorias. Impde-se, assim, uma responsabilidade social aos historiadores, trazendo uma
preocupacao politica com a transmissao do conhecimento, que jamais € neutra, campo em que
se situa a didatica. O “saber ensinado” deve estar conectado ao “saber cientifico” com o objetivo
de ndo se deixar cair no lugar comum e estabelecer sua relevancia.

Para dar conta da tarefa que nos cabe, considero instigante a sugestdo de aprender ou
pensar sobre 0 mundo a partir das coisas uma vez que os estudos de cultura material sempre me
foram caros. Considerar que “as coisas agem no mundo” (AGOSTINI, 2014, p.7) dai seu valor
mesmo quando as pessoas ndo as percebem, é uma proposta que pode certamente ser aplicada
ao estudo que toma o Monumento a Republica da Praca da Republica em Niteroi como fonte
primaria, o qual representa um simbolo do poder politico hegemonico na cidade e no estado do
Rio de Janeiro especialmente no curso das primeiras décadas do século XX.

A partir das premissas apresentadas, passamos ao plano de redacéo do trabalho.
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O primeiro capitulo, correspondente ao quadro tedrico, trata da categoria do tempo
histérico pensado como multiplo especialmente a partir da abordagem de Reinhart Koselleck
que defende a existéncia de uma sobreposicao de diferentes fatias do passado no presente e na
possibilidade de abordagem destes diferentes tempos a partir de um conceito, no caso de nosso
estudo o conceito de republica.

O segundo capitulo apresenta a Praca da Republica em Niterdi bem como 0 monumento
Triunfo da Republica onde diferentes estratos de tempo que se sobrepdem podem ser analisados
a partir de apropriacdes, permanéncias e mudancas no conceito de republica ao longo de sua
Historia. Iniciando com o contexto de construcdo da Praca, a Primeira Republica no Brasil, que
nos remete por sua vez a inspiracdo no mundo classico uma vez que o conjunto arquiteténico
em estilo eclético que forma a Pracga e seu entorno apresenta uma predominancia de elementos
neoclassicos; passando pelo contexto de supressao na década de 1970, periodo da Ditadura,
quando o monumento central da Praga foi dali retirado para dar lugar a um novo prédio jamais
concluido; pelo contexto de restauragdo da Praca no final dos anos 1980 com a Nova Republica,
possibilitando comparar os diferentes discursos no momento de reinauguracéo e tombamento
do monumento a Republica; até o contexto atual de existéncia da Praca no espaco urbano da
cidade de Niter0i, contexto vivido por todos nos.

O capitulo final traz a metodologia de elaboracdo do material que é constituido por
fichas contendo imagens do monumento e da Praga em diferentes momentos, informacdes sobre
0 conceito de republica, discutido a partir dos elementos da Praca e sua historia, aliados a
diferentes textos, tendo como base para o percurso a nocao de tempos histéricos multiplos,
numa abordagem que privilegia a interacdo dialogica, buscando demonstrar as transformacdes
do conceito ao longo do tempo.

O objetivo a ser alcancado com o material organizado é o de conduzir os estudantes a
identificar as diferentes temporalidades que se sobrepbem no monumento Triunfo da
Republica, a partir dos usos do conceito de republica. Para isto, apresenta a construcao da ideia
de republica no Brasil em suas diferentes propostas. Tais propostas podem ser observadas
através da andlise dos elementos que compdem o conjunto escultérico denominado Triunfo da
Republica, elementos apropriados do passado e ali presentes de formas diversificadas nas
representacdes imagéticas, nos discursos a ele relacionados e nas auséncias que se podem
perceber.

Historia vivida, quer seja parte de nosso proprio “campo de experiéncia” ou nao,
essencial em tempos de negacionismo, importa conhecer os significados construidos em torno

do ideal de um “bem comum” conforme foi pensado em “horizontes de expectativa” t&o
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diversos. Tal conhecimento pode oferecer uma base sélida para que se possa considerar qual
futuro queremos para a nossa Republica ao confrontar diferentes possibilidades e mudangas
desta nocdo no tempo.

Viajemos, pois, por essas temporalidades tdo distintas, através das republicas que se
apresentam em nossa praga, moldadas em bronze, monumentalizadas, patrimonializadas,
desconhecidas, anacrénicas até, mas que se fazem presentes a todos quantos passam pelo Centro

da cidade de Niteroi.
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1 CRONOS ECLIO

Contar uma historia é tomar as armas contra a ameaca do tempo,
resistir ao tempo ou controlar o tempo.

Alessandro Portelli®

Ah! O tempo! Cantado em versos e prosa, esse devorador que nos consome os dias é
parte essencial de nossas concepgdes de vida. Nesta época de intensa aceleragdo do tempo, na
qual o0s horarios sdo cronometrados ¢ tudo € “para ontem”, é certo que COmMO nunca podemos
hoje entender o tempo como sendo a matéria primordial do ser humano.

A Historia, por sua vez, vem a ser a nossa arma para tentar vencer esse tempo implacavel
e, enquanto fruto de seu proprio tempo, foi encarada ela mesma de diversas maneiras com o
passar dos seculos. Mas, é preciso também lembrar que antes de seu surgimento a narrativa
mitica ja iniciara o trabalho de selecdo dos fatos assim como o uso de uma concepcao de tempo
circular, pelos quais foi influenciada em sua formacao.

Vejamos, pois, 0 que 0s mitos podem nos dizer sobre o tempo.

Elas um dia a Hesiodo ensinaram belo canto
guando pastoreava ovelhas ao pé do Hélicon divino.
Esta palavra primeiro disseram-me as Deusas
Musas Olimpiades, virgens de Zeus porta-égide:
“Pastores agrestes, vis infaimias e ventres so,
sabemos muitas mentiras dizer simeis aos fatos
e sabemos, se queremos, dar a ouvir revelagoes”.
Assim falaram as virgens do grande Zeus veridicas,
por cetro deram-se um ramo, a um loureiro vigoso
colhendo-o admiravel e inspiraram-me um canto
divino para que eu glorie o futuro e o passado,
impeliram-me a hinear o ser dos venturosos sempre Vivos
e a elas primeiro e por Gltimo sempre cantar.

(HESIODO, Teogonia, 22-34)

O trecho que selecionamos do poema de Hesiodo®, destaca o relato da presenca das
Musas, fonte inspiradora para o poeta, representantes da palavra e de seu poder de presentificar,
de trazer a existéncia, ou de encobrir os fatos como aponta Torrano (2007, p.20-24) Aqui, séo

> PORTELLI, Alessandro. “O momento da minha vida”: fun¢des do tempo na histéoria oral. In: FENELON, Déa
Ribeiro (org.). Muitas Memorias, Outras Historias. Sio Paulo: Olho D" Agua, 2004, p. 296.

® Hesiodo (séculos VI11I-VIl a.C.) um dos grandes poetas gregos cuja obra, junto & de Homero, embasa a construcio
da identidade helénica. Sua obra Teogonia, trata da origem dos deuses e dos feitos de Zeus.
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as Musas que consentem aos homens o dom de receber as palavras atraves do poeta que recebe
a missdo de cantar os feitos dos deuses, desde seu surgimento a sucessdo de acontecimentos
que os envolve, destacando em especial as vitdrias do ordenador Zeus desde que destronou seu
pai Cronos. No relato mitico, o titd Cronos, que sera identificado ao tempo, devorava seus filhos
ao nascer temendo a realizagdo de uma profecia. Zeus escapa a essa sina por estratégia de sua
mé&e Reia. Ao crescer derrota seu pai e o faz devolver seus irmdos consolidando seu poder na
trajetdria que passa a percorrer.

No tempo do mito, como aponta o trecho da Teogonia, as Musas, Ultimas divindades a
serem criadas, aparecem também como o principio das coisas. Filhas de Zeus e de Mnemasine,
personificagdo da memodria, as nove Musas nascem, de acordo com o relato mitico em Hesiodo,
sob a marca do tempo circular da gestacdo que se completa nas estacdes e luas até o nascimento.

E importante pontuar que para o tempo ciclico o fim é também o comeco, pois seu tempo
é reversivel, genealdgico e ndao cronoldgico. As Musas, portanto, estdo tanto no principio quanto
no fim por meio da palavra recitada, celebrando o que sera (futuro) e o que foi antes (passado).
O verbo gloriar utilizado no verso vem de Gléria (gr. Klei6 ou lat. Clio), esta que é uma das
Musas, cuja forca nomeadora revela fatos passados e futuros, opostos ao presente enquanto
lugar por exceléncia da presenca, mas que elas podem trazer a presenca. Cabe ressaltar que foi
apenas na Epoca Cléssica da Historia grega que se fixaram os nomes e fungdes das Musas,
cabendo a Clio a Historia. (BRANDAO, 1986, p. 203).

Entre as func¢bes cumpridas pelo mito na sociedade grega antiga de acordo com Finley
estava justamente a de “tornar o passado inteligivel e compreensivel selecionando e focalizando
algumas partes dele, que, desse modo, adquiriram permanéncia, relevancia e significado
universal” (FINLEY, 1989, p. 5). Essa funcdo sera tomada para si pela Historia.

Ora, é vivendo no contexto de circulagio dessa nogio de tempo do mito que Herddoto’
escreve sua Historia (gr. historié®), obra inaugural da narrativa historica apresentando o
historiador como “sujeito da escrita”, pelo menos para o que chamamos de Ocidente. Cada um
dos nove livros de seu trabalho comeca dedicado a uma musa, cabendo a Clio o Livro I. Nesta
obra, Herddoto ja busca estabelecer uma cronologia dos acontecimentos relativos a guerra entre
gregos e persas conforme os relatos que ele mesmo ouviu e cujas versdes apresenta. Embora

ainda deixando clara sua crenca nos oraculos, sua supersticdo religiosa e abandonando a

" Herddoto (c.484-420 a.C.), proveniente de Halicarnasso, na atual Turquia, escreveu sua narrativa como
resultado de suas viagens e investigacao sobre as guerras greco-pérsicas (498-449 a.C.).

8 Frangois Hartog apresenta Herddoto como o fundador da escrita histérica a partir da investigagdo, em grego
historié correspondendo ao latim historia (HARTOG, 2001, p. 16).
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cronologia quando convem, seu cuidado quanto as informagdes investigadas lhe garantem a
relevancia e o titulo de “pai da Historia” (KURY, 1988, p. 7-14).

Sua investigacao (gr. histori€) se dirige ao passado préximo, contemporaneo, e seu
trabalho teve como objetivo a preservacdo da fama dos envolvidos na guerra bem como a
identificacdo de seus motivos. Herddoto escreve ndo mais como um Aedo, inspirado pelas
Musas, mas tratando agora dos homens e de suas agdes, inscritas em um tempo humano
conhecido por meio da investigacdo (HARTOG, 2001, p. 51-52). Para Hartog, 0s gregos seriam
responsaveis menos pela invencdo da Histdria que ja seria escrita ha milénios em outras
sociedades e mais pelo estabelecimento do historiador como sujeito da narrativa. N&o estando
sob a autoridade direta de um poder politico, Herodoto é o autor de sua escrita (idem, p. 13-14).

A busca por explicacdes humanas, particularmente politicas, é devida ao contexto de
formacéo da pdlis classica que traz a politica como atividade humana. Considera-se, igualmente
relevante para a mudanga estabelecida na Hélade, a influéncia do ceticismo dos fil6sofos
jonicos quanto aos mitos (FINLEY, 1989, p. 22-24), enquanto a escrita em prosa se deve aos
logografos que o antecederam. Ainda de acordo com Finley, a mentalidade da pdlis classica,
Atenas em particular, tendo o interesse comum como referéncia, tornou necessario um novo
enfoque sobre o passado, sendo a politica considerada como o motor que possibilitou a ideia de
Historia entre 0s gregos.

Uma cronologia detalhada “por verdes e invernos” € mais precisa, por sua vez, foi a
contribuicdo de Tucidides® com sua Histéria da Guerra do Peloponeso. Sua finalidade,
diferente daquela de Herodoto, foi legar uma obra util para a compreensdo de seu proprio
tempo, por parte das geracOes vindouras, pretendendo deixar um patriménio para sempre.
Finley nos aponta que é apds Tucidides que “a ideia de uma narrativa historica, de uma série
continua de eventos no tempo” se estabelece de forma definitiva (idem, 1989, p. 26).

Todavia, tanto Herddoto quanto Tucidides, estdo inseridos em uma cultura em que a
concepcdo de tempo ciclico prevalece. Para Herddoto, uma lei cosmica restitui as forcas ao
estado de equilibrio enquanto para Tucidides os acontecimentos passados tornardo a ocorrer de
modo semelhante uma vez que a natureza humana ndo muda (LOWITH, 1991, p. 20).

Karl Lowith afirma que “a influéncia do pensamento escatoldgico sobre a consciéncia
historica do Ocidente situa-se ao nivel da conquista do fluxo histérico, que se desgasta e devora
as suas proprias criagdes a menos que seja definido um fim derradeiro...” (idem, p. 31). A nogao

de tempo linear, portadora de um comego, meio e fim, com uma ordenacgdo irreversivel e

® Tucidides (c.460-400 a.C.), general e historiador ateniense, lutou na guerra do Peloponeso e foi condenado ao
exilio, regressando a Atenas por volta de 404 a.C.
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universal é, por sua vez, tributaria da propagacdo do Cristianismo e de sua perspectiva
escatoldgica herdada do Judaismo.

Se, para 0s gregos e romanos, o futuro poderia ser revelado pelos oraculos e pressagios
sob influéncia do Destino e da Fortuna, tendo, portanto, a mutabilidade por regra, o
Cristianismo rompe com tal nogao ao estabelecer uma ordem progressiva e pré-definida na qual
o futuro é o objetivo a ser alcangado, algo que inexistia na razdo grega.

Inaugurada pelos hebreus no seio do Judaismo esta visdo de tempo que se dirige a um
fim veio a se consolidar durante a Idade Média com a narragdo meticulosa de fatos brutos nos
anais. A Historia serviu, entdo, a politica e a teologia com suas crénicas e hagiografias, foi
orientada em um sentido cronoldgico e erudito, e tornou-se género literario a época do
humanismo.

A consciéncia comum do tempo advém da Idade Média e de uma visdo da historia
construida a partir do século XI1 quando o homem passa a reconhecer seu papel ativo diante da
natureza e comeca a estabelecer a sequencialidade dos acontecimentos, criando uma narrativa
teleoldgica na qual o passado justificava o presente.

Neste percurso das relacdes entre tempo e narrativa historica € preciso mencionar a
existéncia das cronosofias, como aquelas da sucessdo dos impérios e das idades do mundo.
Portadoras de um tempo perspectivado por um futuro inevitavel, as cronosofias buscavam
entender de que modo passado e futuro se relacionavam constituindo uma mescla de “profecias
e periodizacdes, seguidas dos discursos sobre a Historia universal” (HARTOG, 2014, p. 31).
Tais narrativas, desenvolvidas desde a antiguidade, se estenderam até que o humanismo iniciou
uma mudanca com a divisdo da Historia em Tempos Antigos, Idade Média e Tempos Modernos,
principio que passou a organizar boa parte de nosso pensamento histérico ao qual sera
acrescentada a nocao de progresso.

Durante o periodo iluminista a Historia relacionou-se com a Filosofia da qual recebeu
as ideias de progresso, Historia nacional e ideologia. A concepcao de uma Historia exemplar e
didatica, “mestra da vida”, ocupou a cena durante o “Século das Luzes”. O lluminismo
pretendeu estabelecer uma Historia racional embasada na erudicao, tendo como pressupostos o
culto ao documento original, sempre escrito, a interpretacdo de documentos e a publicagéo de
instrumentos de trabalho adaptados, e o trabalho de interpretacdo de textos (gramatica e
exegese), além de buscar estabelecer uma cronologia exata por meio do trabalho de comparagéo
dos textos.

Foi essa Histdria erudita que serviu de base a elaboragdo da Escola Metodica, no final

do século XIX, construida a partir dos paradigmas historicista (primado da compreenséo do
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significado das acbGes humanas) e positivista (primado das explicagcbes causais, leis)
responsaveis pela definicdo da Historia como disciplina cientifica ao se comprometerem com a
objetividade dos fatos histéricos. Também conhecida como Escola Historica Francesa,
propagou o nacionalismo francés nas academias, participando da reforma do Ensino Superior,
formulando programas escolares e publicando cole¢des, sempre em fungdo do contexto
historico no qual se insere relativo a consolidagdo da Republica Francesa ap6s 1789. Os ideais
de nacionalismo e de progresso foram os condutores de sua visdo de tempo linear com o sentido
historico sendo em direcéo ao futuro.

A Escola Metddica seguiu hegeménica no periodo de 1870 a 1920. A partir de entdo,
tem-se uma virada, com a apresentagdo da Teoria da Relatividade, por Albert Einstein, que,
alegando ndo existirem tempo e espaco absolutos, trouxe para as Ciéncias Sociais e para a
Histdria a concepcdo de relativismo. Além disto, como o tempo passa a ser visto como
intimamente ligado ao espaco, a Histdria abre-se ao materialismo.

Com o advento da Escola dos Annales, a partir de 1929, temos a critica a Escola
Metddica como sendo autora de uma Histdria historizante, cuja atengdo s é dada a documentos
escritos, que acentua o acontecimento em detrimento da vida das sociedades, privilegiando fatos
politicos, militares e diplomaticos e rejeitando os fatos econémicos, sociais e culturais além de
renunciar a qualquer sintese. O materialismo histdrico, por sua vez, estabelece as determinacdes
sociais como fundamentais a compreensdo do processo historico.

Em toda essa trajetdria, o tempo foi percebido de modo sequencial — passado, presente
e futuro — apresentado em cronologias e linhas do tempo que ainda permanecem nos livros
didaticos escolares, por exemplo, e reforcam a l6gica da meta distante a ser atingida. Cumpre
notar que esse tempo continuo e evolutivo reforca continuidades ao projetar “retroativamente
conceitos modernos para um passado idealizado” deixando de lado a subjetividade, como é o
caso das classificacdes feitas em funcdo do que veio depois como os termos pré-histéria e pré-
colombiano (RAGO, 2005, p.33).

A partir das criticas a Escola Metddica pontuadas acima, delineou-se a nova consciéncia
historica do século XX caracterizada pela investigacdo constante, pelo dinamismo e por uma
nova leitura do passado. A historicidade se torna a regra, devendo-se sempre colocar as coisas
no seu devido tempo, contexto, para evitar 0 anacronismo. A historiografia parte para novas
relacOes interdisciplinares; modifica-se a abordagem com a Historia vista de baixo; culminando
com a consolidacdo de um periodo de novos objetos e problemas.

A Historia Nova ampliou o sentido do documento para nele englobar imagens, objetos

e sons, numa revolucdo documental que conduziu a mudangas qualitativas e quantitativas.
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Novos sujeitos ganharam protagonismo. N&o é mais a fonte que esta em primeiro lugar, como
no século XIX, pois 0 mais importante é o problema que se coloca para as fontes. Nesse quadro
de mudancas na producdo historiografica estabelece-se, também, uma nova concepcao de
tempo, ndo mais linear, mas sim o tempo multiplo de Fernand Braudel.

A multiplicidade de ritmos e duragdes do tempo braudeliano, com dimensoes de curta,
média e longa duragdes veio demonstrar que as coisas atravessam historicidades distintas, com
o0 tempo avancando em diferentes velocidades. Nas palavras do préprio Braudel “assim
chegamos a uma decomposicdo da historia em planos escalonados. Ou, se quisermos, a
distincdo, no tempo da histdria, de um tempo geogréafico, de um tempo social, de um tempo
individual.” (BRAUDEL, 1969, p. 15).

Esse tempo mdltiplo possibilita, por sua vez, a demarcacdo de temporalidades
dindmicas, em que as permanéncias e mudancas se encontram interrelacionadas. Na atualidade,
o tempo ndo é mais considerado unico e linear, mas diverso, um tempo dindmico e relacional
de permanéncias e mudangas, continuidades e descontinuidades, estruturas e conjunturas,
conforme apontou Febvre em seu livro A Obra Mestra.

O brevissimo resumo da historiografia ocidental apresentado até aqui nos permite
apontar as diferentes percepcdes sobre o tempo com que os historiadores lidaram no passado:
tempo circular, tempo linear e, finalmente, o tempo multiplo. Destacaremos, a seguir, as
temporalidades multiplas e as categorias que nos permitem pensar o tempo e sua abordagem

em Historia.

1.1 TEMPORALIDADES E HISTORICIDADE

Eis, entdo, o tempo, elemento essencial e distintivo do trabalho do historiador. Sempre
presente, mas bem pouco analisado em suas peculiaridades, é sobre o tempo que se apoia todo
o trabalho historiografico. Conforme aponta Marc Bloch: “realidade concreta e viva, submetida
a irreversibilidade de seu impulso, o tempo da historia [...] € o proprio plasma em que se
engastam os fendmenos bem como o lugar de sua inteligibilidade” (BLOCH, 2001, p.55).

Sendo o tempo a nocdo estruturante do trabalho realizado pelo historiador, é preciso
também considerar em seu estudo que o0s aspectos relativos a periodizacdo, duragdo, sucessdo
e simultaneidade, mudancas e resisténcias, transformacfes e permanéncias, sdo todos

fundamentais para as analises historiograficas. Assim, calendarios, cronologias e linhas do
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tempo se fazem sempre presentes na Histdria, tanto nas pesquisas quanto no Ensino, como
instrumentos valiosos para a aprendizagem historica.

Ao delimitar seu objeto de estudo, o historiador, imerso na perspectiva temporal,
estabelece a datacdo dos fatos, uma vez que tem a consciéncia de que todas as coisas se
inscrevem no tempo e devem ser compreendidas em um dado contexto. Esta data que parte do
tempo cronoldgico permite considerar épocas, processos e relacdes daquele tempo vivido que
se pretende analisar.

No entanto, se as datas e cronologias sdo fundamentais, também é fato que constituem
tdo somente um instrumento para a elaboracdo do tempo historico, o tempo dos historiadores,
cujo sentido se constrdi a partir de questdes problematizadoras, as quais ndo se prendem a
contagem dos séculos do tempo cronolégico dos calendarios, por exemplo, sendo antes uma
construcdo historiografica (BARROS, 2013, p. 20-21).

Na relagdo entre tempo e Historia, importa reconhecer as temporalidades, isto €, ter
consciéncia das dimensfes do passado, do presente e do futuro, e perceber as relages que se
estabelecem entre elas. Marc Bloch ja contrapunha em seus escritos a aparente comodidade de
estabelecer “classificagdes cronoldgicas” & “rebeldia” do tempo humano. Bloch afirma que
faltavam “medidas adequadas a variabilidade de seu ritmo” posto que a exatiddo do recorte
cronoldgico deveria se adequar “a natureza do fenomeno considerado” (BLOCH, 2001, p.149-
153).

O tempo historico, portanto, deve ser definido pelo estudo histoérico, a partir do processo
que esta sendo estudado. Tratando o passado sempre a partir de uma problematica do presente,
torna-se claro que o historiador deve observar com olhos criticos 0 momento em que vive a fim

de poder refletir sobre o passado. De acordo com Reis:

... como o tempo do enunciador, o presente ¢ o tempo vivido, que organiza
todas as perspectivas sobre o tempo. O presente é de certa forma o “corpo do
passado”, a sua presenga concreta em vestigios, documentos,
comportamentos, linguagens, valores, rituais. O passado é visivel como se
fosse seu solo e pode oprimi-lo ou ser a base de seu langamento para a
liberdade (REIS, 2012, p.31-32).

Esse olhar dos historiadores ¢ capaz de “presentificar uma auséncia” e ver o que nao ¢
obvio aos outros, pois € treinado a enxergar “nas marcas de historicidade deixadas pelos homens
de um outro tempo, a vida que habitou nelas um dia” (PESAVENTO, 2004, p.25).

O historiador trabalha com as diferentes dimensdes do tempo, desde o tempo vivido que

toma como objeto de estudo através das fontes que analisa até o tempo narrativo em que
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apresenta os resultados de seu trabalho “... como se o historiador tivesse diante de si todos 0s
momentos do tempo [...] e fosse capaz de enxergar todos 0S momentos sucessivos como se
estivessem em simultaneidade” (BARROS, 2013, p. 28-29) comparando e analisando
continuidades e rupturas para produzir sua propria narrativa.

Ao tratar da fungéo social do passado em texto publicado em 1972, Hobsbawm afirma
que o passado € um componente inevitadvel dos padrbes da sociedade humana, cabendo aos
historiadores “analisar a natureza desse ‘sentido de passado’ na sociedade e localizar suas
mudancgas ¢ transformag¢des” (HOBSBAWM, 2013, p. 25ss). Cabe, pois, ao historiador
historicizar, desconstruir, desnaturalizar tudo aquilo que muitas vezes é tomado como natural,
permanente e inevitavel. Para isso, faz-se necessario romper com a narrativa linear, admitindo
a relacdo interativa entre as temporalidades.

A fim de trabalhar sob a 6tica desse tempo dindmico e relacional, tendo como ponto de
partida as questdes relativas ao presentismo (caracterizado pela aceleragcéo do tempo que apaga
passado e futuro, vivendo em um presente que ndo passa) o historiador francés Frangois Hartog
(1946- --) elabora a nogdo de “regime de historicidade”. Seu objetivo, pensar as diferentes
relagdes que os homens estabelecem com as temporalidades em cada “ordem do tempo” ou, em
suas palavras as “formas de experiéncia do tempo, aqui e 14, hoje e ontem” (HARTOG, 2014,
p. 29). Seu propdsito “permitir o desdobramento de um questionamento historiador sobre
nossas relacoes com o tempo” para “melhor apreender, ndo o tempo, todos os tempos ou a
totalidade do tempo, mas principalmente momentos de crise no tempo” numa época em que,
segundo o autor, “as articulagdes do passado, do presente e do futuro” deixam de ser evidentes
(idem, p. 37).

A relacdo entre passado e futuro foi por ele pensada a partir da no¢ao de tempo histérico
de Reinhardt Koselleck® em que este seria a consequéncia da tensio gerada pela distancia entre
o “campo de experiéncia” (tempo da historia vivida) e o “horizonte de expectativa” (o que se
espera do futuro em cada presente) (idem, p. 39). Hartog possibilita definir quatro diferentes
regimes de historicidade: o heroico, o antigo (historia exemplar, magistra vitae) até o século
XVII1, nos quais o passado € a categoria predominante; 0 moderno, iniciado com a Revolugéo
Francesa, quando o futuro se torna o ponto central; e o regime de historicidade presentista, que
desde os anos 1980 apaga o futuro e o passado para focar no presente e no instante. Nesse
presentismo, a cada dia se fabrica o passado e o presente de que se tem necessidade e a relagédo

10 Reinhardt Koselleck (1923-2006) historiador alemé&o, considerado o principal responsavel pela construcdo da
historia dos conceitos.
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entre as temporalidades se desfaz uma vez que o futuro passa a ser impensado e o passado ja
perdeu sua importancia.

O desconhecido, a incerteza, a desconstrucdo de um regime de historicidade que
apontava para o progresso como possibilidade para construcdo de um futuro melhor, sem que
outra proposta de futuro ocupasse o espaco deixado pelo regime anterior acaba por gerar uma
relacdo com o tempo em que a memdria toma a dianteira e o passado é produzido em filmes,
séries e jogos. A crise do tempo provoca os abusos da memoria e do patriménio. A Historia
parece perder sua importancia. Como convoca Hartog na entrevista concedida por ocasido de

langamento de seu livro Croire en [’histoire

No6s nos perguntamos se devemos ainda acreditar na histéria, em um momento
no qual se fala mais de memoria do que de histéria. Se quisermos continuar a
falar da histdria, a fazer histéria, a continuar essas “investigacdes” lancadas
ha& muito tempo por Herddoto, teremos de nos perguntar a que condi¢des um
novo conceito de histéria deve obedecer, a fim de nos orientar num mundo
presentista, mas sem ceder ao presentismo, sem propor uma historia
presentista. (HARTOG, 2017)

Pretendo, entdo, considerar para este trabalho uma experiéncia que possibilite o
reconhecimento da diversidade dos tempos e a sua percepcao no espacgo construido através de
apropriacdes e escolhas, permanéncias e mudancas, podendo-se pensar a Historia como uma
sobreposicao de presentes uma vez que ha “’passados’ que estdo ‘presentes’” e “elementos do
presente que, por mais que continuem existindo, ja pertencem logicamente ao passado...”, sdo
anacronismos!! (CARDOSO, 1984, p. 106-107).

1.2 TEMPOS SOBREPOSTOS

Camadas de tempo, estratos de tempo, tempos sobrepostos, todas essas metéaforas usadas
como referéncia para pensar a multiplicidade dos tempos histéricos me remetem a arqueologia.
Nas escavacdes arqueoldgicas sdo encontrados diferentes estratos, camada sobre camada, cada
um pertencente a um tempo passado. Esses depoésitos de sedimentos guardam vestigios e
precisam ser escavados e analisados para que se possa reconstituir, a partir deles, um pouquinho

da historia da qual foram parte.

11 Deste aspecto particular que é o anacronismo, considerado um dos grandes problemas quando se estuda o
passado, trataremos mais adiante.
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Como nos diz Koselleck na introducéo de Estratos do Tempo “os espagos historicos se
constituem gragas ao tempo”. Essa relacdo entre tempo e espago € uma constante nas definigdes
da nocdo de tempo e a Histdria traz juntos o tempo e o espaco para situar seus estudos. O autor,
por sua vez, tomou a metafora dos estratos do tempo do modelo geoldgico de Kant, remetendo
as camadas de formacdo do planeta. Para Koselleck, os estratos do tempo como uma referéncia
a “diversos planos, com duragdes diferentes e origens distintas, mas que, apesar disso, estao
presentes e atuam simultaneamente” (2014, p. 9) permite que se considere tanto a diacronia
quanto a sincronia, em tempos multiplos que se relacionam entre si.

A questdo que se coloca para esse trabalho é: de que modo podemos fazer com que
estudantes da geracéo atual, vivendo o regime presentista de historicidade conforme apontado
por Hartog, possam compreender as diferentes temporalidades e suas interrelacfes a partir das
camadas de tempo que se encontram para alem de seus campos de experiéncia? Para tentar
responder a tal questdo, consideramos vélida a abordagem proposta por Koselleck.

No intuito de construir uma proposta que considere a presenca de diferentes passados
no presente, nos interessa a abordagem trazida pelo historiador alemao Reinhart Koselleck em
seu livro Futuro Passado, contribuicdo a semantica dos tempos historicos, publicado em 1979
e cuja tradugdo para o portugués data de 2006. No livro, o historiador refere-se as diferentes
dimensdes temporais do tempo historico, aos tempos historicos sobrepostos e as diferentes
camadas de tempo existentes. Sua intencdo, como ele mesmo informa, foi “investigar a forma
pela qual, em um determinado tempo presente, a dimensdo temporal do passado entra em
relagdo de reciprocidade com a dimensdo temporal do futuro”. Estabelece para isso as no¢des
de “campo de experiéncia” e “horizonte de expectativa” (KOSELLECK, 2006, p.15) sendo essa
a abordagem mais referenciada ao se considerar os estudos sobre o tempo pelo autor.

Koselleck considera existirem trés dimensdes temporais a saber: a “cronologia
temporal”, constituindo o pano de fundo para os acontecimentos; os “eventos”, que denomina
campo de experiéncia; ¢ as “estruturas”, dimensdo temporal inscrita na média e longa duracdes,
ultrapassando a unidade de memdria de uma ou varias geracGes (idem, p.133-135). O autor
propde, entdo, que estruturas e eventos devem se esclarecer reciprocamente.

Encontramos aqui uma aproximagao com aquilo a que o filésofo Paul Ricouer menciona
como “a coexisténcia de diversas geracoes em uma mesma fatia do presente”, em que a
sobreposicao de tempos surge na coabitacéo de geracdes que podem, assim, fazer uma transicéo
entre a memoria individual e coletiva e a Historia, produzindo uma mediac&o entre memoria e
Histdria, uma memoria transgeracional (RICOUER, 2010, p. 370-375).
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A base para sua afirmacdo encontra-se nas categorias temporais trazidas por Krysztof
Pomian no livro L Ordre du Temps, de 1984 - acontecimento, série repetitiva, época e estrutura.
Pomian, analisando Braudel vem nos dizer que o tempo historico deve ser definido a partir do
processo historico que esta sendo estudado e que as trés topologias de tempo de Braudel estdo
imbricadas umas nas outras, embora se possa dissocia-las e opd-las em nossas analises. Para
ele, tal fato torna sem sentido a questéo tradicional sobre se 0 tempo da historia é ciclico, linear,
estatico (POMIAN, 1984, p. 94-96).

Koselleck nos diz em seu Prefacio:

Quem busca encontrar o cotidiano no tempo histérico (...) deve evocar na
memodria a presenca lado a lado, de prédios em ruinas e construcdes recentes,
vislumbrando assim a notéavel transformacdo de estilo que empresta uma
profunda dimensdo temporal a uma simples fileira de casas (KOSELLECK,
2006, p.13).

Enquanto Ricoeur menciona que “diversos estratos da memoria coletiva se encontram
empilhados e esparramados pela geografia da cidade” (RICOUER, 2010, p.376). Tanto
Koselleck quanto Ricoeur, apontam para a possibilidade de se reconhecer no espaco da cidade
diferentes camadas de tempo.

De modo semelhante, Lowenthal (1998, p.64-67) vem nos dizer que o passado pode ser
conhecido por trés diferentes formas: pela memaria, pela historia ou pelos fragmentos, residuos
de processos historicos. Uma vez que “lembramo-nos das coisas, lemos ou ouvimos histérias e
cronicas, e vivemos entre reliquias de épocas anteriores” na maioria das vezes Sem nos darmos
conta da proveniéncia desses residuos “atribuindo-0s tdo somente ao tempo presente”, torna-se
necessario um esforco no sentido de identificar seu pertencimento ao passado.

A relacdo entre tempo e espaco é alvo da Geo-histéria que estuda a paisagem como
resultado cumulativo de tempos passados para buscar compreender a organizacdo espacial.
Nesse sentido Milton Santos declara que “o estudo da paisagem pode ser assimilado a uma
escavacdo arqueoldgica. Em qualquer ponto do tempo, a paisagem consiste em camadas e
formas provenientes de seus tempos pregressos...” (SANTOS, 1985, p. 49-55). Continuando,
sugere que as formas sejam lidas horizontalmente, considerando estruturas e fungoes atuais, e
verticalmente para “datar cada forma pela sua origem e delinear na paisagem as diversas
acumulagdes ao longo da historia” (idem, p. 55).

Esse esfor¢co ou “vontade de lembrar” é também identificado no texto de Sandra
Pesavento que nos aponta a cidade como “espago transformado, destruido, desgastado,

renovado pelo tempo” no qual ocorre uma “superposicao de camadas de experiéncia de vida”,
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um acimulo de “marcas de historicidade™ perceptivel nos elementos do espago construido
(PESAVENTO, 2004, p.26-27).

Utilizando a imagem do palimpsesto (pergaminhos que raspados passavam a conter
escritas sucessivas permitindo ver vestigios das camadas anteriores) a autora nos convida a
pensar sobre as transformacdes desse espago em suas formas e/ou em suas func¢des, chamando
nossa atencao para as auséncias, para aquilo que ndo se v€ mais, e declara ser preciso “ousar
combinacg6es e correspondéncias, fazendo viajar, no tempo e no espaco, imagens e textos que
possam revelar as cidades ocultas sob a cidade do presente” (idem, p. 29).

No espago urbano é possivel, portanto, ler o tempo histérico na concretude das camadas
temporais que encontramos seja nas construcdes e nos tracados da cidade seja nas acgoes
politicas de memoria ou esquecimento em um determinado lugar a partir dos vestigios
pertencentes a outros tempos vividos.

Se a cidade se apresenta como lugar em que as camadas do tempo se sobrepfem,
também ¢ verdade que “o patrimonio torna visivel, expressa uma certa ordem do tempo”,
estando patrimdnio e temporalidades ligados pois o Patrimdnio Cultural*?, conforme sugere
Francois Hartog, reflete uma relacdo da sociedade com seu passado (HARTOG, 2014, p. 197).
O Patriménio Cultural edificado presente nas cidades também se encontra inserido nas
dindmicas temporais e precisa ser estudado juntamente com outros elementos da sociedade,
considerando seu contexto de construcédo a fim de explicar o seu papel historico.

Esse aspecto nos interessa, uma vez que o monumento Triunfo da Republica, fonte para
nossa analise, ¢ um bem tombado. E na Praca da Republica onde se situa 0 monumento que
pretendemos observar as camadas de tempo que se sobrepdem e que nos possibilitam identificar
as temporalidades, objeto principal do estudo proposto.

De volta a Koselleck, o texto intitulado “Historia dos Conceitos e Historia Social” trata,
como ele mesmo aponta “... da terminologia politica e social considerada relevante para o
campo da experiéncia historica social”. Através da analise das disciplinas mencionadas no titulo
ele afirma que “uma ‘sociedade’ e seus ‘conceitos’ se encontram em uma relagcdo de
polarizagdo” que também estaria presente nas disciplinas historicas. Para o autor, uma
sociedade prescinde de conceitos comuns para existir e, acima de tudo, para que haja “unidade

de agdo politica” assim como os conceitos estdo fundamentados em sistemas politico-sociais

12 A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, em seu artigo 216 define que “constituem patrimdnio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”. No inciso V
inclui “os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico,
ecologico e cientifico” (BRASIL, 1989, p.97).



29

(KOSELLECK, 2006, p. 98). Sendo assim, identifica a necessidade do uso de conceitos
historicos para podermos compreender e conceitualizar o passado.

Tomando como pressuposto que “a historia nao € o imediato” como afirma Paul Veyne
(1976, p. 72), se faz necessario que a conceituacdo historica seja efetuada no trabalho
historiografico em especial na critica e na explicitacdo. Podemos entender os conceitos como
“palavras que permitem ‘tomar consciéncia’ das realidades que eram vagamente sentidas sem

que se soubesse tematiza-las” (idem, p. 68).

Somente 0s conceitos providos de duracdo, aptos a uma utilizacdo reiterada
em outros contextos, e que remetam a um referencial empirico — ou seja,
conceitos de carater estrutural — permitem que uma histéria que em seu
momento foi dada como “real” possa ser hoje dada como possivel e, com isso,
ser representada (KOSELLECK, 2006, p. 116; 2014, p. 142).

Os conceitos histéricos, portanto, a0 mesmo tempo recobrem os incontaveis eventos
passados, precisam ser entendidos hoje pelo historiador e por seus leitores, considerando que,
como afirma Koselleck, sé é possivel reconhecer o novo a partir das estruturas duradouras. Os
conceitos serdo, entdo, as ferramentas que o historiador utilizara para escavar as temporalidades
historicas e identificar seus significados no tempo e no espaco de sua vigéncia. O contexto
permitira perceber continuidades e transformagdes nos usos do termo.

A analise dos conceitos historicos estruturais confere inteligibilidade ao presente e ao
passado quando somos capazes de estabelecer seu significado dentro de cada contexto histérico.
Para o trabalho que propomos, o conceito que esta presente com maior destague no conjunto
arquiteténico da Praca da Republica em Niterdi é aquele de republica. Como veremos, seu uso
vem acompanhado de outros conceitos, “paralelos ou contrarios”, formando o que Koselleck
chama de “nucleo conceitual” (KOSELLECK, 2006, p. 116). Para este estudo, 0s conceitos de
democracia, cidadania, oligarquia e ditadura formam tal nicleo pois, como trataremos no
préximo capitulo, em cada camada de tempo o conceito de republica estara acompanhado de

um desses termos.

1.3 A RES PUBLICA NO TEMPO

O conceito de republica na atualidade designa, geralmente, uma forma de governo
especifica, na qual representantes séo eleitos pelo povo para ocupar um mandato estabelecido

constitucionalmente nos Poderes Executivo ou Legislativo. O Novo Dicionario Aurélio define
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republica como “uma organizagao politica de um Estado com vistas a servir a coisa publica, ao
interesse comum”. Ja 0 Diciondario da Academia Brasileira de Letras apresenta duas defini¢cGes
que nos interessam: “1. Forma de governo na qual o povo elege pelo voto os representantes que
irdo exercer o Poder Executivo e o Poder Legislativo do Estado durante um mandato de duracéo
determinada pela constituicdo em vigor; 2. O pais que tem essa forma de governo.”.

Essa acepcdo moderna, todavia, ndo corresponde ao seu significado original. Para nosso
trabalho, faz-se necessario inserir o conceito no tempo longo da Historia, procurando identificar
a atualizacdo de seu sentido em funcdo dos diferentes contextos sociais de sua insercao
(KOSELLECK, 2006, p.98-117). Koselleck aponta que “a retrospectiva diacronica pode dar
acesso a camadas de significado que permanecem encobertas no uso espontaneo da lingua
(idem, p. 115).

O conceito de republica precisa, portanto, ser considerado em relacdo ao momento de
seu uso, constatando-se as mudancgas decorrentes da passagem do tempo. Nossa andlise, entéo,
partira das camadas mais profundas e distantes no tempo para o reencontrarmos na superficie
da atualidade. Serdo considerados dois momentos que consideramos perceptiveis nos tempos

que se sobrepdem na Praca da Republica de Niteroi: a antiguidade e a modernidade.

Antiguidade

Foi no contexto de formacdo da pdlis, ou cidade-Estado grega (séculos VIl a VI a.C.),
que teve origem a nocdo de interesse comum. As cidades-estados ali constituidas, embora
diferissem umas das outras, possuiam algumas caracteristicas em comum como a autonomia de
governo e um espago composto por uma &rea rural, de onde tiravam sua subsisténcia, e outra
urbana contendo um centro civico e econémico com trés nucleos principais: acrépole — centro
de poder politico, religioso e militar, agora — praca central para reunido dos cidadaos, e asty —
mercado.

Os governos a principio aristocraticos, com o tempo e diante de novas demandas sociais
e econdmicas, sofreram importantes alteracfes, a primeira das quais tendo sido a publicizacdo
das leis, que antes eram de conhecimento restrito uma vez que situadas no ambito do sagrado.
Tal mudanca permitiu ao cidad&o o acesso a lei e, mais tarde, ao interesse comum (gr. to koinon,
bem comum) estabelecido como principio regulador da sociedade.

A Atenas Cléassica (séculos V e IV a.C.) nos legou o maior exemplo de valorizacéo deste
principio, consolidado no regime democréatico que Ia tomou forma, no qual o povo (organizado

a partir dos demos) participava de forma direta, pelo voto na Assembleia, das decisdes relativas
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a cidade-Estado. Tal participacdo seria garantida pelas nocdes de igualdade dos cidadaos
perante a lei (isonomia) e do direito de todos falarem na Assembleia (isegoria).

A cidadania, status de igualdade, pressupunha a liberdade do cidaddo (eleutheria),
significando antes de tudo a liberdade politica, ndo havendo ninguém acima do cidadao, que é
livre. Da cidadania em Atenas participavam homens livres, filhos de atenienses, excluindo-se
as mulheres, os estrangeiros e 0s escravos. Tratava-se, portanto, de uma cidadania excludente
0 que é contraditorio considerando-se que a liberdade do cidad&o para a participacdo na vida
poliade dependia do trabalho escravo no seio desta sociedade antiga (THEML, 1988).

O alto grau de cidadania ali alcangado deveu-se a importantes aspectos comecando pelo
fato de existir ali uma sociedade face a face, onde todos se conhecem, ainda que de forma
indireta, através das familias por exemplo, dai a importancia da vida urbana. Ainda, a
necessidade de participar ativa e diretamente nas decisGes da pdlis, do exército civico e das
festas civicas, levou a formacdo de uma sociedade escravista, isto apés o fim da escraviddo por
dividas no século VI a.C. A escraviddo foi também fruto de condi¢des como a extensdo da
propriedade agraria, demandando médo de obra extrafamiliar, da existéncia de um mercado
desenvolvido o suficiente e da impossibilidade de se obter mao de obra livre internamente. Na
sociedade democréatica da Atenas Classica, era a existéncia do trabalho escravo uma condi¢ao
necessaria ao exercicio pleno da cidadania.

Todavia, importa lembrar que essa participacdo ampla deve ser relativizada,
constituindo um ideal uma vez que, na pratica, educacao e cidadania seriam prerrogativas de
poucos. Importa lembrar que grande parte dos cidaddos habitavam areas rurais distantes o que
Ihes deixaria pouco tempo disponivel além da falta de recursos para o deslocamento, que
implicaria em despesas de viagem com alimentacdo e hospedagem, o que nem todo cidadao
possuia.

Na Roma Republicana (séculos VI a | a.C.) por sua vez, cerca de dois séculos depois, 0
termo republica, em latim Res publica, ou coisa publica, referia-se ao interesse comum, seja ao
Estado ou a sua constituicdo, significando para Cicero 0 “assunto da unido de certo numero de
homens associados por um consenso comum no direito e na comunhao de interesses” (Cicero.
De Re publica. 1.25, apud MENDES, 2006, p.21). A Republica romana, todavia, foi constituida
de modo a ndo permitir a ascensao do poder individual do grupo dos grandes proprietarios de
terra.

Com o fim da Monarquia que se iniciara em 753 a.C., consolidou-se em Roma uma
Republica Oligarquica de constituicdo mista, a ideal segundo Polibio, na qual atuariam o regime

monarquico representado pelo Consulado, o regime aristocratico, representado pelo Senado e
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o0 regime democratico representado pelas Assembleias populares. Tratava-se, portanto, de um
sistema de governo oligarquico, ao qual instituicdes populares estavam incorporadas, mas ndo
tendo constituido uma democracia, como veremos.

O Senado romano, conselho aristocratico, formava a principal instituicdo republicana
na qual os ricos se perpetuaram como detentores do poder, uma vez que reservou para si 0
controle da politica e da vida publica, deixando as Assembleias (Curiata, Centuriata e Tribuna)
uma atuacdo limitada dados os entraves estabelecidos a participacdo do povo no sistema de
votacdo. Como exemplo, o fato de ndo reunirem a totalidade dos cidaddos, os quais ndo podiam
indicar candidatos para os cargos publicos, nem propor leis ou dar sugestdes, nem mesmo
debater. As reunides das assembleias ndo tinham data fixa e o voto era oral e sempre para
escolha entre dois candidatos indicados com antecedéncia (MENDES, 2009, p.94-98).

Roma, assim como Atenas, também instituiu a escraviddo como eixo do sistema de
producdo de riqueza. Se até o século IV a.C. havia a serviddo por dividas, esta foi abolida diante
da rebelido dos cidaddos, com isto o trabalho escravo se generalizou.

A Civitas Roma, estava intimamente ligada a concepc¢ao de Res publica, reunindo a base
da educacéo, da moral, da administracdo, da vida juridica e politica. A cidade era comunidade
de direito e espaco de representacéo dos valores da identidade romana (humanitas), nas virtudes
de justica, lealdade, liberalidade, modéstia e temperanca. Os costumes tradicionais dos
antepassados (mos maiorum), a serem imitados pelos romanos, deveriam ser o fundamento do
Estado.

No centro da cidade de Roma encontrava-se sua praca publica, o Forum Romano, assim
como na polis ateniense, comportando espacos livres, edificios governamentais como o Senado,
templos e comércio, tornando-se em tempos imperiais um espaco de arquitetura monumental
com colunas e estatuas erguidas em homenagem aos imperadores. O espaco publico como
espaco dos homens livres era o lugar dos debates politicos e festas civicas.

Importante ressaltar no caso romano a relevancia dada a concepcdo de dominio da lei
(lex) pois como aponta Norma Musco Mendes “as relagbes de mando eram centradas no
dominio da lei emanada pelo principio da soberania do povo, algo que atribuia as leis um carater
divino e afastava o dominio do homem pelo homem.” (MENDES, 2006, p.21). A lei, regra de
conduta, garantiria a igualdade entre os cidadaos e o0 bom funcionamento da Republica.

Uma instituicdo romana com carater extraordinario foi a ditadura que era uma
magistratura acionada em situag@es criticas através de nomeacao pelo cénsul ou consules com

duracdo prevista de seis meses. Os poderes do ditador embora amplos para fazer face a crise do
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momento eram limitados ndo podendo ele julgar, declarar guerra ou alterar a Constituicéo, por
exemplo.

O fim da Republica Romana sem que esta atingisse a democracia, perpetuou a nocao de
sua superioridade como regime de governo posto que estava constituida de modo a ndo permitir
que o poder individual se sobrepusesse ao interesse coletivo. Com a expanséo das fronteiras a
partir das conquistas militares levadas a cabo pelo governo republicano ocorreu um grande
crescimento das riquezas e o regime nao se sustentou diante da crise politica e do aumento dos
interesses individuais decorrentes, conduzindo ao processo de desagregacdo do sistema
republicano e a formacao do Império Romano.

Conforme estudo publicado em 2010 pela historiadora estadunidense Harriet Flower, a
Republica Romana na verdade precisa ser pensada também em sua diversidade considerando a
existéncia de “varias Repulblicas romanas” entre 509 e 44 a.C. conforme apontado pela
professora Claudia Beltrdo (BELTRAO, 2013, p. 121-123). N&o é o caso de explorarmos o
tema nesse trabalho, mas essa ideia ja esta presente no periodo republicano do Brasil que tem
sua periodizacédo subdividida em diferentes contextos que serdo apresentados para a elaboragéo
da proposta a partir da historia da Praca da Republica de Niteroi.

Daremos, agora, um salto no tempo para pensarmos na retomada do uso do termo
republica j& no final da Idade Moderna. Embora seja interessante conhecer toda a trajetoria do
conceito desde a época medieval ao Renascimento, optei por tratar somente dos periodos que

tem relacdo com o trabalho dados os limites para sua realizacéo.

Modernidade

No século XVII, o pensamento iluminista burgués iniciou a contestacdo das estruturas
de governo existentes, defendendo a limitacdo dos poderes do Estado em favor da liberdade
individual, da liberdade de consciéncia e do liberalismo econdémico. Com a derrubada do Antigo
Regime em fins do século XVIII, estabeleceu-se no campo politico o debate sobre a melhor
forma de governo a ser estabelecida com o fim do Absolutismo Monéarquico tanto na Europa
guanto nas coldnias que alcancariam a independéncia nas Ameéricas.

O modo como entendemos o conceito de republica na atualidade, ja apresentado no
inicio do presente item, tem suas origens no seculo XVIII, embora partindo dos estudos da
antiguidade greco-romana a partir do Renascimento. Sua construcéo foi fruto de disputas entre
diferentes concepgdes de republica que estiveram em jogo e se constituiram a partir dos

interesses de diferentes grupos sociais.
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A abordagem de José Murilo de Carvalho no livro A Formagéo das Almas nos orienta
no sentido de trés diferentes modelos de republica a partir do contexto apresentado. O primeiro
formado no contexto estadunidense apresentava a republica de um modo ambiguo como sendo
o “governo livre como governo da lei e governo popular”. Concordava-se, todavia, com “a
predominancia do interesse pessoal” e “da busca da felicidade” (CARVALHO, 1990, p. 18). A
separacdo dos poderes garantiria a liberdade, a reparticdo do poder Legislativo em dois a fim
de conter os separatistas e a Suprema Corte como érgédo garantidor do equilibrio séo apontados
por Carvalho como inovagdes institucionais que possibilitaram ao sistema estadunidense seu
carater durével.

O segundo modelo, de origem francesa, seria 0 jacobino, constituido na Primeira
Republica em plena Revolucdo Francesa. Nele, predominavam os aspectos relativos a
participacdo popular, “a reptblica da participacdo direta do povo no governo” (idem, p. 19).
Aqui encontramos os ideais que ganharam destaque quando tratamos da Revolugéo Francesa:
mobilizacdo popular, liberdade e igualdade. Em seu bojo foi elaborada a Declaragdo dos
Direitos do Homem e do Cidadao.

Mais tarde, ja durante a Terceira Republica a cena muda e a preocupagdo passa a ser
“com a governabilidade, com a conciliagdo entre a liberdade e o exercicio do poder” (idem, p.

3

20). A Republica precisava ser “um sistema viavel de governo” conforme apontavam 0s
positivistas, guiados pelo lema “Ordem e Progresso. O terceiro modelo de republica
apresentado € o positivista que veio incorporar a no¢do de uma ditadura republicana de aspecto
conservador. Familia, patria e humanidade com inspiracdo na religido, no sentimento e na
comunidade, acompanhavam a proposta positivista de Comte unindo “o instinto social dos
romanos (a virtude civica) a cultura afetiva da Idade Média, expressa nas tradi¢cdes do
catolicismo” (idem, p. 21-22).

Como veremos no préximo capitulo, esses trés modelos serviram de inspiracdo quando
da organizacdo da repUblica no Brasil e se encontram representados em bronze na Pracga da
Republica de Niter6i através da figura de seus respectivos defensores. Mas antes de
prosseguirmos é preciso lembrar que conforme Koselleck esclarece, um conceito para ser
compreendido no contexto social ou politico de seu uso depende da inclusdo de “conceitos

paralelos ou contrarios” para que possa ser considerado como ‘“’conceito’ valido”

(KOSELLECK, 2006, p. 113).
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2 NITEROI, SUA PRACA E AS REPUBLICAS

Mas a cidade ndo conta o seu passado, ela o contém como as linhas da mao,
escrito nos angulos das ruas, nas grades das janelas, nos corriméos das
escadas [...] A cidade é feita das relacdes entre as medidas de seu espago e
0s acontecimentos de seu passado.

italo Calvino®®

Cidade na qual nasci e onde vivo até hoje, Niteroi tem seu passado inscrito em
monumentos, pragas e sitios arqueoldgicos que fazem parte de sua paisagem, mas que poucas
vezes sdo notados pela populacdo. Desde o sambaqui da Duna Grande em Itaipu que remete a
tempos em que a regido foi habitada por povos identificados como paleoindios, passando pelas
fortalezas de época colonial, pracas e constru¢bes do tempo do império, até as modernas
edificacOes da orla da Baia de Guanabara que formam o Caminho Niemeyer, a cidade conta sua
Historia. Nela estdo gravados os seus tempos. Conforme aponta Knauss “A imaginaria urbana
[...] organiza simbolicamente o tempo histérico dos homens na cidade, presentificando o
passado, sacralizando-o em bases afetivas e inscrevendo-o na paisagem” (KNAUSS, 2003, p.
11).

Niterdi passou a ter esse nome quando, em 1841, recebeu o titulo de Imperial Cidade
de Nictheroy. Antes, a antiga Vila Real da Praia Grande, que fora criada em 1819, havia sido
elevada a capital de Provincia a partir da criacdo do municipio neutro do Rio de Janeiro entre
0s anos de 1834-1835. Na época de fundacdo da Vila seu centro foi estabelecido em um plano
urbanistico em formato de um quadrilatero que incluia quatro vias paralelas a praia mas é
interessante notar que a escolha do local desvinculava a Vila tanto daquele que deu origem a
sua ocupacdo em tempos coloniais, ou seja, 0 Morro de Sdo Lourenco, no qual se estabeleceu
o aldeamento indigena resultante da doacdo de uma sesmaria a Araribdia (batizado como
Martim Afonso de Souza), em 1573, quanto do principal povoado dos tempos coloniais, local
do porto visitado por D. Jodo VI, em S&o Domingos.

O Brasdo de Armas do municipio (imagem 1) representa muito bem tal historico pois
traz trés das datas acima: 1573 — indicando a fundagédo, 1819 — cria¢do da Vila Real da Praia
Grande e 1835 —elevacao da vila a categoria de cidade. Cocar e flechas indigenas além da coroa
imperial de D. Pedro Il fazem parte do braséo, adotado a partir de 1969, por deliberagcdo da

Céamara Municipal, apos instituicdo de concurso publico (VASQUEZ, s/d.).

13 CALVINO, italo. “As cidades e a meméria 3”. In: As cidades invisiveis. Sdo Paulo: Cia. Das Letras, 1990.
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1. Brasdo da cidade de Niteroi.

Fonte: http://www.culturaniteroi.com.br

E interessante observar que para muitos de seus moradores a cidade de Niter6i teria sido
fundada por Araribdia, considerando-se a Igreja de Sao Lourenco dos Indios como seu marco
de fundacéo, o que ndo € corroborado pelos fatos. A construcdo desta memdria se deve aos
tempos republicanos. Se a histéria de fundagdo nos remete aos tempos imperiais e as visitas de
um rei e de um imperador, era necessario elaborar um mito de origem convincente e Araribdia
veio servir ao proposito de ser o herdi da cidade (KNAUSS, 2003, p. 47-52), apagando de certo

modo a presenca monarquista na cidade apds a Proclamacdo da Republica.

2.1 A CIDADE DE NITEROI EM TEMPOS REPUBLICANOS

Apelidada de “Cidade sorriso”, Niterdi passou por um intenso processo de revitalizagao
nas décadas de 1990-2000. Em 1990, a cidade ganhou um novo simbolo, ao lado do Braséo e
do Hino temos o0 MAC (Museu de Arte Contemporanea), projetado pelo arquiteto Oscar
Niemeyer e que atualmente constitui a imagem mais representativa da cidade. Novos tempos,

novo simbolo. Mas esse nao foi o0 primeiro momento de renovacéo na cidade.


http://www.culturaniteroi.com.br/
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Ora, Niteroi deixou de ser capital do Estado do Rio de Janeiro em decorréncia da fusdo
entre os estados do Rio de Janeiro e da Guanabara em 1975. Durante os anos 1970, periodo da
Ditadura Civil-Militar no Brasil, a cidade perdeu muito de sua relevancia.

A partir do final da década de 1970, as eleicdes diretas para prefeito permitiram uma
nova Visdo sobre os centros urbanos em funcdo das organizagdes de moradores e de debates
sobre a cidade. Os centros passaram a ser vistos como locais de identidade e memdria urbana.
Foram desenvolvidos projetos de revitalizacao e preservacao em todo o pais e Niterdi nao ficou
de fora (AZEVEDO, s/d., p. 4). Com o processo de redemocratizacdo nos anos 1980, buscou-
se reposicionar Niteréi no campo politico. Nesse contexto, a Praca da Republica veio a ser
restaurada e reinaugurada em 1989, sob a prefeitura de Jorge Roberto Silveira, sendo
governador Moreira Franco.

Décadas antes, Niteroi ja havia perdido sua posicdo de capital por um curto periodo,
posto que tal status lhe fora retirado por ocasido da Revolta da Armada, entre 1893-1894. A
cidade recuperou o status de capital do Estado do Rio de Janeiro em 1903 e foi, entéo,
redesenhada com a introduc¢édo de novos elementos urbanos. Com a reforma politica a prefeitura
passou a ter responsabilidade sobre os servigcos para a melhoria do municipio. Entendia-se,
entdo, que a capital do estado precisava de novas edificacbes que pudessem receber as
instituicdes administrativas e os poderes Legislativo e Judiciario. Uma nova area foi escolhida,
desta vez situada nos limites do plano urbanistico da antiga Vila Real.

Conhecida como Campo Sujo, consta que era uma area pantanosa e um antigo depdésito
de lixo, espaco para o qual foi planejada uma nova praca ao redor da qual ficariam os prédios
dos trés poderes. A praga recebeu no nome de Praca Pedro 11, alterado em 1927 para Praca da
Republica. Planejada pelo arquiteto francés Emilio Dupuy Tessin, e concluida por Pedro
Campofiorito, italiano que substituiu Tessin ap6s 1914, a praca e seus primeiros edificios foram
erigidos entre 0s anos de 1914 e 1927.

Essa época envolveu ainda todo um processo de renovagao urbanistica que ficou
conhecida como a Renascenca Fluminense. No ano de 1927, além da praga e do monumento
Triunfo da Republica (vide Imagem 2), foi inaugurado o novo Porto, com a presenca do
presidente da Republica Washington Luis e do governador Feliciano Sodré (ABREU, 2003, p.
85-90).
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2. Inauguracdo do monumento Triunfo a Republica, 1927.
Fonte: Acervo da Biblioteca Estadual de Niter6i

Como podemos perceber pelos exemplos apresentados, 0s processos de reordenagao
urbana acompanham as conjunturas politicas que a cidade atravessa. Considero desnecessario
elencar aqui todas as mudancas no cenario urbano, por mais interessantes que possam ser, uma
vez que deste modo fugiriamos dos objetivos deste trabalho. Passo, portanto, a focar na histéria
e nas mudancas relativas a Praca da Republica.

2.2. 0 TRIUNFO DA REPUBLICA EM NITEROI

A Praca da Republica foi planejada e construida no periodo de um movimento
localmente denominado “Renascenga Fluminense”, formando um grupo que promoveu a
inauguracédo de placas e monumentos para lembrar ao povo eventos e personagens fluminenses
de relevancia na histdria do estado do Rio desde 1923 (CORTE, 2011, p. 26-27). Em um
contexto de afirmacédo do poder local da capital do Estado do Rio de Janeiro, este inserido, por
sua vez, nas tramas politicas da Primeira Republica, a Praga da Republica constitui “um cenario
do poder e de sua representagdo”, mas ndo de manifestagdes populares como afirma Andrea
Telo da Corte (idem, p. 52-53).
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De campo sujo a Praca Dom Pedro Il, de Praca da Republica a prédio inacabado e
abandonado (paisagem constante na minha adolescéncia) e de volta a Praca da Republica, a
praca e seu monumento nos permitem entrever diversas camadas de tempo que nos falam de
diferentes republicas sonhadas, planejadas, esquecidas ou concretizadas.

O conjunto arquiteténico em estilo eclético da Praga da RepUblica, em Niterdi, constitui
Patrimonio Cultural do Estado do Rio de Janeiro e teve seu tombamento definitivo feito pelo
INEPAC — Instituto Estadual do Patriménio Cultural**, do Rio de Janeiro — em setembro de
1990.

Considerando-se a politica de preservagdo patrimonial no Brasil iniciada durante o
Estado Novo, com valorizacdo do Império e da heranca colonial e rejeicdo dos conjuntos
arquitetonicos ecléticos da Primeira Republica, é possivel compreender as razGes para 0
tombamento tardio da Praca da Republica em Niteroi que, projetada e construida entre 0s anos
1914-1927, foi tombada somente na década de 1980, num contexto de disputas de poder local
e valorizacdo da cidade que perdera seu status de capital do Estado do Rio de Janeiro apds a
transferéncia da capital federal para Brasilia (RUBINO, 1992; GONCALVES, 2003).

Construido para ser 0 novo Centro Civico da antiga capital do Estado do Rio de Janeiro,
0 conjunto arquitetonico inclui um monumento posicionado no centro da Praga e cinco
edificios, dos quais trés foram considerados para efeito de tombamento do conjunto (os antigos
prédios do Férum, da Assembleia e da Biblioteca), ficando de fora do tombamento os edificios
do Liceu Nilo Pecanha e da Policia Civil.

Localizado de frente para a Praca e formando o pano de fundo para 0 monumento a
Republica, esta o prédio da antiga Assembleia Legislativa da capital do Estado do Rio de
Janeiro, onde atualmente funciona a Camara Municipal de Niteroi.

De frente para a Praca, posicionado ao lado esquerdo para quem esta de frente para o
monumento a Republica, temos o edificio do antigo Palacio da Justica, onde funcionou o Férum
do Municipio em que hoje esta o Centro da Memdria Judiciaria de Niterdi. Posicionada bem a
frente do monumento esti a Biblioteca Publica, antes denominada Biblioteca Estadual de
Niterdi que é também o Arquivo Publico e sedia a Academia Fluminense de Letras.

Ladeando o prédio da Camara Municipal temos a direita o prédio da antiga Chefatura
de Policia e a esquerda o edificio que abrigou a Escola Normal e que hoje abriga Colégio
Estadual Liceu Nilo Pecanha.

1 Fonte: http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/bens _tombados/detalhar/141 Acesso em 2/1/2021.



http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/bens_tombados/detalhar/141
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Ainda no entorno da Praga encontramos o prédio pertencente & Mitra Arquidiocesana
de Niteroi que abrigou o Teatro Leopoldo Frées (1947 até o final da década de 1980), e, por
fim, um prédio particular conhecido como Parthenon em funcdo de sua arquitetura e que
originalmente sediou a Associacdo Médica Fluminense, mais tarde tornou-se sede de um Centro
de Artes de mesmo nome e atualmente ocupado por uma Clinica Médica Infantil.

Quem se coloca a observar o Monumento a partir da Biblioteca nota um espago nédo
edificado a sua direita. Trata-se de resquicio do morro desmontado para a edificacdo do Centro
Civico, local reservado para receber o prédio do poder executivo estadual, projetado, mas
jamais construido, deixando assim uma lacuna no conjunto arquitetdnico que circunda a Praca.

Em destaque no centro da Praga encontra-se 0 monumento denominado Triunfo da
Republica (vide Imagens 3 a e 3 b), inaugurado em 1927, desmontado em 1970 e reconstruido
juntamente com a Praca em 1989, quando foi reinaugurado. Trata-se de um conjunto escultérico

em bronze, ocupando area de 18 por 17m, de autoria do escultor José Otavio Correia Lima.

3 a. Monumento Triunfo da Republica

Fonte: Acervo pessoal.
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3 b. Monumento Triunfo da Republica

Fonte: Acervo pessoal.

O grupo é composto por um pedestal encimado por uma biga conduzida por uma mulher,
e abaixo duas estatuas de homens sentados e outro de pé, representando Quintino Bocailva,
Benjamim Constant e Antonio da Silva Jardim, fluminenses ilustres, representantes de
diferentes ideais republicanos, respectivamente vinculados a palavra escrita na divulgacdo da
republica, a palavra doutrinaria que orientou sua organizacdo no Brasil e a palavra falada,
exaltadora dos principios democraticos. Cada um dos trés representa uma corrente diversa no
que diz respeito aos possiveis caminhos a serem adotados pela republica brasileira.

Em uma das laterais do pedestal uma placa de bronze diz: “Simbolo da Republica
vitoriosa, este monumento perpetua a colaboracdo dos fluminenses na obra integral de sua
implantagdo no Brasil. 1889-1927”. O monumento representaria deste modo a republica
vitoriosa em sua implantacéo, perpetuando a colaboracao dos fluminenses (SOARES, 1992, p.
167-169). A ideia da participacdo fluminense é reforcada pelas 46 placas com os nomes dos
municipios existentes em 1927.

Situada no alto do pedestal, a mulher que representa a republica conduz a biga. Ela tem
na cabeca um barrete frigio e traz uma faixa diagonal sobre um vestido longo. Com a méo
esquerda segura as rédeas da biga enquanto a direita segura um ramo de louro. A frente dos

cavalos fogosos estd um rapaz de pé erguendo uma tocha em sua méo direita. Junto as rodas da
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biga trés criangas seguram guirlandas. Duas referéncias se fazem perceber, a inspiragdo na
estatudria greco-romana e a representacdo da republica francesa na figura de uma mulher.
Essa representacdo da republica por sua vez dialoga com duas outras estatuas situadas
mais ao fundo, na frente da antiga Assembleia Legislativa, atual Camara Municipal, e que
representam a Ordem — portando uma espada e a constituicdo aberta, acompanhada de dois
meninos — e 0 Progresso — carrega um archote e traz simbolos relativos a industria e comércio

junto a dois outros meninos (vide Imagens 4 e 5).

4. Praga da Republica tendo ao fundo a Camara Municipal.
Fonte: Acervo pessoal.

Ordem. ~ Zatultrs Sfpgr Taddec — gy Pryiesse ~ Zeléns Hfugr Tadiec — gy

5. Estatuas representando Ordem e Progresso.

Fonte: https://www.vereadorcasota.com.br/wp/camara-de-niteroi-completa-dois-seculos-com-eventos/
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As imagens descritas carregam referéncias do passado, representacdes do momento de
Sua execucdo e a nocdo de uma perspectiva futura para a republica, e dao suporte a proposta de
um produto pedagogico para pensar sobre o tempo histérico em sua multiplicidade, bem como

as questdes relativas aos usos do passado.

2.3. UMA PRACA, SEIS TEMPOS, DIFERENTES REPUBLICAS

Através das leituras sobre a Praca da Republica (ABREU, 2003; CORTE, 2011) foi
possivel detectar incontaveis aspectos que nos permitem pensar a Historia Local em articulacéo
com o contetdo curricular de Historia como, por exemplo, a presenca de elementos que nos
remetem a representagdes da Antiguidade Classica e suas apropriacdes a partir das
caracteristicas materiais e dos conceitos relacionados a cada elemento e a prépria
intencionalidade civica da construcdo do local, possibilitando pensar as mudancas e
permanéncias ao longo do tempo.

Numa area antes destinada aos dejetos da cidade, chamada de “campo sujo”, foi
construido o Centro Civico da capital do Estado do Rio de Janeiro, inaugurado em 1927. Com
o fim do Estado da Guanabara e transferéncia da capital para a cidade do Rio de Janeiro na
década de 1960, a praca e a propria cidade perdem seu protagonismo.

Em 1970, sob a Ditadura Civil Militar, e num contexto de discusséo sobre a fuséo e um
novo plano de urbanizacao para a cidade, 0 monumento central foi retirado e a praca destruida
para dar lugar a construcdo do Tribunal de Justica do Estado. A obra que acabou sendo
embargada fez com que um ‘esqueleto’ inacabado (vide Imagem 6) permanecesse no local até
1989 quando o monumento Triunfo da Republica retornou a Praca, celebrando o Centenéario da
Proclamacdo da Republica.
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6. Esqueleto do prédio construido no local da praga e que permaneceu inacabado nas décadas de 1970

e 1980. Fonte: https://nitheroy.wordpress.com/2017/02/01/a-praca-da-republica/

Os usos, transformacdes e permanéncias deste espaco urbano permitem a leitura das
diferentes temporalidades ali presentes, possibilitando pensarmos a fundamental questdo do
tempo historico. A presenca do monumento tombado Triunfo da Republica em posi¢éo central
na Praga nos permite também questionar, com base nos debates atuais relativos & memoria, o
que se quer esquecer, apagar e, ainda mais se tomarmos em conta a recepc¢ao deste “simbolo
nacional” por aqueles que hoje circulam em seu entorno.

Somente partindo de tais questionamentos é possivel conduzirmos uma leitura deste
bem patrimonial que busque compreender as memarias que se pretende manter, aquilo que se
quer esquecer, a identidade que se pretende construir para os cidaddos niteroienses no bojo de
uma memoria civica fluminense durante a Primeira Republica no Brasil.

A afirmacdo da democracia (qual democracia?) no curso da redemocratizagdo no final
da década de 1980 e, finalmente, a percep¢do contemporanea sobre este lugar de meméria da
tradicdo republicana no Estado do Rio de Janeiro s&o também temas relevantes. Sim, todas estas
temporalidades se fazem presentes na Praca e possibilitam diferentes leituras de sua Historia e
significado(s).

No que tange a apropriacdo dos elementos classicos, predominantes no caso da Praca
da Republica, trata-se de fenémeno nacional no Brasil entre o final do século XIX e o inicio do
século XX, refletindo o interesse em identificar o Brasil a sua heranca europeia.


https://nitheroy.wordpress.com/2017/02/01/a-praca-da-republica/
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Com o objetivo de possibilitar uma aproximacdo dos jovens com esse passado tao rico
em referéncias das mais diversas, tomaremos como fonte priméria para elaboracéo da atividade
0 monumento central da Praca da Republica, em Niter6i/RJ, a fim de sugerir uma atividade
através da qual seja possivel ao estudante: compreender-se enquanto agente da Histdria,
identificar a ndo neutralidade da transmissdo do conhecimento, compreender o conceito de
republica e as diferentes temporalidades que se sobrepdem no monumento.

Os tempos que se sobrepdem na Praca serdo aqui apresentados ja considerando a forma
como aparecerao nas fichas. Para cada tempo historico havera uma ficha de imagem e outra
com texto. Serdo selecionadas imagens do monumento Triunfo da Republica e da Praca em
diferentes momentos, imagens para comparagao com outros tempos, e textos escritos - trechos
de algumas diferentes constitui¢cbes que ja tivemos e, no caso da inauguracéo e da reinauguragdo
os discursos lidos e publicados.

Os tempos da Republica a partir dos quais as fichas foram pensadas sdo: o tempo
presente — a praga e 0 monumento hoje, campo de experiéncia: que republica temos; o tempo
apropriado — a inspiracdo na republica greco-romana: oligarquia; e na Republica Francesa; o
tempo afirmado — elementos inaugurais: expectativas, op¢des e escolhas, republica francesa,
republica estadunidense, republica positivista; 0 tempo recusado — a supressao do monumento
e extingdo da praga durante os governos militares, a ditadura; o tempo restaurado — restauragdo
e reinauguracdo: republica, democracia, cidadania; e o tempo esperado — horizonte de

expectativa, que futuro para a republica?
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3 0S TEMPOS E AS REPUBLICAS NA PRACA

A producdo de sentido na Historia ensinada se materializa no
tempo-espaco socio-histérico e, dessa forma, as praticas que
constituem a sala de aula estdo imersas na historicidade que as
permeia e nos desafios do cenario presente — espaco em que seu
ato enunciativo estd sendo construido — constituindo a
arquitetonica de seu sentido.

Patricia Bastos Azevedo®™

Ao longo de minha jornada como professora, realizei certo numero de formacGes
continuadas proporcionadas pelas redes estadual e municipal nas quais trabalho.
Particularmente no ano de 2010 tive a oportunidade de conhecer estudos que trabalham a partir
da nogéo de “complexidade” no campo educacional ao assistir a palestra de Edgar Morin sobre
sua proposta de “religacdo dos saberes”.

Esse filosofo francés, nascido em 1921, defende o que chama de ‘“pensamento
complexo”, recusando a compartimentagdo dos saberes e propondo sua religagdo como método
capaz de apreender a complexidade do real (MORIN, 2010, p. 579). Vejamos o0 que ele nos diz:

Trata-se de favorecer a aptidao natural do espirito humano a contextualizar e
a globalizar, isto é, a relacionar cada informag&o e cada conhecimento a seu
contexto e conjunto. Trata-se de fortificar a aptiddo a interrogar e a ligar o
saber a davida, de desenvolver a aptidao para integrar o saber particular em
sua prépria vida e ndo somente a um contexto global, a aptidao para colocar a
si mesmo os problemas fundamentais de sua prépria condicgdo e de seu tempo.
(MORIN, 2010, p. 21)

Seu projeto esta centrado nas noc¢Bes de complexidade e interdisciplinaridade, com o
objetivo de superar 0 modelo da fragmentacéo, da excessiva especializacéo e disciplinarizagéo,
por meio de um projeto de “regeneracdo humanista”. Ao realizar minhas pesquisas e leituras
para o presente trabalho me dei conta do quanto tal pensamento faz, hoje, parte de minha préatica
de ensino, principalmente quando elaboro atividades que transbordam para além dos campos
da Historia.

Percebo que isso se deve a observacdo dos jovens em seus modos de aprender no
contexto das novas midias sociais e do amplo acesso as informacdes (legitimas ou néo, vide as

fake News) em tempos de presentismo e, por outro lado, a percep¢do de nossa incapacidade de

SAZEVEDO, Patricia Bastos. “Producio de sentido na histéria ensinada e sua relagio constitutiva com o tempo-
espaco”. In: MONTEIRO, Ana Maria ... [et al.] Pesquisa em ensino de historia: entre desafios epistemoldgicos e
apostas politicas. Rio de Janeiro: MauadX/Faperj, 2014, p. 126.
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dar conta dessa multidimensionalidade ao ensinar os contetdos, muitas vezes, de forma
fragmentada e desconectada da realidade vivida. A partir dessa perspectiva, trago algumas
observacdes sobre o ensino.

Voltando no tempo, identificamos que para 0s gregos antigos a educacdo (paideia)
significava a “criagdo, ‘formac¢do’, o desenvolvimento das virtudes morais, do sentido de
responsabilidade civica, de identificacdo madura com a comunidade, suas tradigdes e valores”
ensinando-se aos jovens as questdes politicas mais do que as questdes “puramente técnicas”
como “o tamanho da ilha da Sicilia” como nos aponta Moses I. Finley (1988, p. 42).

Deslocando-nos também no espaco, verificamos que os chineses também na antiguidade
valorizavam uma educacgdo moral baseada em principios e virtudes, uma educacéo voltada para
“ser”, humanista e universalista, como afirma Simon Leys “Toda aprendizagem volta-se
primeiro e sobretudo para o aperfeicoamento da moral, ao passo que a aquisi¢cdo de meros
conhecimentos ¢ de importancia secundaria” (LEYS, 2000, p. 122).

Em ambos os casos, a formacéo se pretendia voltar menos para os dados e informagdes
de aspecto tecnicista e mais para os valores de cada sociedade.

Considerando o espaco de educacdo formal que hoje constitui a escola, precisamos
pensar tal espaco como sendo aquele das liberdades laicas, espaco aberto para o debate, o
pensamento, a diversidade. Mas também o pensar como espago de sociabilidade para os jovens
e de sua socializacdo, ou seja, da construcdo de sua interacdo com o espaco publico. As
propostas educacionais para o século XXI, conforme aparecem na Base Nacional Curricular
Comum, conferem destague as habilidades e competéncias de cada area como sendo essenciais
no processo de ensino-aprendizagem.

Pensando na formacgdo como sendo um processo que ultrapassa 0 mero conteudismo e
sua memorizagdo, Pedro Demo apresenta o “saber pensar” como habilidade suprema a ser
desenvolvida na educacdo, além das habilidades humanas de aprender a ser e a conviver
eticamente (DEMO, 2010, p. 6-88).

Envolvendo légica e andlise, capacidades préticas, interpretacdo e inferéncia, o saber
pensar (analise tedrica) e intervir (agdo) para gerar oportunidades, sempre de formas
alternativas e criticas, ao conjugar teoria e pratica, propicia a formacdo do estudante para
construir-se segundo um perfil politico protagonista e cidaddo. A intervencdo corresponde,
entdo, a habilidade/competéncia de solucionar problemas a partir de hipoteses teoricas.

Acrescente-se, também, a importancia da colaboracdo - a ser desenvolvida atraves do
trabalho coletivo. O autor vincula as habilidades a “politicidade” (capacidade humana de

ARNTS

ampliar oportunidades em determinadas circunstancias) ¢ a “mutualidade” (dependéncia mutua
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e convivéncia natural dos seres) (idem, idem, p. 6). Ou seja, ensinar que precisamos uns dos
outros e da vida em sociedade e que ao desenvolver a argumentagéo, a escuta, a negociagéo, a
analise rigorosa ¢ a compreensdo da diversidade, “emerge, entdo, a cidadania que sabe pensar
e intervir” (idem, idem, p. 85).

Mas qual seria o caminho para auxiliar os jovens nessa jornada? A didatica, arte de
ensinar, sistematiza o caminho para o ensino-aprendizagem através, por exemplo, da elaboragéo
de materiais didaticos. Estes necessitam atender aos requisitos de estrutura - coeréncia entre as
partes e no desenvolvimento, comunicacdo — que seja de facil compreensdo ao publico-alvo, e
pragmatismo — que oferega recursos para o estudante verificar e exercitar os conhecimentos.

Na producéo de um saber escolar por parte do professor, considero pertinente a adogéo
da nogdo de “mediacao didatica”, consistindo em um posicionamento do professor no sentido
de propiciar a atividade cognitiva do aluno “a partir de um encaminhamento metodoldgico do
processo de ensino e aprendizagem”, como aponta Bento (BENTO, 2013, p. 74). Como bem
coloca Alice Lopes

... devemos nos referir a um processo de mediacdo didatica. Todavia, ndo no
sentido genérico conferido a mediacdo: acdo de relacionar duas ou mais
coisas, de servir de intermediario ou "ponte", de permitir a passagem de uma
coisa & outra. Utilizo o termo "mediacdo” em seu sentido dialético: um
processo de constituicdo de uma realidade através de mediacGes
contraditérias, de relacbes complexas, ndo imediatas, com um profundo
sentido de dialogia. (LOPES, 1997, p. 106) (grifo meu).

A noc¢do de mediacdo didatica me ajuda a considerar com mais atencdo o papel do
estudante no processo de ensino-aprendizagem face a seu sentido dialégico no ambito da
construgdo dos saberes escolares, diferentemente do termo “transposi¢dao” que pode soar como
acao exclusiva da parte do professor, ainda que seu uso permaneca sendo compreendido de
acordo com Ana Maria Monteiro como um “processo de mediagao didatica e ndo um simples
deslocamento do campo académico para o campo educacional” (MONTEIRO, 2003, p. 21).

Importante é esclarecer que nao pretendo descartar a transposicéo didatica como modo
de se produzir o saber escolar, apresentado como essencial no ensino (GABRIEL, 2004). A
transposicao didatica, sendo um tipo especifico de mediacdo didatica, acontece quando se da a
construcdo de uma narrativa que explica determinado conteudo na explicagdo do professor em
aula ou na elaboracdo de um livro didatico, por exemplo. Mas sera que ao utilizar fontes
historicas para analise pelos estudantes, como no caso das imagens, ocorre 0 mesmo? Considero
que no processo de didatizagdo nem tudo é necessariamente uma transposicao didatica. Prefiro,

por isso, o termo “mediacao didatica”.
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A Historia a ser ensinada, por sua vez, ja foi vista como “Mestra da Vida” e Historia
Exemplar - estudada a partir de exemplos, modelos que se repetem para que nao se repitam os
erros do passado, no tempo em que seu ensino era direcionado a homens que assumiriam o
papel de gestores do Estado. Passou pela crise do modelo diante de uma nova percep¢éo da
dindmica temporal a partir do século XIX - decorrente do modelo histérico dindmico apos a
Revolucdo Francesa, em 1789, quando o processo histdrico apontava para a experiéncia de um
tempo que ndo se repete uma vez que o contexto muda, o universo social é outro e a sociedade
é dinamica tornando qualquer previsibilidade particular (KOSELLECK, 2006, p. 41-60).

As mudangas que se sucederem nos trouxeram a esse momento no qual vivemos,
particularmente a partir da segunda metade do século XX, uma época de incertezas em que 0s
“discursos de memoria” sobre o Holocausto e outros genocidios tornaram-se, nas palavras de
Huyssen “lugar-comum universal”, uma “metdfora para outras histérias e memorias”
traumaticas (HUYSSEN, 2000, p.13).

A Historia teria, entdo, na atualidade, o papel de fazer lembrar 0 que se quer esquecer,
tornando possivel construir identidades tanto individuais quanto coletivas. Essa relevancia se
torna crucial no contexto dos estudos do Tempo Presente e podemos confirmar que a Histdria
Ensinada cumpriu e cumpre, desde sempre, diferentes funcdes sociais.

O professor Manuel Salgado Guimardes nos convida a pensar o ensino de Historia
articulando historiografia e teoria ao ensino enquanto parte da producdo do conhecimento
histérico, um elo formado a partir do século X1X. O Ensino de Historia seria, entdo, um dos
usos possiveis da escrita do passado, um uso social do passado possuidor de uma dimenséo
politica, considerando que o que muda é o publico-alvo cujas demandas e necessidades diferem.
A aproximacdo aos procedimentos historiogréaficos de investigacdo e interrogacdo sobre os
fundamentos da disciplina torna possivel o Ensino de Histéria para a aquisicdo de competéncias
e ndo simples aquisicdo de contetido. (GUIMARAES, 2009, p. 38-40).

O historiador, a fim de dar conta de sua tarefa, deve, portanto, exercitar uma reflexao
critica constante, historicizar sua pratica e avaliar-se constantemente, ou seja, todo e qualquer
conteddo deve ser trabalhado a partir da critica historiografica. Entendo que a Historia tem
potencial de ajudar a estabelecer conexdes e sentido em atividades como a que venho propor,
na qual, para aléem de olhar e ver a paisagem em fotografias ou na visita a locais de relevancia
historica, permite aos estudantes uma vivéncia desse espaco e de sua realidade atual, ajudando
desta forma os jovens a conectar diferentes saberes.

A categoria “saber docente” formulada por Tardif que aponta o ensino como campo de

entrelacamento de “saberes profissionais plurais, compositos e heterogéneos” (TARDIF e
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RAYMOND, 2000, p.213) e apresentados como “lugar de fronteira” entre Educagdo e Historia
(MONTEIRO, 2010; MONTEIRO e PENNA, 2011, p.192-194), possibilita pensarmos nas
praticas e escolhas docentes a partir das experiéncias individualizadas dos professores e
constituidas em sua préatica docente.

A Histéria como um todo serve, sobretudo, a capacidade intelectual dos jovens,
provendo instrumentos e capacitando criticamente sobre a formacéao social, atuando por meio
da desnaturalizacdo dos conceitos através da confrontacdo com diferentes critérios de
construcdo de categorias e contribuindo para a formacdo de um repertorio de referéncias para
sua leitura de mundo.

O objetivo principal de seu ensino, segundo Rocha, seria o de “orientar o aluno a
desenvolver uma leitura crescentemente objetiva da realidade social”, “mediada pelos conceitos
das Ciéncias Sociais” inscritos na transversalidade, ja que possibilitam “representar 0s objetos
que se quer conhecer — primeiro passo do processo de mudanga social” (ROCHA, 2004, p. 55).
O propésito final do Ensino de Historia seria, para este autor, “o refinamento da inteligéncia”
(idem, p. 62).

A partir da tematica apresentada, colocam-se algumas questdes mais gerais que
norteiam o trabalho e que apresentamos a seguir. De que modo podemos aproximar nossos
jovens estudantes dos conteddos curriculares prescritos para Historia e fazé-los perceberem-se
enquanto sujeitos histdricos? Como fazer para entrelacar duragdes e desenvolver uma
consciéncia dos ritmos de mudanca social? De que forma ensinar os jovens a relacionar as
dimensGes das realidades histdricas local, regional e global?

Uma preocupacao no Ensino de Histéria na atualidade é a de relacionar o conhecimento
historico a realidade dos alunos de maneira que estes reconhecam que fazem parte desta histéria
como atores e ndo como meros espectadores, além de propiciar uma visao critica da construcédo
do conhecimento historico.

Nas nossas palavras e gestos, nas diferentes concepcbes de mundo que partilhamos, na
arquitetura e nos monumentos, em cada objeto que nos cerca, para qualquer direcdo a que se
dirija nosso olhar, diferentes passados estdo sempre presentes. Alguns em maior medida, outros
quase imperceptiveis, mas todos ali, em permanéncias que nem desconfiamos. Em cada
contexto é certo que algum desses passados ganha destaque, importancia, e se torna alvo dos
estudos historicos. Como aponta a professora Helena Aradjo

O trabalho com os monumentos pode trazer contribuigdes, na medida em que
eles sintetizam esse ‘espago temporalizado’ tdo caro ao entendimento da
natureza do processo historico. Dai a necessidade de vencermos os muros da
escola e levarmos nossos alunos e alunas ao encontro de experiéncias que
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proporcionem observar in locco as permanéncias que a historia nos concedeu,
quer sejam em forma de monumentos historicos, construcdes arquitetonicas,
esculturas, ruas etc. (ARAUJO, 2012, p.6)

Entendo que o trabalho com a Histéria Local ou da cidade pode ser um espaco de
construcdo de uma reflexdo critica sobre a realidade social, considerando o lugar de insercao
onde partilhamos experiéncias de vida como aspecto fundamental para o processo de construcéo
da identidade. No entanto, esse recorte é abordado nas escolas tdo somente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, depois, fica esquecido diante dos conteudos curriculares de Histéria
Geral e do Brasil, principalmente. A Histdria Local, no entanto, pode e deve ser utilizada como
uma estratégia para vencer o obstaculo do distanciamento entre os estudantes e a Historia
chamada “geral”.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia (PCN+ 2002)
enfatizam a importancia do desenvolvimento das competéncias de leitura e interpretacdo de
fontes e textos com foco nas no¢des de identidade, cidadania, memdria e tempo histérico. O
Ensino de Historia deve, portanto, contribuir para uma visdo humanista e cidada, permitindo
compreender a realidade a sua volta.

A fim de construir o passado no presente por meio da cronologia e da narrativa cabe aos
historiadores “avaliar constantemente o quanto seu publico ja conhece, quando ser alusivo em
vez de preciso, ou sacrificar os fatos em favor da forga alusiva”, pois a cronologia permite aos
estudantes ver a Histéria como um processo continuo e interligado (LOWENTHAL, 1998,
p.118-122).

As DCNEM afirmam em seu artigo 9°, II que “A relacdo entre teoria e pratica requer a
concretizacdo dos contetdos curriculares em situacdes mais proximas e familiares do aluno,
nas quais se incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania”.

Os PCN+ estabelecem que

“.. a Histéria concebida como processo, intenta aprimorar o exercicio da
problematizagdo da vida social como ponto de partida para a investigacdo produtiva
e criativa, buscando identificar relagfes sociais de grupos locais, regionais, nacionais
e de outros povos; perceber diferencas e semelhancas, conflitos/contradicdes e
solidariedades, igualdades e desigualdades existentes nas sociedades; comparar
problematicas atuais e de outros momentos, posicionar-se de forma analitica e critica

diante do presente e buscar as relagdes possiveis com o passado.” (BRASIL, 2002,

p.74).
As Diretrizes e os Pardmetros Curriculares nos abrem caminho para a produgdo de uma
préatica de ensino-aprendizagem que parta do proximo e familiar, das relagdes de grupos locais

e do presente para tornar o ensino de Historia significativo. A atividade que proponho
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possibilita, a meu ver, a integracdo de conteudos e metodologias diferenciados a fim de guiar
0s estudantes no desenvolvimento das habilidades e competéncias (que incluem de modo mais
geral o saber pensar e 0 saber fazer podendo-se acrescentar a habilidade/competéncia de
aprender a aprender na perspectiva de manter-se aprendendo sempre (DEMO, 2011)).

O curriculo real, por sua vez. se constréi na pratica a partir da transformagdo do
conhecimento historico académico através das formas de atuacédo pedagogicas do professor em
sua sala de aula em conhecimento escolar, saber ensinado. Conforme apontam as professoras
Carmen Gabriel e Ana Maria Monteiro, ao considerar a narrativa historica como mediadora
entre a Historia Vivida e o conhecimento escolar, o professor constroi seu trabalho a partir da
diversidade:

Destaca-se também, nessa articulacdo [narrativa historica/conhecimento escolar], o
papel do professor, que, ao produzir as narrativas do conhecimento escolar objeto de
ensino, cria construgbes que venham a contribuir para que seus alunos possam
compreender a diversidade de experiéncias das diferentes sociedades humanas em
perspectiva critica e transformadora/reconfiguradora de sentidos sobre o mundo, que
possibilite compreender/explicar contradi¢des, processos, ‘intrigas’ e possibilidades;

professores narradores de narrativas da Histéria escolar. (GABRIEL e
MONTEIRO, 2014, p.35)

A elaboracéo da atividade parte, entdo, do Patriménio Cultural local, a fim de aproximar
os contetdos historicos da Historia Vivida pelos jovens, e se situa na perspectiva do curriculo
real que promove a interacdo de conteudo do curriculo formal para estabelecer uma prética
diferenciada na Historia Ensinada.

A proposta destaca a nocdo de tempo histérico em sua multiplicidade, conforme se
apresenta na Praca da Republica. Vejamos, entdo, o que o Ensino de Histdria tem a nos dizer
sobre o ensino das temporalidades.

3.1 ENSINO DE HISTORIA E TEMPORALIDADES

A nogéo de tempo, como ja dissemos, é o elemento primordial e distintivo do trabalho
do historiador em relagéo a outros cientistas sociais. Por isso, aspectos como duragao, sucessao
e simultaneidade, o antes, o0 agora e o depois, as mudangas e resisténcias, as transformacdes e
permanéncias, sdo fundamentais para a analise historiografica.

Torna-se deste modo essencial no Ensino de Historia levar os estudantes a perceber as

formas de “medir” o tempo como produtos culturais, a estabelecer relagdes entre as dindmicas
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temporais, a perceber os ritmos e duragfes do tempo, as temporalidades historicas e
periodizagBes como fendmenos sociais, além de evitar anacronismos.

Importa tratar na atividade que propomos da questdo do ensino sobre o tempo histérico
uma vez que entendemos que diferentes tempos estdo presentes na Praca da Republica, em
Niteroi, viabilizando que se percebam diferentes tempos historicos através da leitura dos
elementos presentes no espago urbano atual constituido, no caso da Praca, em Patriménio
Cultural.

Ao levantar a bibliografia para esse trabalho, vimos que nos Gltimos vinte anos houve
um crescimento substantivo nas pesquisas em Ensino de Historia e a problematica do tempo.
Em artigo publicado em 2017, Peres realizou uma reviséo bibliogréfica sobre o estado da arte
até aguele momento, selecionando e analisando textos produzidos pelas principais autoras que
tratam em seus trabalhos sobre o tempo histérico no Ensino de Histéria (PERES, 2017).

O autor traz como questéo a dificuldade de ensinar Historia em tempos de presentismo,
para desconstruir tal presentificagdo, e ainda, “complexificar a percepc¢ao de seus alunos sobre
os diferentes tempos, nas diferentes dimensdes, e 0s conceitos multiplos que déo a essa nocao
tdo etérea e abstrata inteligibilidade e concretude historica” (idem, p. 167). Sdo tratados no
artigo os trabalhos de Helena Aradjo (1998), Ana Maria Monteiro (2012), Carmen Teresa
Gabriel (2010, 2012, 2015) e Soénia Regina Miranda (2012, 2013) que tratarei adiante.
Acrescento aqui outros dois trabalhos: Fernando Penna (2015) e Maria Betina Forneck (2017),
gue também tratam da questdo do tempo no ensino de Histdria.

Em dissertacao defendida em 1998, intitulada “Tempo-rei — a nogdo de tempo em
adolescentes de 10 a 14 anos: implicacdes para o ensino de Historia”, a professora Helena Maria
Marques Araujo destaca a necessidade problematizacdo do ensino sobre o tempo histérico por
entender que somente ap6s a apreensao dessa nocao se estaria pronto a entender a Historia
“podendo ser capazes de fazer analises, inferéncias e interpretacdes sobre a pluralidade das
realidades presentes e passadas” (ARAUJO, 1998, p. 5).

A autora trabalha no artigo “A construgdo da nog¢do de tempo no Ensino Fundamental e
Médio: possibilidades a partir do monumento” com as nogdes de tempo-espaco, do gedgrafo
Milton Santos, indissocidveis, pensando-se num “espago temporalizado como resultado de
injuncdes historicas” (ARAUJO, 2012, p. 45); com os tempos multiplos de F. Braudel; e com
a teoria de Piaget para pensar as etapas da construcdo da nocdo de tempo nas criangas.
Compreende o espago “como a soma de temporalizacdes passadas e presentes” indicando que

as mudancgas e permanéncias podem ser percebidas no espaco da cidade e incentivando
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atividades que levem os alunos a espagos outros, fora do escolar, a fim de contribuir para a
aprendizagem.

Sua sugestdo envolve o Ensino de Historia a partir de monumentos historicos. Pensando
na formacdo de uma cidadania critica, como fun¢do do ensino de Histdria, ela nos diz que
“Compreender a si mesmo como ser social, num tempo e espago determinado, é poder entender-
se como parte de um grupo, ao mesmo tempo Unico e diverso, regulado por direitos e deveres
que constituem o tecido da cidadania” (idem, p. 48).

No seu livro publicado em 2009, Ensino de Histéria: fundamentos e métodos, Circe
Bittencourt trata dos conceitos que considera fundamentais para a aprendizagem histérica:
tempo/espaco e mudanga social. Apresentando o tempo vivido como aquele relacionado ao
tempo da experiéncia individual, psicoldgico e bioldgico, ao lado do qual ha o tempo concebido,
socialmente organizado a fim de ordenar o tempo vivido (BITTENCOURT, 2009, p. 200-201).

Bittencourt dialoga com Piaget, assim como Arauljo, considerando tempo e espa¢o como
indissociaveis, ¢ aponta para a necessidade de realizar “um exercicio de reversibilidade,
remontando o tempo passado ao presente e ao futuro e ultrapassando assim a marcha real dos
acontecimentos” (idem, p. 203) para que se possa compreender o tempo transcendendo do
espaco para se “libertar do presente”.

Para tal fim, o uso da datacdo, que situa os acontecimentos no tempo, precisa, segundo
a autora, ocorrer juntamente com a reflexdo sobre seu significado, explicando-se o que vem
antes e depois, apresentando as simultaneidades e dando sentido a datacdo (idem, p. 212).

Outro aspecto de que trata é o problema da periodizacdo. Considerada importante, por
organizar os estudos de Historia, a periodizacdo valida depende das marcas de referéncia
utilizadas o que seria possivel se feita a partir de conceitos como o de revolugdo, permitindo
pensar em tempos e ritmos diferenciados e, ainda, possibilitando a apreensdo da nocao de
duracdo e atraves dela a compreensao das mudancas e permanéncias (idem, p. 214-215). Sugere
0 uso da linha do tempo de modo estruturado, com insercdo de diferentes niveis de duracdo —
curta, do acontecimento, média, da conjuntura e longa, da estrutura.

Carmen Teresa Gabriel, por sua vez, em “Jogos do tempo € processos de identificacao
hegemonizados nos textos curriculares de Histdria” analisa os PCNs considerando a construgdo
dos saberes escolares relativos a questfes de identidade e temporalidade diante da crise do
presentismo. A autora aponta para a “dificuldade da didatizagdao do conhecimento historico na
logica das multiplas temporalidades” (GABRIEL, 2015, p. 50). Na inten¢do de separar a nogao

de processo histérico daquela de um progresso evolutivo, apresenta sua hipotese:
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A hipdtese aqui sugerida consiste em afirmar que a efetivagdo do
deslocamento de uma temporalidade linear de direcdo predeterminada para
outras possibilidades de articulacdo entre passado, presente e futuro pode ser
favorecida por uma mudanca da postura epistémica assumida na analise dos
mecanismos mobilizados no processo de producdo desse conhecimento
escolar. (idem, p. 35).

Uma preocupagdo apresentada é a dificuldade de se trabalhar a tensdo que ha entre
“universal e particular” (idem, p. 50) uma vez que a reelaboracgao didatica através do ensino por
temas proposta nos PCNs romperia a “narrativa historica”, estruturante, segundo a autora, para
a constituicdo dos saberes escolares. Assim “superar uma matriz narrativa no ambito da
historiografia escolar pressupde ir além da sele¢do de uma ou mais matrizes historiograficas em
disputa na academia” (idem, p. 53).

Considerar a sugestdo do Ensino de Histdria através de temas possibilitaria a percepcao
das maltiplas temporalidades, mas dificultaria a narrativa histérica. Caberia, entdo, ao professor
construir uma nova narrativa que dé conta de organizar a dispersao das experiéncias histéricas.

O ensino para a compreensdo do tempo € o foco de analise de diferentes artigos de Sénia
Regina Miranda: “Reflexdes sobre a compreensdo (e incompreensdo) do tempo na escola”
(MIRANDA, 2005), “Aprender e ensinar o tempo historico em tempos de incertezas: reflexdes
e desafios para os professores de historia” (MIRANDA, 2012) e “Temporalidades e cotidiano
escolar em redes de significacOes: desafios didaticos na tarefa de educar para a compreensao
do tempo” (MIRANDA, 2013).

Tomando o tempo como categoria fundamental para entendimento das mudancas e
permanéncias e do papel dos sujeitos historicos, a autora, baseando-se na perspectiva da
educacdo historica, aponta para a necessidade de conduzir os estudantes a pensar
historicamente. Tal procedimento permitiria ao aluno saber diferenciar para perceber a
historicidade, a mudanca, a permanéncia e a simultaneidade (idem, 2005, p. 192).

Miranda sugere que as temporalidades sejam problematizadas “no tempo presente e a
partir dele, tomando como referéncia o espago imediato da vida” (idem, 2013, p. 63). Outro
aspecto ressaltado é o desenvolvimento da educacdo da sensibilidade historica, pensando a
materialidade dos diferentes estratos temporais, de acordo com Koselleck, “mas também a
imaterialidade, envolvendo praticas sociais e oficios” considerando que o presente esta
recheado de “diferentes tempos” sendo o resultado de “uma sintese historica complexa” (idem,
2013, p. 61).

A partir de suas pesquisas, Miranda nos diz que

Assim, é somente no processo de interacdo social e, consequentemente, na
clareza quanto aos efeitos pedagdgicos de um trabalho sistémico, envolvendo
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0 tratamento das categorias temporais em diversas circunstancias e recortes
histéricos, que os signos linguisticos derivados das no¢Bes temporais podem
se apresentar para os diversos estudantes, de modo consistente, em sua
dimenséo de linguagem e ser capazes de produzir atividade de pensamento e
descolamentos conceituais entre diversas situacdes nas quais a temporalidade
seja convocada em sua rede compreensiva. (MIRANDA, 2012, p.45)

OrientagBes claras e planejamento didatico seriam, entdo, fundamentais para a
necessaria educagdo para a compreensdo do tempo, capacitando para que o estudante possa
problematizar questdes temporais, mas também para questionar e problematizar a propria
Histdria em tempos de negacionismo, uma vez que a compreensao do tempo requer mediagdes
para que ocorra a associacdo cognitiva, diante da complexidade que as nocbes de tempo
envolvem.

As questdes relativas a funcdo e importancia da historia e seu estudo sédo o ponto de
partida para o texto produzido por Ana Maria Monteiro ‘“Tempo presente no ensino de historia:
o anacronismo em questdo” (MONTEIRO, 2012). A relevancia da categoria tempo em sua
funcdo estruturante para o conhecimento histérico, a questdo do presente e a escrita da histéria
trazem a pergunta sobre a inevitabilidade ou ndo do anacronismo, tido como o mais grave erro
dos historiadores, para a compreensao histérica. Monteiro aborda, entdo, os regimes de
historicidade, a narrativa historica e sua pesquisa em aulas de historia para turmas do ensino
médio (idem, p. 196) para analisar o tema.

A autora conclui que “a abordagem do passado a luz de problemas do presente e de
referenciais teoricos atuais ¢ inevitavel” (idem, p. 206) devendo-se, como defendido por Dosse,
usar 0 anacronismo, posto que necessario a compreensdo, de forma racional, evitando
simplificagOes e distor¢des e com o aprofundamento da leitura das fontes. Para Monteiro, a
associacao de conceitos, elementos, palavras de um tempo a outros seria uma pratica recorrente
dos professores no intuito de estabelecer conexdes a fim de fazer compreender a historia
ensinada fazendo uso também de “acronias na busca da produgdo de sentidos” e de
“heterocronias” ao relacionar temporalidades e tempo escolar ao tratar dos diferentes regimes
de historicidade (idem, p. 207 e 212).

O uso do anacronismo ja fora defendido por Nicole Loraux em artigo de livro publicado
no Brasil em 1992 “Para convidar historiadores, talvez, a se colocar a escuta de nosso tempo de
incertezas apegando-se a tudo o que ultrapassa o tempo da narragdo ordenada” (LORAUX,
1992, p. 68). Segundo a autora, 0 medo do anacronismo impediria a audacia. Pensar um outro
tempo “fora dos eixos” (idem, p. 57), como “uma explica¢do que ndo ¢ de um tempo nem de

outro”, mas que quer fazer sentido pelo e no presente (MONTEIRO, 2012, p. 211).
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Didi-Huberman, por sua vez, vem alegar que so existe historia anacronica alegando que
“E provavel que ndo haja historia interessante senio na montagem, no jogo ritmico, na
contradanga das cronologias e dos anacronismos” (DIDI-HUBERMAN, 2015, p. 42-43). O
anacronismo seria o sintoma das mudancas, rejeitado em nome da periodizacao (idem, p. 45)

Publicado em 2015, o artigo “A total davida sobre o amanha e o desafio de ensinar
historia: concepgdes de tempo na produgdo textual dos alunos”, de autoria de Fernando Penna,
constata por meio de pesquisa o grande desafio “de construir a ideia de que o curso dos
acontecimentos ainda pode ser alterado e que 0s sujeitos, especialmente os proprios alunos, séo
agentes dessa mudanga” (PENNA, 2015, p. 97), diante de concep¢Oes de tempo pessimistas e
fatalistas detectadas nas produc6es da maior parte dos estudantes.

A preocupacdo maior, para Penna, foi o fato de que muitos jovens apresentarem
narrativas lineares e simples, ndo contemplando a complexidade do passado e se fechando as
possibilidades futuras de transformacéo (idem, p. 95). Para usar as categorias de Koselleck, ha
entre os textos “indicios de um espago de experiéncias e de um horizonte de expectativas”
restritos. O autor reforca a necessidade de que se perceba a historicidade, “compreender que
algo muda com a passagem do tempo” (idem, p. 88) ¢ fundamental em um Ensino de Historia
que se pretenda significativo para que 0s sujeitos sejam agentes de mudanca.

Em sua Dissertacdo de Mestrado na Pds-Graduagdo em Ensino de Histéria da UFRGS,
defendida em 2017, Mara Bettina Forneck relaciona o Ensino de Histéria, as nogdes de tempo
e as relacdes de temporalidade a partir da experiéncia de elaboracdo de um curso de formacao
continuada para professores da rede municipal de sua cidade. Em seu trabalho, Forneck defende
que se deva ressaltar o carater convencional e construido do(s) tempo(s) como meio de
desnaturalizar a percep¢do cronoldgica linear e progressiva do tempo. Ela pontua que “as
sociedades se relacionam com o passado de acordo com as situagbes do seu tempo, e
ressignificam o passado nas vivéncias do presente” (FORNECK, 2017, p. 20).

Todos os textos tém em comum a compreensao do tempo como fundamental a Historia,
anocdo de tempo pensada em suas multiplas temporalidades, a preocupagdo com o presentismo,
e as criticas ao ensino tradicional de um tempo linear e evolutivo. A cientificidade do
conhecimento historico é reafirmada e o Ensino de Historia é posto como o lugar para se pensar
e aprender sobre o tempo. Destacam, ainda, a importancia de se preparar atividades didaticas
de forma cuidadosa a fim de alcangar os objetivos do ensino sobre o tempo, contribuindo para
a formacdo de cidad&os criticos em um momento em que o passado tem ocupado o centro das
disputas em Histdria Pablica. As dinamicas de atualizacdo de contexto do passado tém sido

acompanhadas de um revisionismo acritico e anticientifico gerador de negacionismo historico.
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Assim, as diferentes abordagens nos apontam caminhos e possibilidades para o ensino
sobre as temporalidades que nos abriram perspectivas para o presente trabalho. Os materiais
didaticos e curriculos ainda seguem majoritariamente a divisdo tradicional da Historia, o que se
reflete no ensino em sala de aula. Dai propor-se um material diferenciado que supere essa

barreira e permita ao professor abordar a multiplicidade do tempo histérico.

3.2 TEMPORALIDADES EM FICHAS INTERATIVAS - ELABORACAO DO
MATERIAL

A fim de dar prioridade a dimensé&o do cotidiano e da realidade imediata contextualizada
dos estudantes e para valorizar “a aprendizagem como processo cognitivo marcado por leituras
de mundo particulares que se colocam em confronto ou interacdo no espago escolar” como
sugere Costa (COSTA, 2008, p.234), faz-se necessario estabelecer o dialogo entre os
conhecimentos anteriores e as novas informacdes.

Pensando o espacgo da praga e seu monumento como parte da cidade e sua relevancia no
material que propomos, encontramos a sugestdo de Sandra PESAVENTO (2007, p.11-23) para
guem importa buscar a “cidade sensivel, cidade pensada”, “responsavel pela atribui¢do de
sentidos e significados ao espago e ao tempo que se realizam na e por causa da cidade”,
transformando o espago em lugar, “portador de um significado e de uma memoria” (idem, p.14-
15). Trata-se aqui, de procurar suscitar sensibilidades em relacdo as marcas do passado na
cidade, o que buscaremos fazer a partir dessa atividade que toma como objeto de estudo o
monumento Triunfo da Republica, situado na Praca da Republica, em Niterdi.

As camadas de tempo na Praca - passados presentes, futuros passados, presente e futuros
-, podem ser “escavadas” nas sucessivas etapas de analise: conhecer a Praga e sua historia,
analisar as imagens do monumento e da propria praca, interpretar os documentos a ela relativos,
comparar discursos, responder as questdes propostas e, ao final, produzir em grupos um
trabalho que sintetize as aprendizagens.

O material sera formado por um conjunto de fichas tendo como fio condutor a dimenséo
temporal com o objetivo de trabalhar as nogdes de tempo histérico maltiplo, a presenca do
mundo classico nas apropriacfes de elementos relativos ao conceito de republica, a insercao de

Niterdi na histéria republicana do Brasil. Através das apropriagdes, permanéncias, mudancgas e
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articulagdes que se estabelecem a partir da documentacéao selecionada sera possivel considerar
0s usos do passado no tempo presente.

A elaboracdo do material teve como base tedrica a questdo da multiplicidade do tempo
historico, elegendo como publico-alvo, a priori, estudantes do primeiro ano do Ensino Médio,
embora, por suas caracteristicas de flexibilidade e abrangéncia de conteido, possa também ser
utilizado por outras séries ou mesmo como atividade para grupos de visitantes interessados em
conhecer a historia da Praca da Republica e de Niteroi.

A definicdo inicial do publico-alvo deve-se ao fato de o contelddo estar inserido em
temas geralmente tratados no primeiro bimestre do primeiro ano do Ensino Médio, por articular
aspectos de Introducédo aos Estudos Histdricos (como temporalidades, trabalho do historiador,
fontes historicas) em articulacdo com a Antiguidade Classica (conceitos de republica,
democracia, cidadania). Elaborou-se, entdo, uma proposta ludica e interativa, capaz de despertar
0 interesse ao aproximar os jovens destes conteldos por meio da realizacdo de uma atividade
pratica.

Considerando o planejamento escolar, a atividade com uso do material deve ser
conduzida preferencialmente ap6s as aulas relativas aos temas elencados no primeiro bimestre,
até mesmo para que o/a professor/a possa conhecer sua turma, realizando avaliacGes
diagndsticas e buscando identificar as possibilidades de realizacdo do trabalho. O material
pretende ser bastante flexivel podendo ser adaptado conforme as circunstancias observadas,
desde a disponibilidade de recursos a de tempo e mesmo quanto ao conteddo enfatizado.

Sugere-se, entdo, a realizacdo de uma atividade preparatdria que anteceda a utilizacao
do material. Uma vez que o objeto de estudo constitui Patrim6nio Cultural tombado,
consideramos importante trabalhar esse tema com a turma, levantando questdes sobre memoria
e preservacao, trazendo exemplos, sempre a partir do que 0s jovens ja sabem ou entendem por
patrimdnio e construindo com eles a nocao correta do termo para os estudos histéricos. A ficha
de introducéo do material apresentara tais sugestoes.

As imagens ganham destaque no material, trazendo diferentes angulos da praca e
detalhes do monumento central, percorrendo todo o lapso temporal desde antes de sua
inauguracdo em 1927 ate a atualidade, deste modo possibilitando alcancar as camadas de tempo
que se podem perceber nos detalhes das estatuas ou em diferentes momentos da historia da
praca.

Considero que as imagens ajudam a evocar a presenca de um outro tempo, concretizando
e materializando um “efeito de presenca”, a presen¢a de um passado (ou mesmo de varios

passados), conforme aponta Helenice Rocha (2014), proporcionando experiéncias culturais
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diversificadas e contribuindo na formacdo de uma bagagem cultural, um repertdrio de
referéncias sobre um dado tema.

Deste modo, as imagens da Praca da Republica tém a capacidade de trazer o passado
para o presente, a temporalidade “permite a aquisi¢do paulatina da nog¢do de ‘presenca da
auséncia’, expressao de Paul Ricoeur”, que S6nia Miranda considera importante para o desafio
didatico de apreensdo da nocao de tempo (MIRANDA, 2013, p. 48).

O material pode, portanto, ser utilizado com ou sem visita prévia ao local. Enquanto a
visita pode atrair mais interesse e sabendo que a atividade realizada in loco ganha uma dimenséo
de vivéncia do espaco, as imagens permitem uma viagem pelas temporalidades, foco da
proposta de estudo do material, o que possibilita 0 uso independente da visitagdo, muitas vezes
dificil de ser realizada com os estudantes por motivos diversos.

A fim de trazer uma sequéncia didatica para a utilizacdo do material em sala de aula,
proponho o Plano que se segue. Uma sugestdo é de que a atividade seja proposta apds ao menos
uma aula que aborde a questdo do tempo histoérico uma vez que o material traz elementos para

consolidacdo da aprendizagem sobre as temporalidades.
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PLANO DE AULA: Tempos e republicas: as camadas do tempo na Praca
Tema: O tempo historico e o conceito de republica
Conteudos: temporalidades, tempo histérico, historia de Niterdi, conceito de republica.
Objetivos: ao final da atividade, os participantes deverdo ser capazes de perceber as mudancas e
permanéncias, escolhas e auséncias relacionadas a uma determinada temporalidade historica;
compreender que as transformacfes acontecem ao longo do tempo; situar os diferentes tempos
passados que se sobrepdem no presente da praca; identificar as diferentes concepgdes de republica
e opcOes politicas refletidas nas representacdes do passado.
Duracao: dois tempos de 50 min, podendo ser estendido a critério do/a professor/a (a distribuicdo
do tempo dependera do nimero de participantes/equipes).
Recursos didaticos: jogo de fichas interativas, papel, lapis, caneta e cartolina para cada equipe, fita
adesiva.
Metodologia: turma dividida em equipes conforme o tamanho da turma bem como da quantidade
de jogos disponivel (sugiro de trés a dez estudantes por equipe); cada equipe devera receber um
conjunto de fichas e escolherd um estudante que atuara como condutor das atividades, outro para
controlar o tempo e mais um para registrar as conclusdes da equipe (lembro que pode haver
revezamento nas tarefas, dinamizando ainda mais a atividade); apds apresentacdo da historia da
praca que pode ser feita pelo/a professor/a para toda a turma, serd proposta a analise das imagens,
seguida de levantamento de hipoteses; cada equipe, entdo, fara a leitura das questdes e registro das
respostas; ao final registrando em uma cartolina o que mais Ihes chamou atencdo quanto a historia
da praca, ao conceito de republica e sobre o tempo para apresentacao a turma.
A intencdo é estabelecer em sala de aula uma atividade dialégica na qual, separados em equipes de
acordo com o nimero de estudantes da turma, os jovens possam trabalhar cada um dos conjuntos de
fichas, considerando o tempo a ser disponibilizado para a atividade. A separacdo das imagens nas
fichas possibilita maior interacdo no decorrer da atividade uma vez que a construgdo das nogdes
trabalhadas se dara através da dinamica de busca de relacGes e respostas ao invés de constituir mera
ficha informativa o que, além do mais, ndo permitiria trabalhar com um grupo numeroso mantendo
a atencdo de todos.
O papel do/a professor/a serd o de mediar a atividade, promovendo uma introducéo a partir do
levantamento de problemas relacionados ao tempo em sua complexidade a fim de despertar a
curiosidade e o interesse dos jovens. No decorrer da atividade cabera ao/a professor/a acompanhar
as equipes esclarecendo qualquer ddvida que porventura ocorra. Ao final, organizard as
apresentacOes das equipes e realizard uma sintese, podendo entdo estruturar uma narrativa que
contemple os aspectos trabalhados na atividade a partir das respostas dos estudantes.
Avaliacdo: apresentacdo dos resultados em aula pelas equipes, debate e sintese pelo/a professor/a e

producdo de trabalho em casa para apresentacdo na aula seguinte ou posterior exibicdo na escola.
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3.3 TEMPOS E REPUBLICAS — ESTRATOS DO TEMPO NA PRACA

Apresento, entdo, a organizacao do produto que se constitui em um material no formato
de fichas interativas. Formado por um conjunto de dez fichas a serem produzidas no tamanho
21cm x 14,7cm (metade de uma folha A4) em papel de gramatura resistente a0 manuseio e
plastificado, organizadas em envelopes. Havera uma ficha com questfes a serem respondidas a
partir de cada uma das fichas de imagem e ou texto. Cada ficha traz na parte frontal o titulo e
uma ou mais imagens e no verso a identificacdo das imagens, datagéo, textos quando pertinente
e informagdes complementares.

Cada ficha tratard de um tema a partir de categorias relacionadas a multiplicidade do
tempo histérico conforme se segue (a numeracdo aqui apresentada serve tdo somente de
controle para esta apresentacdo, a ideia é que as fichas ndo sejam numeradas a fim de ndo impor
uma ordem fixa para a atividade). O material sera composto das partes a seguir:

Apresentacdo: Instrucdes ao mediador;

Ficha 1 - Historia da Praca da Republica de Niteroi;

Ficha 2 - Tempo presente: Hoje, agora, ja! Presentismo em pauta;

Ficha 3 — Ontens. Histdrias vividas, passados presentes e producao de lembrangas;

Ficha 4 - Tempo ausente: apagamento da memadria e producgdo de esquecimento;

Ficha 5 — Tempo fora do tempo: usos do passado e anacronismo;

Ficha 6 — Futuros passados republicanos: horizontes de expectativa daqueles que
viveram antes de nos;

Ficha 7 — Tempo apropriado: a antiguidade presente na Praca;

Ficha 8 — Estratos do tempo: as camadas de tempo na Praca;

Ficha 9 — Futuro: “O que sera o amanha...” Nosso horizonte de expectativa sobre a
Republica;

Ficha 10 — Questdes para pensar e debater;

Envelope para conter as fichas.

Em seguida, apresento as propostas para os conteudos de cada item do material,
incluindo o titulo, as imagens e os textos pertinentes a cada uma das fichas. Para a ficha que
traz as questbes da atividade, incluo as respostas esperadas que fardo parte do material de
instrucéo.
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Apresentacdo: Instrugdes ao mediador

Em folha tamanho A4 para diferenciar das fichas, € um material dirigido ao/a professor/a
mediador/a, trazendo a apresentacdo do material, sugestéo de atividade preparatoria, o Plano de
Aula sugerido acima e algumas diferentes possibilidades de trabalho com o material, com
questdes que relacionam os conteudos do conjunto de fichas como um todo, além das respostas
esperadas para as questdes propostas na ficha 10. Ainda trara sugestdes bibliograficas para
aprofundamento dos temas.

O objetivo da atividade preparatéria deve ser o de despertar o olhar dos participantes
para 0s aspectos que estardo presentes na Praca. E importante partir daquilo que os estudantes
identificam nas imagens, o que conhecem, que davidas surgem a partir do primeiro momento
de observacao para, entdo, iniciar a atividade.

Pode ser interessante neste primeiro momento, caso haja disponibilidade de acesso a
internet, acessar o site Google Maps para observar a Praca a partir do Google Street View e
projetar para a turma ou permitir que acessem pelo aparelho celular, realizando deste modo uma
visita virtual a Praca.

A atividade avaliativa final pode ser uma elaborag@o dos estudantes sobre a Praca na
atualidade ou propostas de divulgacéo e preservacdo deste patriménio da cidade. A producéo
de material sobre a Praca elaborado em grupos para apresentacdo na aula seguinte como fotos,
charges, videos trazendo uma leitura nova a partir do olhar dos jovens, compartilhada com a
turma, pode ser bastante enriquecedora, permitindo avaliar e aprofundar temas estudados.

Uma sugestao de texto para este material encontra-se na concluséo do trabalho.



Ficha 1 - Historia da Praca da Republica de Niterdi.

Na frente — foto da praca (década de 1940/507?) (fig. 7).

-

<z

No verso — texto resumindo a Historia da Praca.
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Uma area antes destinada aos dejetos da cidade e conhecida como “campo sujo”, foi a
escolhida para ser a sede do Centro Civico da entdo capital do Estado do Rio de Janeiro.

O local recebeu inicialmente o0 nome de Praga Dom Pedro I, sendo renomeada a partir da
inauguracdo do monumento Triunfo da Republica, em 1927, passando a chamar-se Praca da
Republica.

Com o fim do Estado da Guanabara e transferéncia da capital do Estado do Rio de Janeiro
para a cidade do Rio de Janeiro apds a inauguracéo da nova capital federal em Brasilia, a praca e
a prépria cidade de Niter6i perderam seu protagonismo a partir de década de 1960.

No ano de 1970, agora sob a Ditadura Civil Militar, em um contexto de discusséo sobre a
fusdo e o desenho de um novo plano de urbanizacdo para a cidade, o monumento central foi
retirado e a praca destruida para dar lugar ao novo Tribunal de Justi¢a do Estado. A obra que
acabou sendo embargada fez com que um ‘esqueleto’ inacabado permanecesse no local até 1989.

No ano de celebracdo do Centenério da Proclamagdo da Republica, 1989, o monumento

Triunfo da Republica retornou a Praga onde permanece, passando por uma nova inauguragao.
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Ficha 2 - Tempo presente: Hoje, agora, ja!

A ficha traz o espaco da Praca na atualidade em diferentes angulos (fig. 8 e 12) e, no

verso, a identificacdo de alguns dos prédios publicos que compdem o conjunto arquiteténico

civico da Praca como a Biblioteca Publica (fig. 9), a Camara Municipal (fig. 10) e o Palacio da
Justica (fig. 11).

]
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Construida para ser 0 novo centro civico da capital do antigo Estado do Rio de Janeiro, a
Praca da Republica é rodeada por prédios publicos: uma biblioteca pablica, uma escola
estadual, uma delegacia de policia, 0 antigo Férum ou Palacio da Justica e atual Centro de
Memo@ria do Poder Judiciario, o antigo prédio da Assembleia Legislativa e atual Camara
Municipal.

Todos esses prédios reunidos ao redor de uma praga nos remetem as estruturas que na
antiguidade compuseram o Forum Romano, lugar dos debates politicos e das festas civicas,
onde se localizavam o Senado, os templos, 0 comércio e a arquitetura monumental da
cidade de Roma. Também nos lembram o centro civico das antigas cidades-Estados gregas
composto pela Acrépole — centro de poder politico, e da Agora — praga central e local de
reunido dos cidadaos.

Ficha 3 — Ontens. Historias vividas, passados presentes e producéo de lembrancas.

Inauguracdo do monumento de autoria de José Otéavio Correia Lima: 1927 — foto do
evento com presenca do governador Feliciano Sodré e do presidente Washington Luis (fig. 13).

Reinauguracdo em 1989 — foto da placa que celebra o centenério da Republica (fig. 14).

No verso, texto constante da placa inaugural de 1927 e trecho publicado em jornal local
sobre a reinauguracédo de 1989.



Inscri¢cBes em placas do monumento:

“Simbolo da Republica vitoriosa, este
monumento perpetua a colaboracdo dos
fluminenses na obra integral de sua implantacéo
no Brasil. 1889-1927.”

“Por iniciativa do Exmo. Sr. Dr. Feliciano Pires
de Abreu Sodré, Presidente no quatriénio de
1923 a 1927, sendo Secretério de Agricultura e
Obras Publicas o Exmo. Sr. Dr. José Pio Borges
de Castro. Inaugurado em 21-X11-1927.”

“Este ¢ um patrimdnio que retrata a
dignidade do povo de Niterdi e marca as
comemoragdes do centendrio da
Republica [...]”

(Jornal O Fluminense, 5 de dezembro de
1989.)

Ficha 4 - Tempo ausente: apagamento da memoria e producao de esquecimento.

Aqui a Praga e apresentada em diferentes momentos de sua historia na auséncia do
monumento: antes de sua construcdo o Campo Sujo (fig. 15); a Praca sem o monumento,

canteiro de obras para o futuro prédio, 1970 (fig. 16); esqueleto inacabado do prédio do Tribunal

de Justica (fig. 17) e sua implosdo em 1989 (fig. 18).
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No verso da ficha, estardo alguns relatos publicados no Jornal O Fluminense em
dezembro de 1978:

“As estatuas, o pouco que ainda resta da historia da antiga Praga da Republica, demolida no
Governo Geremias Fontes para, em seu lugar, ser construido o inacabado e condenado prédio
do Tribunal de Justica do antigo Estado do Rio, desde ontem passaram a conviver com 0s
moradores da Favela de Maveroy. [...] como sucata ou como se fossem lixo conforme
observou um popular que assistia o trabalho de remocéo empreendido por sete operarios, um
trator e uma carreta.

‘Triste fim da Republica’, comentou o universitario Anténio Aquino, quando assistia 0
trabalho de remocao das estatuas. ‘A memoria da historia nacional ha muito esta se perdendo’
[...], disse a comerciaria Zenilda Souza ...”

Jornal O Fluminense em 10 e 11 de dezembro de 1978

Ficha 5 - O tempo fora do tempo: usos do passado e anacronismo.

Detalhes da figura central do monumento: mulher conduzindo uma biga com um jovem
levando uma tocha a frente (imagem 19) e parte de tras em imagem aproximada da mulher
portando uma faixa, portando o barrete na cabeca e trazendo em sua méo direita um ramo de
louros (imagem 20). Mulher com faixa de presidente e barrete frigio conduzindo uma biga.

Roupas, épocas, simbolos e conceitos de diferentes épocas para diferentes propoésitos.

No verso, representagdes que remetem a Republica Francesa com uma mulher
representando a republica: o quadro Alegoria da Republica, do pintor brasileiro Manuel Lopes
Rodrigues, e a estatua francesa da Praca da Republica, localizada na cidade de Paris.
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MANUEL LOPES RODRIGUES (1861-1917): Alegoria da Republica, 1896.
Oleo sobre tela, 230 x 120 cm.
Salvador, Museu de Arte da Bahia. 21

22
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/02/Place de la_Republique Paris_statue.jpg

Glossario de simbolos da antiguidade:
Louros: Os louros eram o prémio concedido aos vitoriosos entre 0s antigos gregos e romanos.
Tocha: A tocha carregada pelo jovem simboliza a liberdade assim como o barrete frigio, usado
na antiguidade para demonstrar a libertacdo de um escravizado.
Biga: As bigas — carro de duas rodas movido pela forca de dois cavalos — eram guiadas pelos

oficiais romanos nas batalhas.

Ficha 6 — Futuros passados republicanos: horizontes de expectativa daqueles que

viveram antes de nos.

Veremos agora alguns as republicas imaginadas e possiveis a partir dos discursos
politicos referentes a Praca e as estatuas dos trés politicos fluminenses ali representados e que
nos falam das possibilidades de republica no momento da Proclamagdo em 1889 - Benjamin
Constant (fig. 23), Quintino Bocailva (fig. 24) e Silva Jardim (fig. 25).


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/02/Place_de_la_Republique_Paris_statue.jpg
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No verso, a caracterizacdo de cada um destes personagens e 0s discursos que permitem
considerar as suas expectativas de futuro para a republica do Brasil em seu nascedouro.
Também, trechos dos discursos do prefeito Jorge Roberto da Silveira e do governador Moreira
Franco na reinauguracdo em 1989, juntamente com fotografia do totem que informa sobre a
reinauguracgdo da Praca e seu monumento (fig. 26).
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Inscrigdes que originalmente constavam de
placas em bronze identificando cada um dos
fluminenses homenageados:

“Pela palavra escrita, Quintino Bocaitva
propagou a ideia republicana.

Pela palavra falada, Silva Jardim, exaltou os
sentimentos democraticos do povo brasileiro.
Pela palavra doutrinaria, Benjamim Constant
orientou a organizaggo republicana do Brasil.”

“[...] disse o governador Moreira Franco, em
discurso: ‘Esta é a Republica, que ha 100 anos
dava o0s primeiros passos, desde cedo
comprometida com a liberdade, justica e
democracia’, completou.”

“O prefeito Jorge Roberto Silveira foi o
primeiro a falar [...]. Ele observou que a luta
pela reconstrucéo da praga demonstra o espirito
profundamente democratico da cidade.”

26

(Jornal O Fluminense, 5 de dezembro de 1989.)

“Benjamin Constant representava a republica sociocratica dos positivistas, Quintino Bocaituva
a republica liberal federativa de matriz norte-americana e Silva Jardim a republica jacobina de
tendéncias democréticas. O fator unificador era a origem dos personagens: todos eram
fluminenses e representavam projetos de organizacdo do regime instaurado em 1889.”

(ABREU, Marcelo Santos de. “Entre civismo e democracia: imagem republicana e poder simbodlico”.
In: KNAUSS, Paulo. Sorriso da cidade. Niteroi: Fundacgdo de Arte de Niterdi, 2003, p. 92.)

Ficha 7 —Tempo apropriado: a antiguidade presente na Praca.

Temos aqui alguns dos elementos da antiguidade que foram utilizados na elaboragéo do
monumento sdo apresentados nessa ficha para fazer pensar sobre sua apropriacdo simbdlica.

Comecgamos com o barrete frigio e seu uso antigo.
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Paris troiano (fig. 27), e Atis frigio (fig. 28), ambos portando barrete frigio e mosaico em Ravena século VI (fig.
29). https://en.wikipedia.org/wiki/File:Magi_(1).jpg

Uma nogdo importante para 0 monumento é a de triunfo. Mas o que era o triunfo entre

0S romanos antigos? Vejamos a representacdo de uma procissao triunfal.

Procissdo triunfal romana na qual o imperador vitorioso conduz uma quadriga (carro de duas rodas puxado por
quatro cavalos) recebendo uma coroa de louros, acompanhado por soldados, prisioneiros e despojos de guerra.

Glossario:

Arcos do Triunfo: os arcos triunfais romanos traziam elementos comuns em sua composicao,
simbolos de triunfo, vitéria e poder como a deusa alada Nike ou Vitoria, estatuas ou relevos de
quadrigas (guiadas por deuses e herdis na mitologia grega), as coroas de louros e os fasces — feixes
com doze flechas simbolizando a lei romana. Relevos contavam a historia da vitéria militar e
inscri¢des enalteciam o homenageado.

Barrete frigio: espécie de capuz de cor vermelha, simbolo da liberdade de ex-escravizados.
Republica Romana: nome dado ao periodo da historia da Roma antiga que teve um sistema de
governo oligarquico e incorporava instituicdes populares numa constitui¢cdo mista. A palavra republica
vem do latim res publica, significando coisa publica ou interesse comum.

Cidadania: na antiguidade era o direito & participacao politica dada aos homens nascidos na cidade,
excluindo-se os estrangeiros, as mulheres e os escravos. Na antiga Roma o direito a cidadania foi
expendido e ampliado a estrangeiros e ex-escravizados.



http://en.wikipedia.org/wiki/File:Bust_Attis_CdM.jpg
https://en.wikipedia.org/wiki/File:Magi_(1).jpg
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Ficha 8 — Estratos do tempo: as camadas de tempo na Praga, mudangas e

permanéncias.

Fotos panoramicas da Praca da Republica em diferentes momentos: década de 1930 (fig.
31), década de 1990 (fig. 32) e atual (fig. 33).
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Ficha 9 — “O que sera o amanha...” Nosso horizonte de expectativa sobre a

Republica.

Essa ficha trard uma proposta para pensar sobre o futuro a partir do presente. O que vocé
entende por futuro? O que espera do futuro? Que imagem hoje representaria o futuro?
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Ficha 10 — Ol&! Vamos visitar o passado?!!

Esta sera a altima ficha e trara as questdes para realizacdo da atividade. As questdes
serdo separadas e organizadas a partir do tema de cada uma das fichas. Havera um texto
introdutério conforme destacado abaixo. As possiveis respostas fardo parte das instru¢fes ao
mediador, mas foram colocadas junto as perguntas a fim de facilitar a analise.

O material que vocé tem em maos é um convite para vocé e seus/suas colegas
conhecerem um pouco mais sobre outros tempos da nossa historia através das imagens da
Praca da Republica de Niterdi.

As questdes que se seguem serdo 0 seu guia para realizar uma espécie de escavacao
do tempo, investigando as camadas de tempo — passado, presente, futuro — que as imagens
podem nos revelar.

Aproveitem o percurso!

Hoje, agora, ja! Panorama da Praca hoje.

E sempre a partir do momento em que nds vivemos que podemos olhar para o passado
para analisar e interpretar os acontecimentos tanto do passado quanto do presente. Entdo, vamos
conhecer um pouco mais sobre a Praca da Republica de Niter6i. Observe com atencdo as
imagens e responda ao que se pede.

1) Vocé conhece a Praca da Republica ou ja a visitou?

R.: Resposta pessoal.

2) Observe as imagens da ficha e descreva o que vé: como é a Praca, o que ha nela, como
ela se encontra? O que mais chama a sua atengédo?

R.: Espera-se que sejam apontados os elementos presentes na Praca, descricdo do espaco e do
monumento.

3) Os monumentos e as estatuas publicos nunca sdo neutros, refletem sempre um certo
conjunto de valores a partir de quem ou o que eles representam, de quando e onde foram
edificados. Considerando que a arte publica serve a mais do que simples contemplacéo, o que
a Praca da Republica e seu monumento representam hoje?

R.: Espera-se que seja feita relagdo com a questdo da politica e da memoria republicana no

pais.
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Futuros passados republicanos. Horizontes de expectativa daqueles que viveram antes de
nés.

O futuro esta sempre aberto e as escolhas do presente conduzirdo o que vird. Agora
vamos pensar em quais futuros eram possiveis no passado.
1) Observe com atencdo as imagens das personagens fluminenses homenageadas com estatuas
no monumento e leia as informacGes a seu respeito. Leia, também, os discursos de outros
politicos relativos a reinauguracdo da Praca. Vocé é capaz de identificar semelhangas ou
diferencas nas propostas de futuro de cada personagem?
R.: Espera-se que comentem as ideias de progresso, liberdade, ordem.
2) Quais seriam as trés diferentes republicas possiveis em 1889 representadas por Quintino
Bocailva, Silva Jardim e Benjamin Constant? Qual prevaleceu?
R.: Espera-se que identifiqguem os ideais da repUblica francesa, norte americana e positivista.
3) Qual era o horizonte de expectativa dos politicos Jorge Roberto Silveira e Moreira Franco
nos discursos em 19897 Eles conseguiram o que pretendiam alcancar para a nossa republica?

R.: Espera-se que seja dado destaque a questdo da democracia presente nos discursos.

“O que sera o amanha?” Nosso horizonte de expectativa: o futuro em tempos de
presentismo.

1) Vocé acha importante pensar sobre o futuro? Por qué?

R.: Resposta pessoal.

2) Considerando 0 momento em que vocé vive, que futuro (ou quais futuros) pode ser
imaginado, desejado, construido para a Republica no Brasil?

R.: Resposta pessoal.

3) Se vocé e sua equipe fossem convidados a planejar um futuro para o pais, 0 que seria mais
importante e ndo poderia ficar de fora?

R.: Resposta pessoal.

Ontens. Historias vividas, passados presentes e producéo de lembrangas.

Diferentes passados podem ser percebidos a partir dos vestigios deixados pelas pessoas
que viveram antes de nos. A nossa memdria é lembrada do passado a partir do estudo da
Histdria, mas também pelos monumentos, imagens e pelo desejo de lembrar ou esquecer algum
fato passado. Vejamos algumas dessas lembrangas que a Praga e seu monumento nos trazem.
1) Observe e descreva as imagens que mostram o0 evento de inauguracdo do monumento em

1927 e a placa de sua reinauguracao em 1989.
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R.: Resposta pessoal.

2) Vocé saberia dizer para que serve um monumento puablico? Quais seriam 0s objetivos deste
monumento a Republica?

R.: Espera-se que respondam que se trata de lembrar a participacdo dos fluminenses na
Proclamacéo da Republica no Brasil.

3) Considerando que a passagem do tempo traz mudancas e inovagGes, mas também
permanéncias e continuidades do passado vivido, procure identificar o que mudou e o0 que
permaneceu através dos textos constantes no verso da ficha sobre cada um dos dois momentos
(1927 e 1989).

R.: Espera-se que identifiquem a comemoracao do centenario da republica em 1989.

Tempo apropriado: a antiguidade presente na Praca.

Nem tudo o que é antigo estd ultrapassado. Muitos elementos do nosso passado Sao
contribui¢bes fundamentais para o nosso modo de vida atual. Sabendo disto, esta ficha tem
como foco a representacdo estatuaria da republica na Praca.

1) Observando as imagens, vocé seria capaz de identificar que elementos da estatua que esta
sobre o pedestal séo provenientes da antiguidade greco-romana?

R.: Espera-se que os participantes indiquem as representac¢des que remetem ao mundo greco-
romano em especial a biga romana, talvez ainda a ideia de triunfo e o uso do barrete frigio.
2) Que relacOes é possivel estabelecer entre as ideias que esses simbolos trazidos da antiguidade
teriam para a ideia de republica na modernidade?

R.: Espera-se que sejam indicadas as ideias de liberdade, forca e vitoria.

Tempo ausente: apagamento da memoria e producdo de esquecimento.

Vocé sabia que ja houve um prédio inacabado no local onde hoje temos a Praca da
Republica? Esquecer, assim como lembrar, também faz parte da construgdo historica e é o
estudo da Historia que traz a pauta os esquecimentos, as rejeicdes, 0s vazios e os siléncios do
passado. Vejamos 0 que a Praga nos diz a esse respeito.

1) Observe as imagens e diga o que havia no local antes da construgéo da Praca?

R.: Espera-se que sejam apontados os momentos do local antes da praca, na época da
desconstrugdo da praca, na época do prédio e no momento de sua demolicéo.

2) Entre os anos de 1964 e 1985 o Brasil viveu sob uma Ditadura. O que foi feito da Praca e de
seu monumento durante parte deste periodo?

R.: Espera-se que comentem a retirada do monumento e destrui¢céo da praca.
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3) Na sua opinido, como é possivel relacionar a retirada do monumento e o desmonte da Praca
ao periodo de Ditadura? Considere que o monumento representa o “Triunfo da Republica” e
que a palavra republica se refere ao bem comum, aquilo que é de todos.

R.: Resposta pessoal.

O tempo fora do tempo: usos do passado e anacronismo.

Vocé sabia que o passado pode ser usado de diferentes formas para reforcar uma
determinada ideia? A isso chamamos usos do passado. Algumas vezes essas ideias sdo
apresentadas de forma incorreta pois temos a tendéncia de achar que aqueles que viveram antes
de nds pensavam exatamente como nds pensamos, ou seja, comete-se 0 anacronismo, que pode
ser um problema para a interpretacao do passado e sua correta compreensao.

1) Observe a estatua principal do monumento, analise seus detalhes e anote.

R.: Espera-se que identifiquem a mulher conduzindo uma biga romana, usando um barrete
frigio e uma faixa presidencial.

2) Agora observe as imagens de duas outras representacdes da republica no verso da ficha: uma
remete a republica do Brasil outra a republica da Franca. Identifique os elementos que se
repetem nas trés representacGes da republica.

R.: Espera-se que apontem a mulher, o barrete, os louros.

3) Sera que na antiguidade as mulheres podiam conduzir bigas? Desde o inicio da republica
guantas mulheres ocuparam a presidéncia? O barrete frigio simbolizava a liberdade conseguida
por esse povo na antiguidade, qual a relacdo dele com uma mulher moderna? A coroa de louros
era o prémio dado aos vencedores, um simbolo da vitéria, no mundo antigo. A que vitoria se
refere na representacdo da republica moderna?

R.: Todas essas perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e retomadas pelo mediador

ao final da atividade para reforcar os diferentes usos do passado e a questdo do anacronismo.

Estratos do tempo: as camadas de tempo na Praga.

Nessa atividade que voceé realiza a histdria da Praca da Republica esta sendo contada de
uma forma diferente, que ndo segue uma cronologia (ordem no tempo) como geralmente se
apresenta a historia nos livros didaticos ou mesmo durante as aulas. Que tal, entdo, elaborar
junto com sua equipe uma cronologia a partir dos contetidos das diferentes fichas da atividade?
Vocé pode usar as imagens, 0s acontecimentos e suas datas, e acrescentar também datas da

historia do Brasil e do mundo. Essa ordenagédo do tempo vai ajudar a compreender a sequéncia
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dos acontecimentos identificando dos mais antigos aos mais recentes e a considerar a relagéo
entre eles.

R.: Resposta pessoal. Ao retomar a atividade nas apresentacdes das respostas pelas equipes, a
pessoa responsavel pela mediacdo devera pontuar que mesmo ordenando o tempo para
compreender a sequéncia dos acontecimentos, essa sequéncia ndo pressupde progresso e que
no momento presente os diferentes tempos passados ainda estdo presentes na Praca,

desconstruindo a perspectiva de tempo linear e progressivo.
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CONCLUSAO

Se vocé pensa que o Ensino de Historia pode ser vivenciado por experiéncias educativas
capazes de contextualizar o conhecimento e seu processo de construcdo, acredito que seja
possivel fazer bom uso das reflex6es e do material que foi desenvolvido nesse trabalho.

O produto apresentado tem como foco a reflexdo sobre o tempo histérico. A intencao
foi fugir do lugar comum da cronologia historica. Para tanto, foram concebidas uma dinamica
com base em fichas de interrogacdo e pesquisa, buscando materializar uma das muitas
atividades que realizo no intuito de promover a integracdo dos contetdos disciplinares com a
historia vivida.

Ao rever tradicbes escolares que seguem o curriculo formal dando as costas a presenca
da historia nas nossas vidas, o estudo aqui apresentado, bem como a atividade sugerida, é fruto
da minha vivéncia em sala de aula. Como professora acredito em processos de ensino-
aprendizagem capazes de promover a construcdo do conhecimento pelo estudante, por meio de
materiais que despertem a curiosidade e levantem interrogacoes.

Tendo escolhido o tempo historico como tema, o estudo que conduzi procurou uma
forma de desnaturalizar o tempo cronoldgico linear, buscando levar os jovens a compreensao
de que os diferentes passados, distantes muitas vezes no tempo e no espaco, se fazem presentes
hoje através de resquicios materiais, permanéncias conceituais e em diferentes usos do passado.

Através da andlise da historia de um bem patrimonial preservado, o monumento Triunfo
da Republica e a Praca da Republica de Niter6i, e considerando as apropriacdes, sua
preservacdo ou destruicdo, valorizacdo ou esquecimento, é possivel observar, nos diferentes
passados que ali se fazem ainda presentes, as mudancas e permanéncias que podem ser lidos
por meio de uma escavacdo das camadas de tempo que ali se sobrepdem. Ao observar 0
monumento que permanece ao longo de décadas, as temporalidades se revelam assim como a
percepcao da multiplicidade do tempo histérico.

O estudo do tempo em sua dimensdo historica possibilita um trabalho frutifero na
medida em que permite a construgdo de um conhecimento historico estabelecendo a
aproximac&o do passado mais distante com o0 momento vivido hoje pelos jovens.

O conjunto completo do material permitira uma abordagem que parte de diferentes
énfases e a construcdo mais ampla das categorias de tempo formuladas, trazendo mais exemplos
e propiciando o aprofundamento do conhecimento sobre as temporalidades histéricas e de sua

relevancia no estudo de Historia.
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Entendo que o conjunto de fichas pode ser utilizado de diversas formas, uma delas
apontada no plano de aula. Outro exemplo de uso possivel é separando cada ficha com suas
questdes correspondentes em estacfes. Com a turma dividida em equipes, cada equipe passaria
por todas as estacdes para realizar a atividade completa. Desse modo, apenas com um conjunto
de fichas seria suficiente para uma turma inteira participar da atividade tornando-a ainda mais
dindmica. Em sala de aula, pode-se ainda acrescentar outros elementos como videos, outras
imagens, computador ligado a internet para pesquisa, enriquecendo assim a proposta de uso do
material.

A experiéncia de produzir o material e aplicar a atividade em turma foi bastante
gratificante pois pude observar o interesse e a curiosidade dos participantes. No processo de
aplicacdo surgiram novas questdes e cada observacdo nova foi utilizada no momento final da
aula. E de extrema importancia que a pessoa responsavel pela mediacio esteja atenta a fim de
realizar uma sintese que reforce a nogéo do tempo histérico enquanto tempo multiplo e responda
as possiveis davidas que forem colocadas, sendo fundamental o papel do professor-mediador.

Os resultados mais relevantes da atividade foram estudantes mais atentos a questao
fundamental das temporalidades no estudo da Historia e a percepcao de suas diferencas. Embora
ainda tenham permanecido algumas arestas, estas foram sendo ajustadas nas aulas seguintes.
De um modo geral a proposta se mostrou positiva, acrescentando conhecimentos relativos as
articulacdes temporais para além da cronologia de perspectiva linear, permitindo explorar
datacBes, comparar presente e passado através das imagens e textos, ajudando a construir uma
reflexdo sobre as camadas de tempo e, por fim, a entender seu papel ativo como sujeito histérico

ao pensar nos futuros possiveis que estdo em nosso horizonte de expectativa.
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