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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado esta vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva (PROFEI), na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
especificamente a Linha de Pesquisa “Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva”. De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, a inclusdo dos Estudantes Publico-Alvo da
Educacdo Especial (EPAEE) deve ser complementar ou suplementar pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Este atendimento é caracterizado como um servico da
Educacdo Especial, devendo ser oferecido na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), no
contraturno. O profissional que atua na SRM deve ser um professor especializado, visando a
formagéo do estudante por meio da disponibilizagéo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. O Servico de Itinerancia (SI) faz parte do AEE e se
caracteriza como um servi¢o da Educacdo Especial, realizado mediante visitas de observacao
e orientagcdo, com 0 objetivo de dar apoio e suporte ao professor da classe comum. Diante
desses pressupostos, o objetivo da pesquisa foi analisar de que maneira o Sl contribui para o
processo de inclusdo dos EPAEE, em um municipio de médio porte, no Estado de Séo Paulo.
Parte-se da hipotese de que ha necessidade da articulacdo entre as acdes do professor de
Educacdo Especial/SI e do professor da sala comum do ensino regular. A metodologia
realizada foi de abordagem qualitativa, por meio das seguintes etapas: pesquisa qualitativa,
descritiva, documental, bibliogréfica, e coleta de dados junto a professores da Educacdo
Especial/Sl, professores da classe comum, orientadores pedagdgicos e diretores de escola, por
meio de questionario via Google Forms. Obtivemos como resultados a criagdo de um
formulario online, contendo orientacdes e pontos a serem avaliados durante as visitas de
observacdo, onde serd possivel que o professor de Educacdo Especial realize registro de
acordo com as orienta¢Bes, gerando um relatério de cada estudante para que tenha um
panorama dos pontos favoraveis ao processo de inclusdo do estudante e os pontos que
necessitardo ser revistos, direcionando as orientacdes ao professor da sala regular.

Palavras-chave: Servico de Itinerancia. Atendimento Educacional Especializado. Educacéo
Especial. Educacéo Inclusiva. Organizagéo.



ABSTRACT

This master's research is linked to the Professional Master's Program in Inclusive Education
(PROFEI), at the Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
specifically to the Research Line “Special Education in the Perspective of Inclusive
Education”. According to the National Policy on Special Education from the Perspective of
Inclusive Education (PNEEPEI) - 2008, the inclusion of Target Audience Students of Special
Education (EPAEE) must be complementary or supplementary by the Specialized Educational
Service (AEE). This service is characterized as a Special Education service, and must be
offered in the Multifunctional Resource Room (SRM), after hours. The professional who
works in the SRM must be a specialized teacher, aiming at the formation of the student
through the availability of services, accessibility resources and strategies that eliminate
barriers to their full participation in society and the development of their learning. The
Itinerancy Service (SI) is part of the AEE and is characterized as a Special Education service,
carried out through observation and orientation visits, with the aim of giving support to the
teacher of the common class. Given these assumptions, the objective of the research was to
analyze how the IS contributes to the process of inclusion of EPAEE, in a medium-sized
municipality, in the State of S&o Paulo. It starts from the hypothesis that there is a need for
articulation between the actions of the Special Education/IS teacher and the teacher in the
regular classroom. The methodology used was of a qualitative approach, through the
following steps: qualitative, descriptive, documentary, bibliographic research, and data
collection with Special Education/SI teachers, common class teachers, pedagogical advisors
and school directors, through questionnaire via Google Forms. We obtained as a result the
creation of an online form, containing guidelines and points to be evaluated during
observation visits, where it will be possible for the Special Education teacher to register
according to the guidelines, generating a report for each student so that he has an overview of
the favorable points for the student's inclusion process and the points that will need to be
reviewed, directing the guidelines to the teacher of the regular classroom.

Keywords: Roaming Service. Specialized Educational Services. Special Education. Inclusive
Education. Organization.
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1 INTRODUCAO

A origem desta pesquisa faz parte de minha trajetéria académica e profissional. Em
2002, comecei a atuar como professora na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) de Presidente Prudente/SP. Nesse periodo, me apaixonei pela area da Educacéo
Especial e, por essa razdo, o0 meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da Especializacao
em Gestéo Educacional/Unesp foi voltado a area da Educacédo Especial.

A partir deste momento, comecei a me dedicar a area de Educacdo Especial, assim
realizei a formacdo nos seguintes cursos: pds-graduacdo Lato Sensu em: “Psicopedagogia
Clinica ¢ Institucional” pela Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas de Cascavel (2006);
“Educagdo Especial” pela Faculdade do Iguacu (2006); “Educacdo Especial - Formacao de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado - AEE” pela Universidade Federal
do Ceara (2011); “Deficiéncia Intelectual” pela Faculdade Campos Eliseos (FCE) (2019);
“Autismo”, também pela FCE (2019).

Ao longo da minha trajetéria académica, atuei entre os anos de 2008 e 2009, como
formadora no curso "LIBRAS a Distancia: Uma Proposta de Formacdo Continuada de
Professores no Contexto Educacional Inclusivo”, promovido pela UNESP/Marilia. Entre os
anos de 2010 e 2013, também atuei como formadora do curso "Tecnologia Assistiva, projetos
e acessibilidade: promovendo a inclusdo”, promovido pela UNESP de Presidente Prudente.
Fui professora convidada do curso de especializacdo em Educagdo Especial da Faculdade de
Ciéncias Sociais Aplicadas de Cascavel (UNIVEL); dos cursos de especializacdo do Centro
de Ensino Superior de Tupi Paulista (CESTUPI) e do Curso de Educacao Especial do Instituto
de Assessoria, Gestdo e Cursos (AGC).

A minha atuacdo como educadora se deu no seguinte, desde 2005 sou professora
efetiva de Educacdo Basica | pela Prefeitura Municipal de Presidente Prudente. No entanto, a
partir de 2006, fui afastada para exercer atividades correlatas a0 magistério, atuando como:
professora de Educacéo Especial em de Sala de Recursos Multifuncional (SRM) e Servigo de
Itinerancia (SI), de 2006 a 2018; orientadora pedagdgica da Educacdo Especial, de 2018 a
2021; respondendo pela Coordenacéo Pedagdgica da Educacdo Especial do municipio no ano
de 2022.

Sendo assim, diante da minha trajetéria profissional, pude verificar que ainda a muito
a se discutir sobre os fundamentos e as praticas educativas que vem sendo adotadas para a

educacao de estudantes com deficiéncia em turmas do ensino regular, e o quanto esta tematica
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se faz necessaria para melhoria do processo de inclusdo dos Estudantes Publico Alvo da
Educacao Especial (EPAEE).

A Educacdo Especial, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008, p.16) refere-se a,

[...] modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,

realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos

préprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular.

Dentro deste contexto, pensar o processo de aprendizagem dos estudantes da Educacéo
Especial é algo que nos toca, nos afeta, nos atravessa, e,

é a partir desse lugar de afetacdo que queremos fazer uso das palavras para dizer,

compartilhar e, também, experienciar juntos o vivido em nosso estudo, como forma

de junto aprender, refletir, instigar e buscar caminhos alternativos para aqueles que

muitas vezes tém sido considerados “desimportantes”. E preciso valorar aquele que

parece sem valor, visibilizar o que tem sido subjetivado como invisivel
(BRIZOLLA; ZAMPRONI, 2011 apud EFFGEN, 2017, p.21).

Deste modo, a partir dos estudos da Declaragdo Universal dos direitos do homem
(ONU/1948); Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, e da Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo (LDBEN), Lei n® 9.394/96, pode-se observar que as institui¢cbes de ensino,
por muitas décadas violaram os direitos dos Estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial
(EPAEE), ndo proporcionando conforme orienta a Declaragdo Universal dos direitos do
Homem desenvolvimento pessoal e social e a livre participacdo na vida da comunidade, para
todas as pessoas, independente de raca, sexo, origem, condi¢bes social, posicdo econémica,
nascimento ou qualquer outra condicdo (ONU, 1948); ferindo principios da Constituicdo
Federal no que diz respeito a ndo discriminacao (art. 7, Inciso XXXI), e a inclusdo (art. 208,
Inciso I11) (BRASIL, 1988) e ainda ndo garantindo conforme traz a LDBEN em seu Capitulo
I11, art. 4° inciso Ill, o direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) gratuito,
preferencialmente na rede regular como dever do Estado (BRASIL, 1996). Tais condi¢Oes
inadequadas impossibilitaram o sucesso e plena participacdo destes estudantes nas atividades
escolares, haja vista os altos indices de exclusdo escolar.

Contudo, a relagéo entre Educacdo Especial e o AEE foi estabelecida pela Resolugéo
CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu art. 3°, uma vez que assegurou que “a
Educacao Especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE
como parte integrante do processo educacional” (BRASIL, 2009 p 01).

Os objetivos do AEE de acordo om o Decreto Federal n® 7.611/2011, séo:
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Art. 3° - S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - Prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das acBes da educacéo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, Art. 3).

Para tanto sua funcéo é de complementar ou suplementar a formacéo do estudante por
meio de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias a fim de eliminar e/ou minimizar as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade, a fim de que este estudante possa ter
reconhecida sua “[...] igualdade de aprender como ponto de partida e as diferengas no
aprendizado como processo e ponto de chegada” (MANTOAN, 2006, p. 20).

Dentre os servicos oferecidos pelo AEE estdo o atendimento em SRM e o SI. As SRM
sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios adaptados, materiais didaticos e
pedagogicos, recursos de acessibilidade e de Tecnologia Assistiva (TA) voltados para o
desenvolvimento das habilidades e potencialidades dos EPAEE.

Por sua vez, o SI € um servico de orientacdo e supervisdo pedagogica, realizado por
professores especializados por meio de visitas periddicas as escolas regulares dos EPAEE,
onde desenvolvem um trabalho em conjunto, com os professores de sala comum (BRASIL,
2001).

Dentro da minha experiéncia profissional como professora de Educacdo Especial,
atuando em SRM pela Prefeitura Municipal de Presidente Prudente, observei que a articulacdo
entre as acOes do professor de Educacdo Especial e os professores da sala comum do ensino
regular, é essencial para o sucesso do processo inclusivo dos EPAEE. Para tanto, se faz
necessario o acompanhamento e a adequacdo das estratégias e dos recursos de acessibilidade
para que o EPAEE possa participar de forma equiparativa das atividades escolares.

Ao pesquisar na literatura nacional sobre o Sl, observei que ha diversas pesquisas
sobre tema, porém a maioria delas entende SI como Coensino, em que o professor de
Educacdo Especial realiza o AEE ao aluno dentro da sala regular em apoio ao professor da
sala comum. Neste modelo de Sl, ha a figura do professor regente e o professor de Educacgao
Especial que atua como apoio ao aluno durante a aula, o que difere do modelo implementado
no municipio em que o estudo foi realizado, uma vez que os atendimentos ao aluno séo
realizados no contraturno na SRM. Neste modelo o Sl consiste em visitas de observacéo

periodicas do professor de Educacdo Especial a sala comum do EPAEE a fim de conhecer a
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dinamica da sala de aula e verificar se suas necessidades estdo sendo atendidas neste
contexto, que tipo de oportunidades de aprendizagem lhe estdo sendo disponibilizadas e, a
partir dessa verificagdo, pontuar o que precisa ser revisto em relagdao ao caso atuando em

colaboragcdo com o professor da sala comum. Neste sentido,

O SI constitui-se de um servico de orientacdo ao professor da sala comum,
envolvendo discussdes que possibilitam utilizar o conhecimento do AEE, acerca dos
Servicos e recursos complementares e suplementares para auxiliar o trabalho na sala
de aula comum, apontando as necessidades de revisdo de conceitos, praticas e
metodologias que envolvem todo o fazer pedagdgico da escola de maneira a
promover o ensino e aprendizado adequado também aos estudantes com deficiéncia
(CARMONA et al., 2020, p.189).

Assim, por meio deste servigo, o estudante participa de forma equiparativa das

atividades propostas para a sala.

Problema de Pesquisa

O problema da pesquisa refere-se a falta de orientacbes para a gestdo, de forma que
possa nortear o Sl na rede regular de ensino, em ambito estadual e municipal. Diante desta
vivéncia, formula-se a seguinte pergunta: Que tipo de Sl é estruturado e oferecido em uma
rede municipal de uma cidade de médio porte do interior do Estado de Sdo Paulo, e quais
acOes inspiradas nessa proposta de SI podem ser implementadas para melhorar ainda mais a
interacdo dos professores de Educacdo Especial/SR e SI com os professores da sala comum

do ensino regular?

Justificativa

De acordo com o UNICEF (2019), o atraso escolar entre criancas e adolescentes com
deficiéncia é imenso. A instituicdo aponta que 383 mil EPAEE estdo atrasados em seu
processo de escolarizacdo, o que representa cerca de 50% das matriculas nas escolas publicas
brasileiras. O atraso escolar € um dos maiores condicionantes da evasdo escolar em 2018
ocasionando na saida de mais 30 mil estudantes das salas regulares. Os dados ainda apontam
que a taxa de reprovacgdo entre os EPAEE fica na ordem de 13,8%, j& para estudantes que ndo
sdo publico alvo da Educacédo Especial esse indice é de 8,7%.

Esses dados s@o preocupantes, pois mesmo com a implementacdo do AEE, é possivel
observar que ainda ha dificuldades no processo de inclusdo dos EPAEE, o que demonstra uma

falta de articulacdo dos modelos de gestdo adotados com a realidade vivenciada nas salas de
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aula do ensino regular.

Diante disso, esse estudo justifica-se pela necessidade ampliar as discussdes a respeito
do Sl de modo a contribuir no processo de inclusdo dos EPAEE nas salas comuns, uma vez
que viabiliza o trabalho colaborativo entre o professor da sala comum do ensino regular e 0
professor de Educacdo Especial, visando uma Escola Inclusiva que respeita e valoriza as
diferencas dos estudantes. Neste sentido, cada um com a sua caracteristica individual é a base
da “Sociedade para Todos”, que acolhe todos os cidaddos e se modifica, para garantir que os
direitos de todos sejam incluidos.

Para que os EPAEE sejam acolhidos, atendidos e valorizados no &mbito escolar de
acordo com as suas especificidades, habilidades e potencialidades, a educacdo escolar deve
estar direcionada a conhecer os estudantes e a proporcionar um processo de inclusdo escolar.
Afinal, inclusdo escolar é o processo pelo qual, escola e sociedade, buscam reconhecer as
diferencas que caracterizam as pessoas, lutando pela igualdade em condigdes de acesso e
permanéncia com qualidade, possibilitando a equiparacdo de oportunidades. Porém, essa
perspectiva gera a necessidade de que a escola repense a sua estrutura e organizacao, utilize
0s mais diversos recursos para o desenvolvimento dos estudantes e promova préaticas que
realmente reconhecam as diferencas e as tenham como base para o planejamento das acOes
pedagdgicas.

Com base nessa percepcdo de direito a esse espaco educacional e a tudo o que
potencialmente pode oferecer a essas criancas, destacando o préprio ato educativo planejado,
refletido e estruturado, insere-se a trajetdria desta pesquisadora que, atuando a mais de quinze
anos como professora da Educacdo Especial em SR e Sl p6de observar que a maneira como o
Sl é organizado nas escolas municipais do municipio em que o estudo foi realizado tem tido
éxito no processo de inclusdo dos EPAEE, o que infelizmente ndo tem acontecido na maioria
das redes de ensino. Como exemplo, pode-se citar a necessidade de apresentacdo de um
modelo que oriente o trabalho da gestdo com a postulacdo de estratégias que ajude na melhor
articulacdo entre a acdo dos professores de Educacdo Especial/SR, Sl e professores da sala
comum do ensino regular, entre outros, que contribuem para a melhoria do processo de
inclusdo escolar dos EPAEE. Neste sentido, a seguir serdo apresentados o0s objetivos da

pesquisa.

Objetivos
Para diminuir o problema apresentado e responder a pergunta da pesquisa, 0 objetivo

deste trabalho é analisar de que maneira o Sl contribui para o processo de inclusdo dos
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EPAEE, em um municipio de médio porte, situado no oeste do Estado de Séo Paulo, gerando
como produto uma ferramenta que auxilie o professor de Educacdo Especial a identificar os
aspectos que precisam ser melhorados no cotidiano da sala regular para a inclusdo desses
estudantes, direcionando seu olhar para o que deve ser observados durante as visitas.

Como objetivos especificos almeja:

(a) Discutir como o AEE por meio do Sl é significado por professores de Educacédo
Especial, professores da sala comum do ensino regular, orientadores pedagogicos e diretores
de escola;

(b) Identificar como ocorre 0 AEE e o SI em um municipio do interior do Estado de
SP;

(c) Elaborar um recurso que auxilie na identificacdo dos pontos que precisam ser

melhorados em sala de aula regular, para contribuir com o processo inclusivo dos EPAEE.

Procedimentos Metodologicos

Este topico aborda o tipo de pesquisa realizada, seus instrumentos de coleta de dados
e 0 delineamento da pesquisa.

A escolha das escolas se deu em virtude das serem polos do AEE com SRM e
professores de Educacédo Especial efetivos.

Como o municipio ainda ndo alcancou o objetivo de ter uma SR em cada escola, 0
AEE ¢ organizado em escolas polos e suas respectivas escolas da area de abrangéncia,
definidas considerando tanto a proximidade geogréafica das escolas quanto a demanda de
EPAEEs.

As duas escolas selecionadas sdao de médio porte com cerca de 320 estudantes,
localizadas na zona norte do municipio em que o estudo foi realizado.

Quanto aos participantes, as professoras de Educacdo Especial foram selecionadas por
atuarem nessas escolas tanto na SR quanto no SI.

Ja a selecdo das orientadoras pedagogicas e diretoras, ndo seguiu um critério a pre-
estabelecido, foram selecionadas por serem gestoras destas unidades.

As professoras da sala regular foram selecionadas por terem em suas turmas EPAEE
gue séo atendidos tanto em SR quanto no SI.

Apbs selecionar as participantes, foi solicitado que preenchessem o termo de
consentimento e livre esclarecimento conforme estabelecido pelo Comité de Etica ao qual a

pesquisa foi submetida e recebeu parecer favoravel mediante CAAE: 52461621.5.0000.5402.
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O questionario foi aplicado por meio do formulario Google Forms. O link foi enviado
as participantes em abril de 2022 que prontamente responderam ao guestionario.

Apos receber as respostas realizei a analise do material e em seguida fora realizada
também a analise documental (Leis, Decretos, entre outros), e a pesquisa bibliografica de
varios autores engajados no assunto com o fito de compreender os fundamentos teoricos
deste trabalho.

Por fim, o trabalho foi organizado pensando em um produto educacional que de
acordo com minha pratica como professora de SR e gestora como orientadora pedagogica da
Educacdo Especial pudesse auxiliar os professores de Educacdo Especial Sl a direcionar o
olhar no momento das visitas, e a partir desse registro, organizar as orienta¢fes, fomentando
as discussdes acerca dos pontos positivos e 0s pontos que precisardo ser repensados, além de
propor adequagdes referentes a estratégias, implementacdo de recursos de acessibilidade

entre outros.

Tipo de pesquisa

Para que os objetivos deste trabalho fossem atingidos, a abordagem adotada nessa
pesquisa foi a qualitativa, descritiva, documental e bibliogréafica.

A pesquisa qualitativa que segundo Andrade (2010), é um método que estuda
fendmenos de fatos humanos; ainda, neste tipo de pesquisa, 0 ambiente natural é a fonte
direta para a coleta de dados, e o pesquisador considerado instrumento-chave. Portanto, a
adocdo dessa abordagem deu-se por tratar de uma analise aprofundada, que sera realizada no
ambiente natural das empresas objeto de estudo, sendo essas a fonte direta para a coleta de
dados.

Outro aspecto importante a ressaltar diz respeito aos objetivos da pesquisa,
classificada esta como descritiva, na qual “[...] os fatos sdo observados, registrados,
analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira neles”
(ANDRADE, 2010, p. 112). Desse modo, faz-se compreender que esta se caracteriza como
descritiva porque a pesquisa procurou descrever as caracteristicas do fenémeno estudado.

Fora realizada também a analise documental (Leis, Decretos, entre outros), e a
pesquisa bibliografica de varios autores engajados no assunto com o intuito de compreender
os fundamentos tedricos do trabalho.

Koche (2014, p. 122) traz os seguintes esclarecimentos sobre esse tipo de pesquisa,
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A pesquisa bibliografica é a que se desenvolve tentando explicar um problema,
utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias publicadas em livros ou
obras congéneres. Na pesquisa bibliografica o investigador ira levantar o
conhecimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas, analisando-
as e avaliando sua contribuicdo para auxiliar a compreender ou explicar o
problema objeto da investigacdo. O objetivo da pesquisa bibliogréfica, portanto, é
o de conhecer e analisar as principais contribui¢Ges teoricas existentes sobre um
determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento indispensavel para
qualquer tipo de pesquisa.

Fundamentando-se nos argumentos expostos pelo autor, esta pesquisa se ateve a
referéncias tedricas constituidas principalmente de livros, artigos cientificos, periodicos,
dissertagdes de mestrado e enderecos especializados na internet, que asseguraram a
pesquisadora, condi¢cbes de obter e analisar informagdes, descobrir incoeréncias e
contradicGes na literatura, como também, proporcionaram maior reflexdo e conhecimento
acerca do estudo.

Apos, foi realizada uma pesquisa de campo em duas escolas municipais, onde
aplicamos um questiondrio por meio de um formulério no Google Forms com duas
professoras de Educacdo Especial, duas professoras da sala comum do ensino regular, duas
orientadoras pedagdgicas e duas diretoras de escola que estdo envolvidos no atendimento dos
EPAEE, que cursam o Ensino Fundamental conforme detalhado acima a fim de analisar em
que medida o Sl auxilia no processo de inclusdo desses estudantes.

- Participantes da pesquisa

Para analisar o Sl oferecido no municipio em que o estudo foi realizado e termos base
para propor melhorias, € essencial ouvir os profissionais da linha de frente que prestam e
orientam esse atendimento, nesse caso serdo 0s participantes da pesquisa:

e Professora da sala comum 1 — Professora do Ensino Fundamental I, 36 anos, 9 de
magistério sendo 8 no municipio em que o estudo foi realizado. Formada em
pedagogia, com especializacdo na area da educacao.

e Professora da sala comum 2 — Professora do Ensino Fundamental, 47 anos, 23 anos
de magistério no municipio em que o estudo foi realizado. Formada em Pedagogia
com especializagdes na area da Educacéo Especial.

e Professora de Educacédo Especial 1 — 36 anos, 16 anos de magistérios, sendo 11 no
municipio em que o estudo foi realizado. Formada em Pedagogia com especializacfes

na &rea da Educacgéo Especial.
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e Professora de Educacdo Especial 2 — 46 anos, 21 de magistério, sendo 18 no
municipio em que o estudo foi realizado. Formada em Pedagogia com especializaces
na area da Educacéo Especial.

e Orientadora pedagdgica 1 — Professora de Ensino Fundamental I, 47 anos, 29 anos
de magistério, sendo 18 no municipio em que o estudo foi realizado atuando 2 anos
atuando como Professor I, 10 anos como professora do AEE, um ano professora
comunitaria e desde 2016 até os dias atuais como Orientadora Pedagdgica. Formada
em Pedagogia com especializa¢es na area da Educacéo e da Educacgdo Especial.

e Orientadora pedagogica 2 — Professora de Ensino Fundamental I, 47 anos, 20 de
magistério, sendo 18 no municipio em que o estudo foi realizado atuando como
professor | e desde 2021 na orientacdo pedagdgica. Formada em direito e Pedagogia,
com especializagdes na area da Educacdo e Educacdo Especial.

e Diretora 1 — Diretora de escola, 51 anos, 27 anos de magistério, sendo 25 no
municipio em que o estudo foi realizado como diretora de escola. Formada em direito
e Pedagogia, com especializacdes na area da Educacao.

e Diretora 2 — Diretora de escola, 38 anos, 17 anos de magistério, sendo nove no
municipio em que o estudo foi realizado como diretora de escola. Formada em

Pedagogia, com especializaces na area da Educacéo.

- Local de pesquisa

Duas eescolas municipais de Presidente Prudente-SP.

As duas escolas estdo localizadas na zona norte do municipio em que o estudo foi
realizado.

A Escola 1 possui 12 salas de aulas divididas entre manhé e tarde, atualmente 291
estudantes do 1° Ano ao 5° Ano (Ensino Fundamental de 09 anos), os alunos estdo na faixa
etaria de 06 a 11, desses, 9 sdo EPAEE.

A escola é polo do AEE atendendo em SRM seus 9 alunos e mais 7 alunos de uma
escola que pertence a sua abrangéncia.

A Escola 2 também possui 12 salas de aula divididas entre manha e tarde, atualmente
atende 325 alunos 1° Ano ao 5° Ano (Ensino Fundamental de 09 anos), os alunos estdo na
faixa etéria de 06 a 11, desses, 12 sdo EPAEE.
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A escola também € polo do AEE atendendo em SRM seus 12 alunos e mais 10 alunos

de uma escola que pertence a sua abrangéncia.

- Descricéo da coleta

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario, elaborado no Formulario
Google Forms e aplicado aos participantes da pesquisa.
De acordo com Lakatos e Marconi (2017, p.203),
[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Em geral, o pesquisador envia o questiondrio ao informante, [...] depois de
preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Feitas essas consideracdes, apreende-se que o questionario é uma fonte comum de
coleta de dados, visto que possibilita um retorno pertinente do que deseja o pesquisador. E
impreterivel salientar, que mediante a natureza impessoal desse instrumento, ao respondé-los,
0s sujeitos da pesquisa ndo foram identificados em razdo de proporcionar maior liberdade e
seguranca nas respostas.

Os questionarios foram organizados em trés tipos. As questfes iniciais como nome,
sexo, formacdo, area de atuacdo sdo 0s mesmos para todos, porém ha questbes especificas
para os professores de Educacdo Especial que atuam no Sl, e para professores da sala comum
do ensino regular. Para os orientadores pedagogicos e diretores as questfes sdo as mesmas.
De modo geral as questdes sdo abertas e busca analisar como os participantes avaliam o Sl
ofertado no municipio e se esse servico tem contribuido para o processo de inclusdo dos
EPAEE.

- Analise de dados

A andlise foi qualitativa, pois os dados colhidos nesse estudo foram analisados de
acordo o questionario aplicado. De acordo com Rampazzo (2017, p.58), a pesquisa
“qualitativa busca uma compreensdo particular daquilo que estuda: o foco da sua atengao ¢
centralizado no especifico, no peculiar, no individual, almejando sempre a compreenséo e
ndo a explicacdo dos fendmenos estudados”. Neste sentido, a abordagem qualitativa tem
como propésito estudar um fendmeno em profundidade por meio de andlises, interpretaces

e descricOes subjetivas de cada situacéo
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Descricédo dos Capitulos

Para atender a seus fins, essa dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos
posteriores a essa introducéo.

Neste capitulo intitulado Introducédo é caracterizado o tema, definido o problema e as
hipdteses, descrito os objetivos geral e especifico e apresentada a justificativa da pesquisa,
bem como a metodologia utilizada e descrigdo dos capitulos.

No capitulo 2, abordou-se a perspectiva historica da Educacdo Especial ao longo da
Histdria, e o seu tratamento quase sempre de carater patoldgico. Ainda neste capitulo, foram
apresentadas as Politicas Publicas da Educacdo Especial, normativas, leis e decretos que
vigoraram no Brasil, tomando para isso uma analise cronoldgica que visou estudar a evolugao
da legislacdo brasileira voltada para a Educacdo Especial, qual seguiu o fluxo das medidas
politicas internacionais, orientadas por Congressos, Conferéncias e Declaracdes que adotaram
o0 sentido de proporcionar a igualdade dos direitos humanos, a reducdo da descriminacéo e a
diminuicédo de barreiras que impediam o acesso ou matricula de estudantes com deficiéncia ao
ensino regular, aqui entendido como escolas de ensino comum. Medidas estas que se afunilam
e proporcionam as politicas de inclusdo escolar, no qual tem por motivacdo existencial a
insercdo destes estudantes nas salas de aula comum do ensino regular, obrigando assim, as
escolas a se adaptarem as novas determinagdes de praticas escolares. Por fim, foi mostrado a
escolarizacdo do EPAEE na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural.

Posteriormente, estdo descritos no capitulo 3 os servicos oferecidos ao Publico-alvo da
Educacéo Especial, como o AEE nas SRM, o Plano de Atendimento Individualizado (PAI) e
0 SI. A Educacédo Especial é entendida como um campo de conhecimento e uma modalidade
transversal de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades. Dentro desse
contexto, o AEE e disponibilizando o conjunto de servigos, recursos e estratégias especificas
favorecem o processo de escolarizacdo dos EPAEES, nas turmas comuns do ensino regular, e
na sua interacdo no contexto educacional, familiar, social e cultural.

No capitulo 4 é mostrado a importancia da parceria entre professor da sala regular e o
professor da Educacao Especial.

Ja o capitulo 5 abordou a proposta deste trabalho, ressaltando o trabalho do professor
de Educacdo Especial SI no municipio de em que o estudo foi realizado enfatizando sua

criacdo, atuacdo, funcdo e operacionalizagdo. No decorrer deste capitulo foi apresentado ainda
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o produto final deste mestrado profissional, a elaboracdo de uma ferramenta de coleta de
dados por meio do Google Forms para coletar dados. Pois, a partir das questdes respondidas
sobre as observacBes durante a visita, o professor de Educacdo Especial podera ter um
panorama dos pontos fortes e dos pontos que precisardo ser revistos nos momentos de
orientacdo ao professor da sala comum.

No capitulo 6, encontram-se as consideracdes finais acerca do tema de pesquisa e ao

final séo apresentadas as referéncias bibliograficas.

2 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: RETROSPECTIVA HISTORICA E
POLITICAS PUBLICAS

2.1 Consideraces acerca da Historia da Educacgdo Especial

No Brasil, a partir da década de 1990, a Educag¢dao Especial “passou por diversas
mudancas, assim o modelo vigente, chamado de “Integracdo” foi revisto e surgiu a Educagio
Inclusiva, que garante aos EPAEE direito a educacdo, portanto, 0 acesso e permanéncia no
ensino regular” (PICOLINI; FLORES, 2020, p.207).

Dentro deste contexto, para compreender o0 momento em que a Educacdo Especial se
encontra, € necessario resgatar a historia, conhecer os caminhos percorridos, € como se
constituiu, historicamente, o atendimento as pessoas com deficiéncia. Para tanto, vamos
recorrer a autores, documentos oficiais e declaracdes que retratem este movimento histérico,
levando-nos a um universo rico e necessario para o desvelamento de contradicGes presentes
em préticas voltadas a inclusdo escolar.

Ao resgatarmos a historia da Educacdo Especial, pretende-se evidenciar como foram
tecidas as politicas educacionais inclusivas e como as relagdes de producdo foram
direcionando a criacdo do AEE realizados nas SRM.

Deste modo, valorizar a histéria significa compreendermos um homem vivo, que se
transforma a cada momento, revelarmos as diferentes formas de lidar com as limitacdes
decorrentes de cada momento e, a0 mesmo tempo, reconhecermos as possibilidades
encontradas pelos homens para superar seus limites.

Todavia, “a concepcdo de deficiéncia, assim como a postura das sociedades diante
dessas pessoas, apresentam suas especificidades, dependendo do momento historico e politico
vivenciado” (PICOLINI; FLORES, 2020, p.207). Dentro desse contexto, Sassaki (2010, p.16)

ressalta que:
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A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusao social de pessoas que por causa
das condigGes atipicas ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populagdo. Em
seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de institui¢fes, passou para a
pratica da integracdo social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para
modificar os sistemas sociais gerais.

Desse modo, na Antiguidade, de acordo com Miranda (2008), as pessoas com
deficiéncia eram abandonadas, perseguidas e até eliminadas. Ja na ldade Média, ocorria uma
variacdo no tratamento, ou seja, conforme a concepcdo da comunidade, na qual, a pessoa
estava inserida, ora predominava a caridade, ora o castigo.

Com o surgimento da Idade Moderna e, concomitantemente, da ciéncia observou-se
uma preocupacdo com a educacdo e socializacdo dessas pessoas. Mazzotta (2017, p.17)
assinala que “foi principalmente na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento
aos deficientes’, refletindo mudancas na atitude dos grupos sociais, se concretizaram em
medidas educacionais”. Contudo, prevalecia uma visdo patologica do individuo, e em
consequéncia, o desprezo da sociedade (MIRANDA, 2008).

Em relacdo ao Brasil, Jannuzzi (2012) destaca que as primeiras iniciativas relativas a
educacdo da pessoa com deficiéncia, tanto por parte do governo, como da sociedade civil,
datam do final do século XVIII e comeco do XIX. Dessa maneira, 0 atendimento a essas
pessoas “provavelmente, iniciou-se atraves das Camaras Municipais ou das confrarias
particulares” (JANNUZZI, 2012, p.08).

Desse modo, a primeira instituicdo criada, no periodo Colonial, para o atendimento,
especificamente as pessoas com deficiéncia visual, data de 1854, o chamado “Imperial
Instituto dos Meninos Cegos”. Sua criagdo é marcada pela influéncia de José Alvares de
Azevedo, brasileiro, cego que estudou em Paris e, ao chegar ao Brasil observou o abandono
em relacdo as pessoas cegas. Resolveu, entdo, traduzir e publicar um livro acerca do Instituto
dos Meninos Cegos de Paris e, em consequéncia, passou a dar aulas a filha do médico do
Imperador. O médico, em questdo, doutor Sigaud encaminha um projeto que resulta no
referido Instituto (JANNUZZI, 2012).

Vale registrar que, conforme Mazzotta (2017, p.29), “mais tarde, em 24 de janeiro de
1891, pelo Decreto n° 1320, a escola passou a denominar-se Instituto Benjamin Constant

(IBC), em homenagem ao ilustre e atuante ex-professor de Matematica e ex-diretor, Benjamin

' Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cBes com as demais pessoas. (ONO— 2008)
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Constant Botelho de Magalhaes”. Tal nomenclatura prevalece nos dias atuais.

Outro Instituto que tem sua criagdo na mesma ¢época, em 1857, foi o “Instituto
Nacional dos Surdos-Mudos”. Ernesto Huet, francés e educador, foi o idealizador, que através
do marqués de Abrantes, levou o projeto ao Imperador D. Pedro Il. Posteriormente, em 1957,
a instituicdo passa a denominar-se “Instituto Nacional de Educagdo de Surdos” (INES).

E importante salientar que essas duas instituicdes eram ligadas & administracéo publica
e tiveram sua criacdo vinculada as pessoas ilustres da época. Entretanto, o atendimento
oferecido era precario, pois, conforme Jannuzzi (2012), em 1874, eram atendidos somente 35
estudantes cegos e 17 estudantes com deficiéncia auditiva severa.

Convém registrar, entdo, que apesar da criacdo dessas instituicdes voltadas a pessoa
com deficiéncia, o atendimento era insatisfatorio, reservado a uma minoria. Em relacdo as
outras deficiéncias ou ao que era considerado “diferente”, geralmente eram acolhidos em
hospitais e asilos. Simultaneamente, a Educacdo popular ndo era prioridade do governo,
mesmo estando ja implicito a ideia de educacédo para todos na Constitui¢do de 1824 (ROCHA,
2015).

No contexto da sociedade predominante na Primeira Republica, caracterizada como
pouco urbanizada e preeminente rural, ndo havia uma preocupagdo com a instrucdo primaria,
com a educacéo popular e a educacao da pessoa com deficiéncia também néo era relevante.

Jannuzzi (2012, p.23) assevera que:

A aristocracia rural ndo precisava favorecer a educagdo, pois que esta economia
agraria, baseada em instrumentos rudimentares, enxada sempre, arado as vezes, ndo
a requeria. O voto era censitario, mesmo depois da Reforma Saraiva ou da Lei do

Censo de 9 de janeiro de 1881, isto é, o voto continuava vinculado a renda anual e
dela também dependia poder eleger-se senador e deputado.

Diante do quadro, tanto a educacdo popular como a educacdo para as pessoas com
deficiéncia eram escassas, pois ndo eram necessarias como produtoras de mao de obra.
Contudo, ocorreram algumas a¢Oes isoladas referentes somente as pessoas com deficiéncia
visual e auditiva, sendo as outras deficiéncias desconsideradas. Dessa maneira, na sociedade
rural e desescolarizada a escola era destinada as camadas sociais alta e média (COSTA,
2018).

Em relacdo ao atendimento a pessoa com deficiéncia, predominante na época, Baptista
(2019) destaca duas vertentes: medico-pedagogica e a psicopedagdgica. A primeira refere-se a
influéncia dos médicos nas propostas para educacdo dessas pessoas, O que acarretou o
surgimento de servicos de Higiene e Salde e a criacdo de classes especiais. Essa tendéncia

considerava a deficiéncia, especialmente a intelectual, relacionada a problemas basicos de
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salide, ou seja, era concebida como uma doenca. Ja a vertente psicopedagogica, embasada nos
principios da Escola Nova, trouxe para o campo da Educacdo Especial, a psicologia
experimental, por meio, principalmente de Alfred Binet, autor que elaborou os testes de
inteligéncia. Essa tendéncia procurava uma conceituacdo de anormalidade e a consequéncia
dessa linha, de acordo com Miranda (2008, p.31) foi “o diagndstico dos anormais®, por meio
de escalas métricas de inteligéncia e em seu encaminhamento para escolas ou classes
especiais, onde seriam atendidos por professores especializados”.

J& a partir de 1930, ocorreu no Brasil uma preocupagdo com o “problema” da
deficiéncia, assim algumas acOes sdo desencadeadas por parte da esfera governamental, como
a criacdo de entidades filantropicas especializadas e escolas junto a hospitais e ensino regular
(OLIVEIRA, 2016). Entretanto, segundo Jannuzzi (2012, p.79), a educacgdo para a pessoa com
deficiéncia, na época chamados de “excepcionais”, ainda ndo ¢ mencionada na Constituicao
de 1934, nas palavras da autora, “se viu que nao era chegado o tempo de esta educagdo ser
considerada problema nacional e, portanto, digno de ser resolvido”.

Dessa maneira, em 1935, é criado em Belo Horizonte, no Estado de Minas Gerais, 0
Instituto Pestalozzi, que contou com a professora Helena Antipoff, como principal

representante. Esse Instituto atendia criancas “mentalmente retardadas™

, € com problemas de
conduta e os professores eram pagos pelo governo estadual (MAZZOTTA, 2017).

Cabe ressaltar aqui a relevancia de Antipoff, visto que através de sua iniciativa é
criada, em 1948, no Rio de Janeiro, a Sociedade Pestalozzi do Brasil. Assim, essa instituicdo
caracteriza-se como particular e de carater filantropico, destinada as pessoas com transtorno
mental. Outras instituicdes também foram criadas, como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em 1954 e a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeitosa (AACD)*,
em 1950 (SCHABBACH; ROSA, 2021).

Vale salientar também que Helena Antipoff seguia principios escolanovistas, entdo seu
trabalho baseava-se na organizacdo do ambiente, na metodologia do professor e na psicologia

infantil. Jannuzzi (2012, p.134) ao analisar a repercussao de seu trabalho, na area da Educacéo

% De acordo com Borges e Barbosa (2019, p.164), “[...] Eram consideradas criangas “anormais” aquelas com
deficiéncia sensorial, fisica ou intelectual; as que apresentavam problemas comportamentais; criancas moradoras
das ruas; e até mesmo as 6rfas, “anormais” por viverem em abrigos. Como o termo “anormal” abarcava diversas
condicBes, tanto médicas quanto sociais, a SPMG acabou promovendo a criagcdo de entidades diversas, que
ofertaram tanto a assisténcia médica e psicol6gica como a social e educacional”. Segundo Binet e Simon (1907,
p. 6-7 apud PLAISANCE, 2005, p.406), “[...].As criangas anormais sdo criangas que "em virtude da sua
constituicdo fisica e intelectual se tornaram incapazes de aproveitar dos métodos comuns de instrugdo e de
educagdo em vigor nas escolas publicas".

® Refere-se a pessoa que tem um desenvolvimento intelectual inferior ao que é considerado “normal”.

* Hoje denominada Associacio de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD).
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Especial, verifica que

[...] se de um lado Antipoff ajudou a firmar a “situagdo”, segregando o excepcional,
tornando mais produtivo o ensino nas classes comuns as camadas mais favorecidas,
sem a “turbuléncia”, a “anormalidade” , os “de dificil aprendizagem” etc.; de outro
lado possibilitou 0 acesso ao ensino publico, gratuito também, para criangas com
alguns prejuizos organicos.

Desse modo, nesse momento historico a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
organizou-se atraves das classes especiais, classes comuns e instituicGes especializadas, ainda
vinculadas as vertentes pedagogicas que consideravam a deficiéncia em si, ou seja, 0 que
diferia do normal, a falta. Além disso, predominaram-se as influéncias do campo médico e
psicoldgico.

Nesse contexto, em 1961 é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN), Lei n° 4.024/61. Nesta lei, a educacdo das pessoas com
deficiéncia foi reafirmada como direito, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.
Entretanto, nas palavras de Jannuzzi (2012, p.136) “isto ndo se generalizou para as pessoas
com deficiéncia, e educadores abriram classes especiais, instituigdes, oficinas etc., separadas
da educacao regular”.

Na década de 1970, a educacdo do das pessoas com deficiéncia é colocada em
evidéncia, verifica-se 0 aumento de textos legislativos, associacdes e envolvimento do poder
publico. Destaca-se, entdo, a criacdo, em 1973, de um 6&rgdo central responsavel pelo
atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP). Verificam-se, também, associacdes filantrépicas ja organizadas; as proprias
pessoas com deficiéncia j& se organizavam com intuito de resolver seus problemas; o titulo
“Educagdo Especial” vai afirmando-se, no discurso oficial; ocorre, uma pressdo diante do
desinteresse pela area, proveniente do Conselho Federal de Educacdo (JANNUZZI, 2012).

No entanto, apesar da criacdo do CENESP caracterizar-se como um marco na
educacdo das pessoas com deficiéncia, Mazzotta (2017, p.77) analisa seu paradigma de
atendimento:

O atendimento educacional, como competéncia do MEC através do CENESP, em
acdo integrada com outros 6rgdos do setor da educacdo, € caracterizado como
seguindo uma linha preventiva e corretiva. Para 0 encaminhamento aos servi¢os
especializados de natureza educacional é estabelecida a exigéncia de diagnéstico da
excepcionalidade e a ser feito sempre que possivel em servicos especializados da
LBA/MPAS. Onde ndo houver tais servi¢cos recomenda-se que sejam aproveitados

0s servicos de natureza médico-psicossocial e educacional oferecidos pela
comunidade.

Nessa medida, 0 autor pontua que ndo ha uma caracteristica de educacao escolar, visto
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que o atendimento apresenta um modelo clinico/terapéutico e 0 encaminhamento da pessoa
com deficiéncia aos sistemas educacionais é condicionado a um diagnéstico. Assim, a
orientagdo da politica educacional para essa area “revelam uma tendéncia de configuracéo da
Educacdo Especial no campo terapéutico (preventiva/corretiva) e ndo no pedagdgico mais
especificamente escolar” (MAZZOTTA, 2017, p.79).

Dessa maneira, a area da Educacdo Especial apresentou, nesse momento, dois modos
de organizacdo. Assim, ora colocou a énfase na especificidade dos estudantes, o que acarretou
na criacdo de um Orgao para sua gestdo, 0 que poderia apontar para um ensino paralelo, ora os
estudantes com deficiéncia séo classificados como integrantes do ensino regular.

Nesse contexto, Jannuzzi (2012, p.158) pontua a estrutura de ensino proposta nas
diretrizes do CENESP: “classe especial em escola comum, sala de recurso, institui¢des
especializadas, internamentos em caso de absoluta necessidade, equipe itinerante, oficinas
empresas, oficinas pedagogicas [...]”. Dessa forma, nas décadas de 70 e 80, os principios
norteadores eram a normalizacdo/integracdo da pessoa com deficiéncia, sendo oferecidos a
elas ambientes e servicos mais proximos possiveis daqueles concedidos as pessoas sem
deficiéncia. Acerca dessa filosofia Miranda (2008, p.38) faz a sequindo analise:

[...] ndo podemos negar que a luta pela integracéo social do individuo que apresenta
deficiéncia foi realmente um avang¢o social muito importante, pois teve 0 mérito de
inserir esse individuo na sociedade de forma sistematica, se comparado aos tempos
de segregacdo. Se por um lado o principio da integracdo foi criticado por muitos
como sendo inviavel numa sociedade de desiguais, por outro lado, é inegavel a

contribuicdo proporcionada por ele no sentido de inserir em seu discurso
educacional a necessidade de considerar os direitos desses alunos.

No entanto, a mesma autora aponta as contradi¢cGes desse paradigma para a educagédo
escolar, pois seguindo esses principios o estudante deveria adaptar-se a escola, ou seja, tornar-
se competente para acompanhar o ensino regular. Nessa perspectiva, ndo sdo consideradas as
diferencas sociais e culturais dos estudantes e a escola ndo necessita de mudancas em sua
estrutura.

Outro ponto em destaque, até meados da década de 90, acerca da Educacdo Especial
no Brasil é a predominancia de uma politica assistencialista, ou seja, um carater mais
assistencial do que educacional. Tal postura advém do modelo de privatizagdo do ensino,
privilegiado durante o Regime Militar.

Nesse sentido, Mendes (2010, p.100-101) adverte que “no I Plano Nacional para a
Educagdo Especial nota-se nitidamente a tendéncia de privilegiar a iniciativa privada em
detrimento dos servigos publicos de ensino especial”. Assim, a pessoa com deficiéncia que

estava inserida na educacéo, tinha duas op¢des, uma escola filantropica, que vale salientar era
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financiada pelo governo, e ndo garantia a escolarizacdo ou a classe especial na escola regular,
que favorecia a exclusdo dentro da instituicdo publica.

Logo apos a Abertura Politica, com o fim do Regime Militar e a redemocratizago do
pais, foi sancionada a Constituicdo Federal de 1988. Esta, por sua vez, assegurou a educagdo
das pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular; além disso, ratificou
também, o AEE.

Nesse contexto, uma nova posicdo diante da educacdo da pessoa com deficiéncia é
endossada no Brasil, a chamada “Inclusdo”. Tal paradigma aparece, principalmente, apds a
Declaragdo de Salamanca, que ocorreu em 1994. Dessa maneira, destaca-se o0 seguinte trecho
da Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada
pela UNESCO (1994, p.17-18):

O principio fundamental desta Linha de A¢do é de que as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e
criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de

populacBes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicos ou
culturais e criancas de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados.

Cabe registrar que a sociedade inclusiva passou a ser concebida como imprescindivel
ao desenvolvimento e manutencdo do Estado Democréatico. Portanto, mediante orientacGes
internacionais e criticas aos servigos predominantes, o Brasil adota os principios da educacédo
inclusiva.

Seguindo esta linha, no capitulo V da na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9394 de 1996, a Educacdo Especial aparece, no art. 58, como: “a modalidade de educacado
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 2005, p.25). Na referida lei, também, sdo assegurados 0s
servigos de apoio especializado; professores especializados e capacitados; atendimento desde
a educacao infantil; entre outros.

Entretanto, Mendes (2010, p.106) analisa que os estudantes com deficiéncia “que tem
tido acesso a algum tipo de escola ndo estdo necessariamente recebendo educagédo
apropriada”. A autora adverte que essa situagdo se deve a falta de profissionais qualificados e
recursos.

Outro fator contrério & Educagdo Inclusiva é a politica neoliberal, que preconiza a
privatizagdo em detrimento dos servicos publicos; sendo assim incentiva a continuidade de
instituicOes filantropicas para o atendimento a pessoa com deficiéncia, minimizando o papel
do Estado.
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Conforme pode ser observado no decorrer deste item, a histdéria da Educacéo Especial
no Brasil foi marcada tanto pela concepcéo de deficiéncia predominante na época, como por
interesses politicos que a consideram relevante ou ndo, assim determinando 0s servicos, 0s
investimentos e a direcdo dada a essa area.

Constata-se, entdo, que ocorreram periodos em que a pessoa com deficiéncia era
segregada, assim ndo era uma preocupacdo e ndo havia servicos direcionados a ela; em
sequida, vé-se a criacdo de instituicdes privadas e filantropicas que seguiam uma linha de
atendimento clinico/terapéutico, simultaneamente, surgem classes especiais dentro da rede
regular de ensino publica; emerge, também, o modelo de integracdo/normalizacéo e, por fim,
verifica-se a concepcdo de Educacao Inclusiva que garante o acesso e a permanéncia na rede

regular. Entretanto, a escola de qualidade para todos ainda necessita ser construida.

2.2 Politicas Publicas da Educacao Especial para uma Educacéo Inclusiva.

As conquistas da area da Educagdo Especial foram marcadas por muitas lutas que
conquistaram leis favoraveis as pessoas com deficiéncia. Entretanto, no Brasil, somente a
partir dos anos 70 que passaram a acreditar na ideia da modificabilidade cognitiva, ou seja,
perceberam a capacidade de aprendizagem do estudante com deficiéncia. Desta forma,
ocorreu uma mudanga no padrdo, ndo sendo mais amparada na segregacdo do educando em
instituicOes distintas e destinadas a eles, mas sim no sentido de integrag@o escolar inclusiva.
Isso fundamentou a possibilidade de que todas as escolas do ensino regular pudessem ser
inseridas no contexto de integrar os estudantes, que por ventura, também apresentassem
necessidades especiais em suas salas normais de ensino.

Assim, Miranda (2003 apud COSTA, 2018) reafirma que o conceito de
integracdo/inclusdo escolar somente surgiu em nosso pais na década de 1970 caracterizando
uma nova fase de debates escolares que se opunha contra os moldes estabelecidos de
segregacdo escolar, ao mesmo tempo em que defendia a possibilidade de oferecer aos
estudantes com deficiéncias a oportunidade de condicGes de vida dentro da maior
normalidade possivel.

Neste sentido, surgiram propostas de definicdes das politicas publicas durante a
década seguinte que valorizaram e nortearam principios da normalizacdo e da integracdo

escolar. Portanto, nesse mesmo periodo,
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ndo se efetiva uma politica pablica de acesso universal a educacdo, permanecendo a
concepcdo de ‘politicas especiais’ para tratar da tematica da educagdo de alunos com
deficiéncia e, no que se refere aos alunos com superdotagdo, apesar do acesso ao
ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as
singularidades de aprendizagem desses alunos (BRASIL, 2008, p.07).

No ano de 1973, segundo Mamedes et al. (2021, p.02),

0 MEC criou o Centro Nacional de Educacdo Especial —- CENESP, responsavel pela
geréncia da educacao especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, incentivou
acOes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado. Diante desse contexto, ndo se efetiva uma politica publica de
acesso universal a educacdo, permanecendo assim concepgdo de “politicas
especiais” para tratar da educagdo de estudantes com deficiéncia. No que se refere
aos estudantes com superdotagdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo €
organizado um atendimento especializado que considere as suas singularidades de
aprendizagem.

Este novo olhar sob a Educacdo Especial no Brasil proporcionou e promoveu uma
intensificacdo em volta do debate gerado pela integracdo e inclusdo de estudantes com
deficiéncias, no sistema regular do ensino publico e privado.

No entanto, foi a Constituicdo Federal de 1988 que estabeleceu o direito de as pessoas
com deficiéncia receberem educacdo, preferencialmente no ensino regular, tal como ¢é
possivel verificar pela redacdo expressa em seu art. 208, Ill: “Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente no ensino regular”. Este art.
serviu como base para 0s demais dispositivos legais, entre outros documentos norteadores que
foram elaborados posteriormente.

E certo que se tratando de legislacdo competente, o maior marco foi a Constituicdo
Cidadd ou Constituicdo de 1988. Ao sair de um regime militar, regrado por atitudes
autoritarias, esta Lei Maior garantiu democracia e direitos dos cidaddos, incluindo o direito a
educacéo.

A proposta de inclusdo teve o objetivo ndo apenas de garantir acesso democratico do
estudante em escola regular, ela propde desafios comportamentais e sociais. Uma reflexdo
sobre a pratica pedagdgica, metodologias, adaptacdo do curriculo basico, e ainda sobre a
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico da escola.

Frente a todo esse movimento inclusivo, procurou-se identificar a legislagdo
educacional e as propostas de politicas educacionais referentes & Educacdo Especial, em
ambito nacional e as diretrizes determinadas pelas principais conferéncias internacionais que
envolvem o assunto.

A Constituicdo Federal de 1988 consagrou como fundamento da Republica Federativa
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Brasileira a cidadania e a dignidade da pessoa humana em seu art. 3°, inc. XLI, que assim
dispos: “constituem objetivos fundamentais [...]: promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. Também se
prop0s a garantir expressamente nos seus arts. 205, 206 e 208 a educagdo como um direito de
todos os brasileiros:
Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

L.].

Art. 208 - O dever do Estado com a Educacéo ser efetivado mediante a garantia de:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Também é acrescentado no art. 208, inc. V, que o dever do Estado com a educacao
sera efetivado mediante garantia de “acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, de acordo com a capacidade de cada um”. Sendo sua citacdo retomada
pelo Estatuto da Crianca e Adolescente, inc. 111 do art. 54. Assim sendo, em regra geral, toda a
escola é reconhecida como tal pelos Orgdos legais e deve atender aos principios
constitucionais, ndo permitindo a exclusdo de nenhuma crianca ou pessoa em razdo de sua
raca, cor, sexo, origem ou deficiéncia.

Ao se referir aos estudantes com deficiéncia, a Constituicdo Federal faz uso do termo
“portadores de deficiéncia”, que no contexto de 1988 as discussdes se davam nestes termos e
as pessoas com deficiéncia e entidades com o propoésito de promoverem grande influéncia no
Congresso quanto a elaboracdo da Constituicdo Cidada, conseguiram garantias em lei de seus
direitos. Ao mesmo tempo, a Constituicdo nos traz também a referéncia ao “atendimento
educacional especializado”, se referindo ao atendimento dos “portadores de deficiéncia”
preferencialmente nas redes regulares de ensino publico e privado, no art. 208.

Ja a Lei n° 7.853 (1989), evidenciou a direcdo tomada pelas politicas publicas que
vinham sendo discutidas no sentido de definir as condi¢cdes que evidenciaram a direcédo
apontada pelas politicas publicas e oportunizaram condicGes para a criacdo da Coordenadoria

Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE”.

5 Através do Decreto 92.481 de 29 de outubro de 1986 foi criada a CORDE que elabora um plano nacional
visando implantar uma Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. A lei é apenas
normativa, por isso necessita de regulamentacdo que a especifique e sdo os decretos ou resolucBes que, menos
generalistas, fazem com que as instituicfes de ensino tentem efetiva-las.



32

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, fundamentado na Lei n® 8.069 de 13 de julho
de 1990, assegurou as pessoas com deficiéncias a garantia de atendimento especializado, de
educacéo especializada, e de trabalho protegido. Para Aranha (2004), o Estatuto possibilitou o
reconhecimento e a garantia, a este segmento populacional, do direito de conviver, trabalhar e
receber educacdo e salde juntamente com pessoas comuns, em contextos comuns.

No ano de 1990 também foi divulgada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, documento que foi oportunizado pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos em Jomtien, na Tailandia, em margo de 1990. Tal documento, apesar de ndo ter sido
confeccionado visando a Educagdo Especial apresentou relevantes objetivos que findaram
beneficiando os as pessoas com deficiéncia, pois, estabeleceram principios, diretrizes e
normativas que nortearam mudancas educacionais em diversos paises.

Ja a Declaracdo de Salamanca, documento resultante da Conferéncia Mundial de
Educacédo Especial, ocorrida entre 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca, Espanha, procurou
alertar governos e nacdes para a necessidade de se pensar, discutir e tomar providéncias para a
efetivacdo de uma educacao inclusiva. Isto supde mudancas significativas na estrutura social,
politica e cultural vigente.

Assim, a Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994), apresentou principios, politicas
e praticas na area das necessidades educativas, com discussfes sobre 0 compromisso com a
educacdo para todos e trouxe consigo a necessidade de acdes que priorizassem o atendimento
as criancas, jovens e adultos com deficiéncias.

A ideia principal € a de que ndo deve haver diferencas no atendimento educacional a
nenhuma criancga, ou seja, a educacgdo, corporizada na escola, deve ser a mesma para todas as
criancas sem excecdo de qualquer natureza. Luta-se pela inclusdo, no sentido de levantar-se
contra a exclusdo. Incluem-se, portanto, pessoas pertencentes a grupos minoritarios e pessoas
com dificuldades de aprendizagem, desde as mais simples até as mais graves. Acredita-se que,
a partir da inclusdo e da participacdo de todos, promove-se a sua dignidade humana, o
exercicio dos direitos humanos e o usufruto dos mesmos.

De acordo com Silva Filho e Barbosa (2015), tudo isso sé sera possivel a partir de uma
pedagogia em que todos possam se beneficiar, centrada no estudante, em suas necessidades,
em seu ritmo de aprendizagem, seu campo de interesse, suas habilidades e competéncias. As
expectativas no que diz respeito a adocdo de uma pedagogia centrada no estudante sdo as de

reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar, garantir indices mais altos de rendimento
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escolar, impedir o desperdicio de recursos e manter as esperancas, uma vez que se baseia no
respeito as diferencas e a dignidade de todos.

Nessa perspectiva, 0 passo inicial e crucial dos estabelecimentos educacionais, aliado
a propostas de politicas publicas efetivas, estd em modificar atitudes discriminatdrias, criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver a necessidade de uma sociedade inclusiva. E
também com o auxilio de uma educacdo inclusiva que se desenvolve a solidariedade e o
respeito mutuo as diferencas.

Com base nesses principios passou-se a fomentar o compromisso com a escola
inclusiva, buscando modificar o contexto escolar, para que os estudantes independentemente
de sua condicdo ou processo de aprendizagem pudessem aprender juntas no ensino regular,
pois segundo os principios da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), toda crianca
possui ritmo préprio de aprendizagem, habilidades, interesses e necessidades que s&o
especificas.

No entanto, um amparo legal ou dispositivo legal que teve grande relevancia para a
educacdo do estudante com deficiéncia em nosso pais, foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, que define a Educacéo Especial como uma modalidade
de educacao escolar inserida em todas as etapas e niveis de ensino, desvinculando a mesma do
conceito de escola especial. Responsabiliza todos os envolvidos nas diversas etapas de ensino
com a escolarizacdo de “pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais” e em seu
art. 59, item |, garante o direito e obrigacdo de assegurar aos estudantes com deficiéncia “[...]
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades” (BRASIL, 1996), e, no item III, garante a estes estudantes “[...]
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definiu a Educacéo
Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar da Educacéo Especial ao ensino regular.

J4 o texto da Convengdo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em 6 de junho de 1999,
na Guatemala, foi adotada no Brasil como lei, sob o Decreto n° 3.956 de 08 de outubro de
2001.

O texto da Convencdo da Guatemala (1999) reafirma que todas as pessoas com
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deficiéncias possuem “os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com
base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s@o inerentes a todo ser
humano”. (GUATEMALA 1999).

No sentido de acompanhar os processos de mudangas ocorridas na politica de
Educagdo Especial em nosso pais, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica, Resolu¢do CNE/CBE n°. 2/2001 determinam no art. 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educativas

especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos (BRASIL, 2001, Art.2).

As Diretrizes ampliam o carater da Educacdo Especial para realizar o AEE
complementar ou suplementar a escolariza¢do, porém, ao admitir a possibilidade de substituir
0 ensino regular, ndo potencializam a adocdo de uma politica de educacéo inclusiva na rede
publica de ensino, prevista no seu art. 2°.

Outro documento que regulamente a Educacgdo Especial em nosso pais surgiu o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2001), em forma de Lei n°. 172/2001 a luz da
Educacdo Especial delegou funcbes no ambito da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, estabelecendo objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes. Esta lei aponta um
diagndstico onde apresenta um déficit nos sistemas de ensino em comparagdao com a politica
de Educacdo Especial, ou seja, entre o previsto em lei e a realidade em sala de aula.

Neste sentido, a oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes
comuns do ensino regular, a formacdo docente, as instalagdes fisicas e ao atendimento
especializado ndo atendem a demanda de estudantes que necessitam destes condicionantes.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avancgo que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana” ( BRASIL 2001). Ao estabelecer objetivos
e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos estudantes, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para
estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a
acessibilidade fisica e a0 AEE.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica
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(2002), em seus arts. 1° e 2° ( BRASIL, 2002), define que as instituicdes de ensino superior
devem prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Art. 1° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacdo basica.

Art. 2° - A organizacgdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto
nos arts. 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo
para:

I - O ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - O acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - O exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - O aprimoramento em praticas investigativas;

V - A elaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contelidos
curriculares;

VI - O uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - O desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2002)

No mesmo sentido, a Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras (BRASIL, 2002) como meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que
sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusao
da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de

professores e de fonoaudiologia. Assim dispde a referida lei:

Art. 1° - E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° - Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servi¢os publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° - As institui¢des publicas e empresas concessionarias de servigcos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° - O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagéo
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacéo vigente.

Paragrafo Gnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
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modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002)

No mesmo ano foi promulgada a Portaria n® 2.678/02 do MEC, no qual aprovou a
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa, recomendando que fosse utilizado em todo o
territorio nacional, estabelecendo assim, diretrizes e normas para seu uso, ensino, producéo,
bem como a difuséo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino.

Em 2003, o governo federal voltou a ativar medidas no sentido de programar a
inclusdo escolar, o Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacdo Especial e implantou o
programa de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade; tendo como objetivo transformar os
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
sensibilizacdo e formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia
do direito do acesso de todos a escolarizacdo, a promoc¢do das condi¢des de acessibilidade e a
organizacdo do AEE (MACEDO et al., 2015).

Em 2004, com base no Decreto n°. 3.956/2001, o Ministério Publico Federal publica o
documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular (BRASIL, 2004), com o objetivo de divulgar os conceitos e diretrizes mundiais da
inclusdo das pessoas com deficiéncia na area educacional, reafirmando o direito e os
beneficios da escolarizacao de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino
regular.

O Decreto n° 5.296/04 que regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°. 10.098/00
(BRASIL, 2004) estabeleceu condicBes para a implementacdo de uma politica nacional de
acessibilidade, trazendo consequéncias praticas que induzem a uma mudanca de postura na
sociedade para a garantia da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar agbes que
garantam o acesso universal aos espacos publicos.

Ainda em 2004, a OPS/OMS (Organizacdo Panamericana de Saude e Organizacao
Mundial de Salde), se reuniu entre os dias 05 e 06 de outubro de 2004, em Montreal, Canada,
e utilizou o termo deficiéncia intelectual e ndo mais deficiéncia mental, declarando que:

Pessoas com Deficiéncia Intelectual, assim como outros seres humanos, nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. A deficiéncia intelectual, assim outras
caracteristicas humanas, constitui parte integral da experiéncia e da diversidade
humana. A deficiéncia intelectual é entendida de maneira diferenciada pelas diversas
culturas o que faz com a comunidade internacional deva reconhecer seus valores
universais de dignidade, autodeterminacdo, igualdade e justica para todos.

Garantindo [...] para as pessoas com deficiéncias intelectuais, assim como para as
outras pessoas, 0 exercicio do direito a satde requer a incluséo social, uma vida com
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qualidade, acesso a educacdo inclusiva, acesso a um trabalho remunerado e
equiparado, e acesso aos servicos integrados da comunidade (OPS/OMS, 2004).

Dessa conferéncia participaram pessoas com deficiéncia intelectual e outras
deficiéncias, familiares, representantes de pessoas com deficiéncia intelectual, especialistas do
campo da deficiéncia intelectual, trabalhadores da salde e outros especialistas da area,
representantes dos Estados, provedores e gerentes de servigos, ativistas de direitos,
legisladores e advogados.

O conjunto de medidas adotadas pelo Governo Federal no ano seguinte, também
seguiu no sentido de ampliar a insercdo escolar no que tange a inclusédo de estudantes com
deficiéncia em salas comuns.

Assim, o Decreto n°® 5.626/05, que regulamentou a Lei n® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos estudantes com surdez, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacao e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes com surdez e a
organizacdo da educacao bilingue no ensino regular (BRASIL, 2005)

Em 2005, com a implantacio dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotagéo para o AEE, para
a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores, constituindo a organizacao
da politica de educacao inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos estudantes da rede
publica de ensino.

A Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
(2006), da qual o Brasil é signatario, desloca a ideia da limitacdo presente na pessoa para a
sua interacdo com o ambiente, definindo no seu art. 1° que: “Pessoas com deficiéncia sdo
aquelas que tém impedimento de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em
interacdo com diversas barreiras podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas”.

Ainda em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacéo, o Ministério da Justica, e a UNESCO langaram o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos, inserindo o Brasil na Década da Educagdo em Direitos Humanos prevista
no Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos. O Plano define acfes para
fomentar no curriculo da educagéo basica as tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
para desenvolver agdes afirmativas que possibilitem a incluséo.

No ano de 2007, o Ministério da Educagdo/Secretaria de Educacdo Especial
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apresentou o documento PNEEPEI de 2008, propondo diretrizes que devem se traduzir em
politicas educacionais que produzam o deslocamento de agdes e que possam atingir oS
diferentes niveis de ensino, constituindo politicas publicas promotoras do amplo acesso a
escolarizagéo.

PNEEPI1/2008 que considera a Educacdo Especial como modalidade de educacéo
escolar, e como campo de conhecimento, buscando o entendimento do processo educacional
de estudantes com deficiéncia, autismo e com altas habilidades/superdotacdo. Presente em
todas as etapas dos niveis basico e superior de ensino, ela passa a ser complemento da
formagéo de estudantes com deficiéncia, perdendo sua condigdo de substituir o ensino
comum, curricular em escolas e classes especiais. Substitui também o termo classes e escolas
especiais por SRM nas escolas regulares e centros de apoio. O atendimento exclusivo,
individualizado de heranca clinica, também se configura nesta Politica como trabalho
colaborativo, com apoio no contraturno aos estudantes (BRASIL, 2008).

Prop6e também um curriculo flexivel e dindmico, na busca de estratégias que atendam
a todos os estudantes e ndo uma adaptacao curricular empobrecida como nas leis anteriores.
Nesse entendimento, a Educacdo Especial na perspectiva da educacédo inclusiva problematiza
as praticas educacionais hegemonicas e passa a utilizar conceitos interligados a diferenca
como possibilidade de compreender a relacdo e/outro na constituicdo da identidade e
subjetividade do sujeito. Tal concepcdo defende o conhecimento e a convivéncia com a
diferenga como promotoras de uma ultrapassagem das praticas rotuladoras, classificatdrias da
aprendizagem e dos preconceitos historicamente construidos em relagdo a pessoa com
deficiéncia. O que requer uma revisdo na definicdo e conceituacdo da funcdo da escola, da
concepcao do conhecimento, do ensino e da aprendizagem, uma vez que a nova concepcao
define as acOes educacionais que interferem diretamente no percurso escolar do estudante e na
sua constituicdo como sujeito. A Educacdo Especial, quando presente no ensino regular, de
acordo com essa nova concepgdo atinge necessariamente a escola comum em Seus
fundamentos e praticas (BRASIL, 2008).

O Parecer n° 13/2009 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu que
todos os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades devem ser matriculados na escola regular, fortalecendo o direito de acesso a todos
0s estudantes, garantindo aos estudantes das escolas especiais o direito de receber
escolarizagdo em escola comum, independentemente de suas diferengas (BRASIL, 2009).

Em 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o periodo de

2014 a 2024, no qual ficou estabelecido a seguinte meta relacionada a inclusdo de criancas e
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adolescentes com deficiéncias nas escolas que oferecem educacao basica:

META 4 - Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, pablicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p.55).

Por fim, é destacado a Lei n° 13.146/2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que foi instituida no
ordenamento juridico brasileiro com o objetivo de assegurar e promover o exercicio dos
direitos e liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, em condi¢des de igualdade,
buscando sua inclusdo social e cidadania, nos termos do seu art. 1° (BRASIL, 2015).
Claramente, seu discurso prevé os mesmos ideais neoliberais contidos nas politicas anteriores.
Com a propagacdo do respeito as diferengas e para “propor o atendimento, fundamenta-se
supostamente no modelo social da deficiéncia, para reduzir os servicos e 0s custos do
atendimento ‘ou dos direitos’ aos quais 0s estudantes com deficiéncia deveriam ter acesso”
(KUHNEN, 20186, p. 265).

Na referida Lei, sdo destacados os direitos da inclusdo social e da cidadania, de
questdes de acessibilidade e sobre a eliminacdo de todos os tipos de barreiras presentes na
sociedade. Determina também, em seu art. 4°, que: “Toda pessoa com deficiéncia tem direito
a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de
discriminacao” (BRASIL, 2015). Além disso, outros direitos basicos a participacdo na
sociedade sdo dispostos, como aos servicos de saude, educacdo, trabalho. Deste modo,
referida Lei sugere que o estudante deve ser respeitado e ensinado conforme as suas
capacidades.

Ainda ha de se destacar a Lei n° 10.502/2020, que institui a “Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”. Entretanto,
0 Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu suspender, declarando o dispositivo

inconstitucional®.

®[..]. As organizacdes alertaram, [...], que além de violar a Constituicio Federal, 0 Decreto desrespeita a
Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CDPD), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e desconsidera qualquer evidéncia cientifica
sobre a necessidade da educacdo inclusiva e seu beneficio para toda a sociedade. Em voto, o relator, Ministro
Dias Toffoli, apontou que o Brasil assumiu um compromisso com a educacdo inclusiva, uma educacdo que
agrega e acolhe as pessoas com deficiéncia no ensino regular, em vez de segrega-las em grupos apartados da
prépria comunidade[...]. Disponivel em: <https://prioridadeabsoluta.org.br/agenda-227/stf-suspende-decreto-
que-instituia-nova-politica-nacional-de-educacao-
especial/#:~:text=N0%20%C3%BAltimo0%20dia%2018%2C%200,%E2%80%9D%2C%20declarando%200%20
dispositivo%20inconstitucional.>. Acesso em 15/08/2022.
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Neste sentido, Matos (2019, p.82) argumenta:

[...] a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia estd presente na historia da
educacdo brasileira, evidenciando alguns avancos e sistematicos descompassos, isto
porque o projeto educacional implementado estd longe de oferecer uma educacédo
preocupada com o0 desenvolvimento humano. Aparentemente esta condicdo
permanece ainda como bandeira de luta cotidiana.

Desta forma, as legislacbes promoverem ao longo dos anos algumas mudangas e
possibilidades, proporcionando de alguma forma a educacdo para os estudantes com
deficiéncia, conforme foi apresentado no decorrer deste item e mostrado no infografico da

Educacao Inclusiva a seguir.

Infografico Educacdo Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva

PNEE (MEC - SEE)

DECLARACAO DE SALAMANCA Politica Nacional de Educagio Especial na L8l

Resolugdo Organizacdo das Naghes Perspectiva da Educacdo Inclusiva - Avangos do Lei Brasileira da Inclusdo
Unidas que trata dos principios, da conhecimento & |utas sociais, constituem (Estatuto da Pessoa com
politica & das pratica em Educagio politicas publicas para uma educagdo de Deficiencia), prevé garantias e

Especial. qualidade para todos. direitos para todos.
[ ] [ ] L
----------- e ----------- y W W
5 . » .
CONSTITUICAO FEDERAL CONVENCAQ DA GUATEMALA PNE
0 Art. 205 define Educac3o como direito de Elimina as formas de discriminagdo e integra as FeD. 0 Plano Nacional de

Define discriminagdo como diferenciagdo, exclusdo

e s . Educaggo traz diretrizes,
ou restricdo a deficéncia (ou seus antecedentes),

mmetas e estratégias para a

todos, p/ o pleno desenvolvimento da pessoa,
o exercicio da cidadania e a qualificagio p/ 0

trabalho. Estabelece 2 igualdade, de condicdes consequencias ou percepcoes, que impecam ou politica educacional até
de acesso e permanéncia na escola. anulem o exercicio de fjwrenosehherdades 2024,
fundamentais das PcD.

Assim, pode-se verificar por meio das Politicas Publicas da Educacdo Especial que é
irreal ou até discriminatorio, ignorar a existéncia de limitacbes manifestas nos estudantes, e
que a defesa da igualdade ndo deve permitir a queda no igualitarismo, mas sim procurar a
equidade levando em consideracdo a diversidade.

A partir do exposto neste topico, no item a seguir serdo abordadas as teorias da
Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histdrico-Cultural, que foram utilizadas para
fundamentar a elaboracéo do curriculo municipal de Presidente Prudente-SP.

2.3 A Escolarizacdo do EPAEE na Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e da

Psicologia Historico-Cultural e Inclusiva

A psicologia histdrico-cultural defende, portanto, que sejam oferecidas oportunidades
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igualitarias de acesso ao conhecimento historicamente elaborado para que sejam superadas as
formas desiguais de humanizacdo. Nesse sentido, conforme o0s principios marxistas a
psicologia histérico-cultural também defende “a necessidade de superagdo da ordem
econdmica fundada na propriedade privada dos produtos do trabalho humano” (MARTINS,
2013, p.272). Que por sua vez, fragmenta também a producao intelectual, fazendo com que a
classe dominante tenha maiores possibilidades de desenvolvimento. Neste sentido, a escola
passa a ser um lugar privilegiado para promover tal igualdade. Conforme Martins (2013,
p.272):

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a educagéo escolar

desponta como um processo ao qual compete oportunizar a apropriacdo do

conhecimento historicamente sistematizado — o enriquecimento de significacfes-,

tendo em vista a elevagdo para além das significacdes mais imediatas e aparentes
disponibilizadas pelas dimensfes meramente empiricas dos fenémenos.

Na perspectiva da psicologia histérico-cultural, a educacdo deve proporcionar
condigOes para apropriagdo de diversos signos culturais, favorecendo o conhecimento da
realidade objetiva, isso é possivel através de um processo de mediacdo entre o individuo e
meio em que esta inserido. Schliinzen e Santos (2016), defendem que o processo de ensino e
aprendizagem deve partir do contexto em que o sujeito esta inserido. Neste processo, o papel
do adulto é fundamental, pois ele auxilia a crianca na apreensao de conceitos, uma vez que
isso ndo ocorre de forma espontanea, mas exige outras fungdes, como atencdo, memoria,
abstracdo etc. As autoras apontam ainda a importancia do professor ser o mediado do
processo de formalizacdo e sistematizacdo do contetdo/conceito, possibilitando que o ensino
torne a aprendizagem mais significativa. De acordo com Saviani (2015, p.39): “o
amadurecimento dessas funcdes ocorre com o auxilio e a participacdo do adulto, sendo que a
essa colaboracdo original entre a crianca e o adulto é que se deve o amadurecimento precoce
dos conceitos cientificos”. Nas palavras de Gasparin (2003, p.61):

Os conceitos do professor ndo se transmitem de forma mecanica direta ao aluno; ndo
sdo passados automaticamente, de uma cabeca para outra. O caminho vai desde o
primeiro contato da crianga com 0 novo conceito até 0 momento em que a palavra se

torna propriedade sua, como conceito cientifico, € um complicado processo psiquico
interno.

Partindo desses pressupostos, a funcdo do professor € atuar na area de
desenvolvimento eminente’, ou seja, auxiliar a crianca naquilo que ainda n&o domina

totalmente, mas pode vir a dominar, sendo que o ponto de partida é sempre o estudante

" Também conhecida como Zona de desenvolvimento proximal.
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concreto em seu nivel de desenvolvimento real.

Ja a pedagogia historico-critica constitui-se em uma concepcdo pedagdgica
transformadora, contra-hegemonica, considerada por seu formulador inicial - Dermeval
Saviani - como expressdo da teoria marxista no campo da educacdo (DINIZ, CAMPOS,
2020).

Salientando a centralidade da categoria trabalho, Saviani (2008 apud DINIZ,
CAMPOS, 2020) considera que o trabalho educativo apresenta uma natureza particular,
decorrente de duas especificidades. Trata-se de um trabalho ndo material, ou seja, lida e gera
conceitos, ideias, valores e atitudes; e se d& de tal modo que o produtor e o produto do mesmo
ndo se separam, razao pela qual o autor sempre fala em transmissdo-assimilacdo quando se
refere aos processos pedagogicos.

As primeiras formulagGes sobre a pedagogia historico-critica situam-se na década de
1970, em um contexto onde se discutia as possibilidades de configuracdo de uma perspectiva
critica para a educacdo, em oposicdo as teorias ndo criticas e como superacdo das chamadas
teorias “‘critico-reprodutivistas”. Estas ultimas denunciavam o carater reprodutivo da
educacdo, a condicdo de determinada e ndo de determinante da educacdo escolar em relacdo a
ordem social mais ampla. A prevaléncia econdmica, cultural e politica de determinados
grupos sobre outros, caracteristica da sociedade capitalista como um todo, também se
reproduziria nas escolas e contribuiria para a perpetuacdo das mesmas no contexto social mais
amplo. A sociedade era interpretada como se ndo fosse dinamica e ndo estivesse sujeita a
transformacdes ao longo de sua histéria (SAVIANI, 2008 apud DINI1Z, CAMPQOS, 2020).

Em contraposicdo, Marques e Duarte (2020) ressaltam que a elaboracdo da pedagogia
historico-critica pautou-se na perspectiva dialética de educacdo, no materialismo histérico-
dialético, considerando o carater contraditério da prépria sociedade capitalista e a
possibilidade de que a educagéo escolar possa atuar como meio que auxilia na transformacéo
dessa mesma sociedade.

Segundo Saviani (2014, p.80), a pedagogia historico-critica é a expressdo da passagem
de uma visdo critico-mecanicista para uma visdo critico dialética e da compreensdo da
possibilidade de articulagdo de “uma proposta pedagodgica cujo ponto de referéncia, Cujo
compromisso, seja a transformac¢do da sociedade e nao sua manuten¢ao, a sua perpetuagao”.

Para o autor,

[...] a tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no marxismo implica a
apreensdao da concepcdo de fundo (de ordem ontoldgica, epistemologica e

metodoldgica) que caracteriza 0 materialismo historico. Imbuido dessa concepgéo,
trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas



43

caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas que possibilitardo
reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da
educacgdo, das instituices formadoras, dos agentes educativos, dos conteldos
curriculares e dos procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a construcdo de uma nova sociedade, uma nova cultura, um
novo homem (SAVIANI, 2012, p.81).

Saviani (2017, p.716) identifica trés momentos dessa pedagogia (necessarios em toda
teoria verdadeiramente critica), que ndo devem ser considerados em sequéncia cronoldgica,
pois, interpenetram-se, relacionam-se reciprocamente e imbricam-se:

a) apreender a esséncia da educacdo identificando suas caracteristicas estruturais.
Importa, pois, compreender e explicitar a natureza e especificidade da educacéo;

b) empreender a critica contextualizada das principais teorias que vém
hegemonizando o campo da educacéo;

c) elaborar e sistematizar a teoria critica da educagdo representada, no caso, pela
pedagogia historico-critica.

De acordo com Colares e Lima (2021), ao longo dos anos, a pedagogia histérico-
critica vem sendo desenvolvida por um coletivo de pesquisadores, com a consolidacdo de
principios e propostas.

Contudo, é evidente, porém que a Psicologia Historico-Cultural traz grandes
contribui¢bes para a Pedagogia Histdrico-Critica. No entanto, ela ndo pode ser confundida
enquanto teoria pedagdgica. Nas palavras de Martins (2013a, p.142):

[...] a psicologia historico-cultural contém elementos que podem subsidiar a
educacgdo escolar, todavia, ela ndo se configura como teoria pedagdgica. Assim
sendo, ndo compactuamos com proposi¢des que fazem transposi¢cdes imediatas
desse aporte tedrico-psicoldgico para 0 campo da educacdo escolar. A nosso juizo,
sua transposicdo para o campo educacional requer, necessariamente, a mediacdo de
uma teoria pedagdgica alinhada com seu ndcleo teérico, qual seja: o
desenvolvimento do psiquismo humano resulta da internalizacdo dos signos da
cultura, de sorte que o universo de significagdes disponibilizado aos individuos se

impde como esteira para sua efetivacdo. Encontramos esse alinhamento na
pedagogia histérico-critica.

Assim sendo, enquanto educadores, precisamos conhecer e estudar os fundamentos da
teoria Vygostkyana, compreendendo também o funcionamento do psiquismo humano e aliar
seus principios a nossa pratica docente, para que assim possamos buscar uma educacao
fundada na emancipagdo humana.

Desta forma, o curriculo é o instrumento por meio do qual a escola realiza o seu
processo educativo e a concretizacdo da proposta pedagdgica. Todavia, 0 mesmo necessita de
um constante aprofundamento que se da pela mediacéo da psicologia historico-cultural e da
pedagogia historico-critica.

No entendimento de Saviani (2013, p. 18), o curriculo é apresentado como “o conjunto
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das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares”. Neste sentido, o curriculo
escolar deve organizar os conhecimentos considerados validos socialmente.
Segundo Janial e Ponce (2020, p.78),

Compreendemos que é papel essencial da educacdo escolar selecionar e sistematizar,
de forma intencional, o processo de ensino para que sejam superadas as condi¢des
de vida cotidiana dos estudantes. Ou seja, a educacdo escolar deve possibilitar aos
estudantes condicdes para que se apropriem dos elementos mais desenvolvidos pelas
varias ciéncias e deve promover o desenvolvimento humano dos individuos que
adentram o0s espacos escolares.
Assim, oportunizar 0 maximo desenvolvimento exige uma organizacdo do processo
educativo de forma gradual, sabendo-se qual é o ponto de partida e ponto de
chegada. Justifica-se, entdo, a importancia de um curriculo escolar organizado
coletivamente, o qual contenha a selecdo de conteldos que possam promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.
[...] o curriculo escolar precisa se basear em um trabalho didatico-pedagdgico
ancorado na triade contetdo — forma — destinatério, dentro de um processo historico-
dialético que esteja articulado a concepcdo de ser humano, sociedade, aos
pressupostos tedricos acerca do desenvolvimento psiquico e suas relagfes com a

aprendizagem. Ou seja, a triade apresentada é condicdo essencial para o
planejamento do processo de ensino.

Visto a importancia do curriculo nos escritos de tais autores para a base da educacéo,
pensamos entdo em relacdo ao curriculo de uma escola inclusiva. De acordo Beyer (2019), a
inclusdo que se pretende efetivar nas escolas ndo deve demarcar 0s espagos como criangas
“normais” e criancgas “especiais”, mas construir uma pedagogia que valorize as diferencas.

Marins e Mello (2012, p. 64) reforcam essa ideia de que “na escola inclusiva, o
curriculo é comum para todos. Porém, sem se esquecer de que o0s estudantes sdo diferentes, as
estratégias educativas necessitam igualmente levar em conta e respeitar as
individualidades”.

Desta forma, conforme ressaltado por Rossetto et al. (2016), ao tomar como caminho
norteador a Psicologia Historico-Cultural, o curriculo denota a preocupag¢do com a concepgao
de homem e de mundo, ou seja, a concepg¢éo do estudante enquanto ser social, na perspectiva
de uma educacdo voltada para o desenvolvimento dos sujeitos. Bem como, valoriza o
processo de desenvolvimento e aprendizagem de estudantes com deficiéncia a partir do
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores. Deste modo, a concepcdo de pessoa
com deficiéncia apresentada no curriculo deve ser pautada na valorizacdo das habilidades e
potencialidades, e ndo na deficiéncia.

No que se refere a Pedagogia Historico-Critica, o curriculo deve apresentar como
pressupostos pedagdgicos a definicdo de método e metodologia.

Ainda, partindo dos pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica, Rossetto et al.

(2016) mencionam que o curriculo denota que a educacdo é uma acdo intencional e, assim



45

sendo, é necessario fazer um planejamento metdédico e rigoroso; planejar como uma agéo
politica e técnica. Quanto ao aspecto politico, cabe ao educador a analise critica do conteudo
escolar e do processo educativo. Quanto ao aspecto técnico, deve conhecer o estagio de
desenvolvimento do educando, organizar o processo educativo considerando o conhecimento
cientifico, a escolha de materiais didatico-pedagogicos, as estratégias de ensino, critérios e
instrumentos de avaliacdo. Neste sentido, Schliinzen e Santos (2016) junto com a sua equipe
de pesquisas e formacdo, idealizaram e validaram a abordagem Construcionista,
Contextualizada e Significativa, usando como estratégia metodoldgica, o desenvolvimento de
projetos e a tecnologia como recursos, para 0 desenvolvimento integral de todos os
envolvidos.

Assim, a proposta curricular compreende que o educador ao trabalhar os contetdos,
ndo deve fazé-lo de forma fragmentada ou limitar a descrevé-lo em etapas, sem incorporar na
discussdo o significado historico, social e politico. Faz-se necessario que o educador, em sua
praxis, estabeleca as relacbes entre o contetdo escolar e a realidade, porém ndo em uma
realidade imediatamente visivel, mas na sua complexidade e totalidade.

De acordo com Carmona et al. (2020, p.150),

O modelo social de deficiéncia, defendido pela Pedagogia Histérico-Critica e pela
Psicologia Historico-Cultural, traz uma mudanca de perspectiva, em que o enfoque
central deixa de ser as limitacOes biolégicas para voltar-se para a reorganiza¢ao do
ambiente social em que a pessoa com deficiéncia esta inserida, de maneira a lhe

oferecer as melhores e mais eficazes possibilidades de desenvolvimento,
aumentando assim a funcionalidade deste sujeito no contexto social em que vive.

Deste modo, na perspectiva tedrica da Pedagogia Historico-Critica, o curriculo precisa
ser compreendido por todos os professores para que possa ser aplicado em sala de aula de
maneira efetiva. Ele ndo se transfere de maneira automatica para dentro da sala de aula, é
necessario que professores com formacdo e saberes adequados possam transmiti-los e
garantam a assimilacdo efetiva de tais contetdos. Como apontado por Saviani (2020, p. 09):
"0s conhecimentos desenvolvidos no ambito das relacbes sociais ao longo da histdria ndo sao
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas”.

Cabe, portanto, ao professor criar condi¢des e estratégias de ensino para que esse saber
escolar seja assimilado pelos estudantes de maneira efetiva. Apenas um professor bem
formado e comprometido com a educagdo serd capaz de ensinar de maneira gradual, os
conhecimentos sistematizados indispensaveis para a formacao humana.

[...] a finalidade da educacdo escolar é transmitir aos individuos aquilo que eles ndo

podem aprender sozinhos e que promovera o desenvolvimento méaximo das
possibilidades humanas. Partindo dessas premissas, o professor tem relevante
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funcdo, pois ele sera o responsavel pelo planejamento de ensino, organizando 0s
conhecimentos classicos fundamentais a serem garantidos pela escola para a
humanizacdo dos individuos; ele vai elaborar os meios mais adequados a
apropriacdo da cultura; é o educador que tera condigdes de avaliar o que o aluno
atingiu dos objetivos planejados e quais as corre¢fes de curso que precisam ser
estabelecidas para que a aprendizagem se efetive. Para compreendermos
adequadamente a avaliacdo da aprendizagem, precisamos ter em vista a relacdo entre
varios elementos: contetdo (o que), alunos (para quem), objetivo (para que) e
recursos (como). [...]. (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2017, p. 244 apud
PRESIDENTE PRUDENTE, 2020, p. 79).

Logo pode-se afirmar que curriculo é muito mais do que a selecdo de contetdos
escolares, curriculo é a escola desempenhando o seu papel de educar, socializar os saberes
escolares, ou como o proprio Saviani (2020, p. 13) diz: “o trabalho educativo e o ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A intencionalidade do trabalho educativo exige que os docentes possuam saberes e
conhecimentos proprios da profissdo, que devem ser previstos em sua formacdo inicial e
continuada. Esse trabalho educativo ndo é uma tarefa fécil e corriqueira, por isso precisa de
profissionais competentes e com saberes indispensaveis para a atuacdo em sala de aula.

De acordo com Saviani (2020), o primeiro saber indispensavel a todo professor é o
saber atitudinal, que compreende as atitudes e posturas de um educador, como a disciplina,
pontualidade, coeréncia, clareza, justica, equidade, dialogo, respeito aos educandos, atencdo
as dificuldades, ou seja, a identidade e personalidade do profissional docente, adquirido ao
longo da vida.

Nessa mesma linha, o autor aponta o saber critico-contextual, que permite ao professor
reconhecer a tarefa educativa como um processo socio-histérico, desempenhando o seu papel
de forma ativa e inovadora. Ao reconhecer as transformac6es da sociedade, podera detectar as
necessidades presentes e futuras do processo educativo.

Para o autor, existem também os saberes especificos, que sdo o0s conhecimentos
produzidos pelos homens no processo de humanizacdo, ou seja, ter dominio dos
conhecimentos culturais correspondente as disciplinas em que trabalha e que precisam ser
assimilados pelos estudantes no processo educativo.

Para ele, h4 ainda o saber pedagdgico, que foi construido pelas ciéncias da educagéo e
hoje formam as teorias educacionais, e se articulam com os fundamentos da educagdo e o
trabalho educativo, transformando a identidade do professor como um profissional distinto

dos demais profissionais.
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Aponta também saber didatico-curricular, que sd@o 0s conhecimentos relativos as
formas de organizacdo e realizacdo da atividade educativa. De acordo com Saviani (2020)
esse seria o saber fazer proprio do trabalho educativo e compreende dominar 0s
procedimentos metodoldgicos, articulando os agentes, 0s conteddos, instrumentos e
procedimentos para atingir 0s objetivos propostos na acdo educativa.

Esses cinco saberes permeiam todo o trabalho educativo e por isso precisam ser
formados espontaneamente e sistematicamente nos cursos de formacdo inicial e continuada.
Cabe ainda ressaltar a importancia das experiéncias do professor e do estudante, da sabedoria
fundada na experiéncia de vida, que perpassa por todo saber escolar e estdo diretamente
ligadas a relacdo educador/educando.

Essa mesma visdo dos saberes dos profissionais da educacdo esta expressa na matriz
curricular da rede de ensino analisada, quando coloca que “todos esses saberes tém sua
importancia, e 0 conjunto desses saberes deve ser mobilizado e articulado pelo educador em
sua pratica de acordo com o objetivo pedagdgico de promover o desenvolvimento do
educando” (PRESIDENTE PRUDENTE, 2020 p.193).

Diante do exposto, no proximo capitulo serd apresentado os servigos da Educacdo
Especial: Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Sala de Recursos e 0 Servigo de

Itinerancia.
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3 SERVICOS DA EDUCACAOQO ESPECIAL

Para compreender melhor como o tema “educacdo inclusiva” atinge a pratica dos
professores das escolas comuns do ensino regular e exerce influéncia sobre suas respectivas
atuacdes, faz-se necessario retratar como o referido assunto passa a integrar o conhecimento
do professor em seu trabalho cotidiano. Dentro deste contexto, o propdsito deste capitulo é

discorrer sobre os servicos da Educacao Especial, sendo AEE em SRM e o SI.

3.1 Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais

Na PNEEPEI (BRASIL, 2008, p.11), documento que, como mencionado, deu inicio a

restruturacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncias, esta estabelecido que:

A educacdo especial direciona suas a¢fes para o atendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional e, no &mbito de uma atuagdo mais ampla
na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a formacdo continuada, a
identificacdo de recursos, servigos e o desenvolvimento de préticas colaborativas.

Com o objetivo de orientar a organizacdo de sistemas educacionais mais inclusivos, o
Conselho Nacional de Educacédo publicou a Resolugdo CNE/CEB, 04/2009 (BRASIL, 2009),
que instituiu as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Bésica.

De acordo com a Resolucédo n® 4, o AEE (BRASIL, 2009, p.01),

[...] tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

A Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009, p.02) também determina a institucionalizacdo do
AEE no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. No seu art. 10 preconiza o que deve ser

previsto no PPP, a saber:

| — Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escola;

I11 — Cronograma de atendimento aos alunos;

IV — Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — Outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomocao;

VIl — Redes de apoio no ambito da atuacio profissional, da formacdo, do
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desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

A partir das disposi¢des descritas no art. 10, pode-se concluir que a instituicdo da
politica de inclusdo no ambito da escola comum requer muitas acbes, sendo explicita a
necessidade de parceria entre 0 ensino comum e a Educacéo Especial.

O mesmo documento pde em evidéncia a modalidade do AEE por meio do
atendimento nas salas de recursos, ao preconizar que:

Art. 5° - O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,

conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, p.02).

Embora essa diretriz aponte como prioridade o atendimento dos estudantes em SRM
ou centros de atendimento especializado, a inclusdo necessita de diferentes suportes e ajustes
para se efetivar plenamente, conforme constatado na literatura, bem como na vivéncia
cotidiana nas escolas. Pois, estudantes com o mesmo tipo de deficiéncia podem apresentar
diferentes necessidades educacionais especiais, demandando diferentes ac6es educativas.

Conforme art. 12, da Resolucdo CNE/CEB n°4/2009 (BRASIL, 2009), o professor
atuante no AEE deve ser habilitado para a docéncia, bem como para a formacao
especifica na Educacdo Especial

Cabe lembrar que o objetivo da institucionalizacdo do AEE nas escolas é favorecer a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos. Para tal as escolas precisam se estruturar
metodologicamente para dar suporte pedagdgico tanto para os EPAEE, bem como para 0s
professores do ensino comum em cujas classes eles estdo incluidos. Além da SR, este suporte
pode se dar em diferentes formas de AEE, tais como: servico de itinerancia (sera abordado no
subitem 3.2), mediacdo, bidocéncia ou ensino colaborativo, atendimento pedagogico
domiciliar e classe hospitalar, as quais implicam em diferentes formas de atuacdo do professor
da Educacéo Especial (GLAT; PLETSCH, 2011).

De acordo com Mascaro (2017, p.28),

O ensino itinerante caracteriza-se pelo atendimento do professor especialista a um
grupo de escolas, pode atender os professores, assim como os estudantes. A
mediacdo é realizada por um elemento (pode ser um estagiario) de apoio ao
professor da turma comum em que haja algum EPAEE que necessite de atendimento
mais individualizado. A bidocéncia ou ensino colaborativo se caracteriza pelo
trabalho pedagdgico entre o professor regente da turma e um professor de apoio da

Educagdo Especial. O atendimento pedagodgico domiciliar é realizado por
professores especialistas com estudantes impedidos de frequentar a escola por
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problemas de salde, assim como a classe hospitalar para aqueles eu encontram-se
internados por muito tempo (GRIFO NOSSO).

O Decreto n° 7611/2011 (BRASIL, 2011), que dispde sobre a Educacdo Especial e o

AEE, garante formas diferenciadas de apoio para efetivacdo da escolariza¢do do seu publico-

alvo:

Art. 1° - O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacédo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

[-]

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacGes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - Adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena; [...].

Sendo assim, h& respaldo legal para que nossas escolas encontrem maneiras

diferenciadas para apoiar a escolarizagcdo dos estudantes com deficiéncia e outras condic¢des

atipicas de desenvolvimento no ensino comum, que nao seja somente pelo atendimento nas

salas de recursos.

Conforme ressaltado por Poker et al. (2013, p.11-12),

O principal desafio para os professores especialistas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que assumem a regéncia de uma Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), [...], é atender alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo que sdo encaminhados a
esse espaco. Nesses ambientes devem ser oferecidas todas as condi¢Ges de pleno
desenvolvimento para que consigam ter acesso ao curriculo da sala de aula regular
em que estdo matriculados.

Para tanto, o Atendimento Educacional Especializado que ocorre na Sala de
Recursos Multifuncional deve estar fundamentado nas habilidades e competéncias
do aluno, considerando sua condicdo especifica para realizar determinadas tarefas.
Nesse sentido, a avaliagdo torna-se imprescindivel para o professor iniciar o trabalho
pedagogico especializado, pois é importante conhecer o aluno e as suas condi¢fes de
inser¢do e participacdo na escola, na familia e na sala de aula regular. Assim, o
professor podera providenciar os ajustes e as adequagfes nos diferentes &mbitos que
interferem diretamente no processo de ensino e de aprendizagem do aluno, publico-
alvo do Atendimento Educacional Especializado, garantindo-lhe uma educacéo de
qualidade.

Deste modo, Poker et al. (2013) é importante identificar e conhecer as barreiras que

impedem o desenvolvimento do estudante com deficiéncia sdo essenciais para que seja

implementado um modelo educacional efetivamente inclusivo. Dessa forma, a avaliagdo

arquitetada nessa perspectiva permite que seja elaborado um planejamento pedagogico

especializado e individualizado, com o propdsito de analisar e apontar quais sdo as condicdes

do estudante para acessar o curriculo da série em que se encontra, considerando o espago da

escola e as a¢des dos gestores e da comunidade escolar, os materiais e recursos disponiveis, a
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metodologia e as estratégias utilizadas pelo professor, o envolvimento da familia do
estudante, bem como as suas condi¢bes especificas para aprender, promovendo, assim,
autonomia, qualidade de vida, e, inclusdo social, com estratégias de ensino que otimize o

potencial do estudante conforme podera ser visto no item a seguir.

3.1.1 Plano de Atendimento Individualizado: acdes pedagogicas centradas no estudante

Para trabalhar nos espacos de AEE, criados pela Politica Nacional de Educagéo
Especial, recomenda-se aos professores a criagdo de um Plano de Atendimento Individual
(PAI), voltado para as necessidades especificas de cada estudante.

O PALI, de acordo com Carmona et al. (2020, p.173),

[...] prevé que recursos e estratégias serdo inseridos durante os atendimentos nas
salas de recursos multifuncionais e que auxiliardo ao EPAEE em seu processo de
ensino-aprendizagem. [...] esses objetivos e conteudos sdo diferentes dos objetivos e
contetdos curriculares, uma vez que se respaldam na singularidade de cada
estudante, séo especificos para cada um deles, a partir de suas condi¢des pessoais,
buscando desenvolver capacidades e habilidades que permitam ao estudante a maior
participacdo e aprendizagem no contexto escolar.

Ressaltamos que a analise da histéria de vida do estudante, de sua trajetéria escolar,
das caracteristicas pessoais, sociais, culturais (suas habilidades, potencialidades e
dificuldades) é fundamental para a definicdo do trabalho educativo da sala de
recursos multifuncionais, materializado no Plano de Atendimento Individualizado —
PAL.

Na tabela a seguir, Carmona et al. (2020), apresenta 0s principais objetivos e
contetdos que poderdo ser previstos no PAI elaborado para cada estudante.

Tabela 1- Objetivos e conteudos da sala de recursos multifuncionais.

OBJETIVO CONTEUDO A SER DESENVOLVIDO
Ser capaz de | - Compreensdo da rotina da escola.
realizar com | - Insercdo da rotina visual estruturada (respaldados no Método Teacch®).
autonomia e | - Habilidade para o uso de pratos e talheres, servir-se e alimentar-se sozinho.

independéncia as | - Desenvolvimento de habilidade para o uso do banheiro - sair e descer de
atividades de vida | cadeiras de rodas, higienizacao.

didria e vida | - Desenvolvimento do autocontrole da conduta.

pratica. - Regras sociais de convivéncia.

® 0 Método “Teacch” (TEACCH -Treatment and Education of Autistic and related Communication-handicapped
Children/Tratamento e Educacdo para Autistas e Criangas com Déficits relacionados com a Comunicacdo) foi
um modelo criado no final da década de 1960, na Universidade da Carolina do Norte (UNC), nos Estados
Unidos, como resposta governamental aos pais que reclamavam por atendimento educacional aos alunos com
autismo. O Método baseia-se na psicolinguistica e no Behaviorismo, e tem como pressuposto a organizagao do
ambiente, o ensino estruturado e a rotina estruturada/ previsibilidade. Por meio dessas estratégias, busca-se a
diminuigdo dos comportamentos disruptivos, a ampliagdo do repertdrio comunicativo e o envolvimento do
estudante nas atividades que deve fazer (com compreensdo, ndo somente por repeticdo mecanica) (CARMONA
et al., 2020, p.174).
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- Treino de trabalho independente: iniciar e concluir uma atividade sem apoio,
mudar de atividade (respaldados no Método Teacch).

- Retirada da mamadeira/ chupeta.

- Retirada das fraldas.

Possibilitar a
locomogdo com
autonomia e
seguranca,

inserindo nocodes
de orientacdo e

- Ensino de técnicas para 0 manuseio de cadeiras de rodas, subir e descer de
cadeira de rodas.

- Utilizacdo postural da pré-bengala e bengala, uso das técnicas para
reconhecimento do espaco.

- Localizag&o e locomocéo no espago fisico.

- Nogé&o de sentido e direcdo, pontos de referéncia.

- Estimulacdo dos sentidos existentes (tato, audicdo, olfato, etc.) para facilitar a
identificacdo de ambientes e sua locomog&o por eles.

mobilidade. . AT
- Reconhecimento de sua postura e equilibrio corporal para controle do
deslocamento.
- Insercdo e ensino da utilizacdo de recursos de baixa e alta tecnologia, como:
Inserir  recursos | - Recursos opticos (lupa manual, lupa de mesa, lupa eletrdnica, telescopio);
de tecnologia | - Recursos ndo dpticos (controle de iluminagdo, selecdo de contraste, ampliacgéo,
assistiva de guia de leitura e de escrita, plano inclinado para leitura);
. - Vocalizador;
maneira a . i
ossibilitar ol- Cadernos ampliados, ampliacéo de textos;
gcesso do | - Recursos para localiza¢do dentro do espaco escolar;
- Leitura de mapas e imagens em relevo;
estudante aos )
. - Uso da calculadora sonora e comum;
conteildos

curriculares.

- Engrossadores de lapis, facilitadores manuais;
- Adaptadores para escrita (facilitador aranha mola e outros);
- Teclado ampliado, teclado com contraste; etc.

Conseguir
comunicar-se €
expressar-se

utilizando a
Comunicagéo
Alternativa e

Aumentativa.

- Identificagdo e compreensdo dos simbolos nos diferentes niveis (objeto —
referéncia, fotos, imagens pictograficas, escrita).

- Utilizagdo dos simbolos graficos como forma de expresséo.

- Formac&o de frases utilizando os simbolos gréaficos/pranchas de comunicacéo.

- Utilizacdo em contexto de: pranchas de comunicacao, vocalizador, software de
leitura de tela, aplicativos para CAA no Tablet, entre outros.

Desenvolver a
linguagem oral e
a comunicacdo
social: ampliar o
vocabulério e
adequéa-lo as
situacBes de uso.

- Comunicacdo social — pedir ajuda, fazer perguntas, agradecer, iniciar uma
conversa.

- Exercicio de utilizar a linguagem oral para manifestar seus interesses e
necessidades.

- Utilizacdo da linguagem oral como instrumento para organizar o0 pensamento:
sequéncia na exposicdo de ideias, coeréncia argumentativa.

- Exercicio de descricao de situacdes e experiéncias: nomear, narrar.

- Exercicio da capacidade de argumentacdo e confronto de pontos de vista:
explicar, comparar, contra argumentar.

Utilizar 0s
recursos de
acessibilidade ao
computador.
Utilizar 0
computador como
ferramenta  para
pesquisar, acessar
contetdos
digitais,

expressar-se
através da escrita.

- Informética acessivel: ensino da utilizacdo de recursos digitais presentes no
sistema Windows: lupa, narrador, teclado virtual, escrita com sistema de
varredura, reconhecimento de fala, ampliacdo de fonte, mudanca de contraste.

- Informética acessivel: ensino do uso de leitores de tela, entre eles o uso dos
programas Dos Vox, Mecdaisy, Virtual Vision.

- Informatica acessivel: utilizacdo de teclado ampliado, teclado com contraste,
mouses adaptados e acionadores de pressao.

- Letramento digital: utilizacdo do Word como instrumento de escrita.

- Letramento digital: utilizacdo de e-mails e redes sociais como forma de
comunicagdo e interagao.

- Uso da internet para buscar informacdes e pesquisas.

Desenvolver seus

- Operac0es logicas do raciocinio:
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processos mentais
de maneira que

consiga
apropriar-se  dos
contetidos
escolares e
utiliza-los como
forma de

interagdo com o
mundo.

- Anélise e Sintese: decomposicdo/ reunificacdo sucessivas a fim de identificar
0S nexos entre partes e todo;

- Comparacdo: confrontar objetos visando identificar semelhancas e diferengas
(classificacdo);

- Generalizacao: identificacdo de propriedades gerais e comuns entre objetos,
descoberta de regularidades presentes entre parte e todo;

- Abstracdo: ultrapassar a capta¢do do objeto em suas propriedades sensiveis em
direcdo as suas qualidades abstratas: relagdes “entre”.

- Funcéo Simbdlica:

- Desenvolvimento das capacidades simbolicas de representacdo: desenho,
imagem mental, faz de conta, imitacdo, linguagem.

- Capacidade metacognitiva:

- Desenvolvimento da capacidade de compreender 0s processos percorridos para
chegar a uma acdo; aplicar os conhecimentos a novas situacdes, estabelecer
relagdo entre informagdes recebidas e novos conhecimentos e informagdes;
exercitar a capacidade de resolver problemas, expressando suas conclusoes;

- Desenvolvimento da memoria mediada;

- Desenvolvimento da atengéo voluntaria;

- Desenvolvimento da capacidade de observacao.

Utilizar o braile
para escrever e
ler.

- Alfabetizacdo em braile, realizagdo de leitura e escrita com esse codigo.

- Transcrigdo de textos impressos tinta/Braile/tinta, graficos em alto relevo e
mapas tateis, producdo de material para leitura em sala de aula, ensino do uso da
escrita cursiva.

Utilizar o soroba
para realizar as
operacdes
matematicas.

- Ensino dos principios que regulam o soroba.
- Ensino das operagfes matematicas com uso desse instrumento.

Desenvolver a
competéncia

linguistica e
gramatical da
Lingua
Portuguesa na
modalidade
escrita para
pessoas com

surdez/deficiéncia
auditiva.

- Alfabetizacdo com o uso de imagens e memoria visual das palavras, apoio em
sinais da LIBRAS: a partir do texto e de seu contexto comunicativo, associar
letras e palavras a imagens pictdricas.

- Compreensdo da leitura (producéo de sentidos a partir de textos) por meio de
apoios visuais, reconhecimento de palavras conhecidas, identificagdo das
palavras repetidas no texto.

- Composicdo frasal da lingua portuguesa (sujeito - verbo - objeto).

- Compreensdo da funcdo das palavras no texto, relacionadas com sua
classificagdo (verbos, substantivos, pronomes, adjetivos, advérbios, conectivos,
etc.) como auxilio na compreensao textual.

- Ensino de leitura orofacial como apoio nas emissdes linguisticas.

- Utilizar a
LIBRAS para
comunicar e para
compreender
0s conceitos
fundamentais
apresentados na
sala comum.

- Uso funcional da LIBRAS - ensinar, dentro de contextos comunicativos, 0s
sinais, posicionamento das maos, gramatica da LIBRAS.

- Compreensdao dos conceitos ligados aos principais contetidos curriculares
ministrados na sala comum através do uso da LIBRAS associada ainda a outros
recursos visuais (videos, experiéncias, gravuras, mapas, etc.).

Desenvolver os
aspectos
psicomotores
atraves do
brinquedo e do
brincar (bercério
e maternal).

- Desenvolvimento de aspectos psicomotores:
- Lateralidade.

- Esquema corporal e imagem corporal.

- Coordenagdo motora fina.

- Coordenagao motora global.

- Equilibrio.

- Estimulac&o tétil cinestésica.

- Orientag&o temporal.

- Organizacdo espacial.
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- Ritmo.

- Identificar habilidades e campos de interesses dos estudantes.

- Elaborar estratégias de enriquecimento curricular que favorecam o
desenvolvimento de sua area de interesse: iniciacdo e aprofundamento de temas
gerais e especificos ligados a area de alta habilidade e campo de interesse.

- Proporcionar o acesso do estudante a recursos de tecnologia.

- Proporcionar o acesso do estudante a materiais pedagogicos e bibliogréficos de
sua area de interesse.

Potencializar a(s)
habilidade(s)
demonstrada(s)
pelo estudante.

Fonte: Carmona et al. (2020, p.174-178).

Ainda conforme ressaltado por Carmona et al. (2020), os objetivos e os conteddos
desenvolvidos na SRM ndo serdo definidos pela deficiéncia, mas pelas necessidades e
caracteristicas de cada crianca, de seu contexto de vida. Por exemplo, uma crianca cega pode
prescindir da insercdo de recursos como o Braille, Sorobd, todavia pode exibir também a
precisdo de investimento em seus processos mentais em funcdo do que sua situagdo/condicdo
de vida Ihe proporcionou ou ndo. Portanto, é extremamente importante que se conheca a
crianca, bem como sua condicdo de vida para que sejam tomadas as decisGes pedagogicas
também na SRM.

Diante do exposto, conclui-se que é de suma importancia a percep¢do da equipe
escolar acerca da necessidade de se utilizar o PAI, para que o estudante possa desenvolver
suas habilidades e potencialidades, mas também € relevante compreender e conhecer, ndo
somente a educacdo realizada na escola comum, mas também aquela executada por todas as
pessoas que convivem com o estudante com deficiéncia e fazem parte de sua formacdo, tais

como familia, grupos sociais e escola.

3.2 Servico de Itinerancia.

O AEE, de acordo com a legislacdo, deve ocorrer prioritariamente nas SRM, no
contraturno podendo ainda, ser realizado na forma de ensino itinerante, dentro da sala de aula
comum. E, dependendo da politica do governo municipal e da articulacdo entre as secretarias
ou setores da saude e educacdo, ha previsdo de que possam ocorrer parcerias com instituicdes
conveniadas, com a escola especial, os centros de reabilitagéo entre outras (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, pode-se entender que sdo muitas as possibilidades de operacionalizacdo
do AEE, dentre as quais, o Sl. Portanto, se 0 municipio adota o atendimento realizado pelo Sl
por meio de visitas de observacdo e orientacdo, promove um trabalho colaborativo para o
desenvolvimento do estudante, pois, com essa estratégia, sdo realizadas estudos de caso,

discussdes e orientacdes em Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), auxiliando o
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professor da sala comum a repensar suas estratégias, planejando para todos os estudantes,
promovendo assim, 0 ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia.

De acordo com Barros e Ramos (2013, p.4378), o professor de Educacdo Especial que
atua no Sl ¢ concebido como “um profissional cuja as agcdes permeiam o0s diversos setores da
escola, na diregdo de viabilizagdo da inclusao”. No entendimento dos autores, a atuacdo do
professor de Educacdo Especial SI implica em acbes de apoio e acompanhamento ao
estudante com deficiéncia, trabalhando em conjunto com o professor da sala comum, alem de
ser um agente de inclusdo nas escolas da comunidade ao qual atua. E ainda:

[...] o professor itinerante é concebido como profissional que atende as
peculiaridades do estudante com deficiéncia, podendo atuar em todos 0s segmentos
da escola como agente da inclusdo. Nesse sentido, ele é o professor quando atua em
conjunto com o professor de ensino regular na sala de aula ou SRM, é agente
inclusivo quando atua fora destas — sendo a sua atuacdo em dois lugares e com
propostas diferentes, em uma prevalece o didatico-pedagdgico como prioridade para

inclusdo e na outra a inclusdo como prioridade para assegurar o didatico-pedagogico
(BARROS; RAMOS, 2013, p. 4383).

Conforme visto a atuacdo do professor de Educacdo Especial no Sl é fortemente
configurada como facilitadora, intermediadora e parceira do processo inclusivo visando o
ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no ensino regular, apresentando
também uma caracteristica mais ampla como interlocutor entre os outros segmentos da escola
e os atendimentos clinicos.

Conforme assevera Carmona et al (2020, p.202), “as estratégias sao muitas, porém, a
maior dificuldade sera se o professor ndo conhecer o estudante, ndo perceber suas habilidades
e 0 que consegue realizar com o apoio do outro”. Dentro deste contexto, para que isso
aconteca € importante a parceria entre o professor da sala regular e o professor da Educacéo

Especial, conforme mostra o capitulo a seguir.
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4 IMPORTANCIA DA PARCERIA ENTRE PROFESSOR DA SALA REGULAR E O
PROFESSOR DA EDUCAGCAOQO ESPECIAL

Em decorréncia da pandemia do novo coronavirus (COVID-19)°, o ano de 2020, foi
muito atipico inclusive no que diz respeito a educacdo, exigindo mudancas por todos o0s
envolvidos no trabalho educativo, inserindo no dia a dia dos professores e estudantes as
tecnologias para o ensino remoto, demandando dos professores investimento em formacao e
equipamentos para garantir que as criancas pudessem manter o vinculo com a escola e o
aprendizado, mesmo com o isolamento social (SILVA, 2022).

Ao reconhecer que o ambiente escolar é dinamico e complexo, marcado por
transformacdes sociais e pedagdgicas, devemos reconhecer também a importancia das
formagdes em servigo. Os desafios e responsabilidades do profissional de educacdo ficaram
evidentes durante o isolamento social, os professores reinventaram as formas de dar aulas e
buscaram por cursos de formacdo que permitissem essas mudancas, além de realizar um
exercicio diario de reflexdo sobre seu trabalho educativo (SCHABBACH; ROSA, 2021).

Atualmente, as perspectivas da educacdo inclusiva elevam o patamar da educagéo
brasileira, buscando por meio das Politicas Publicas Educacionais o respeito a diversidade,
implantando nas escolas publicas um ensino especializado.

Dentro deste contexto, € impensavel refletir sobre a Educacdo Especial sem
analisarmos de perto a importancia da relagdo existente entre o professor da sala comum do
ensino regular e o professor de Educacdo Especial SR/SI, pois conforme assevera Pacheco

(2012, p.12-13) um professor sozinho, em seu espaco de trabalho, ndo possibilita a inclusao:

[...] direi que, enquanto o professor estiver sozinho, ndo havera incluséo. Insisto na
necessidade da metamorfose do professor, que deve sair de si (necessidade de se
conhecer); sair da sala de aula (necessidade de reconhecer o outro), sair da escola
(necessidade de compreender o mundo). O ethos organizacional de uma escola
depende da sua inser¢do social, de relagBes de proximidade com outros atores
sociais.

Desta forma, para que o ensino seja de qualidade, neste modelo de ensino, é essencial

que exista uma estreita relacdo entre ambos os docentes. Quando duas ou mais pessoas

° A pandemia do coronavirus (COVID-19) obrigou os paises a tomarem providéncias emergenciais, ocasionando
crises em diversos setores. Contudo, apesar dos paises seguirem as recomendagdes propostas pela Organizagao
Mundial da Saide (OMS) houve um alto indice de infeccdo, sendo considerado o isolamento social como a
medida mais eficaz com o propdsito de diminuir, conter e controlar o contdgio, procurando assim, evitar que o
sistema de salde entrasse em colapso (MONTENEGRO, 2020).
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trabalnam em conjunto, a qualidade das suas relacbes sdo esséncia do seu trabalho. A
qualidade desta relacdo esta relacionada com a motivacdo, competéncias, confianca e
aceitacdo do outro na parceria de trabalho.

Além da formacdo, outra estratégia para diminuir as barreiras de aprendizagem,
romper com 0s preconceitos e alavancar a qualidade do ensino para todos € o estabelecimento
de redes de colaboracdo entre pessoas com objetivos idénticos. Varios autores consideram
essa estratégia como bem-sucedida e defendem a colaboracéo ndo apenas entre professores e
especialistas, mas também com a familia e demais integrantes do corpo escolar (MENDES et
al, 2014)

A colaboracédo e o trabalho em equipe realmente sdo pontos muito relevantes para a
qualidade de qualquer processo de ensino e aprendizagem. E para a inclusdo dos EPAEE, a
atuacdo em conjunto com outros profissionais € um ponto fundamental. Porém, promover a
interacdo até mesmo entre profissionais da mesma area, como professores de uma mesma
escola, é uma dificuldade e a falta da mesma ocasiona prejuizo aos resultados educacionais
(RAPOSO; MACIEL, 2005).

Montijo e Rosa (2007 apud GOMES, 2010) fazem uma compilacéo de defini¢fes para
o termo “colaboragdo” segundo determinados autores. Resumindo, a colaboragdo é um
processo de criacdo compartilhada em que individuos interagem criando um conhecimento
novo para todos, ndo se limitando a apenas planejar, agir e decidir em conjunto, mas também
pensar em equipe, criando novos quadros conceituais. A colaboracdo é baseada em quatro
pilares essenciais: 0 dialogo, a negociacdo, a mutualidade e a confianca.

Thurler e Perrenoud (2006) destacam a importancia do trabalho em equipe desde a
formacdo inicial do professor, devido aos aspectos coletivos inerentes a profissdo. Segundo
eles, em estudos realizados foi possivel observar dentre caracteristicas importantes para
combater o fracasso escolar, o compartilhamento por todos os professores da responsabilidade
pelo éxito dos estudantes.

Para que haja interacdo entre o grupo, € necessario que os participantes compartilhem
do mesmo objetivo, pois esse & o caminho para se chegar ao resultado almejado (RAPOSO;
MACIEL, 2005). Assim, para que haja acdo colaborativa entre o professor da classe comum
do ensino regular e o professor de Educagdo Especial SR/SI, € preciso que eles estejam
envolvidos e acreditem no processo de inclusdo. Outro fator para assegurar a cooperagdo entre
professores € inseri-la na organizagédo do trabalho pedagogico, instituindo momentos de acao
coletiva nas HTPC.

Segundo Thurler e Perrenoud (2006, p.358), se ndo houver essa legitimacdo, a
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cooperacdo “permanecera como um modo de relagdo que depende muito do livre-arbitrio dos
professores e do clima do estabelecimento”.

Assim, a cooperacao procura atender as necessidades dos professores da sala comum e
da Educacdo Especial SR/SI, em busca de complementar varias experiéncias. Para que ocorra
o trabalho em colaboracao faz-se necessario o trabalho conjunto, com a utilizacéo de estudos
de caso, planejamentos sistematizados e procedimentos de resolucdo de problemas para
alcancar os resultados desejados.

De acordo com Braun e Marin (2016), as possiblidades e desafios da colaboracéo entre
professores da classe comum e os professores da Educacdo Especial SR/SI séo caracterizados
como as principais fontes para a elaboracdo de novos conceitos determinadores de uma
poderosa forca que direciona e determina o desenvolvimento no processo de escolarizacao.

A formacdo de conceitos “[...] ¢ mais do que uma soma de conexdes associativas
formadas pela memdria; é um ato real e complexo do pensamento que ndo pode ser ensinado
pelo treinamento” (VYGOTSKY, 2008, p.104).

Para Luria (2017), isso depende das operacdes tedricas que a crianca aprende a realizar
nas atividades, em todos os sentidos; e a forma como o curriculo é organizado, tem reflexos
sobre a formacdo de conceitos de todos os estudantes, mas com repercussdes mais
significativas sobre o0s que apresentam necessidades especificas de aprendizagem,

dependendo das concepgdes pedagdgicas e curriculares praticadas.
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5 O SERVICO DE ITINERAN’CIA E O PROGRAMA DE EDUCACAO ESPECIAL
DA PREFEITURA DO MUNICIPIO EM QUE ESTUDO FOI REALIZADO

O Sl realizado pelo professor de Educacao Especial SI no municipio em que o estudo
foi realizado foi organizado desde a criacdo da primeira SR em 1998, e implementado apés as
orientagdes contidas na Resolugdo CNE/CEB n° 4/20009.

Para além das orientacdes contidas na resolugéo citada acima, o Sl esta respaldado no
principio de valorizacdo dos saberes experienciais dos professores e demais profissionais das
escolas, buscando enfatizar o trabalho colaborativo numa perspectiva de emancipacdo do
professor da sala comum.

O professor de Educacdo Especial SI tem quatro horas de sua jornada de trabalho
semanal (duas de manhd e duas a tarde) destinadas as visitas de observacdo nas salas comuns
em que os EPAEE estdo matriculados. Geralmente essas visitas ocorrem quinzenalmente,
alternando entre a escola polo e as escolas de abrangéncia.

Nas visitas que sdo realizadas na sala comum e nos demais espacos da escola o
professor de Educacdo Especial Sl realiza as observagdes que duram em médias 50 minutos.
Posteriormente a partir dos pontos que observou € realizada a orientacdo ao professor da sala
comum e a equipe gestora a respeito das estratégias mais adequadas que vao contribuir para a
participacdo, desenvolvimento e consequentemente para o processo de inclusédo dos EPAEE.

Todas as orientacOes e observacdes realizadas sdo registradas em relatorios, assinados
por todos os envolvidos, ficando uma copia no prontuario do aluno e outra com o professor de
Educacdo Especial Sl arquivada na SR.

A depender da demanda sdo realizados momentos de formagdo continuada com o0s
professores das salas comuns no horario de HTPC, coordenados conjuntamente pelo
orientador pedagdgico da escola e professor de Educacdo Especial.

Nestas reunides séo propiciados a estes profissionais momentos de reflex&o a respeito
da pratica pedagogica a partir de estudos de caso e tematicas referentes a Educacdo Especial e
inclusiva que sdo selecionadas pelo grupo de professores de acordo com as necessidades da
escola.

Além disso, sdo realizadas anualmente 3 reuniGes envolvendo a equipe escolar,
professor de Educacdo Especial SR/SI, familia e os profissionais do atendimento clinico a fim
de avaliar os avangos, necessidades, habilidades e potencialidades dos EPAEE , estabelecendo

metas para cada segmento.
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Para analisar o Sl oferecido no municipio onde o estudo foi realizado, foram
selecionadas duas escolas municipais por serem escolas polos e terem salas de recursos
multifuncionais.

Conforme detalhado na descricédo dos participantes, a pesquisa foi realizada com duas
professoras de Educacdo Especial SR/SI, com experiéncia de atuacdo em SR e Sl, duas
professoras da sala comum do ensino regular que ja foram acompanhadas pelas professoras
de Educacdo Especial no Sl, duas orientadoras pedagdgicas e duas diretoras de escolas que
também sdo acompanhadas pelas professoras de Educacgdo Especial no SI. Apds a selecdo, as
participantes da pesquisa responderam a um questionario, aplicado por meio de Formulério
Google Forms.

De acordo com a pesquisa realizada, a atuacdo do professor de Educacao Especial Sl
contribui para o processo de inclusdo dos EPAEE no municipio em que o estudo foi realizado,
uma vez que tem como objetivo auxiliar os professores regentes das salas comuns do ensino
regular a repensarem sua pratica docente, favorecendo a escolarizacdo de toda a turma tal
como consta na citacdo a seguir:

O servico de itinerancia constitui-se de um servigo de orientagdo ao professor da sala
comum, envolvendo discusses que possibilitam utilizar o conhecimento do AEE,
acerca dos servicos e recursos complementares para auxiliar o trabalho na sala de
aula comum, apontando a necessidade de revisdo de conceitos, praticas e
metodologias que envolvem todo o fazer pedagdgico da escola de maneira a

promover o ensino e aprendizado adequado também aos estudantes com deficiéncia
(CARMONA et al., 2020, p.189).

No municipio, a atuacdo do professor de Educacao Especial SI é diferenciada, porque
acontece de forma sistematica, por meio de visitas semanais e/ou quinzenais, dando suporte
aos professores da sala comum.

De acordo com a Orientadora Pedagogica 1,

Na escola que trabalho a professora do servigo de itinerancia € a mesma que atende
os alunos na sala de recursos. No inicio do ano a professora se intera dos estudantes
com deficiéncia que a escola recebeu, a documentagdo, conversa com a equipe
gestora e professora e faz as primeiras orientac8es sobre o plano de atendimento ao
aluno. Esse plano se inicia na entrevista inicial da professora da sala comum com a
mée ou responsavel pelo aluno. Orienta a professora a observar o aluno em sala, nos
espagos da escola e fazer avaliagdo diagnostica. Posse de todas as informagdes o
professor deve inicial o plano de atendimento da sala comum, que podera ser
revisado e discutido com a professora do AEE. (ORIENTADORA 1)

No entendimento da orientadora 1, varias sdo as contribui¢cdes. Durante as visitas de
itinerdncia o professor de Educacdo Especial SI pode contribuir com possibilidades de

intervencbes ao estudante, proposicdo de praticas pedagdgicas que possam auxiliar o
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professor a possibilitar a aprendizagem do estudante, além de pensar a necessidade de
Tecnologia Assistiva (TA). Durante os HTPC, propor discussdo de casos e formacéo acerca
das deficiéncias, das politicas da Educacao Especial estre outros temas de interesse do grupo.
(ORIENTADORA 1)
Para a Orientadora Pedagogica 2,
O servico de itinerancia na minha escola é realizado pelo professor de educacédo
especial que tem por objetivo orientar e supervisionar o trabalho do professor da sala

regular. O professor de educacao especial realiza visitas periddicas nas salas de aula,
reunibes com a equipe gestora e professores. (ORIENTADOTA 2)

De acordo com a orientadora 2, a parceria é de extrema importancia, pois é partir dela
que o trabalho da equipe escolar é aprimorado, visando um ambiente cada vez mais inclusivo
para os estudantes. Para tanto, ha necessidade de maior formacdo dos professores da sala
comum do ensino regular, com orientacdes especificas para cada EPAEE. (ORIENTADORA
2)

Na escola onde atua a orientadora 2, o professor realiza visitas periddicas nas salas de
aulas auxiliando os professores no desenvolvimento e adaptacGes de atividades, bem como
formacgdes em HTPC (estudo de casos, etc.), reunides de equipe técnica e escolar, e familia.

Quanto ao questionario direcionado as professoras da sala comum do ensino regular,
primeiramente foram questionadas no que diz respeito terem lecionado para classes com
EPAEE e como tem sido essa experiéncia.

Desde o inicio da minha trajetéria, mas nem sempre pude contar com o auxilio de
um professor especialista em educacdo especial para me auxiliar na préatica e, neste
sentido, muitas vezes tive que buscar informacgdes através de pesquisas sobre a

necessidade do(a) aluno(a) em especifico ou buscar experiéncias positivas com as
colegas professoras de escola (PROFESSORA 1).

Minha primeira experiéncia foi em 2000, quando tive uma aluna com sindrome de
Downs na sala regular. Em 2004 iniciei o trabalho em sala de recursos
(PROFESSORA 2).

No entendimento das professoras, é de suma importancia a parceria entre o professor

de educacéo especial e o professor da sala comum do ensino regular, pois,

[...] o professor da sala regular muitas vezes ndo tem experiéncia, nem formacéo
especifica em relacdo aos diferentes tipos de necessidade especial e, sem este auxilio
se sente sozinho, visto que tem que lidar com outras situagdes de sala de aula como
a indisciplina ou defasagem de aprendizagem de criangas sem laudo, por exemplo
(PROFESSORA 1).

[...] o professor de educacdo especial consegue orientar sobre as especificidades do
aluno bem como direcionar os recursos € as estratégias que favorece a participacéo
do aluno (PROFESSORA 2).
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No que diz respeito ao servico de itinerancia, as professoras consideram um trabalho

importante.

[...] sempre pude contar com a parceria de uma professora especialista nestes Gltimos
anos, pois até entdo ndo conhecia esse trabalho! Juntas sempre pensdvamos no aluno
como aluno da escola e, assim, aprendi a importancia de se ter um olhar direcionado,
dentro das limitagdes de cada um, porém, sem fazer a distingdo dos demais. Logo,
estava sempre disposta a me auxiliar em minha pratica docente, seja na elaboracéo
de recursos adaptados ou em minha postura diante dos desafios apresentados,
sempre pensando no desenvolvimento aprendizagem e na inclusdo deste publico-
alvo.

No sentido de dar um norte mesmo & nossa pratica docente, ao nosso planejamento
para esses alunos especificos, pois como jd mencionei anteriormente, nem todos 0s
professores da sala regular tem conhecimento sobre as diferentes necessidades
especiais. Quando temos um especialista que tem propriedade no assunto, todos
ganham, tanto o professor, como o aluno que ira se desenvolver mais!

[...] Como sempre dizemos em nossa escola: “O aluno é da escola e ndo da
professora dele deste ano”. Hoje este aluno é meu, amanha pode ser da minha colega
de profissdo!" Acredito que as formagdes em HTPC sobre os casos especificos da
escola sdo muito produtivas e esclarecedoras, assim como o contato com as familias
para a criagdo de vinculo, pois este nos fornece informagdes preciosas sobre a
crianga em questdo e, ao mesmo tempo, a familia pode receber orientacfes
necessarias e que muitas vezes, desconhecem, que fardo toda a diferenca para o
desenvolvimento da crianca seja este escolar ou na vida fora da escola mesmo
(PROFESSORA 1).

E um trabalho extremamente importante. Muita parceria. Exemplo: a producio de
pranchas para a CAA a confeccdo da rotina estruturada (boardmaker), as sugestdes e
trocas do trabalho realizado com o aluno.

[...] as orientacGes e sugestdes favorece um melhor trabalho para com o aluno o
professor da educacéo especial tem um olhar diferenciado e as dicas nos auxiliam a
ter esse olhar.

Desta forma, a parceria é fundamental e durante as visitas de observacdo o professor
especialista tem como orientar o que pode ser feito para melhorar o trabalho com o
aluno e também valorizar o trabalho que ja estd sendo realizado, pois, considero
muito importante o reconhecimento de quando o professor investe e se dedica para
realizar um bom trabalho com todos 0s alunos da sala. Nas HTPC os estudos de caso
sdo de grande valia, pois precisamos conhecer os alunos tendo em vista que o aluno
é da escola e TODOS precisam estar envolvidos para que de fato aconteca um bom
trabalho (PROFESSORA 2).

Ja para os professores da Educacdo Especial Sl, neste tipo de servico sdo realizadas
visitas, organizadas em turnos de 2 horas, onde a crianca é observada no contexto da sala de
aula regular. Posteriormente, ha retorno do relatério de observacdo e orientacdes dos
principais pontos observados, com a professora da sala comum e orientador pedagdgico. O
servigo visa acompanhar a insercdo e uso de recursos de TA, pedagogicos e estratégias de
ensino adotadas pela professora.

O SI é entendido no municipio em que o estudo foi realizado como trabalho
colaborativo entre o professor de Educacao Especial e o professor da sala comum. Consiste na
realizacdo de visitas periodicas de observacdo e de orientacdo a unidade escolar na qual o
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estudante EPAEE estd matriculado em sala comum. Nessas visitas ndo sdo realizados
atendimentos aos EPAEE, o objetivo é auxiliar o professor da sala comum a repensar suas
praticas pedagogicas, ajudando a superar as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar
pelos estudantes, com foco na valorizagdo das habilidades e potencialidades deste sujeito.

As orientacOes fornecidas pela coordenacdo pedagdgica auxiliam na organizacdo do
servico de itinerancia, especialmente aos professores iniciantes, principalmente sobre o que é
relevante ser observado. Depois as orienta¢fes quanto a itinerancia tendem a se repetirem.

Segundo a professora de Educacdo Especial 2, os professores de Educacdo Especial
recebem formacédo continuada em momentos de HTPC onde s&o passadas as orientacoes,
diretrizes e procedimentos que devem ser colocados em pratica durante a realizacdo do
servico de itinerancia. (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL 2)

Este tipo de servico é essencial para que a aprendizagem, acesso e permanéncia do
estudante sejam assegurados.

Desta forma, esta parceria € fundamental, na medida em que se estabelece um trabalho
colaborativo entre o professor de Educacao Especial Sl e o professor da sala comum, pois a
unido de saberes e trocas de experiéncias estabelecidas entre o que € especificidade do AEE e
a pratica pedagodgica do professor é o que ira contribuir para a construcdo de estratégias e
recursos que auxiliem na aprendizagem do estudante. (PROFESSORA DE EDUCAGCAO
ESPECIAL 1)

A partir destas trocas os professores constroem a capacidade de lidar com as
diferengas, pensam sobre elas e atuam de forma a considerar todos os estudantes no
planejamento de suas aulas.

Quanto a forma como este servi¢co tem auxiliado os professores da sala comum, a
professora de Educacgdo Especial 1 ressaltou que este Sl auxilia, mas apresenta falhas quanto
ao tempo destinado, compatibilidade de tempo entre professores. Pois, estdo em horério de
atendimento as criancgas, portanto, cessar um servigo para iniciar o trabalho formativo e
colaborativo torna-se inviavel. (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL 1)

No entendimento da professora de Educagdo Especial 2, esta parceria é estabelecida
por meio da participacao efetiva do professor de Educacéo Especial em momentos de HTPC
(formacdo continuada) em que s&o discutidos e construidos estudos de casos pedagdgicos,
onde todos os professores da unidade escolar participam, discutem, refletem e colaboram com
a proposta de préaticas pedagogicas mais inclusivas em sala de aula. Em momentos individuais

com o professor da sala, durante a realizacdo das visitas de observacdo, em reunides
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envolvendo a direcdo de escola, orientador pedagdgico, familia e profissionais do atendimento
clinico. (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL 2)

Na avaliagdo das necessidades, habilidades e potencialidades dos estudantes e
tracando as metas de aprendizagem e de desenvolvimento do estudante. J& na analise dos
planejamentos e planos de ensino, bem como a busca por estratégias pedagdgicas e recursos
que possibilitem a realizacdo das atividades por todos os estudantes, propondo o uso de jogos
pedagdgicos adaptados com, por exemplo, domind com relevo e texturas diferenciadas, uso de
rotinas e recursos Vvisuais, experiéncias, pesquisas, uso de recursos para calculos
(calculadoras, abacos) auxilio do colega estudante (escrita, leitura). (PROFESSORA DE
EDUCACAO ESPECIAL 2)

E consenso entre as professoras da sala comum, orientadoras pedagdgicas e diretoras
que o Sl realizado através das observagdes durante as visitas, auxiliam em pontos a serem
retomados, o que ja foi contemplado e novos desafios e propostas para o estudante.

Neste contexto, durante as visitas de observacdo na sala comum do estudante, séo
avaliados quais os entraves e dificuldades que o EPAEE enfrenta no ambiente escolar para
conseguir acessar o conhecimento.

Outro ponto a ser avaliado é a questdo da implementacdo e avaliagdo de recursos de
TA que poderdo permitir maior acessibilidade, e minimizar as limitacbes impostas pela
deficiéncia. O auxilio e orientacdo para a elaboracdo do Plano de Atendimento da Escola
Comum, onde sdo tracados os objetivos e propostas pedagdgicas que atenda a diversidade e
necessidades dos estudantes no contexto escolar, onde sdo pensados 0s recursos e estratégias
necessarias para garantir o acesso ao conhecimento.

Por meio deste tipo de servico, pode-se verificar mudancas relacionadas a préatica
docente a partir das orientacOes realizadas no momento das visitas de observacdo e
orientagdes em e HTPC:

[...]1.A aplicacdo de estratégias diferentes do que se tem como padrdo tem aceitacéo e
compreensdo melhores pela professora da sala comum. Um exemplo bem evidente
sdo relatos sobre o quanto a rotina estruturada com apoio visual organiza

temporalmente as atividades das criangas e auxiliam na reducdo de comportamentos
inadequados (PROFESSORA 1).

[...]. E possivel perceber que a partir das orientagbes e reflexdes propostas nos
momentos de Itinerancia ocorrem mudancas metodologicas na pratica pedagdgica de
alguns professores e principalmente mudangas atitudinais, que revelam um olhar
mais atento as diferencas e estilos de aprendizagem de seus estudantes.

Dentre as experiéncias vivenciadas neste processo educacional é possivel descrever
alguns exemplos observados, dentre eles descrevo:
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A atuacdo de uma professora da Educacdo Infantil- Pré I, com um estudante com
Transtorno do Espectro Autista em sua turma.

No inicio do ano a professora mostrou-se bastante insegura com a matricula do
estudante em sua turma e preocupada com os desafios de incluir a crianca dentro da
rotina da sala de aula.

A partir das visitas de observacédo, reunides envolvendo a escola, familia e A.E.E,
estudo de caso, foi possivel conhecer o estudante, suas necessidades e habilidades e
a partir dai tracar as metas de aprendizagem e de desenvolvimento do estudante.
Uma das primeiras mudancas adotadas na pratica pedagogica da professora foi a
organizacdo do espaco da sala de aula construindo uma rotina visual, para sinalizar
os diferentes momentos da rotina a partir de objetos concretos, o que beneficiou nao
somente o estudante com Autismo, mas todos os estudantes desta turma, na medida
que sinalizava e antecipava as atividades que seriam realizadas durante a aula.

A confeccdo de materiais e jogos pedagdgicos utilizados por toda a turma, para
trabalhar os diferentes conceitos e propriedades dos objetos (cores, formas,
grandezas), indo além das atividades graficas no papel (escrita, pintura), mas
desenvolvendo outras habilidades importantes no desenvolvimento das criancas de
forma contextualizada a partir de brincadeiras e jogos ludicos, trabalhando diferentes
percepcdes sensoriais e permitindo a interagéo entre os estudantes.

O que demonstrou a dedicacdo e o olhar mais atento e cuidadoso para a realidade de
seus estudantes e de como pequenas mudangas em sua pratica pedagdgica estava
beneficiando a todos os estudantes de sua turma (PROFESSORA 2).

Diante das entrevistas apresentadas podemos observar a relevancia do SI no processo
de inclusdo do EAPEE, mostrando o quanto a escola necessita de mudancas, na maneira de
planejar e de realizar os processos educativos, bem como empenhar-se por uma reestruturacéo
académica e do modo em que seu trabalho pedagdgico esta organizado. Por mais que seja
dificil deixar velhos “habitos” faz-se necessario mudar com seriedade e compromisso
avaliando nossa forma de ensinar. Dado que os desafios sdo muitos, 0 caminho é a inclusao,
“especialmente quando se entende que incluir € ndo deixar ninguém de fora da escola comum,

ou seja, ensinar a todas as criangas, indistintamente!” (MANTOAN, 2015, p. 28).

5.1 A Criacéo do Servico de Itinerancia

Aleém do servigo realizado em SRM no contra turno, a incluséo escolar dos estudantes
com deficiéncia, em escolas regulares, acontece também por uma modalidade de ensino
conhecida como Sl, e o profissional que atua nessa modalidade de ensino, trabalhando para
que essa inclusdo aconteca é o professor denominado itinerante (BARROS, 2020).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica o Sl é
entendido como um servico orientacdo e supervisdo pedagdgica desenvolvida por professores
especializados que fazem visitas as escolas para trabalhar com os EPAEE e seus respectivos
professores da sala comum (BRASIL 2021).

A Resolucdo SE 68, de 12 de dezembro de 2017 estabelece em seu pardgrafo 1V que a
Modalidade Itinerante/ltinerancia se refere ao atendimento realizado por professor
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especializado que se desloca até a escola de matricula do aluno quando comprovada a
inviabilidade de abertura de SR em espaco fisico proprio (SAO PAULO 2017).

A principal diferenga de organizagdo do SI no municipio em que o estudo foi realizado
consiste no fato em que o atendimento ao EPAEE acontece no contraturno e as visitas
periddicas a sala comum destes estudantes tem o objetivo de auxiliar os professores da sala
comum a repensar suas praticas docentes propondo estratégias e metodologias diversificadas,
além de implementacao de recursos pedagdgicos e de TA a fim de atender as necessidades do
EPAEE para que acesse de forma equiparativa as atividades propostas contribuindo assim
para seu processo de incluséo.

O trabalho cotidiano do professor de Educacdo Especial SI nas escolas inclusivas é de
diversas funcdes, dentre as quais se podem citar: a orientacdo e auxilio aos professores da sala
comum e demais agentes que atuam nas escolas, o trabalho pedagdgico desempenhado na
adaptacdo dos materiais as necessidades dos estudantes, o atendimento individual ao
estudante (que ndo acontece no municipio em que o estudo foi realizado), a orientacao e ajuda
as familias dos estudantes e por fim, o trabalho feito com toda a escola a respeito da inclusdo
de pessoas com deficiéncia (AMORIM; ARAUJO, 2016).

Assim, vale ressaltar que o trabalho do professor de Educacdo Especial SI é de
extrema importancia para a sociedade como um todo, nao se restringindo apenas ao ambiente
escolar, o seu trabalho é capaz de derrubar preconceitos e transformar a vida pessoal e
profissional de pessoas com necessidades especiais, que muitas vezes sdo excluidas pela
sociedade (ANUNCIACAO, 2017).

Neste sentido o trabalho do professor de Educacdo Especial Sl junto aos professores
da sala comum auxiliam na compreensdo de que as metodologias, estratégias, recursos e
adaptacdes devem bem planejados levando em conta as necessidades, habilidades e
potencialidades dos alunos de forma intencional, pois conforme aponta a Pedagogia Histérico
Critica, o trabalho pedagdgico deve se estabelecer enquanto uma atividade organizada,
planejada e dirigida para um determinado fim e, nesse sentido, os conteidos de sua formacao
ndo podem ser aleatorios, concentrando-se nos “saberes e fazeres docentes” esvaziados dos
referenciais teoricos que os sustentam (MARSIGLIA; MARTINS, 2013)

Desta forma, o trabalho professores de Educacdo Especial Sl é diversificado, exigindo
acoOes e atitudes diferenciadas em cada escola e, mesmo, em cada turma, o que gera algumas
dificuldades, tais como, a insuficiéncia de professores deslocados para este servico, o grande
numero de escolas em que cada professor atua e o curto periodo em que cada um permanece

nas escolas, a variedade de necessidades com as quais cada professor de Educagédo Especial S
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trabalha, a resisténcia dos professores da sala comum e de outros agentes escolares a inclusédo
dos EPAEE nas salas comuns e até o acesso fisico ainda inadequado que muitas escolas
oferecem aos EPAEE, o que forga os professores de Educagdo Especial Sl a terem de, junto
com as questdes propriamente pedagdgicas, dar conta também de questdes relacionadas a
acessibilidade fisica (SANTQOS, 2018).

Mesmo assim o suporte oferecido pelo Sl tem trazido uma maior “seguranga” aos professores
da sala comum, no que tange a sua atuacdo com os EPAEE, apesar de, em geral, eles ndo
terem conhecimentos especificos a respeito das peculiaridades apresentadas por esses
estudantes.

5.2 Atuacdes do Servico de Itinerancia na Escola

O SI esta previsto em varias publica¢des do Ministério da Educacdo (MEC). Entre
elas, temos a Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994, que conceitua esse processo
como um.

[...] trabalho educativo desenvolvido em vérias escolas por docente especializado,
que periodicamente trabalha com o educando portador de necessidades especiais e

com o professor de classe comum, proporcionando-lhes orientacdo, ensinamentos e
supervisdo adequados (BRASIL, 1994, p. 20).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, o Sl é
colocado como um servico de orientacdo e supervisao pedagdgica, efetuado por professores
especialistas por meio de visitas seguidas as escolas, trabalhando com os estudantes com
deficiéncia e com os professores de sala de aula (BRASIL, 2001). Em suma, as legislacGes
abordam o SI como sendo a atuacdo de um professor especializado juntamente aos estudantes
com deficiéncia e aos professores de sala de aula.

O trabalho de itinerancia é posto nos documentos orientadores do MEC como uma
visita periddica na escola do professor especializado da Educacdo Especial, atuando
conjuntamente com o docente de sala de aula, de maneira a Ihe orientar e a supervisiona-lo
para a realizacdo das atividades voltadas aos estudantes com deficiéncia (SANTOS, 2018).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) descrevem o modelo de SI como aquele que
funciona com atendimentos esporadicos, onde ha um menor contato do professor, por ele ndo
estar integralmente com o estudante, pois costuma ser um trabalho em que um docente
itinerante se desloca de escola em escola para atuar com determinadas criangas. Além disso,

ndo e prevista a parceria em um modelo de Coensino entre os professores.
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Conforme salientamos nos capitulos anteriores, no municipio em que o estudo foi realizado a
organizacdo deste servico se difere dos modelos apresentados acima, uma vez que € realizado
através de visitas periddicas de observacdo e orientacdo, a fim de promover um trabalho
colaborativo com o professor da sala comum para o desenvolvimento do EPAEE. Apds a
observacao realizada na sala comum o professor de Educacdo Especial SI propde estudos de
caso, discussdes, formacdes e orientacbes em HTPC, auxiliando o professor da sala comum a
repensar suas préaticas, a fim de atender as necessidades de todos os estudantes por meio de

metodologias e recursos variados.

5.3 Proposta do Produto

O processo de inclusdo tem muitos pontos positivos, entretanto este ainda esta em
constru¢do. A escola ndo esta “100% preparada”, ela estd se preparando para o processo de

incluséo, que deve comecar de qualquer forma.

Para que esse processo dé certo, o trabalho colaborativo entre professor da sala comum
e professor de Educacdo Especial é imprescindivel para que as estratégias utilizadas
possibilitem o maior desenvolvimento de sua aprendizagem.

Para articular este trabalho, o professor de Educacdo Especial precisard conhecer e
acompanhar o espaco e a dinamica da sala de aula comum, buscando compreender ainda quais
as dificuldades dos estudantes e propor estratégias e alternativas para que tais dificuldades
sejam superadas ou minimizadas. Para tanto, o professor de Educacdo Especial devera
organizar visitas periodicas de observacdo ao estudante na sala comum registrando em
relatério os pontos observados e orientacfes necessarias ao professora da sala comum e
equipe escolar.

Com o propésito de orientar os pontos a serem observados durante a visita, bem como
para facilitar o registro das informacGes, o produto final deste mestrado profissional sera a
elaboracdo de uma ferramenta de coleta de dados utilizando o Google Forms. Assim, a partir
do relatorio gerado pela ferramenta a partir do preenchimento das questdes, que buscam
levantar os pontos observados durante a visita o professor de Educacdo Especial, com a
intencdo de ter um panorama dos pontos fortes e 0s pontos que necessitam ser revistos junto
ao professor da sala comum.

Uma vez identificada os pontos positivos, as dificuldades e a necessidade de reviséo
da estratégia, é necessario que o professor da Educacéo Especial e o professor da sala comum,

mantenham momentos de trabalho conjunto, no qual possam discutir alternativas que
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permitam ao estudante ter acesso ao conhecimento, participar do ambiente escolar e avancar
em suas aprendizagens. Vale relembrar que é durante a HTPC, realizada na escola, que este
trabalho colaborativo deve acontecer.

A seguir sera apresentado a ferramenta'® criada para a coleta de dados, no qual foi

utilizado o Google Forms.

Servico de Itinerancia:
Visita de Observacao/
Trabalho colaborativo

Servico de Itinerancia: O Trabalho
Colaborativo entre o professor de
Educacao Especial e o professor da sala
comum.

O documento abaixo € baseado nas diretrizes da Secretaria Municipal de Educagdo de
Presidente Prudente ORIENTAGOES TECNICA PEDAGOGICA — CP N°
01/ 2020:

O trabalho colaborativo entre professor da sala comum e professor de Educacéao Especial
€ imprescindivel para o pleno desenvolvimento dos Estudantes Publico Alvo da Educacgédo

Especial - EPAEE.

Para articular este trabalho, o professor de Educacdo Especial precisara conhecer e
acompanhar o espaco e a dindmica da sala de aula comum, buscando compreender
ainda quais as dificuldades dos estudantes e propor estratégias e alternativas

para que tais dificuldades sejam superadas ou minimizadas. Para tanto, o

professor de Educacdo Especial devera realizar visitas de observacéo periddicas ao
estudante na sala comum.

Uma vez identificada a dificuldade e a necessidade de revisdo da estratégia, &
necessario que o professor da Educacdo Especial e o professor da sala comum,
mantenham momentos de trabalho conjunto, no qual possam discutir alternativas
que permitam ao estudante ter acesso ao conhecimento e avangar em suas
aprendizagens. E durante a HTPC - Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo -
realizada na escola que este trabalho colaborativo deve acontecer.

19 bisponivel em: https:/forms.gle/vTknr20TsHPC2zve9.
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I- A observagao da sala comum:

A observagao da sala de aula pelo professor de Educacioe Especial e seu respectivo registro, deve
conter elementos que permita ac professor da sala comum e equipe escolar analisar, discutir a
estratégia e o que precisa ser revisto, inserido, para que o EPAEE tenha acesso ac conhecimento e
efetiva participac&o/ desenvolvimento no percurso escolar.

Assim sdo pontos importantes para serem observados:

Descrigdo (opcional)

| - B Descrigao da aula observada (observar o contexto interativo, o desenvolvimento da autonomia,
estratégias de ensino, necessidade e uso de recursos adaptados / TA )

Contextualizar a analise, descrevendo a aula observada considerando os seguintes aspectos:

Descrig8o (opcional)

Data

dd/smmys aaaa i

Escola regular onde a visita foi realizada:

Sua resposta

Mome do EPAEE :

Sua resposta

Série *

Sua resposta

Diagndstico/Comorbidades

Sua resposta



Nome do professor (a) de Educacéo Especial:

Sua resposta

a) Descreva a atividade que o professor(a) esta conduzindo?

Sua resposta

b) O que orientou as criancas a realizarem?

Sua resposta

c) O que as criangas faziam no momento?

Sua resposta

d) As criangas estavam sentadas:

O Individualmente

O Em duplas
O Em trios

O Em grupos de quatro criangas
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e) Que recursos pedagdgicos e de tecnologia assistiva que foram utilizados



Jogos

Brinquedos

Lousa

Livro didatico

Caderno

Mapa

Engrossador de lapis
Plano Inclinado

Lupa

Contraste

Notebook com recursos de acessibilidade
Comunicacdo alternativa
Rotina estruturada

Treino do trabalho independente D Braille
Libras |:| Outros

0000000000000 0

Caso tenha selecionado outros recursos pedagogicos acima, descreva-os:

Sua resposta

f) Cartazes presentes na sala:

Alfabeto
MNumerais
Calendario
Chamadinha

Aniversariantes

0oo0oo000d

QOutros

Caso tenha outros cartazes na sala registre abaixo:

Sua resposta
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g) As orientagBes anteriores foram incorporadas & aula?

Texto de resposta longa

Il - Quanto a participagio dos EPAEEs na aula:

Descrigéo (opcional)

a) Que atividade o EPAEE realizava? E a mesma das demais criangas?

Texto de resposta longa

b) A atividade realizada esta dentro das possibilidades do EPAEE?

Texto de resposta longa

c) A atividade & desafiante, estimulante e permite a aprendizagem?

Texto de resposta longa

d) Quem orientou a atividade do EPAEE?

| | Professor

D Profissional de apoio escolar - Cuidador

D Outras criangas

e) A professora fez perguntas para o estudante? Observou e orientou sua atividade?

Texto de resposta longa
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f) Interagiu adequadamente com ela, fazendo perguntas, pedindo que explique o que fez, etc.?

Texto de resposta longa

g) Em caso de estudantes que ja foi orientado o uso de tecnologia assistiva: o recurso estd em uso?
Esta funcional ou precisa de ajustes?

Texto de resposta longa

h) Em caso de estudantes gue ja foi orientado o uso de rotina estruturada e/ou treino de trabalho
independente- estd em uso? Esta funcional ou precisa de ajustes?

Texto de resposta longa

i) A crianca estava sentada adequadamente?
O sim

O ndo, necessita de um melhor posicionamento

i) Os recursos pedagdgicos disponiveis estdo adequados & suas necessidades, permitindo a ela
participar da atividade?

Texto de resposta longa

k) O estudante apresentou alguma dificuldade para realizar a atividade? Como as dificuldades foram
tratadas? Ha a necessidade de outros recursos?

Texto de resposta longa




[) A atitude do adulto (professor/ cuidador) permitiu ao estudante exercer/ desenvolver sua
autonomia pessoal? Dé exemplos:

Texto de resposta longa

m) Qutros espagos da escola (patio, hora do lanche, entrada, saida, etc.):

- Ha condicgdes para que o EPAEE participe como os demais? As atitudes do adulto permite ao
estudante exercer/ desenvolver sua autonomia nesses espagos? Os demais estudantes interagem
como os EPAEES? Ha necessidade de algum recurso de acessibilidade?

Texto de resposta longa

Sec@o 3de 3

Il - Orientagdes ou pontos a serem discutidos posteriormente:

>4

Descrigéo (opcional)

a) Apds as observacdes realizadas, pontue de maneira sucinta, os elementos que precisam ser
discutidos, revistos e/ou readequados. Tais pontos deverdo ser retomados em horario de HTPC,
discutindo com o professor da sala comum e orientador pedagégico, buscando alternativas
conjuntas para os problemas observados.

Texto de resposta longa

Assinatura do professor de Educacio Especial:

Texto de resposta curta
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Assinatura da professora da sala comum:

w
[ =4
o
-
1]
w
(=]
C
w
T
o

Assinatura do gestor (diretor ou orientador pedagdgico)

Visando Publicizar a ferramenta e o produto deste mestrado foi criado um site'
intitulado:
Orientacbes para o Servico de Itinerancia: Definicdo orientacGes e ferramenta de

auxilio para o professor de Educacdo Especial. Este site conta com 0s seguintes topicos:

Apresentacgéo:
B Servico de ltinerdncia X +

C @ sitesgoogle.com

Orientagdes para o Servico de Itinerancia

Definigdo, orientagdes e ferramenta de auxilio para o professor de Educagao Especial .

Obijetivos e Definigdo de Educacgéo Especial:

1 Disponivel em: https://sites.google.com/view/servico-de-itinerncia/p%C3%Algina-inicial
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a % Anénima

.w-t Servico de Itinerancia

Objeftivo

Compartilhar a forma de organizagdo do Servigo de Itinerdncia SI de um municipio de médio porte do interior de estado de Séo Paulo, bem como

apresentar uma ferramenta que auxiliard o professor de Educagéo Especial durante as visitas de observagéo.

Definigdo de Educagdo Especial

A Educagdo Especial, segundo a Politica Nacional de Educaco Especial na Perspectiva da Educagfio Inclusiva
(2008, p.16), refere-se q,

[...] modalidade de ensino que perpassa tedos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos prdprios desse atendimento e orienta os
alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

Servicos da Educacdo Especial: Sala de Recursos e Servico de Itinerancia:

&« C i sites.google.com

FEB scrvico de Itineranci
-.«1:.».\3‘9,1}" ervico de tinerancia

Servigos da Educagdo Especial: Sala de Recursos e Servigo de
Itinerdncia

Sala de Recursos Multiluicioai . . -
: : Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos

Multifuncionais - SRM
Na Politica Nacional de Educacdio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008,

p.11), documento que, como mencicnado, deu infcio & restruturacio do atendimento aos

estudantes com deficiéncias, estd estabelecido que:
A educag8o especial direciona suas agdes para o atendimento ds especificidades desses
estudantes no processe educacional e, no dmbito de ume atuagde mais ampla na escola,
orienta a organizagdo de redes de apoio, a formagdo continuada, a identificagdo de recurses,
servigos e o desenvelvimento de prdéticas colaborativas.

Com o objetive de orientar a organizacde de sistemas educacionais mais inclusivos, o Conselho
Nacional de Educagdio publicou a Resolucdic CNE/CEB, 04/2009 (BRASIL, 2009), que instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na Educacdo
Bdsica
De acordo com a Resolucdo n® 4, o AEE (BRASIL, 2009, p.01),
[..] tem como fungdio identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a farmagdo
dos alunes com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela.
A Resolugdio n® 4 (BRASIL, 2009, p.02) também determina a institucionalizagdo do AEE no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. No seu art. 10 preconiza o que deve ser previsto no
PPP, a saber:

T - Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais diddtices, recursos

pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

I - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra

escola;

III - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,

definigio dos recursos necessdrios e das atividades a serem desenvelvidas;

V - Professores para o exercicio da docéncia de AEE;

VI - Qutros profissionais da educagdo: tradutoer e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,

guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente &s atividades de alimentagdo,

higiene e locomogdio:

VII - Redes de apoio no @mbito da atuagdio profissional, da formagdo, do desenvolvimento da
@ pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.
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Servico de Itinerancia/ Trabalho Colaborativo:

Servigo de Itinerdncia / Trabalho colaborativo

Conforme vimos, de acordo com a legislac8o vigente o AEE, deve ocorrer prioritariamente nas
SRM, no contraturno podendo, ainda, ser realizado na forma de ensino itinerante, dentro da sala
de aula comum. E, dependende da politica do governoe municipal e da articulacdic entre as
secretarias ou setores da saide e educagdo, hd previsdo de que possam ocorrer parcerias com
instituicdes conveniadas, com a escola especial, os centros de reabilitagdo entre outras (BRASIL,
2008).

Nesse sentido, pode-se entender que sdo muitas as possibilidades de operacionalizagéo do

AEE, dentre as quais, o servico de itinerancia. Portanto, se o municipio adota o atendimento

realizado pela itinerdncia através de atendimento e/ou visitas de observagdo e orientagdo,
promove um trabalho colaborative para o desenveolvimento do estudante, pois, com essa

estratégia, sdo realizadas estudos de caso, discussdes e orientagdes em HTPC, busca

Idad,

auxiliar a escola a repensar suas prdticas pedagégicas, supi as difi enfrentadas
no ambiente escolar pelos estudantes com deficiéncia propondo adequagdes de estratégias e
de recurses de acessibilidade com foco na valorizagde das habilidades e potencialidades
deste sujeito para possa participar de forma equiparativa das atividades escolares, se

tornando cada vez mais autdnome.

Segundo as Diretrizes para o Servigco de Itinerdncia de acordo com a Orientacdo
Técnica Pedagdgica OTP CP 01/2020 Seduc/Presidente Prudente, onde o usuario podera ter
acesso a parte da OTP que traz as diretrizes para o trabalho colaborativo que ocorre através

das vistas de observacao e orientacdo e HTPC.

B Senico de finerdndia x  +

= C @& sites.google.com

j”fﬁ“‘{ Servigo de ltinerdncia

S ey’

Diretrizes para o Servigo de Itinerdncia de acordo com a Orientagdo
Técnica Pedagdgiva OTP CP 01/2020 Seduc/Presidente Prudente.

vy
e f'
-

Municipio de Presidente Prudente

ducagio
PARTE DA ORIENTAGAO TECNICA PEDAGOGICA - CP N° 01/ 2020

EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA

Responsavel Jussara Olivelo Miralha
Coordenadora Pedagogica

[ lii- TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSOR DE EDUCAGAO ESPECIAL E
PROFESSOR DA SALA COMUM

O Atendimento Educacional Especiglizado - AEE € um atendimento complementar efou
suplementar, necessario para que os estudantes com deficiéncia possam fer acesso aos
conhecimentos que néo compdem o curriculo escolar mas que sdo fundamentais para que
consigam parficipar & ApieaeephEace

®© De acordo com a Res s Operacionais para o
Atendimento Educacional Esnecializado na Educacio Basica. modalidade Educacio Esbecial.

Por fim apresenta a ferramenta descrita acima como produto deste mestrado
profissional que visa auxiliar o professor de Educacdo Especial a direcionar seu olhar durante
as visitas de observacgéo para que possa levantar os pontos fortes e 0s pontos que necessitarao

ser retomados nas formagdes e orientagbes em HTPC viabilizando assim 0 sucesso no o
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processo de inclusdo dos EPAEES.
Ao clicar no botao “Click aqui para conhecer a ferramenta” (em azul) o usuario podera

navegar pela ferramenta.

BB Senvico de Htinerincia x  +
<« C @ sites.google.com

%

% Servigo de ltineréncia
g

Ferramenta para auxiliar o professor de Educagdo Especial durante as
visitas de observagdo

Para que o processo de inclusto tenha éxito, o trabalho colaberative entre professor da sala cemum e professor de Educagdc
Especial é imprescindivel para que as estratégias utilizadas possibilitem o maior desenvolvimento de sua aprendizagem.

Para articular este trabalho, o professor de Educagdo Especial precisard conhecer e acompanhar o espaco e a dindmica da sala de
aula comum, buscando compreender ainda quais as dificuldades dos estudantes e propor estratégias e alternativas para que tais
dificuldades sejam superadas cu minimizadas. Para tanto, o professor de Educagdo Especial deverd organizar visitas pericdicas de
observacdo ao estudante na sala comum.

Com o propésito de orientar os pontos a serem observados durante a visita, bem como para facilitar o registro das informagées, o
produto final do mestrado em Educagde Inclusiva desenvolvide peca mestranda Daniela Ldzari foi a elaboragéo de uma ferramenta
de coleta de dados utilizande o Google Forms, onde a partir do relatério fornecido pela ferramenta através do preenchimento das
questdes a serem observadas durante a visita o professor de Educacdio Especial terd um panorama dos pontos fortes e os pontos
que necessitardo ser revistos junto ao professora da sala comum

Uma vez identificada a dificuldade e a necessidade de revisdo da estratégia, é necessdrio que o professor da Educacde Especial e ¢
professor da sala comum, mantenham momentos de trabalho conjunte, no qual possam discutir alternativas que permitam ao
estudante ter acesso ao conhecimento e avancar em suas aprendizagens. E durante a HTPC redlizada na escola que este trabalho

colaborative deve acontecer.
A seguir é apresentado a ferramenta criada para a coleta de dados, no qual foi utilizado ¢ Google Forms.

Click aqui para conhecer a ferramenta

Davidas?

Entre em contato pelo e-mail danielalazari.unesp@br.com

6 CONSIDERACOES FINAIS

Perante a lei somos todos iguais e temos 0s mesmos direitos, a constituicdo do Brasil é
a nossa maior arma para que possamos ter esses direitos assegurados, direitos estes que foram
conquistados através de muita luta e perseveranca. Com as pessoas com deficiéncia ndo é
diferente, conquistaram seus direitos através de muitas lutas.

A Constituicdo Federal de 1988 também conhecida como Constituigdo “cidada”, tem
como principio a igualdade de direitos e deveres a todos os cidaddos brasileiros. Dentre esses
direitos esta o direito a educacédo, que é amplamente detalhado e garantido, deixando clara a
sua incondicionalidade para todos.

Dentro desse contexto, as reflexdes apresentadas neste estudo buscaram analisar de

gue maneira o Sl contribui para o processo de inclusdo dos EPAEE, em um municipio de
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médio porte, situado no oeste do estado de S&o Paulo, gerando como produto uma ferramenta
de orientacdo e coleta de dados para auxiliar os professores de Educacdo Especial a
direcionarem o olhar nos momentos de visita de observacao.

Diante da trajetdria histdrica do processo de inclusdo dos EPAEE no ensino regular no
municipio em que o estudo foi realizado, verifica-se que o Sl é um importante aliado no
processo de inclusdo desses estudantes, pois na pratica, a partir dos relatos levantados no
questionario aplicado com os participantes da pesquisa, e de minha vivéncia como professora
de Educagdo Especial e orientadora pedagdgica da Educagdo Especial durante esses anos,
observo mudancas significativas de paradigmas em relagdo a inclusdo, quebrando barreiras
atitudinais e preconceitos.

Considero que o trabalho colaborativo estabelecido por meio do Sl € essencial neste
contexto, uma vez que auxilia os professores da sala comum a repensarem suas praticas,
planejando para a turma toda de forma a adequar os contelidos e atividades as necessidades
dos estudantes através da diversificacdo de metodologias, estratégias e ainda implementacéo
de recursos pedagogicos e de TA.

Sendo assim, os resultados evidenciaram que este tipo de servico é de suma
importancia no processo de inclusdo dos EPAEE. Por esta razo, acredito que o presente
trabalho possa fornecer informacdes relevantes para organizacdo do Sl, tendo em vista a
importancia que este tipo de ensino possui.

Penso que da forma como o Sl é organizado tanto a nivel estadual quanto federal deixa
a desejar no sentido em que o atendimento é realizado dentro da sala comum e ndo no
contraturno como estabelecido na PNEEPI 2008.

Quanto a forma de organizacdo no municipio em que o estudo foi realizado penso que
0 tempo destinado para esse servico de observacao e orientacdo deveria ser maior, pelo menos
o0 dobro do que é hoje, pois acredito que o cerne da inclusdo € o sucesso na sala comum e a
SR e Sl sdo meios para auxiliar neste processo.

Como forma de melhorar este produto, sugere-se a aplicacdo do mesmo para verificar
sua usabilidade e beneficios, bem como torna-lo acessivel introduzindo Libras e Braille.

Para que ocorra uma praxis transformadora da Educagdo Especial, de fato, faz-se
necessario exercer uma postura critica e radical no processo de escolarizagdo juntamente com
a realidade social. No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, é preciso que haja um
entendimento dos aspectos historicos das diferencas e das formas de exclusdo educacional e

social enquanto componentes que justificam as desigualdades sociais, ou seja, a praxis
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transformadora associada a construcdo de um projeto de educacgdo cuja intencédo seja superar

as condicdes sociais, politicas, econdmicas e culturais impostas atualmente (SILVA, 2021).
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Anexo 1

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO gamam
CAMPUS DE PRESIDENTE asil
PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SERVICO DE ITINER}E\NCIA: ORIENTACOES PARA O PROCESSO DE INCLUSAO
DOS ESTUDANTES PUBLICO-ALYVO DA EDUCACAO ESPECIAL (EPAEE)

Pesquisador: DANIELA LAZARI DE ALMEIDA SOUZA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 52461621.5.0000.5402

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.159.595

Apresentacao do Projeto:

O Projeto de Pesquisa intitulado “Servigo de Itinerancia: orientagdes para o processo de inclusdo dos
Estudantes Publico-Alvo da Educacé&o Especial (EPAEE)”, objetiva “analisar de que maneira o Servico de
Itinerancia (Sl) contribui para o processo de incluséo dos Estudantes Publico-Alvo da Educacé&o Especial
(EPAEE), em um municipio de medio porte, no Estado de S&o Paulo”. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, delineada em pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, com aplicagcdo de uma
“entrevista semi-estruturada com professores de educacéo especial, professores das salas de aula
regulares e orientadores pedagodgicos que estdo envolvidos no atendimento dos EPAEE que
cursam o Ensino Fundamental a fim de analisar em que medida o Sl auxilia no processo de incluséo desses
estudantes”, totalizando oito participantes. Espera-se que a pesquisa possa “contribuir para as orientagdes
quanto ao atendimento mediante o Sl e servir de parametro para outras secretarias e, com isso, contribuir
com o processo de inclusao dos EPAEE nas salas regulares”™.

Neste momento trata-se da apresentacio das respostas ao Parecer 5.060.663 de 25 de outubro de 2021.

Continuacdo do Parecer: 5.159.585

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

“Analisar de que maneira o Servigo de Itinerancia (Sl) contribui para o processo de inclusdo dos Estudantes
Publico-Alvo da Educacgéo Especial (EPAEE), em um municipio de médio porte, no Estado de S&o Paulo™

Objetivo Secundario:

“Discutir sobre o Atendimento Educacional Especializado e Servigo de itinerancia no Brasil”;

“Identificar como ocorre o Atendimento Educacional Especializado e o Servico de itinerancia em um
municipio do interior do Estado de SP™;

“Estruturar orientacdes sobre como o Sl pade contribuir nas escolas comuns”.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

N&o ha observancia de qualquer risco aos participantes ou a pesquisadora envolvida neste Projeto de
Pesquisa. Em relacdo aos beneficios, espera-se que a pesquisa possa “contribuir para as orientacdes
quanto ao atendimento mediante o Sl e servir de parametro para outras secretarias e, com isso, contribuir
com o processo de inclus@o dos EPAEE nas salas regulares”™.
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Considera-se a proposta relevante.

Nada mais a comentar, nada mais a considerar.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatodria:

Adequadamente apresentados. Nada mais a considerar.

Recomendagodes:

Nada a recomendar.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Todas as pendéncias apontadas por esta relatoria no Parecer 5.060.663 de 25 de outubro de 2021 foram
atendidas, entretanto, n&o houve a corre¢éo do cronograma no documento ‘Informacdes Basicas’, a
aprovacéo refere-se as correcées apresentadas no item ‘Cronograma’ do Projeto de Pesquisa detalhado, no

documento ‘Cronograma Correto’ e no documento ‘Carta Resposta’

Endere¢o: Rua Roberto Simonsen, 305

Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900

UF: P Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE

Telefone: (18)3229-5315 Fax: (18)3229-3353 E-mail: cep@fctunesp.br
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Anexo 2
ROTEIRO PARA O QUESTIONARIO

Participantes da pesquisa via formulério Google: professores que atuam em sala regular,
professores de educacdo especial, que atuam no Atendimento Educacional Especializado e no
Sl e orientadores pedagdgicos e diretores de escola, todos pertencentes ao sistema municipal

de ensino de Presidente Prudente.

Introducéo do formulério:

Esse questionario é um instrumento de coleta de dados da pesquisa de mestrado intitulada:
“Servigo de Itinerancia: Orientagdes para o Processo de Inclusdo dos Estudantes Publico Alvo
da Educacdo Especial (EPAEE)” do Programa de Mestrado Profissional em Educacgéo
Inclusiva — PROFEI/UNESP, sob orientacdo do Prof?. Dr® Danielle Aparecida do Nascimento
dos Santos.

Objetivos da pesquisa: Analisar de que maneira o Servico de Itinerancia (SI) contribui para o
processo de inclusdo dos Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (EPAEE), em um
municipio de médio porte, no Estado de Séo Paulo.

Gostaria de salientar que os dados serdo mantidos sob sigilo e utilizados apenas para fins da
pesquisa descrita acima.

Questdes Gerais:

Nome -

Idade -

Sexo —

Tempo de magistério —

Formacao Inicial —

Pds-Graduacao —

Tempo de atuagdo na secretaria municipal de Educacdo de Presidente Prudente

Tipo de Atuacéo —
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Questdes para o professor da sala regular:

- Explique desde quando em sua trajetoria docente, tem lecionado para classes com EPAEE
incluidos e como tem sido essa experiéncia.

- Vocé considera importante a parceria entre o professor de educacdo especial e o
professor(a) da sala regular? Por qué?

- Explique se vocé conhece o servigo de itinerancia e se ja recebeu esse tipo de visita. Se sim,
como foi?

- Vocé considera que no atendimento aos seus estudantes PAEE existe parceria entre vocé e o
professor de educagéo especial? Cite exemplos.

- De que maneira vocé considera que orientacdes e dicas passadas pelo professor de educacgéo
especial no servico de itinerancia contribuem para o trabalho pedagdégico com o EPAEE?

- O trabalho realizado pelo professor de educacdo especial, segundo a sua percepg¢éo, pode ir
além da sala de recursos? Considera importante o trabalho de itinerancia realizado nas visitas
de observacao, de orientacOes e formagdes em HTPC? Cite exemplos.

Questdes para o professor de Educacdo Especial:

- Explique como funciona o servigo de itinerancia realizado por vocé.

- As orientacGes fornecidas pela coordenacdo pedagdgica auxiliam na organizacao do servico
de itinerancia?

- Considera importante a parceria entre professor de educacéo especial e o professor da sala
regular?

- Como tem estabelecido esta parceria? O servico de itinerancia auxilia nesta parceria?
Como?

- Como as visitas de observacéo realizadas nas visitas de itinerancia auxiliam para direcionar
as orientacdes e formacao dos professores da sala regular?

- Tem observado mudancas relacionadas a pratica docente a partir das orientacdes realizadas
no momento de itinerancia e HTPC? Cite um exemplo.

Questdes para o orientador pedagdgico e diretores de escola:
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- Conhece o trabalho realizado pelo professor de educacdo especial no servico de
itinerancia? Explique como funciona em sua escola.

- Considera importante a parceria entre o professor de educacdo especial e o orientador
pedagogico para orientacdo e formacdo dos professores da sala regular?

- Quais as contribui¢cbes do professor de educacdo especial em sua escola no servigco de
itinerancia (visitas de observacéo, orientacdo e HTPC) Cite exemplos.



