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APRESENTACAO

Este Guia é fruto da pesquisa intitulada “Transicdo no

Ensino Fundamental: um olhar mais humanizado para o aluno

') com TEA". Trata-se de um produto educacional elaborado no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva (Profei), da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho -UNESP.

E destinado aos profissionais da educacdo, em especial
gestores e professores, que atuam junto a alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em fase de transicdo do
5.° para 0 6.° ano do Ensino Fundamental.

O objetivo é fornecer subsidios no que se refere ao TEA e questdes centrais
que envolvem o processo de transicao desses alunos, contribuindo, por meio de
sugestao de estratégias, para que esse momento se efetive de maneira mais
humanizada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Paulista e o Plano
Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo trazem a importancia da
articulacao entre todas as etapas da educacao, sobretudo na passagem do 5.°
para 0 6.° ano. Por esse motivo este material destaca a necessaria articulagao
entre as escolas, pois a transicdo envolve um processo complexo, cujas

mudancas exigem ajustes em relacdo a nova rotina dos alunos com TEA.
As mudancas que se verificam no 6.° ano abrangem a estrutura fisica escolar,

a organizacdo didatica, a quantidade de componentes curriculares e de
professores e o desenvolvimento de novos lacos de amizade. Essas alteracdes,
caso os alunos com TEA ndo estejam suficientemente amparados, podem
ocasionar uma ruptura em seu processo educacional, colocando em risco seu
desenvolvimento e a continuidades dos estudos.

O material esta dividido em trés partes, sendo a primeira “As caracteristicas
do TEA”, que descreve as singularidades tipicas deste transtorno; a segunda “A
transicao escolar e suas demandas ao aluno com TEA”, analisa como
documentos oficiais e estudiosos compreendem o processo de transicao,
apontando as demandas que este momento acarreta ao aluno; e a terceira parte
“TEA e transicdo: caminhos e praticas possiveis”, aborda uma sintese da
fundamentacao teodrica das acBes sugeridas neste material e finalmente
apresenta as sugestdes de acbes para as escolas de 5° ano e de 6° ano.




Como utilizar este material?

A primeira parte deste guia compreende a fundamentacdo tedrica das
sugestdes propostas, por isso, € essencial que sua leitura seja realizada
inicialmente.

E importante que acdes sugeridas sejam realizadas pelas duas escolas
envolvidas na transi¢cao do aluno, ou seja, entre as escolas do 5° e do 6° ano, uma
vez que a articulacdo entre elas é o ponto chave de todo o trabalho.

Ressalta-se que, embora com o mesmo diagndstico, as necessidades variam
consideravelmente entre um aluno e outro, de modo que cada estudante
apresenta particularidades que precisam ser conhecidas e avaliadas no momento
de se organizar as praticas.

Outro aspecto a ser observado é o tempo em que as a¢des precisam
acontecer. Por se tratar de uma transicao que ocorre entre o final de um ano
letivo e o inicio de outro, esse é o periodo ideal para que as estratégias sugeridas
sejam colocadas em pratica.




1 AS CARACTERISTICAS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

O objetivo de se conhecer as caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é melhorar as intervencdes e estratégias pedagogicas, de modo
que o aluno possa aprender, progressivamente, de forma independente. As
oportunidades de aprendizagem oferecidas pela escola podem contribuir com a
ampliacdo do repertorio da crianca, pois é neste lugar que ela convive com o
outro, que é diferente dela, que aprende a compartilhar, a ouvir, a brincar com

o outro.
Através da compreensdo das singularidades tipicas do TEA e da forma de

aprender de cada um, é que se comeca a vislumbrar caminhos possiveis para a
escolarizacdo desses alunos. E preciso que a escola desenvolva préaticas
pedagodgicas que considerem cada estudante como Unico, que respeitem seus
tempos de desenvolvimento de habilidades e de constru¢do de conhecimento.

Na literatura, verifica-se que a maioria dos autores utiliza a descricdo do TEA
presente no Manual Diagnostico e Estatisticos de Transtornos Mentais (DSM) da
American Psychiatric Association, que classifica os transtornos mentais e seus
critérios de acordo com a Classificacao Internacional de Doencas (CID). Tanto o
DSM quanto a CID sao os dois principais manuais psiquiatricos que embasam os
laudos médicos. A CID é uma publicacao oficial ligada a Organizacao Mundial da
Saude (ONU) adotada pelos paises membros, incluindo o Brasil. O DSM é
relacionado a Associacao Americana de Psiquiatria (APA), dos Estados Unidos.
(HERADAO, 2020; APA, 2014).

Em 2013, a APA publicou a 5.2 edicdo do DSM, que incluiu mudancas
substanciais nos critérios de diagnosticos para os transtornos globais do
desenvolvimento, extinguindo essas classificacdes e estabelecendo uma unica: o
Transtorno do Espectro Autista. Atualmente o TEA é entendido como um
transtorno do neurodesenvolvimento (ORRU, 2020). .

As manifestacdes do transtorno variam bastante e dependem
da gravidade da condicao autista, do nivel de desenvolvimento e
da idade cronolégica, por isso o uso do termo espectro. No DSM-V,
o TEA encontra-se caracterizado por déficits persistentes na >
comunicagdao e na interacdo social em diversos contextos,
incluindo prejuizos na reciprocidade social, em comportamentos
ndo verbais de comunicacao e em habilidades que envolvem
manter e compreender relacionamentos. Além disso, ha presenca 4
de padrfes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades (APA, 2014). :
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No quadro a seguir estao descritas as caracteristicas principais que envolvem

o TEA:

Quadro 1 - Descricdo das caracteristicas do TEA

AREA

COMUNICACAO

INTERACAO SOCIAL

COMPORTAMENTO

DESCRICAO DAS CARACTERISTICAS

Déficit de linguagem, na reciprocidade socioemocional,
nos comportamentos comunicativos ndo verbais e na
atencao compartilhada (APA, 2016);

Os prejuizos na comunicacao podem ser manifestados
como mutismo, atraso na aquisi¢do, ecolalia, inversao
pronominal, entre outros. Podemos encontrar alunos
com “nenhuma comunicacdo verbal e ndo verbal,
verbalizacao de palavras isoladas, repeticdao de frases e
da entonacdo ouvida de outras pessoas ou personagens,
com linguagem correta de ponto de vista sintatico, mas
com pautas estereotipadas e pouco contextualizadas,
dificuldade de interpretacdo e semantica, entre outras”
(BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 32).

Dificuldade em envolver-se com o0s outros e
compartilhar ideias e sentimentos;

Imitacdo limitada ou ausente do comportamento dos
outros;

Déficit para desenvolver, manter e compreender
relagcdes sociais;

Pode haver preferéncia por atividades solitarias ou por
interacoes com pessoas muito mais jovens ou mais
velhas (APA, 2014; BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010;
SCHIMIDT, 2014)

Padrbes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades.

Estereotipia motora simples, uso repetitivo de objetos,
repeticdo de palavras ouvidas, resisténcia a mudanca e
preferéncia por rotinas, interesses limitados ou fixos,
hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais (APA,
2014).

Interesses por rotinas ou rituais ndao funcionais: bater
palmas, estalar os dedos, balancar-se, inclinar-se
abruptamente, andar nas pontas dos pés, uso repetitivo
de objetos, enfileirar objetos, entre outros (BELISARIO
FILHO, CUNHA, 2010).

Fonte: elaborado pela autora, inspirado no DSM-V (APA, 2014) Belisario Filho; Cunha (2010) e

Schimidt, 2014
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2 A TRANSICAO ESCOLAR E SUAS DEMANDAS AO ALUNO COM
TEA

Entre as etapas da Educag¢dao Basica no Brasil, as transi¢des acontecem
principalmente em trés momentos: a passagem da Educacao Infantil para o 1.°
ano do Ensino Fundamental, a transicao do 5.° para o 6.° ano e, finalmente, do
ultimo ano do Ensino Fundamental (9.° ano) para o Ensino Médio.

Sobre essa questdo, a BNCC reafirma o Parecer CNE/CEB n.° 11/2010 que
aponta a necessidade de apoio aos alunos nesse processo. Define que é preciso
realizar adaptacdes e articulagbes tanto no 5.° quanto no 6.° ano, evitando a
ruptura do processo de aprendizagem e garantindo maiores condi¢8es de éxito.
Entre as duas fases do ensino é preciso assegurar ao educando um percurso
continuo de aprendizagem para que se promova uma maior integracao entre
elas. Ao ingressarem nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os alunos
encontram desafios mais complexos, especialmente no que se refere a
apropriagao de uma nova logica de organizacdo das diversas areas do
conhecimento (BRASIL, 2010b).

O Curriculo Paulista esclarece que o Ensino Fundamental é a etapa mais
extensa da Educac¢do Basica. Ao longo desse tempo, os estudantes perpassam
mudancas fisicas, cognitivas, afetivas, sociais e emocionais que impdem desafios
a elaboracao de curriculos que favorecam a superacao de rupturas,
especialmente entre a passagem dos Anos Inicias para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. O documento aponta para a importancia de um trabalho
articulado que assegure a continuidade dos estudos dos alunos (SAO PAULO,
2019).

O Plano Estadual de Educacao, Lei n.° 16.279 de 08 de julho de 2016,
apresenta como uma de suas estratégias para articulacdo da passagem do 5.°
para o 6.° ano: “2.2. Coordenar o alinhamento entre as redes publicas estadual e
municipais em relacao aos curriculos, em especial na articulagcdao da passagem
do 5.°(quinto) ao 6.° (sexto) ano, assegurando aos alunos percurso escolar
harmonioso” (SAO PAULO, 2016, p. 1).

Ao analisar os referidos documentos, observa-se uma preocupac¢ao em
esfera nacional e estadual com o processo de transicao no Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, espera-se, com este material, colaborar com
acOes praticas que busquem maior articulacdo entre as escolas, no sentido de
assegurar uma passagem mais humanizada entre o 5.° e 0 6.° ano para os
alunos com TEA.

Abrantes (2008) explica que nem todas as criancas e adolescentes
respondem igualmente as novas exigéncias da transicdo em um espago curto
de tempo. As possiveis dificuldades sentidas nesse novo ciclo podem gerar
inibicdes e ansiedade, podendo resultar em insucesso, marginalizagao,
resisténcia e abandono escolar. 4 :“K
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De acordo com Borges (2015), varios sao os fatores que influenciam, direta
ou indiretamente, na transicdo do 5.° para o 6.° ano, no entanto, um aspecto
chamou mais a atencdao entre os demais: “As criancas, na maioria das vezes,
sentem e sofrem em siléncio, ou se defendem de forma inadequada, porque se
trata de uma transicado invisivel e desconhecida por seus professores” (BORGES,
2015, p.7).

Para Hauser (2007), a transicdo é marcada por uma ruptura que parece ser
responsavel, entre outros aspectos, pela reprovacdao ou evasao. A autora
caracteriza a transicao como um fendmeno educacional, carregado de mudancas
pedagodgicas que, a se considerar o contexto em que os alunos estao inseridos,
pode ser mais ou menos tranquila. Apesar de ser considerada um problema,
também é passivel de ser superada dependendo do tipo de trabalho pedagégico
a ser realizado. (HAUSER, 2007)

Dias-da-Silva (1997) sugere que, muito mais problematica do que a prépria
quantidade de professores que atuam a partir do 6.° ano, é a diferenca marcante
que envolve a interag¢ao professor-aluno. A autora ressalta que o 6.° ano ndo é
necessariamente mais dificil, mas um ano em que alunos sdao desafiados a
corresponderem com expectativas diferentes daquelas do 5.° ano. Deste modo,
se para os alunos de maneira geral as exigéncias podem estar além do que foi
trabalhado anteriormente, podendo causar estranhamento, possivelmente este
também seria um grande desafio para os alunos com TEA.

Em consonancia com os estudos e os documentos analisados para a
construcdo deste material, foi possivel identificar alguns aspectos, elencados no
quadro a seguir, que fazem parte do processo de transicdao. Tais aspectos
demandardo do aluno com TEA lidar com algumas situagbes que, até entdo, nao
faziam parte de sua rotina escolar, principalmente quando saem de uma escola
de esfera administrativa municipal e transferem-se para a estadual.

Quadro 2 - Aspectos da transicao do 5.° para 0 6.° ano e suas demandas
escolares ao aluno com TEA.

Mudanca de escola Adaptar-se a um novo prédio, a um novo
(da esfera Municipal trajeto, a uma nova rotina, além de ser preciso
para a Estadual) construir novos lacos de amizade.
Maior namero de Assimilar e administrar miultiplas e diferentes
professores exigéncias.




Em decorréncia do menor tempo de

Varios componentes aula o ritmo se torna mais
curriculares acelerado, exigindo mais

organizacao e responsabilidade.

A relacdao mais distante entre

Menos interagao com = -
professor e aluno exigira mais

professores e poucos lagos de

afetividade mdep.endenua cognitiva e
emocional.
Menor supervisao de adultos Maior independéncia fora da sala de
(funcionarios da escola) aula.
Compreensdao e administracdao das
Fase de transicdo entre a mudancas de ordem fisica e
infancia e a adolescéncia emocional que estao ocorrendo

nessa fase da vida.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado nos trabalhos de Abrantes (2008), Borges (2015), Dias-da-Silva
(1997) e Hauser (2007)

Considerar as altera¢bes que marcam a transicdo, prevendo as possiveis
demandas que surgirdo ao aluno com TEA, seria um primeiro passo para se
organizar estratégias que minimizem as dificuldades ou limitadores ao processo
de ensino e aprendizagem no 6° ano.
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3 TEA E TRANSICAO: CAMINHOS E PRATICAS POSSIVEIS

Com toda a mudanca de rotina, a partir do 6.° ano, € comum que alunos com
TEA apresentem manifestacdes de inflexibilidade. Rea¢cdes como movimentos
corporais repetitivos, indiferenca em relagdo a apelos, recusa a deslocamentos,
entre outros, sao esperados quando ha uma importante alteracdo em sua rotina
(BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010). A literatura apontou, ainda, que pessoas com
TEA apresentam prejuizos nas Funcdes Executivas, sendo estas a que permitem
utilizar estratégias adequadas para se alcancar um objetivo. Neste ambito,
algumas proposi¢des foram pensadas, por meio da utilizacdo da antecipacado,
como uma estratégia a ser utilizada com alunos com TEA (BELISARIO FILHO;
CUNHA, 2010)

A rotina e o apoio visual sdo utilizadas com base no método TEACCH, que
valoriza a rotina no trabalho com criancas com TEA, tendo em vista as
dificuldades que tém com o planejamento e com as consequéncias decorrentes
das alteracbes nas Funcdes Executivas. (LEON; OSORIO, 2011; GIARDINETTO,
2005). Ressalta-se que ndo se pretende sugerir, na integra, um modelo de
trabalho, mas apresentar a possibilidade de uso de algumas estratégias e
caracteristicas do programa que possam beneficiar o estudante com TEA.

Outro aspecto relevante é a importancia da participagao da familia nesse
processo. E fundamental que os familiares sejam ouvidos, respeitados e
acolhidos, pois sao responsaveis pelos tratamentos e cuidados, o que gera uma
sobrecarga emociona que precisa ser considerada. Além disso, “A participac¢do
dos pais, é fundamental, uma vez que deles depende, em grande parte, a ponte,
desejavel que se estabeleca, entre os contextos de casa e da escola” (LEON;
OSORIO, 2011, p. 275).

Os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) poderao
ter um papel de grande importancia nessa articulagcdo entre as escolas e a
familia, buscando apoio de terapeutas, sugerindo estratégias que possam
proporcionar ao aluno uma transicao mais adequada, de modo a facilitar sua
adaptacdo a nova rotina. Segundo a Nota Técnica-Seep/GAB/ n.° 11/2010, é
uma das funcdes do professor de Atendimento Educacional Especializado
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais, estabelecer articulacdo com
professores da sala regular e demais profissionais da escola, bem como
orientar as familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades e promover sua
autonomia e participacao. (BRASIL, 2010a).

Outras sugestdes foram pensadas a partir dos estudos de Dias-da-Silva
(1997) que aborda, em sua pesquisa, questdes acerca da transicdo, Borges
(2020), que aponta o trabalho especifico do AEE e Orru (2019), que traz, entre

§ outras, reflexdes sobre a possibilidade de construir praticas que ndo tenham
i.* em si a marca da exclusao.
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Um trabalho colaborativo e mais
articulado entre os profissionais das
escolas pode proporcionar, aos envolvidos
com a escolarizacdo do aluno com TEA,
reflexdes e planejamento de praticas
pedagogicas que poderdo ser
desenvolvidas de acordo com as
necessidades e particularidades de cada
estudante. De acordo com Borges (2020),
esse tipo de trabalho visa a qualificacao das
praticas pedagodgicas, ampliando as
possibilidades de os alunos terem acesso
ao curriculo praticado na sala de aula
comum.

Com as sugestdes aqui propostas, os profissionais das escolas que
receberdo os alunos, poderdo pensar em ac¢des que proporcionem um
ambiente acolhedor. Sempre lembrando que,
diagnostico, os alunos sdao muito diferentes, por isso, as estratégias sugeridas
devem ser utilizadas levando-se em consideracdo aquilo que é necessario para
cada um, suas preferéncias, interesses, experiéncias e habilidades que ainda

precisam ser desenvolvidas.
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3.1 SUGESTOES DE TRABALHO PARA AS ESCOLAS DE 5.° ANO

<,
T I
WA
ESTRATEGIA 1:

Orientacao aos familiares

ACOES

Responsavel: Diretor, vice diretor e/ou coordenador
pedagoégico

e Entrar em contato com os pais e reservar com eles um momento para
orienta-los sobre a escola de destino do aluno, trazendo informagdes
como o endereco da escola e outros aspectos de ordem fisica e
estrutural se houver; destacar a importancia de procura-la antes do
inicio do préximo ano letivo;

e Informar sobre a existéncia da Lei n.° 12.764 que garante ao aluno,
entre outros, o apoio do profissional especializado;

e Enfatizar aos pais a importancia do relato, a escola de destino, de
todas as informag¢bes sobre as necessidades e particularidades do
aluno, bem como a relevancia da parceria com a escola;

e Sugerir aos familiares levarem a escola do 6.° ano relatérios de
profissionais da saude que atendem o aluno, para que possam ter
acesso a relatos e a avaliacao de seu desenvolvimento;

e Dialogar a respeito das mudancas que ocorrem no 6.° ano e o0s
desafios trazidos ao aluno.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado nos trabalhos de Belisario Filho; Cunha (2010), Osoério; Leon (2011)
e Verdiani (2020).
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ESTRATEGIA 2
Articulacao entre as escolas de 5° e de 6° ano

ACOES

Responsavel: Gestor escolar (diretor, vice-diretor e/ou
coordenador pedagodgico)

e Os gestores podem organizar um momento de troca entre os
profissionais  responsaveis pelo Atendimento  Educacional
Especializado das escolas, que poderdo pensar em parceria a melhor
forma de conduzir o processo de transicao dos alunos, evitando que
a escola do 6.° ano os receba de forma improvisada.

Responsavel: Professor do AEE

e Registrar informacdes essenciais sobre a trajetdria escolar do aluno,
em forma de relatério, a ser encaminhado a escola de destino com o
objetivo de facilitar a identificacdao das habilidades e necessidades
educacionais;

e Planejar, em parceria com professor do AEE da escola do 6° ano,
acdes que possam auxiliar o aluno a adaptar-se a nova rotina de
estudos e ao novo ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado nos trabalhos de Borges (2020) e Belisario Filho; Cunha (2010)
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Trabalho com as questoes que envolverao a troca de

L ]

ESTRATEGIA 3

escola com apoio do AEE

ACOES

Responsavel: Professor do AEE

A interlocucdo entre os profissionais do AEE e os terapeutas que
atendem o aluno é importante. Deve estar pautada na troca de
impressodes, relatos e avaliacao de seu desenvolvimento, a fim de
se pensar a melhor maneira de abordar a questao da transicdo
com o aluno;

Durante os atendimentos, o professor do AEE podera dialogar
com o aluno sobre as questdes que envolverdo a troca de escola
e, a partir de seus relatos, pensar em estratégias de apoio,
considerando o nivel de ansiedade que o assunto trarg;

Observar como as questdes da autonomia e independéncia estao
sendo trabalhadas em sala de aula, de modo a oferecer
orientacbes aos professores e demais profissionais da escola
acerca da importancia do desenvolvimento dessas habilidades
para o aluno, especialmente quando ingressar no 6.° ano;
Oferecer apoio aos pais, orientando sobre como podem
contribuir com a escola para que a adaptacdo do aluno a essa
nova rotina de estudos aconteca com mais naturalidade,
ressaltando que a parceria entre familia e escola sera
fundamental ao éxito neste processo.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado nos trabalhos de Borges (2020) e Belisario Filho; Cunha (2010)
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3.2 SUGESTOES DE TRABALHO PARA AS ESCOLAS DE
6°ANO

As sugestdes de trabalho a seguir foram elaboradas considerando as
mudancas que ocorrerdo a partir do 6.° ano, os desafios que poderao trazer aos
alunos com TEA, bem como, as estratégias e acdes que podem ser utilizadas a
partir das dificuldades apontadas.

ESTRATEGIA 1:
Antecipacao de acoes e preparo do espaco fisico

da escola
U/
ACOES

Responsavel: Gestor escolar (diretor, vice-diretor e/ou
coordenador pedagdgico)

e Atentar-se em relacdo a localizacdo da sala de aula, que se possivel,
recomenda-se ser um pouco mais distante de locais com ruidos
constantes, como refeitérios e aparelhos que disparam os sinais de
entrada, saida, dentre outros, que podem interferir na estabilidade
emocional e concentracdo do aluno;

» Obter com a familia o maximo de informacdes possiveis para um bom
planejamento das acdes da escola e assim receber o aluno de maneira
mais adequada;

e Antes de iniciar as aulas, € imprescindivel que o aluno conheca a escola
e 0s espacos que por ele serao utilizados. Para tanto, ao receber a
familia para efetivar a matricula, o gestor pode aproveitar o momento
para apresenta-los a escola;

e Destinar um profissional da escola para novamente mostrar 0s espacos
do prédio ao aluno, no momento em que iniciarem as aulas.

Responsavel: Funcionario da escola indicado pelo diretor

e Sinalizar, com recursos visuais, 0s espacos mais utilizados como banheiro,
refeitorios, sala de aula, biblioteca, entre outros, para facilitar a localizacao
desses ambientes pelo aluno;

e Apresentar novamente ao aluno, os espacos da escola mais utilizados pelos
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado no DSM-V (APA, 2014) e Belisario Filho; Cunha (2010)
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ESTRATEGIA 2 )

Auxilio ao aluno com a organizacdo e adaptacdo
da nova rotina escolar

y

ACOES

Responsavel: Professores da sala de aula regular

e Destinar, principalmente nos primeiros dias de aula, momentos de
troca entre alunos, que favorecam a proximidade entre eles,
oportunizar trabalhos em grupos, dinamicas e atividades que os
estimulem a se conhecerem melhor, incentivar o acolhimento, o
respeito mutuo e a valorizacao de todos;

Atentar-se para a disposicao de carteiras, de modo que o aluno
observe seus pares, € mais eficaz do que a disposi¢cdo da turma em
fileiras.

Responsavel: Professor da sala de AEE e/ou profissional
de apoio

e Antecipar a rotina escolar, informando ao aluno sobre o que ira
acontecer durante o periodo de aula. Podera ser utilizado um apoio
visual para amparar a antecipacdo da rotina;

e Auxilio com a organizacdao dessa nova rotina por um profissional
especializado, como determina a Lei Federal n.° 12.764/12 ou com
ajuda do professor do AEE.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirados no DSM-V (APA, 2014), Belisario Filho; Cunha (2010) e Borges
(2020)
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ESTRATEGIA 3:
Praticas pedagoégicas mais acolhedoras e
consistentes

J

ACOES (Continua)

Responsavel: Professores da sala de aula regular

Antecipar o que se espera do aluno nas tarefas escolares, evitando
sentimento de inseguranca;

e Buscar aproximar-se do aluno, estabelecendo com ele uma relacdo de
confianga;

e Participacdo mais efetiva na elaboracao e execucao do Projeto Politico
Pedagogico da escola.

Responsavel: Professores da sala de aula regular e professor
do AEE

e As estratégias de acolhimento e adaptacdo do aluno com TEA devem
ser pensadas em parceria com todos os profissionais da escola, em
especial o professor do AEE e os professores da sala regular que
devem trabalhar de maneira articulada para que juntos consigam
oferecer um ensino que atenda as necessidades do aluno.

Responsavel: Coordenador Pedagoégico e/ou professor do
AEE
Os professores da sala regular precisam ter informacdo sobre o aluno
que ira receber, suas necessidade e particularidades. Informacdes a
respeito de como lida com a frustracao, com o barulho excessivo, como
€ sua interagdo, quais sao seus interesses, sao informacdes relevantes
ao seu planejamento.
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ESTRATEGIA 3
Praticas pedagoégicas mais acolhedoras e
consistentes

y

(Conclusao)
ACOES

Responsavel: Gestor escolar (diretor, vice-diretor e/ou
coordenador pedagdgico)

e A falta de conhecimento sobre o TEA pela comunidade escolar pode
comprometer a qualidade do ensino oferecido ao aluno, por isso, é
importante que o gestor possibilite momentos de troca entre o
profissional do AEE e os demais profissionais, para que sejam orientados
sobre aspectos do TEA. E preciso que a comunidade escolar conheca seu
aprendiz, suas particularidades, para melhor compreendé-lo.

Responsavel: Coordenador Pedagégico

e Desenvolver com os professores um trabalho de sensibilizacao
acerca das dificuldades que a transicdao pode trazer ao aluno e
buscar coletivamente solu¢bes para que esses desafios sejam
superados, sendo a inconsisténcia nas ac¢des pedagodgicas, um
desses desafios.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado em Belisario Filho; Cunha (2010), Borges (2020), Dias-da-Silva
(1997) e Orru (2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

Todas as sugestdes de trabalho aqui descritas podem favorecer uma
transicdo mais adequada para os alunos com TEA, no momento em que se
deparam com mais este desafio no processo de escolarizagao. Mais uma vez, é
preciso reafirmar a necessidade de aproximacao com as familias e de uma
articulacdo entre as escolas, considerando as particularidades de cada aluno
para que acdes sejam pensadas e efetivadas no sentido de superar as possiveis
barreiras que possam impedir o éxito e a continuidade da escolarizacdo desses
estudantes.

Espera-se, com esse trabalho, abrir a discussao nas escolas a respeito do
tema e colaborar para o inicio de um processo de maior sistematizacao de
praticas de transicao escolar, de modo que esta se desenvolva de maneira mais
humanizada aos alunos com TEA.
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