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RESUMO

BALDAN, R. K. Sequéncia didatica pautada no Desenho Universal para

a Aprendizagem na éarea de Linguagens e suas Tecnologias, 116f.
Dissertacao (Mestrado) - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Inclusiva. 2023.

A presente pesquisa é desenvolvida no &mbito do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao Inclusiva — PROFEI da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP e esta inserido na Linha de
Pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educacéao Inclusiva.
Essa pesquisa tem por objetivo analisar e sistematizar a partir das diretrizes e
principios do Desenho Universal para a aprendizagem, DUA uma sequéncia didatica
voltada ao ensino estudantes dos anos finais do ensino fundamental 1l e ensino médio
considerando a area de linguagens e suas tecnologias e o componente curricular de
lingua portuguesa. Para o desenvolvimento desse processo foi empregado o método
do Design Science Research, o qual foi desenvolvido a partir das seguintes etapas:
identificacdo do problema a ser estudado; definicdo do escopo (objetivos e solugéo);
exploracdo do conhecimento j4 existente para a definicdo do requisito; demonstracao
da solugcdo (preparacdo para o desenvolvimento); desenvolvimento do produto
educacional sequéncia didatica; validacdo e comunicacdo dos resultados
(apresentacdo do produto). Para isso, foram descritas as diretrizes e principios do
DUA que compuseram a estrutura da sequéncia didatica em relacdo ao componente
curricular de lingua portuguesa. O DUA e seus pontos de verificagcbes foram
analisados considerando os estilos de aprendizagem, no sentido de verificar o se
favorecimento para o planejamento dos docentes para um trabalho inclusivo voltado
ao componente curricular da lingua portuguesa. Por fim, a sequéncia didatica foi
validada junto aos professores de lingua portuguesa, que identificaram as facilidades
e dificuldades de sua utilizagdo com a diversidade de estudantes presentes na sala
de aula. O estudo mostrou que a Sequéncia Didatica, fundamentada nos principios
do DUA, na area de linguagens e suas tecnologias, foi bem recebida pelos professores
e pode ser adaptada para outras areas do conhecimento. A proposta pedagadgica foi
eficaz em esclarecer como os principios do DUA podem ser aplicados na pratica e
pode estimular mudancas de concepc¢des no planejamento das aulas inclusivas.
Mostrou-se ser uma ferramenta versatil e eficaz para abordar temas relevantes e
aplicar as diretrizes do DUA.

Palavras-chave: Desenho Universal para Aprendizagem (DUA); Sequéncia Didatica;
Lingua Portuguesa. Aulas inclusivas.



ABSTRACT

This research is developed within the scope of the Graduate Program in Inclusive
Education - PROFEI of the Faculty of Science and Technology - Paulista State
University "Julio de Mesquita Filho" - FCT/UNESP and is inserted in the Research
Line: Training Practices and Processes of Educators for Inclusive Education. This
research aims to analyze and systematize, based on the guidelines and principles of
the DUA, a didactic sequence aimed at teaching students in the final years of
elementary school Il and high school, considering the area of languages and their
technologies and the curricular component of the Portuguese language. For the
development of this process, the Design Science Research method was used, which
was developed from the following steps: identification of the problem to be studied,;
scope definition (objectives and solution); exploitation of existing knowledge to define
the requirement; demonstration of the solution (preparation for development);
educational product development didactic sequence; validation and communication of
results (product presentation). For this, the guidelines and principles of the UDL that
composed the structure of the didactic sequence in relation to the Portuguese
language curricular component were described. The DUA and its verification points
were analyzed considering the learning styles, in order to verify if they favored the
planning of teachers for an inclusive work focused on the curricular component of the
Portuguese language. Finally, the didactic sequence was validated with the
Portuguese language teachers, who identified the facilities and difficulties of its use
with the diversity of students present in the classroom. The study showed that the
Didactic Sequence, based on the principles of UDL, in languages and its technologies,
was well received by teachers and can be adapted to other areas of knowledge. The
pedagogical proposal was effective in clarifying how the UDL principles can be applied
in practice and can stimulate changes in conceptions in the planning of inclusive
classes. It proved to be a versatile and effective tool to address relevant issues and
apply DUA guidelines.

Keywords: Universal Design for Learning (UDL); Following teaching; Portuguese
language. Inclusive classes.
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1. TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Esta pesquisa foi inspirada por uma série de situagdes que foram cruciais
na minha jornada como educadora, ou seja, desde a minha formac&o em lingua
portuguesa e pedagogia até a minha atuacao como professora do ensino médio e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como minha experiéncia
na formacdo de professores. Todos 0s conhecimentos adquiridos me levaram a
pesquisar no contexto da educacéo inclusiva.

Trabalho na educacédo basica publica ha 21 anos como professora efetiva
de lingua portuguesa e, durante esse periodo, atuei em diversos cargos, como
regéncia em sala regular, coordenacdo pedagogica, Atendimento Educacional
Especializado (AEE)! e Assistente Técnico de Educacédo na Secretaria Municipal
de Educacéo (SME).

Dentre os diversos trabalhos e projetos realizados, tanto em sala de aula
quanto na formacdo de profissionais da educacdo (professores, gestores e
supervisores de ensino), o foco da minha atuagcdo sempre esteve relacionado a
contemplar a diversidade em sala de aula, bem como compreender o engajamento
e respeito a todos os estudantes. Além disso, os trabalhos e projetos realizados
em sala de aula sempre foram movidos pela paixdo em estar com os alunos,
fazendo a diferenca na vida deles.

Iniciei a docéncia na rede publica estadual em 2001 e, até 2008, lecionei
para o ensino fundamental Il a disciplina de lingua portuguesa. De 2008 a 2012,
atuei como Coordenadora Pedagdgica, periodo em que houve a implementacao
da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.
Esse acontecimento na educagao aumentou a importancia de estudar e entender
melhor os processos de escolarizacdo dos estudantes que séo o publico-alvo da
educacao especial (PAEE) dentro da escola regular.

Ao longo da minha atuacdo na coordenacao, sempre busquei estabelecer o
didlogo com os professores sobre a necessidade do acolhimento e atendimento de
todos os estudantes, levando em consideracdo suas especificidades.

!Inicio da nota de rodapé
O Atendimento Educacional Especializado — AEE constitui conjuntos de atividades, de recursos de
acessibilidade e de estratégias pedagogicas eliminadoras de barreiras que possam impedir o
desenvolvimento da aprendizagem e a plena participacdo da pessoa com deficiéncia em sua
insercéo social, conforme descritas no artigo 2° da Lei federal 13.146/2015.
Fim da nota de rodapé
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Enquanto outras escolas falavam apenas na socializacao desse publico (de
acordo com os relatos dos colegas), no contexto da escola em que atuava,
procurava orientar os professores sobre a organizacdo de estratégias com vista a
contribuir para a participacdo de todos os estudantes em sala de aula. Nesse
periodo, tive como foco a adaptacéo e ajustes nas atividades.

Em 2012, assumi o segundo cargo de lingua portuguesa na rede publica
municipal de Sado Paulo, atuando como regente de sala comum na disciplina de
lingua portuguesa para o ensino fundamental 1l. Em 2013, em virtude do acumulo
de cargos, deixei a coordenagdo da escola estadual e voltei para a regéncia de
sala, trabalhando com o ensino médio.

Em 2016, apos concluir o curso de especializacdo em Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva pela UNESP, ingressei no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
cargo este na escola municipal. Dentre as atribuicbes no AEE, procurei atuar de
forma mais proxima aos professores da sala comum, buscando contribuir no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE. De forma
concomitante, atuei na formagcdo de professores em horarios pedagogicos de
estudos coletivos, compartilhando os conhecimentos e estratégias da educacao
especial.

No final de 2018, apés o diagnéstico de nodulos vocais, o departamento
médico decidiu pela minha readaptacéo funcional?, afastando-me de atividades
com o uso da voz (sala de aula) e realocando-me em tarefas administrativas nos
dois cargos.

Entdo, em 2019, novas mudancas vieram juntamente a readaptacéo. No
cargo municipal, trabalhei como Assistente Técnico de Educacdo na SME com a
Educacao de Jovens e Adultos. Na rede estadual, pedi remocé&o para uma escola
na Zona Leste de Sdo Paulo, considerada uma das maiores escolas publicas do
Brasil. Nesta escola estadual, com o objetivo de definir o rol de atividades as quais
me dedicaria como professora readaptada, a direcdo da escola propds que eu
auxiliasse a coordenacédo pedagodgica na formacédo dos professores em relacdo a

inclusédo escolar, uma vez que tinha experiéncia na area. Propbs também que eu

?Inicio da nota de rodapé
O professor readaptado recebe do departamento médico um rol de atividades e neste caso em
especifico, a professora poderia trabalhar na parte administrativa e de gestao escolar ou em outro
departamento da rede de ensino.
Fim da nota de rodapé
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conhecesse 0s estudantes com deficiéncia matriculados nessa instituicdo escolar,
a fim de identificar as barreiras® que os impediam de acessar os contelidos e,
assim, auxiliar os professores nas formacdes semanais para o planejamento de
acOes a estes estudantes.

Mesmo com uma carga horaria dupla de trabalho e com a vontade de
continuar os estudos, participei durante seis anos consecutivos de processos
seletivos de mestrado. Sendo aprovada na Unifesp e na Unesp, resolvi cursar
ambos os mestrados. Em agosto de 2020, iniciei o0 mestrado académico no
Programa de Pdés-Graduagdo na Infancia e na Adolescéncia na Universidade
Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) e, em outubro, iniciei o0 mestrado profissional em
educacao Inclusiva na Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Sendo assim, no segundo semestre de 2020, em plena pandemia,
aventurei-me realizando as atividades académicas enquanto trabalhava
remotamente na educacao basica.

Em ambos os mestrados realizei pesquisas na area da educacéo inclusiva,
investigando probleméticas inseridas no meu contexto de trabalho. Na UNIFESP,
sobre a educagao de estudantes com TEA no contexto da pandemia, o qual
defendi em fevereiro de 2023. Em relagédo a pesquisa desenvolvida no @mbito do
mestrado profissional na Unesp, farei alguns esclarecimentos iniciais a seguir para
contextualizar a origem da intengdo da pesquisa.

Ao me deparar com os estudantes PAEE matriculados na escola estadual
em que trabalho, refleti sobre as barreiras que dificultavam a escolarizacao desses
estudantes e passei a ajudar semanalmente os professores durante o horario de
formacéo.

E preciso esclarecer que, na referida escola estadual onde atuo, a demanda
apresentada pelos professores foi a de identificar estratégias para a eliminacao
das barreiras nos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE.

Portanto, ainda no contexto da escola, surge a ideia de estudar sobre o DUA

e entender como ele poderia ser empregado na pratica dos professores

3Inicio da nota de rodapé

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), barreiras sdo qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacéo social da pessoa, bem como o gozo,
a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao,
a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensédo, a circulagdo com segurancga, entre
outros, classificadas em: barreiras arquitetdnicas, atitudinais e metodologicas.
Fim da nota de rodapé
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considerando a atuacdo com o0s estudantes, diversificando estratégias para
eliminar as barreiras no desenvolvimento do curriculo. Mesmo entendendo que o
DUA é voltado a todos os estudantes, inicialmente tivemos como foco atender essa
demanda. Sendo assim, essa experiéncia me levou a identificar uma questao
crucial, qgue norteou o desenvolvimento dessa pesquisa, a qual explicarei na secao

seguinte.
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2. INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

Nos ultimos trinta anos, o Brasil tem passado por mudancas significativas
em suas politicas publicas de educacdo com o proposito de desenvolver uma
educacao inclusiva. Diante disso, existem muitas questdes importantes a serem
analisadas e discutidas em relacdo ao direito de todos a educacédo inclusiva
equitativa e de qualidade. E fundamental que essas discussdes se ampliem com
vista a aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem e garantir que todos os
estudantes tenham acesso aos conhecimentos historicamente construidos (direito
de todos os cidaddos) e possam alcancar seu potencial méximo de
desenvolvimento.

Vale destacar que essas mudancas foram potencializadas a partir da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e
qualidade, que resultou na publicacdo da Declaragédo de Salamanca (UNESCO,
1994). Por meio dessa Declaracdo (UNESCO, 1994, p. 6), entende-se que as
escolas regulares constituem meios para combater atitudes discriminatérias e
devem acomodar a todos, “independentemente de suas condi¢cbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”. A partir dessas
orientacdes, entende-se que sao as escolas que devem ajustar seus processos de
ensino e aprendizagem para atender a diversidade de estudantes, ndo o contrario.

Nesse sentido, nesta pesquisa entende-se a educacéao inclusiva como um
conceito mais amplo e, que de acordo com Mendes (2017 p.65-66), “ndo pode ser
reduzido ao significado de educacdo escolar da populacédo-alvo da educacao
especial ou escolarizagdo desse publico em classe comum”. Mendes ainda
destaca que a populacdo a que esse conceito se refere € muito mais ampla,
envolvendo outros grupos que também séo discriminados do contexto educacional
a partir de questdes ligadas ao género, ra¢a, nivel socioecondmico, religido entre
outros.

Considerando que as politicas de educacéo inclusiva, bem como a ciéncia
nesse campo investigativo, tém avancado no sentido de propor referenciais para o
desenvolvimento de um curriculo acessivel a todos, nota-se que ainda é muito
frequente entre os professores do ensino comum o desabafo de ndo se sentirem
preparados para atuar com a diversidade de estudantes presente em sala de aula.

Constata-se por meio de pesquisas que muitos professores alegam que, na
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formacgao inicial, “ndo foram preparados” para a realizacdo de um trabalho
diversificado e que nado possuem subsidios para atuar em uma sala de aula
heterogénea, considerando que ndo é possivel realizar um planejamento que
minimize as barreiras e assim garantir a participacdo de todos os estudantes,
entendendo que estes possuem diferentes estilos de aprendizagem (MENDONZA,
2022; AGOSTINI, 2021; ARAUJO, 2019; BOCK, 2019; SANTOS E
ALBUQUERQUE, 2018; ZERBATO, 2018, ABDALLA, 2016; FREITAS E CASTRO,
2004).

Neste cenario, estdo os professores de lingua portuguesa que questionam
essa realidade sob alegacdo de ndo saberem criar estratégias diversificadas aos
estudantes que ndo dominam a leitura e a escrita. Este questionamento se da pelo
fato de acharem que os estudantes precisam estar alfabetizados para acompanhar
o conteldo do componente curricular e que é impossivel ter que alfabetiza-los
guando esta atribuicdo/formacédo ndo compete a esse nivel de ensino.

Esse discurso € recorrente e muitas vezes carregado de representacoes
sociais, como explica Moscovici (1978), “uma representacdo social fala tanto
quanto mostra; comunica tanto quanto exprime, bem como produz e determina
comportamentos”.

Nesse direcionamento, Abdalla (2016) explica que “as representagdes vao
sendo cristalizadas e passadas, sendo tomadas como verdadeiras e muitas vezes
repetidas sem a reflexdo necessaria”.

Portanto, considera-se importante refletir a respeito desse discurso
hegemodnico do “nao estar preparado para atuar com essa diversidade”. Entende-
se que os professores precisam receber uma formacao de qualidade para dominar
0 conteudo que irdo ministrar, mas € importante destacar que, considerando o
contexto da educacao inclusiva e diversidade presente em sala de aula, mesmo
com o dominio do conteudo, estes atores podem contribuir para a criacdo de
barreiras no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes por ndo saberem
diversificar as estratégias de ensino junto aos estudantes. E preciso que 0s
professores também recebam orientacdo e formacgéo para aprenderem a identificar
tais obstaculos, a fim de possibilitar que todos os estudantes tenham acesso ao
curriculo e possam interagir com o conteudo, realizar as atividades e serem

avaliados diante dos conhecimentos desenvolvidos.
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Nesse sentido, entende-se que o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), por contemplar orientagdes que contribuem para promover ambientes
educacionais inclusivos e acessiveis para todos os estudantes, pode ser uma
ferramenta valiosa na identificacdo de barreiras por parte dos professores e para
que eles planejem suas estratégias de ensino com vista atender os diferentes
estilos de aprendizagem em sala de aula.

Para Nunes e Madureira (2015), o DUA é uma abordagem curricular que
procura minimizar as barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso de todos
os alunos e, nessa medida, exige que o professor seja capaz de comecar por
analisar as limitacfes na gestdo do curriculo, em vez de sublinhar as limitacdes
dos estudantes

Diante da evidéncia dessa situacéo, entende-se que, quando falamos do
acesso ao curriculo, ndo estamos nos referindo apenas ao direito de acesso a
escola.

Baseando-se nos pressupostos de atencdo a diversidade, € preciso
desenvolver as préticas pedagodgicas atendendo a todos os estudantes, e iSso vai
perpassar pelas formas como séo disponibilizados os contetdos, a realizagéo das
atividades e como os estudantes sdo avaliados, considerando suas condigbes
sociais, emocionais, linguisticas, fisicas e intelectuais, proporcionando um
ambiente acolhedor e inclusivo.

Para o desenvolvimento de um sistema de ensino acessivel e inclusivo,
considerando a proposta do DUA, entende-se a partir de Bock (2019, p.108) que
€ importante identificar as barreiras que impedem a participacao e aprendizagem
dos estudantes. A autora sugere que essas barreiras podem estar presentes no
curriculo escolar e serem apoiadas pelas concepcdes de deficiéncia que a
comunidade escolar tem. Dessa forma, compreende-se que a exclusdo e a
marginalizacdo dos estudantes sdo muitas vezes reforcadas por concepcoes
equivocadas que a comunidade escolar tem sobre eles e, portanto, € fundamental
identificar e superar essas barreiras para garantir a incluséo e participacéo plena
de todos os estudantes, de forma que suas potencialidades sejam evidenciadas e
reconhecidas.

Sendo assim, deve-se ser considerada a “variagdo humana e nao
exclusivamente partindo da existéncia de um diagnostico de deficiéncia” (BOCK,

2019, p.55). A autora também destaca que essa proposta pode ser considerada
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como uma alternativa aos modelos que pensam a inclusdo a partir do diagnostico
da deficiéncia, e que, portanto, rompem com a ideia de um planejamento
educacional para a turma e outro para o estudante com deficiéncia.

Santos (2015) explica que a premissa central e a pratica do DUA consiste
em tornar o curriculo acessivel e apropriado para estudantes com diferentes
habilidades, capacidades, bagagem, conhecimento e estilos de aprendizagem,
considerando a variedade de contextos. A autora explica sobre o que significa
“universal” dentro desse contexto:

O “universal” do desenho universal nao significa uma solugao
Unica para todos. Ao contrario, ele reflete uma consciéncia sobre
a natureza Unica de cada aprendiz e a necessidade de se
acomodar as diferencas, criando experiéncias de aprendizagem
gue sirvam aos aprendizes e maximizem suas habilidades para
progredir (SANTOS, 2015, p. 20).

Entende-se a partir de Santos (2015) que o DUA oferece uma estrutura
para que os professores possam organizar suas praticas, diferenciando e
diversificando suas estratégias com objetivos articulados, materiais, métodos e
avaliagbes que atendem as individualidades de cada estudante. Portanto, ao
empregar o DUA, acredita-se que é possivel maximizar as habilidades e
potencialidades de cada estudante, criando experiéncias de aprendizagem que
atendam as suas necessidades especificas.

Partindo do objetivo de elaborar uma proposta educacional inclusiva,
entende-se que a concepc¢ao de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
contempla diretrizes que podem contribuir numa proposta de intervencao para o
atendimento de todos os estudantes, independentemente de suas especificidades,
corroborando uma proposta educacional mais equitativa.

Considerando as explicacdes apresentadas por Bock (2019) sobre o DUA,
entende-se que sua implementacdo vai aléem da eliminacdo de barreiras para o
acesso ao conhecimento. O seu emprego amplia o entendimento dos processos
pelos quais os estudantes acessam o0 conhecimento. Isso implica em pensar e
projetar cursos e curriculos adequados para atender as necessidades de todos os
alunos. Nao se trata de adaptacao curricular, mas de uma abordagem mais ampla
e integrada que busca criar experiéncias de aprendizagem que sejam acessiveis
e apropriadas para todos os estudantes, independentemente de suas habilidades
e necessidades individuais.

Entende-se que o emprego do DUA nos processos de ensino e
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aprendizagem € possivel desconstruir estereétipos que sao direcionados aos
estudantes que fogem dos padrfes idealizados pelo imaginario social. Isso inclui
estudantes que sdo estigmatizados pelas suas condi¢Bes intelectuais, fisicas,
geograficas, religiosas, étnico-raciais, sociais, linguisticas, sensoriais e outros
fatores.

Para desenvolver um curriculo considerando os principios do DUA é preciso
entender que cada aluno é Unico e possui caracteristicas e necessidades
individuais que devem ser levadas em consideracdo no processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, por meio de sua proposta, € possivel organizar
intervencdo considerando multiplas formas de representacdo do conteudo, da
acdo relacionada a execucdo da tarefa e da expressdo dos conhecimentos
desenvolvidos pelos estudantes.

Seguindo essas premissas, e com vista a auxiliar no planejamento de
praticas pedagogicas que considerem a participacdo e a aprendizagem de todos
0s estudantes, apresenta-se 0 seguinte questionamento:

E possivel identificar, dentro da proposta do DUA, condi¢cdes para a
elaboracdo de uma sequéncia didatica voltada a area de linguagens e suas
tecnologias a partir de elementos que orientem uma pratica pedagodgica que

contemple a todos os estudantes?

Objetivo Geral

Analisar e sistematizar a partir das diretrizes e principios do DUA uma
sequéncia didatica voltada ao ensino estudantes dos anos finais do ensino
fundamental Il e ensino médio considerando o componente curricular de lingua

portuguesa.

Objetivos Especificos

e Descrever as diretrizes e principios do DUA que compordo a
estrutura da sequéncia didatica em relacdo ao componente curricular

de lingua portuguesa.

e Analisar as potencialidades do DUA, considerando os estilos de

aprendizagem, que favoregcam o planejamento dos docentes para um
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trabalho inclusivo voltado ao componente curricular da lingua

portuguesa.

e Validar a sequéncia didatica junto aos professores de lingua
portuguesa e identificar as facilidades e dificuldades de sua utilizacéo

com a diversidade de estudantes presentes na sala de aula.

Apés apresentar e problematizar o contexto da pesquisa, destaca-se a
seguir o resumo das demais secdes.

Na secao lll, apresenta-se 0 processo investigativo e o planejamento do
produto, o qual foi estruturado em seis etapas: etapa 1 — identificacdo do problema
a ser estudado; etapa 2 — definicdo do escopo; etapa 3 — exploracdo do
conhecimento ja existente; etapa 4 — demonstracdo da solucdo; etapa 5 —
desenvolvimento e apresentacdo do produto e etapa 6- validacdo e comunicacao
dos resultados.

Na secdo IV apresenta-se a exploracdo do conhecimento existente em
relacdo a atuacao dos professores frente a diversidade, as diretrizes do DUA e os
estilos de aprendizagem, bem como a identificacdo de uma proposta de curriculo
acessivel, considerando a area de linguagens e suas tecnologias, focando no
componente de lingua portuguesa.

Na secdo V, apresenta-se a sequéncia didatica de lingua portuguesa a partir
das diretrizes e principios do DUA, a validacdo e comunicacédo dos resultados e as

considerac0es finais.
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3. PROCESSO INVESTIGATIVO

Tendo como referéncia a abordagem qualitativa, elege-se o método do
Design Science Research (DSR), que € centrado no paradigma epistemoldgico do
design science (ciéncia do projeto), originario da area de engenharia de producao,
e que evidencia seu sentido e sua forma de operacionalizacdo. Esse método tem
emergido em diversas investigacdes no campo da educacao, podendo contribuir
na construcao de protétipos e/ou produtos educacionais significativos com vista a
dar prioridade a relevancia de sua aplicacdo (ANGELUCI et al, 2020).

A DSR normalmente é empregada com a finalidade de propor alteracées
em um determinado sistema existente buscando melhorias e visando o
desenvolvimento de produtos nao existentes. Utiliza-se o conhecimento teérico e
pratico como fundamento dessa construgdo, aprimorando a atuagdo da
humanidade em seu meio social ou organizacional. Dessa forma, a DSR envolve
acOes investigativas a partir da resolucéao de situacdes-problemas. Normalmente
como uma alternativa nos casos em que as ciéncias tradicionais ndo sao
suficientes para sustentar 0 processo de pesquisa, ja que se centram em
discussdes de ambito mais tedrico-conceitual (ANGELUCI et al, 2020, p.2).

Constata-se que esse método tem ganhado espaco como uma alternativa
aos estudos na area de educacao que envolvem o desenvolvimento de artefatos e
requerem uma abordagem mais interdisciplinar e colaborativa, como forma de
diminuir o distanciamento entre teoria e pratica (DRESCH et. al., 2015). Para esses
autores, a utilizacdo da DSR aumenta a relevancia da pesquisa visto que seus
resultados atuam como uma prescricdo que auxiliaria em solucdes para problemas
reais, podendo de forma generalizada utilizar o conhecimento adquirido em
cenarios praticos. O seu emprego gera resultados a partir de um processo
sequencial e contribui para fortalecer a base de conhecimentos existentes,
podendo colaborar para o aprimoramento de teorias.

De acordo com Venable et al. (2016), o método da DSR apresenta uma
sequéncia de trabalho bem definida (figura 1). Por meio desse processo constata-
se gque é possivel evidenciar e caracterizar as etapas de identificacao, analise,
desenvolvimento e validacdo de um produto educacional com vista a atender uma
demanda e contribuir na identificacdo de beneficio pratico para o publico-alvo
estabelecido.
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Figura 1: Sequéncia de trabalho do método da DSR

Documentar a ideia de pesquisa ou o
problema a ser estudado

Investigar e avaliar a importancia da ideia
ou do problema

Avaliar a variabilidade da solugédo

Definir o escopo da pesqguisa

Definir se faz parte do paradigma
da Design Science

¥

Estabelecer o tipo de contribuigdo da
pesquisa

Definir, tema/assunto (construcdo,
avaliagdo, ambos)

¥
|

Definir requisitos

Propor alternativa para solucionar o
problema

¥

Explorar o conhecimento ja existente a fim
de suportar as alternativas propostas

¥

Preparar para o desenvolvimento efou
avaliagdo

¥

p— Construir (desenvolvimento) 4

¥

Avaliar

¥

Comunicar Resultados

Fonte: (DRESCH et. al., 2015, p. 89)

Descricdo da imagem: Fluxograma que apresenta a sequéncia de trabalho do método DRS,
construido com 14 retadngulos em formato vertical organizados em uma coluna centralizada na
folha. De cima para baixo, os retangulos estdo ligados por setas que iniciam no primeiro e aponta
para o segundo, depois no segundo que aponta para o terceiro e assim sucessivamente até o
décimo quarto. As informacdes que estdo contidas dentro de cada retangulo serdo descritas a
seguir: 1° retAngulo — documentar a ideia de pesquisa ou o problema a ser estudado, 2° retdngulo
— investigar e avaliar a importancia da ideia ou do problema, 3° retdngulo — avaliar a variabilidade
da solucao, 4° retdngulo — definir o escopo de pesquisa, 5° retdngulo — definir se faz parte da
Design Science, 6° retdngulo — estabelecer o tipo de contribuicdo da pesquisa, 7° retangulo —
definir tema, assunto (construcdo, avaliacdo, ambos), 8° - definir requisitos, 9° - propor alternativa
para solucionar o problema, 10° - explorar o conhecimento ja existente a fim de suportar as
alternativas propostas, 11° - preparar para o desenvolvimento e/ou avaliagdo, 12° - construir
(desenvolvimento), 13° - avaliar, 14° - comunicar resultados. Fim da descricéo.

3.1 Etapas Procedimentais

Tendo como referéncia o processo do DSR indicado na literatura, foram
estabelecidas para essa pesquisa as sete etapas procedimentais (figura 2), as
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quais serdo detalhadas na sequéncia.

Figura 2: Etapas procedimentais para a pesquisa

Etapa 1 Etapa 3
Identificacdo do Etapa 2 Exploragdo do
problema a ser » Definigdo do escopo: » conhecimento ja

estudado objetivos e solugio existente para a
definigdo dos requisito

A 4

Etapa 6
Validacdo e Etapa 5 Etapa 4
comunicagdo Desenvolvimento do Demonstragdo da
dos resultados produto educacional solugdo (preparagio
(apresentagéo do sequéncia didatica para o desenvolvimento)
produto)

Fonte: elaborado pela autora

Descricdo da imagem: Fluxograma que apresenta as etapas procedimentais, construido com 6
retdngulos em formato vertical, sendo trés na primeira fileira e trés logo abaixo, cada um possui
com uma seta virada indicando o proximo, na primeira linha da esquerda para a direita e na linha
de baixo, da direita para a esquerda. As informacdes que estédo contidas dentro de cada retangulo
serdo descritas sequencialmente, 1° retdngulo — etapa 1: identificacdo do problema a ser
estudado, 2° retangulo — etapa 2: definicdo do escopo, objetivos e solucdo, 3° retAngulo — etapa
3: exploragéo do conhecimento ja existente para a definicdo do requisito, 4° retangulo — etapa 4:
demonstracdo da solucdo (preparacdo para o desenvolvimento), 5° retdngulo — etapa 5:
desenvolvimento do produto educacional sequéncia didatica, 6° retangulo — etapa 6: validagédo e
comunicacao dos resultados (apresentacdo do produto). Fim da descricdo.

3.1.1 Etapa 1: Identificagc&o do problema a ser estudado

Durante o contato com a realidade pesquisada (no contexto de atuacao da
pesquisadora), percebeu-se que os professores possuiam dificuldade em pensar
estratégias diversificadas e, na maioria das vezes, a aula era a mesma para todos
0s estudantes, sem considerar a diversidade presente em sala de aula.

Durante as reunibes semanais destinadas ao horario de trabalho
pedagdgico coletivo*, momento estes privilegiados de estudos, discussdo e

reflexao, foi apresentado um documento (Quem sou eu®) para que os professores

4 Conquista garantida na legislacdo brasileira, que recebe o nome de horario de trabalho
pedagdgico coletivo (HTPC) ou aula de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC). No municipio de Sao
Paulo chamamos de JEIF - Jornada Especial Integral de Formacéo.

5 Documento criado pelas professoras Priscila Ciotto Lemos e Rosana Kelly Baldan, que se
basearam no Passaporte de Comunicac@o Alternativa, elaborado para criancas que ndo se
comunicam, como surdocegas e com deficiéncia multipla, com informag@es relevantes sobre elas,
a forma como se expressa, a melhor forma de comunicar-se com ela, as suas preferéncias e as
coisas de que ndo gosta, as caracteristicas da familia ou medicamentos que tem de tomar.

Fim da nota de rodapé.
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pudessem conhecer melhor cada estudante a fim de direcionar o olhar nas
habilidades que estes possuiam ao invés de focar apenas no que eles nao
conseguiam realizar. O documento foi organizado com informagbes sobre a
histéria de vida dos estudantes, diagnéstico, tratamento, descricdo das coisas que
eles tinham interessem em fazer, habilidades que possuiam, e outras informacdes
para auxiliar o professores no dia-a-dia, tais como: realizar mudancas logisticas na
sala, organizacdo de grupos de trabalhos, encontrar duplas produtivas, trabalhar
com estimulos de encorajamento diante das dificuldades e reconhecimento dos
avancos, realizar ajustes no material destinado aos estudantes, tornar as
atividades mais acessiveis a compreensao (destacar com cores, inserir figuras que
auxiliem na compreensao), e adequar os instrumentos de avaliacao.

Durante essas reunides, os professores elencavam quais ajustes poderiam
ser feitos no planejamento de suas aulas, independentemente do conteudo e/ou
disciplina, em interacdo de igual status, promovendo suporte uns aos outros nos
aspectos em que possuiam maior expertise. No comeco 0s professores
apresentaram muita resisténcia, mas aos poucos foram percebendo que era
possivel, embora necessitassem de mais tempo e um trabalho de colaboracéo
para realizar um planejamento das atividades escolares que atendessem aos
estudantes em geral, e em particular aos PAEE.

Conforme descrito na trajetoria da pesquisadora, o problema investigado
nessa pesquisa partiu inicialmente dessa demanda da escola em que a
pesquisadora atua. A necessidade inicial foi a de buscar estratégias para a
eliminacéo das barreiras nos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes
PAEE dos anos finais do ensino fundamental 1l e ensino médio. No entanto, ao
realizar os ajustes no planejamento para os estudantes PAEE, os professores
perceberam que onerou este tempo de planejamento. Sendo assim, considerando
a proposta do DUA, gue ja estava sendo estudada como possibilidade na referida
escola, buscou-se pensar em uma proposta de planejamento que atendesse a
todos os estudantes.

Apo6s a identificacdo do problema, estabeleceu-se a seguinte pergunta
como foco dessa investigacdo: E possivel identificar dentro da proposta do DUA
condicbes para a elaboracdo de uma sequéncia didatica voltada a area de
linguagens e suas tecnologias a partir de elementos que orientem uma pratica

pedagdgica que contemple a todos os estudantes?
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3.1.1.1 Contexto da pesquisa e caracterizacdo dos participantes

A escola em questao estava localizada na Zona Leste de S&o Paulo, tinha
2.616°% estudantes matriculados, sendo 604 do ensino fundamental 1l, 1.207 do
ensino médio e 805 da EJA (educacdo de jovens e adultos). Dentre estes, havia
43 estudantes com deficiéncia, seis estudantes do ensino fundamental Il e 37 do
ensino médio. Em relagdo as deficiéncias, havia seis alunos com deficiéncia
multipla; sete com baixa visao; dois Surdos; um com Deficiéncia Auditiva; dois com
Deficiéncia Fisica; dois com Sindrome de Down; cinco com Transtorno do Espectro
do autismo (TEA) e dezesseis com Deficiéncia Intelectual. Nessa escola atuavam
128 professores, sendo 18 de lingua portuguesa.

Os professores participantes dessa pesquisa nao foram identificados, uma
vez que utilizou-se como referéncia o art. 1°, paragrafo unico, | — VII, da Resolucéo
510, de 07 de abril de 2016. Nele, entende-se que a avaliacdo pelo sistema
CEP/CONEP esta dispensada, considerando que ndo sao registradas nem
avaliadas por esse sistema: | pesquisa de opinido publica com participantes nao
identificados; VII - pesquisa que objetiva o aprofundamento tedérico de situagdes
gue emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que
nao revelem dados que possam identificar o participante.

Para validar a sequéncia didatica proposta, utilizamos um questiondrio
estruturado em duas partes (Apéndice B). A primeira parte € composta por
perguntas destinadas a caracterizacdo dos participantes, coletando informacdes
sobre sua formacdo académica e titulagdo. Ja a segunda parte consiste em
questBes de multipla escolha, baseadas na escala Likert de cinco pontos, na qual
0S respondentes expressam seu grau de concordancia ou discordancia em relagao
aos diversos aspectos abordados na sequéncia didatica. Esta sequéncia é
fundamentada nos principios e diretrizes do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e foca na area de Linguagens e suas Tecnologias,
especificamente no componente de Lingua Portuguesa, destinado aos anos finais
do ensino fundamental e ao ensino médio.

Os participantes foram instruidos a responder de acordo com os significados

Inicio da nota de rodapé.
¢ Dados de 2021.
Fim da Nota de Rodapé.
26



atribuidos a cada valor na escala, conforme apresentado na legenda das questoées,
em que 1 representa "Discordo Totalmente” e 5 representa "Concordo
Totalmente". Além disso, uma pergunta aberta foi disponibilizada para que os
participantes compartilhassem suas consideragdes gerais acerca da sequéncia
didatica, oferecendo sugestbes e apontando possiveis melhorias. Em seguida, sdo
apresentados os dados coletados na primeira parte do questionario e suas
respectivas analises.

Contou-se com a opiniao de 18 professores, que tiveram acesso a
sequéncia didatica (apresentada na proxima secdo). Estes receberam uma
identificacdo (ID)’ denominado PROF mais o nlimero que corresponde a sua
ordem na participacdo na pesquisa. Exemplo: PROF01, PROF02 até PROF18.

No gréafico 1, sdo destacadas as idades dos participantes, sendo a maioria
acima de 40 anos.

Gréfico 1: idade dos participantes

17%

M de 31 a 35 anos

M mais de 40 anos

Fonte: elaborado pela autora.

Descrigédo da imagem: Grafico em pizza dividido em dois pedagos nas
cores vermelho e azul. Cada pedaco corresponde a idade dos
participantes no momento da pesquisa. Ao lado direito do grafico ha
uma legenda. Fim da descricao.

Por meio do grafico 2, observa-se que maioria dos participantes atua
somente na rede estadual, ou seja, 61% dos professores. Os demais acumulam o

cargo na rede municipal de ensino ou particular.

Inicio da Nota de Rodapé.

"D é a sigla para identify, palavra inglesa que significa “identidade” na tradugéo literal para a
lingua portuguesa.

Fim da Nota de Rodapé.
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Gréfico 2: rede que atua

M rede estadual

M rede estadual e municipal
M rede estadual e particular

Fonte: elaborado pela autora.

Descricédo da imagem: Grafico em pizza dividido em trés pedacos nas
cores, vermelho, azul e verde. Cada pedaco corresponde tipo de rede
que cada participante atua no momento da pesquisa. Ao lado direito do
gréfico ha uma legenda. Fim da descricéo.

No gréfico 3, destaca-se em que ano de escolarizacdo os participantes

atuam. Sendo que 44% lecionam apenas no ensino médio.

Grafico 3: série/ano de atuacao

B 623092 FUND II
® ENSINO MEDIO

M 62 a0 92 FUND Il E ENSINO
MEDIO

44%

Fonte: elaborado pela autora.

Descri¢édo da imagem: Gréfico em pizza dividido em trés pedacos nas
cores, vermelho, azul e verde. Cada pedaco corresponde ao ano de
escolaridade que cada participante leciona no momento da pesquisa.
Ao lado direito do grafico ha uma legenda. Fim da descrigao.
Em relacdo a formacédo dos participantes, 50% dos participantes possuem

especializacdo, 44% dos participantes possuem graduacéo e 6% dos participantes

possuem mestrado e doutorado.

28



Grafico 4: formacéo dos participantes

6%

44% M Graduacgdo

M Especializagdo
M Mestrado

50%
M Doutorado

Fonte: elaborado pela autora.

Descri¢édo da imagem: Gréfico em pizza dividido em trés pedacos nas
cores, vermelho, azul e roxo. Cada pedaco corresponde a titulagao dos
participantes no momento da pesquisa. Ao lado direito do grafico ha
uma legenda. Fim da descri¢éo.

Em relacéo a atuacdo com estudantes PAEE, observa-se no gréafico 5, que

56% ja teve em sua sala de aula esse publico. No momento de realizagdo da

pesquisa 39% informou estar lecionando para esse publico, e 5% nunca lecionou.

Grafico 5: atuacao com PAEE

5%

M ja lecionou

39% M |eciona atualmente
56%

nunca lecionou

Fonte: elaborado pela autora.

Descri¢édo da imagem: Gréfico em pizza dividido em trés pedacos nas
cores vermelho, azul e verde. Cada pedaco corresponde se o
participante ja lecionou para estudantes PAEE (com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/ou
superdotacao). Ao lado direito do gréfico ha uma legenda. Fim da
descrigéo.
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3.1.2 Etapa 2: Definicdo do escopo: objetivos e solucéo.

Para a definicAo do escopo considerou-se as seguintes teméticas:
Educacéo inclusiva; Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e o componente de
Lingua Portuguesa; Sequéncia Didatica; Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA);

Como objetivo geral e solucdo prevista, pretende-se por meio dessa
pesquisa: analisar e sistematizar as diretrizes e principios do DUA para a
organizacdo de uma sequéncia didatica voltada ao ensino estudantes dos anos
finais do ensino fundamental Il e ensino médio no componente curricular de lingua
portuguesa.

Como solucdo, entende-se a sequéncia didatica como um conjunto de
atividades planejadas e organizadas de forma l6gica e progressiva. Portanto, o seu
desenvolvimento € previsto a partir de etapas, seguindo uma sequéncia légica, que

se relacionam entre si de forma coerente.

3.1.3 Etapa 3: Explora¢do do conhecimento ja existente para a definicdo dos

requisitos

Nesta etapa, foi realizado um estudo das principais tematicas que compdem
0 escopo desta pesquisa e serdo apresentados nas secdes: Atuacdo dos
professores frente ao desenvolvimento da Educacgao Inclusiva; Educacéao
Inclusiva: identificacdo de uma proposta de curriculo acessivel; A area de
Linguagens e suas Tecnologias no componente de lingua portuguesa de acordo
com a BNCC; Desenho Universal para a Aprendizagem; revisao da literatura sobre
o DUA; Reflexao sobre o emprego do DUA na prética dos educadores.

3.1.4 Etapa 4: Demonstracdo da solucao (preparar para o desenvolvimento).

Para a demonstracdo da solugcdo, foram selecionados dentro da area
Linguagens e suas Tecnologias o componente curricular de lingua portuguesa e o
campo de atuacédo social jornalistico-midiatico.

O modelo para apresentagao da solucéo se trata de uma sequéncia didatica
que considera os principios do DUA para o planejamento de atividades voltadas a
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atender os seguintes objetivos de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 494) Sdo

eles:

Compreender os fatos e circunstancias principais relatados;
Perceber a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos;
Adotar procedimentos basicos de checagem de veracidade de informacéao;

Identificar diferentes pontos de vista diante de questdes polémicas de

relevancia social;

Avaliar argumentos utilizados e posicionar-se em relacao a eles de forma
ética;
Identificar e denunciar discursos de 6dio e que envolvam desrespeito aos

Direitos Humanos;

Produzir textos jornalisticos variados, tendo em vista seus contextos de

producéo e caracteristicas dos géneros.

Analisar estratégias linguistico-discursivas utilizadas pelos textos

publicitarios e de refletir sobre necessidades e condi¢cdes de consumo.

3.1.5 Etapa 5: Desenvolvimento e apresentacdo do produto educacional

sequéncia didatica

O Produto Educacional, desenvolvido por meio dessa pesquisa, trata-se de

uma Sequéncia Didatica que tem como publico-alvo professores de lingua

portuguesa. Seu conteudo versa sobre a area de Linguagens e suas Tecnologias,

e o componente curricular de lingua portuguesa, inserido no campo de atuacao

social jornalistico-midiatico, abordando sobre a Guerra da Russia-Ucrania, de

2022. As atividades vivenciadas neste exemplo estardo em torno de praticas de

leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise

linguistica/semidtica.
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Figura 3: projecdo da sequéncia didéatica

SEQUENCIA DIDATICA DE UMA AULA DE LINGUA PORTUGUESA A PARTIR DOS TRES PRINCiPIOS DO DUA
Principio 1: Fornecer Varios Meios de Representacdes

CAMPO JORNALISTICO ~MIDIATICO - GUERRA DA RUSSIA 2022
o rep de fo

Fonte: elaborado pela autora

Descricdo da imagem: trés imagens da sequéncia didatica, a imagem da
esquerda representa a sala de aula com o tema da aula na lousa, a
professora de frente para os alunos segurando um jornal e podemos ver
a imagem de trés estudantes: da esquerda para a direita, uma menina
com cabelos longos castanhos, no meio um menino de cabelos curtos
castanhos e do lado direito outro menino de cabelos curtos castanhos
que é cego, ha um exemplar de jornal na mesa de cada um. A imagem
do meio sdo as mesmas pessoas e ha uma TV na sala porque eles estéo
assistindo a uma reportagem. Na imagem da direita, a professora esta
desenhando um mapa mental na lousa. Fim da descri¢ao.

Para a sistematizacdo do conteudo e composicdo do produto, foram
definidas as seguintes estruturas: escolha campo de atuacdo social jornalistico-
midiatico; definicdo das competéncias e habilidades trabalhadas de acordo com a
BNCC,; orientacfes para fornecer varios meios de representacoes (filme, mapas
conceituais etc.); orientacdes para favorecer diversos meios de acao e expressao;
orientacdes para fornecer meios de engajamento. Para a apresentacdo do
conteldo e orientagdo de como planejar uma tarefa considerando os principios do
DUA, foram utilizadas ilustracdes coloridas, contextualizando o desenvolvimento
da atividade em sala de aula.

Essas ilustracbes foram feitas por um estudante do 9° ano do ensino
fundamental Il, que possui Altas Habilidades e Superdotacdo. Destaca-se que
embora o DUA defenda outros modelos de arranjos de sala de aula, optou-se por
deixar a representacdo imagética elaborada por esse estudante, uma vez que

exprime a sua vivéncia como aluno dentro do ambiente escolar.
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3.1.6 Etapa 6: Validacdo e comunicacao dos resultados

Para a validacdo do produto, um questionario foi disponibilizado por meio
da plataforma Google Forms, e encaminhado para os professores de lingua
portuguesa da escola em que a pesquisadora atua. Este questionario (com
questdes abertas e fechadas) foi respondido anonimamente (Apéndice B).

A escala Likert foi adotada para a organizacdo das questdes fechadas.
Trata-se uma um tipo de escala de resposta psicométrica, sendo uma das
possibilidades utilizadas em questionarios e pesquisas de opinido, onde 0s
entrevistados respondem perguntas baseadas em escalas, através de niveis de
discordéncia ou concordancia.

Segundo Oliveira (2001), sao utilizadas na escala de Likert de quatro a
cinco categorias ordinais que dizem respeito a uma série de afirmacdes
relacionadas com o objeto pesquisado. Neste sentido, atribui-se um nimero para
cada resposta, com a finalidade de medir a atitude do respondente em relacdo a
cada afirmacdo, ou seja, “[...] os respondentes ndo apenas respondem se
concordam ou ndo com as afirma¢des, mas também informam qual seu grau de
concordancia ou discordancia.” Para cada ponderacdo €& feito um score ou
contagem final computando as respostas na escala escolhida.

Em uma escala que varia de 5 a 1, a avaliacao das frases pode ser feita de
acordo com as seguintes opc¢des: concordo totalmente, concordo parcialmente,
neutra, discordo parcialmente e concordo totalmente. Para cada grau de
concordancia ou discordancia é atribuido um numero para indicar a direcdo da
atitude do respondente (OLIVEIRA, 2001, p.19).

Na préxima secdo, serdo apresentados os requisitos que compdem o
conhecimento existente para a definicdo dos requisitos do produto educacional.
Esse conjunto de referéncias é composto por temas fundamentais para a criacdo
de um produto educacional inclusivo e de qualidade. Entre eles, destacam-se a
Educacéao inclusiva, que visa garantir o acesso e a permanéncia de todos os alunos
na escola; o Curriculo, que é a base para a organizacdo e planejamento das
atividades de ensino; a BNCC e o componente de lingua portuguesa, que
estabelecem as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa
de ensino; e, por fim, a Sequéncia Didatica e o DUA, que sdo estratégias
metodolégicas fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem.
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4. EXPLORACAO DO CONHECIMENTO EXISTENTE PARA A DEFINICAO DOS
REQUISITOS DO PRODUTO

O referencial teérico € composto pelas tematicas: Educacao inclusiva;
Curriculo; BNCC e o componente de lingua portuguesa; Sequéncia Didatica e
DUA. Para a sua sistematizacéo, foi realizada a exploracdo do conhecimento sobre
0s seus elementos com a finalidade de identificar o aporte orientador que

consubstanciasse o desenvolvimento do produto educacional.

4.1 Atuacdo dos professores frente ao desenvolvimento da Educacéo

inclusiva

O termo inclusdo aparece nos documentos oficiais (UNESCO, 1994,
BRASIL, 2001, 2003) com o objetivo de incluir os socialmente excluidos, exigindo
uma mudanca de paradigma educacional, sendo o acesso a escola um direito
social, baseando-se no pressuposto de atengéo a diversidade, atendendo a todos
os alunos sem discriminar, sem separar os mais considerados na média ou acima
e 0s dos considerados mais fracos, sem estabelecer regras de puni¢cdo ou

expulséo.

A proposta de uma escola acolhedora das diferentes expressdes
do humano distingue-se daquela que emite rétulos para a inclusédo
a partir de diagndsticos, ou seja, um modelo educacional com
acdes para as minorias no qual ainda se evidencia o discurso do
“aluno da inclusdo”. Reflexo disso sdo as ag¢des segregadas, e
muitas delas insuficientes, para o desenvolvimento de qualquer
estudante (BOCK, 2019, p.90).

Percebe-se nos discursos de muitos profissionais da educacdo um
reducionismo atrelado ao termo “alunos de inclusdo”, como se essa terminologia
fosse exclusivamente dos estudantes publico-alvo da educacao especial.

Outra terminologia utilizada comumente para se referir ao aluno com
deficiéncia € necessidade educacional especial (NEE). Este termo existe nos
documentos legais (BRASIL, 2001, 2003) e é direcionado ao aluno que, de um
modo geral, necessita, mesmo que temporariamente, de atencdo especifica,
requerendo um tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo, suas
necessidades educacionais passam a ser especiais em um determinado momento,

tendo eles deficiéncia ou nao.
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Nunes e Madureira (2015) discorrem que a inclusdo imp&e mudancas no
modo de perspectivar o papel e as fun¢des da escola e na maneira de desenvolver
praticas pedagogicas eficazes que garantam a aprendizagem de todos. Ainda
assim, uma das tarefas mais complexas para a escola advindas da inclusao
escolar sdo as significacbes sobre as questbes inclusivas, que muitas vezes
demonstram resisténcias e insegurancas por parte dos educadores, pois conforme
dito anteriormente, eles alegam que néo estao preparados para atuar na educacao
inclusiva, frente a esse publico diversificado e heterogéneo.

Acredita-se que muitos professores estdo agenciados num sistema
capacitista, contribuindo para a dupla hierarquia escolar (ADORNO, 1995b), que
nao pode ser pensada sem a recorréncia as hierarquias sociais.

Adorno (1995a, p.111) acrescenta ainda que esse fracasso do sistema pode
ser demonstrado através da observacdo de duas camadas hierarquicas na escola.
Uma dessas camadas € a oficial, que é baseada na inteligéncia, desempenho e
notas do aluno. A outra, ndo oficial, tem como base aspectos como a forga fisica,
a masculinidade e um conjunto de habilidades praticas e fisicas que ndo sao
reconhecidas ou valorizadas pela hierarquia oficial.

Considera-se papel da escola, também preparar os professores para
acolher todos os alunos independentemente de suas condi¢cdes sociais,
emocionais, fisicas, intelectuais, proporcionando um ambiente acolhedor, que
repudie quaisquer atitudes discriminatorias (BRASIL, 2001, 2003).

Nunes e Madureira (2015, p.131) argumentam que a inclusdo tem como
objetivo garantir a acessibilidade, a participacédo e o éxito de todas as criancas e
jovens em ambientes de educacéo regulares, combatendo assim qualquer tipo de
exclusdo. As autoras destacam que 0 acesso a educacado regular é a etapa mais
simples a ser alcangada no processo de incluséo, pois depende principalmente de
decisdes politicas. No entanto, assegurar a participacao efetiva e o sucesso na
aprendizagem requer mudancas significativas na forma como se entende a funcao
da escola e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem.

Com base nas ideias de Bock (2019), entende-se que além da formacédo
adequada dos professores, é necessario revisar e renovar a maneira como a
inclusdo educacional € atualmente conduzida. A autora enfatiza que esse esfor¢o
deve envolver os gestores escolares, pois sdo eles 0s responsaveis por

implementar um projeto educacional que leve em conta todos 0s sujeitos
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envolvidos. Para isso Bock (2019, p.115) defende que esse projeto precisa romper
com curriculos capacitistas e incentivar a participacéo ativa e a mudanca de atitude
de todos os membros da comunidade educacional.

Portanto, concorda-se com Béck (2019) que ha a necessidade de formagéo
inicial e continuada que possibilite a ressignificacao das concepc¢des de deficiéncia,
para que haja a compreensdo por parte desses atores de como realizar
planejamentos emancipatoérios, intencionais, éticos e que acolham a variacao
humana.

As ac0bes dos professores devem incidir sobre os problemas educacionais,
sem dissociar o conhecimento sobre o corpo, a cognicdo e a integridade fisica-
emocional, de modo a atender as necessidades particulares dos alunos e seus
interesses e motivagdes para a elucidagao de problemas estruturais concernentes
a educacéo.

Ha de se ter certo zelo no momento do planejamento, bem como no manejo
das intervencOes a serem realizadas, corroborando Vygotski (1997) quando ele
afirma que “é preciso olhar mais para as potencialidades de todos os alunos, com
ou sem deficiéncia do que nas suas limitagbes”. Assim, considera-se que se deve
deslocar o foco do que o aluno ndo consegue fazer e direciona-lo para as respostas
educacionais que ele requer, evitando enfatizar os seus atributos ou condicGes
pessoais, fisicas, intelectuais que possam interferir na sua aprendizagem e
escolarizacdo. Pressupfe também romper com diversas barreiras e atitudes
implicando em mudancas significativas, em vez de exigir dos alunos um ajustamento

a padrdes de normalidade para aprender como os demais (BRASIL, 2001).

4.2 Educacéo Inclusiva: identificacdo de uma propostade curriculo acessivel

A educacdo inclusiva é uma questdo fundamental na sociedade
contemporanea. A implementacdo dessa politica ainda apresenta desafios e
limitagdes, que podem comprometer a qualidade e a efetividade desse processo.
Nesse sentido, Bock (2019) destaca que a politica de inclusdo escolar ainda se
pauta em uma perspectiva de garantia ao ensino as pessoas com deficiéncia a partir

de termos legais e com ideias implicitas do modelo biomédico (BOCK, 2019, p.93).

Os curriculos escolares sao projetados e desenvolvidos como se 0s alunos

fossem homogéneos e sao elaborados para atender as necessidades do chamado
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“aluno comum”, mediano. Sendo assim, esses curriculos estdo carregados de
barreiras desnecessarias ao aprendizado. Isso significa que, apesar da diversidade
existente nas salas de aula, o curriculo e os métodos de ensino utilizados acabam
sendo direcionados apenas para esse tipo de aluno, gerando barreiras
desnecessarias ao aprendizado de outros alunos que ndao se enquadram nesse
perfil. Portanto, entende-se que é necessaria uma abordagem mais inclusiva e
flexivel na elaboracdo e implementacdo dos curriculos escolares, de forma a

atender as necessidades e caracteristicas de todos os estudantes.

Mendoza (2022, p.32) explica que € necessério abandonar a ideia de que
existe um "aluno mediano”, uma suposicao errbnea que é fundamental para a
aplicacao do curriculo escolar e do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
em sala de aula. Além disso, o autor acredita que a rigidez dos curriculos é a
principal barreira para a aprendizagem. Para isso ele ressalta a importancia de
ajustar as préticas escolares a diversidade de realidades dos alunos e fortalecer as
estratégias pedagogicas que reconhecem, identificam e valorizam as habilidades,
interesses, motivagdes e experiéncias escolares de cada aluno.

Sebastian-Heredero (2020, p.735, grifos do autor) nos chama a atencdo em
relacdo aos estudantes que estdo nos extremos, como 0s superdotados e altas
habilidades e os estudantes com deficiéncia, que sao particularmente vulneraveis.
Um desenho curricular insuficiente poderia ndo atender a todas as necessidades
de aprendizagem, incluindo os estudantes que poderiamos considerar na média.

O desenvolvimento de um curriculo imposto, denominado tamanho Unico,
como apontam Rose e Meyer (2002), que ndo apresenta estratégias para atender
a diversidade e especificidades dos estudantes, pode acentuar em praticas
escolares excludentes, uma vez que é oferecido de modo padronizado, engessado
e imposto.

Ainda segundo Rose e Meyer (2002), ndo ha dois cérebros totalmente
iguais, portanto, ndo h& dois alunos aprendendo da mesma maneira, por iSso é
preciso haver um curriculo que atenda ao maior nimero possivel de alunos e
complementam que

€ importante lembrar que o DUA nao € sobre tecnologia: trata-se
de pedagogia. O aspecto mais radical da DUA é que eleva nossas
expectativas sobre a educacdo. Em vez de ver os alunos como
limitados, vimos os curriculos tradicionais como limitados e muito
uniformes para permitir que todos os alunos alcancem metas que
realmente importam. A DUA fornece uma abordagem para projetar
ambientes de aprendizagem que suportam altas expectativas e
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resultados para todos os alunos (ROSE; MEYER, 2002, p. 11 -
traducdo nossa)®.

Neste sentido, Mendoza (2022) diz que o DUA é um conjunto de principios
que pretende transformar ambientes de ensino no qual predomina a ideia de aplicar
um modelo de ensino Unico para todos, com o direito de aprender, suprimindo as
barreiras, dando acesso ao curriculo a todos os alunos e valorizando as habilidades
de todos e de cada um.

Considera-se importante abranger formas diversificadas de ensinar, com
procedimentos pedagdgicos e praticas alternativas que possam assegurar a
aprendizagem de todos os estudantes dentro de uma base comum curricular.

Zerbato (2018), discorre que o DUA “constitui um modelo préatico que
objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes,
oportunizando aos professores a adotarem objetivos de aprendizagem adequados,
desenvolvendo materiais e métodos eficientes para a elaboragdo de formas mais
justas e aprimoradas de avaliar o progresso de todos os estudantes”. A autora
afirma que o proposito do DUA vem ao encontro dos principios da educacao
inclusiva, porque corrobora o direito que todos tem de aprender, tendo como foco
0 respeito aos diferentes ritmos de aprendizagens, concluindo que o “acesso ao
aprendizado é universal, dado que todos tém o direito garantido por lei a aprender,
mas o0 desenho e os caminhos para se chegar a aprendizagem s&do multiplos
(ZERBATO, 2018, p.61).

Com o entendimento de que as salas de aula s&o heterogéneas e os
educandos tém tempos e formas diferentes de aprendizagem defende-se uma
proposta de curriculo que atenda as diversidades em sala de aula, assim como séo
destacados na legislacdo (UNESCO, 1994, BRASIL, 2001, 2003) e na literatura
(ROSE e MEYER, 2002), (NUNES e MADUREIRA, 2015), (ZERBATO, 2018),
(BOCK, 2019),( SEBASTIAN-HEREDERO, 2020) (MENDOZA, 2022).

Considera-se, a partir do exposto, a necessidade de se romper com a ideia

equivocada de que existe apenas uma perfil de aluno e que o curriculo escolar deva

Inicio da nota de rodapé
8 It is important to remember that the UDL is not about technology: it is about pedagogy. The most
radical aspect of UDL is that it raises our expectations about education. Instead of seeing students
as limited, we have seen traditonal curricula as limited and very uniform to allow all students to
achieve goals that really matter. UDL provides an approach to designing learning environments that
support high expectations and results for all students (ROSE; MEYER, 2002, p. 11).
Fim da nota de rodapé
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atender as necessidades e caracteristicas de todos o0s estudantes,
independentemente de suas caracteristicas. Nota-se que um dos principais
obstaculos a aprendizagem € a inflexibilidade. Neste sentido, o fortalecimento de
estratégias pedagogicas que reconhegam e valorizem as diferentes habilidades dos
alunos sdo primordiais para avancarmos diante da organizacdo das praticas
curriculares, conforme previsto na legislacéo e na literatura especializada. Ressalta-
se ainda que a necessidade de um modelo de ensino que reconheca as diferencas
entre os alunos e que proporcione oportunidades de aprendizagem para todos, em
consonéancia com os principios da educacao inclusiva, como por exemplo o DUA,
pode ajudar na maximizacdo das oportunidades de aprendizagem para todos o0s

estudantes, respeitando seus diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

4.3 Desenho Universal para a Aprendizagem

Com a necessidade de transformar as escolas em ambientes inclusivos e
favoraveis a aprendizagem de todos, surgiu em 1999, nos Estados Unidos da
América, o conceito de Universal Designer Learning (UDL), traduzido no Brasil
como Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), (MEYER; ROSE;
GORDON, 2014).

O DUA propde um planejamento que atenda a todos os alunos,
independentemente de suas especificidades, corroborando com uma aula mais
equitativa e atraente com o compromisso de ndo deixar ninguém para tras. Foi
organizado pelo Center for Applied Special Technology (CAST), o qual instituiu
principios orientadores para aprendizagens mais significativas, tendo em vista a
variedade de sujeitos que estdo presentes nas salas de aula nos diferentes niveis
de ensino.

Os pesquisadores do CAST, Anne Meyer, David H. Rose e David Gordon
(2014) se apropriaram dos achados dos estudos na area da neurociéncia, focando
no funcionamento do cérebro durante o processo de aprendizagem. A partir disso,
identificaram trés tipos de redes neuronais diferentes (quadro 1), que estédo
envolvidos, respectivamente, nesse processo. S&o elas: (1) a rede de
reconhecimento relacionada ao que estd sendo ensinado (0 qué?), (2) a rede de
estratégias de ensino aprendizagem (o como?), (3) rede da afetividade /

envolvimento emocional com a aprendizagem (0 porqué?).
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Quadro 1: Redes de aprendizagem

Redes de Redes de Redes
Reconhecimento Estratégias Afetivas
Aprender 0 QUE? Aprender COMO? Aprender POR QUE?

Como reunimos fatos e |Planejar e desempenhar [ Como os alunos se empenham
categorizamos o0 que vemos, | tarefas. Como organizamos e | e se mantém motivados. Como
ouvimos e lemos. A | expressamos as nhossas | reagem aos desafios, se
identificacédo de letras, | ideias. Escrever um texto ou | estimulam e interessam. Estas
palavras ou estilo de um autor | resolver um problema de | sdo dimensdes afetivas.

séo tarefas de [ matematica sdo  tarefas
reconhecimento. estratégicas.
Apresente a informacéo e os | Diversifique os modos como Estimule o interesse e a
conteudos em diferentes os alunos podem expressar o motivagao para aprender
formatos que sabem
Formas de promover Formas de promover Formas de promover Mltiplos
Mudltiplos Meios de Multiplos Meios Agéo e Meios de Engajamento
Representacéao Expresséo

Fonte: CAST - _https://www.cast.org/impact/universal-design-for-learning-udl

Observa-se, por meio do quadro 1, as figuras que ilustram onde se localizam
no cérebro as redes cerebrais de reconhecimento, as estratégicas e as afetivas.

Acredita-se que esses conhecimentos da neurociéncias, alinhados ao
processo didatico de ensino e aprendizagem, levantam importantes indicacées
cientificas. A partir dessas informacdes, podemos refletir sobre como a utilizagédo
dessas redes neuronais podem contribuir para o desenvolvimento de uma
educacdo mais inclusiva e equitativa. Por exemplo, ao levar em consideracdo os
diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes, € possivel utilizar diferentes
estratégias de ensino para 0 engajamento e consequentemente obter-se mais
sucesso nos objetivos de aprendizagem. Por exemplo, a identificacdo da rede da
afetividade e o envolvimento emocional com a aprendizagem é especialmente

importante, pois mostra que a maneira como 0s alunos se sentem em relagdo ao

40


about:blank
about:blank

processo de aprendizagem pode influenciar diretamente seu desempenho e
interesses.

A partir dessas redes entende-se ser importante que as atividades sejam
preparadas para que durante as aulas fique claro para os estudantes o_gue se
quer que eles aprendam.

Além disso, é preciso disponibilizar opcdes para que o0s estudantes
manifestem o seu entendimento, ou seja, que eles possam escolher como fazer
uma tarefa. Considerando suas condicdes, preferéncias e aptiddes. Assim, teriam
melhores condi¢des de aprender, se expressar e demonstrar o que aprenderam.

Outro aspecto importante no emprego do DUA é deixar claro o motivo da
aprendizagem, ou seja, aprender por qué pode contribuir para o envolvimento do
estudante nas tarefas propostas.

No que diz respeito a avaliagdo, vale destacar que a uniformizacdo da
avaliacdo da aprendizagem tende a ndo contemplar a diversidade de estudantes.
Estes possuem diferentes maneiras de aprender, e, portanto, disponibilizar formas
diversificadas para eles mostrarem o que aprenderam pode contribuir para uma
proposta educacional mais equitativa.

Pacheco (2017) destaca que no DUA a avaliagdo deve ser continua, sem a
pretensdo de medir o progresso dos estudantes, mas sim para ajustar o ensino as
caracteristicas destes e verificar a eficiéncia dos materiais e métodos usados e
acrescenta que

[...] diferentes métodos podem ser utilizados para a avaliacao,
como provas escritas e orais, maquetes tateis, rodas de conversas,
observacdes, participacdo em aula, entre outras, permitindo aos
professores a certificacdo de que as metas que eles estipularam,
0s métodos e materiais que estdo usando, realmente auxiliam no
progresso dos alunos (PACHECO, 2017, p.40).

Entende-se, a partir de Bock (2019 p.114), que ao considerar a proposta do
DUA, é preciso focar no que se precisa aprender enquanto objetivo a ser
alcancado. A autora esclarece que o como aprender, ou seja, 0 percurso, € definido
pelo proprio estudante a partir dos recursos ofertados.

Os principios, baseados no modelo de aprendizado dessas trés redes,
levam em consideracéo a variabilidade de todos os alunos, incluindo os que foram
relegados as margens dos sistemas educacionais. E baseado na ideia de que

existem varias maneiras de representar o conhecimento, varias maneiras de 0s
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estudantes demonstrarem sua compreensao e varias maneiras de envolver os

alunos.

Esses 3 principios sdo sustentados por 9 diretrizes e 31 pontos de

verificacdo (quadro 2), que podem ajudar os professores a projetar uma

aprendizagem flexivel, fornecendo uma variedade de maneiras de acessar as

aulas, uma grande variedade de maneiras de expressar 0 que aprenderam e varias

maneiras de encorajar e aumentar a motivacao dos alunos (MEYER, ROSE,

GORDON, 2014).

Quadro 2: Principios e Diretrizes do DUA

|. Proporcionar varios
meios de Representacao

“O QUE” da aprendizagem

II. Proporcionar varios
meios de Acgao e
Expressao

“0O COMO” da aprendizagem

[ll. Proporcionar varios
meios de Engajamento

“O POR QUE” da
aprendizagem

1. Proporcionar opgdes para a
percepcgéo

1.1 Oferecer meios de personalizagédo
na apresentagdo da informagao

1.2 Oferecer alternativas a informagéo
auditiva

1.3 Oferecer alternativa a informacéo
visual

4. Proporcionar opg¢fes para a
realizacdo da atividade

4.1 Diversificar os métodos de
resposta e o percurso

4.2 Otimizar o acesso a instrumentos
e tecnologias de apoio

7. Proporcionar opcdes para
incentivar o interesse

7.1 Otimizar a escolha individual e
a autonomia

7.2 Otimizar a relevancia, o valor e
a autenticidade

7.3 Minimizar a insegurancga e a
ansiedade

2. Oferecer opgcbes para o uso da
linguagem, express@es matematicas e
simbolos

2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos
2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura
2.3 Apoiar a decodificacdo do texto,
notagées matematicas e simbolos

2.4 Promover a compreensdo em
diversas linguas

2.5 llustrar com exemplos diferentes
midias

5. Oferecer opgBes para a
expresséo e a comunicacéo

5.1 Usar miltiplos meios midiaticos
para a comunicacao

5.2 Usar mltiplos instrumentos para
a comunicacao

5.3 Construir fluéncias com niveis
graduais de apoio a pratica e ao
desempenho

8. Oferecer
suporte ao
persisténcia
8.1 Elevar a relevancia das metas e
objetivos

8.2 Variar as exigéncias e o0s
recursos para otimizar os desafios
8.3 Promover a colaboracdo e o
sentido de comunidade

8.4 Elevar o reforco ao saber
adquirido

opcbes para o
esforco e a

3.  Oferecer
compreensao
3.1 Ativar ou

conhecimentos de base
3.2 Evidenciar pontos essenciais, ideias
principais e conexdes

opcoes para a

providenciar

3.3 Orientar o processamento da
informagdo, a visualizagdo e a
manipulagédo

3.4 Maximizar a transferéncia e a
generalizacéo

6. Oferecer opg¢des paraas funcdes
executivas

6.1 Orientar o estabelecimento de
metas adequadas

6.2 Apoiar o planejamento e
desenvolvimento de estratégias

6.3 Facilitar o gerenciamento da
informacéo e dos recursos

6.4 Potencializar a capacidade de
monitorar 0 progresso

9. Oferecer
autorregulagéao
9.1 Promover
antecipacdes
motivagao

9.2 Facilitar a capacidade individual
de superar dificuldades

9.3 Desenvolver a autoavaliacdo e
a reflexdo

opcbes para a

expectativas e
gue otimizem a

ESTUDANTES ENGENHOSOS E
CONHECEDORES

ESTUDANTES
ESTRATEGICOS E
DIRECIONADOS POR
OBJETIVOS

ESTUDANTES MOTIVADOS E
DETERMINADOS

Fonte: CAST - https://udlguidelines.cast.org/
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Como exemplificado no quadro 2, os pontos de verificacdo sdo organizados
a partir dos que possuem menos detalhes até o ponto de verificagdo que possui
mais detalhes.

De acordo com Nunes e Madureira (2015, p.136), quando os docentes
recorrem a abordagem do DUA nas salas de aula as oportunidades de
aprendizagem para todos os alunos aumentam.

Para Sebastian-Heredero (2020), o objetivo da educacdo € o
desenvolvimento de estudantes/aprendizes avancados, algo que todos podem se
tornar. Na perspectiva do DUA, os aprendizes avancados sdo: a) estudantes
engenhosos e conhecedores; b) estudantes estratégicos e direcionados por
objetivos; e c) estudantes motivados e determinados.

Tornar-se um conhecedor é tornar-se capaz de transformar em
conhecimento, por exemplo, a infinidade de informagbes que circulam no meio
digital, que sao transmitidas pelos livros didaticos e durante as aulas dos diferentes
componentes curriculares. E aprender a interagir discursivamente com o0s
contetdos que séo apresentados a todos o tempo todo. Entender que aprender
ndo se resume a copiar no caderno aquilo que é colocado na lousa ou que sai da
boca do professor. E ser capaz de, a partir da interacdo com os saberes
construidos pela humanidade ao longo da historia, construir novos conhecimentos.

Tornar-se um estrategista qualificado orientado para objetivos € algo que
uma pessoa ndo pode fazer pela outra. Também é algo que os docentes nao
podem ensinar aos estudantes. O que pode ser feito na escola é criar condi¢bes
para que os estudantes pratiquem estratégias, escolhendo e aprimorando, por
experimentacdo, aquelas que mais tiverem a ver com seu perfil de aprendiz. E &
ai que o DUA realmente se torna relevante para 0s processos escolares. Tornar-
se uma pessoa motivada e determinada para aprender mais tem a ver com a
aprendizagem ao longo da vida, sendo que o tempo em que o estudante esta na
escola é a vida, e ndo um ensaio para a vida.

No entanto, observa-se que os professores, muitas vezes, desconsideram
essa diversidade e elaboram o seu planejamento primeiramente em relacdo aos
alunos que estdo “na media” para depois pensar nas estratégias para os que
precisam de acessibilidade.

Para Nunes e Madureira, (2015, p.133), o DUA é uma abordagem curricular

que procura minimizar as barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso de
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todos os alunos e, nessa medida, exige que o professor seja capaz de comecar
por analisar as limitacfes na gestédo do curriculo, em vez de sublinhar as limitacées
dos alunos.

Como pode ser observada na ilustracdo abaixo (figura 4), fica evidente o
objetivo do DUA no comentario sobre tirar as folhas da rampa para que todos
possam usar. Esse exemplo esclarece que muitas vezes um emprego de uma agao

gue pode beneficiar a todos é mais pratica de ser realizada.

Figura 4: Charge

VOCE PODERIA TIRAR
AS FOLHAS DA RAMPA?

TopAS AS CRIANGAS ESTAO
AQUI ESPERANDO PARA USAR
AS ESCADAS.

-

1 -_—s R NN
SO QUANDO TERMINAR AQUI vou
TIRAR AS FOLHAS DA RAMPA.

A 2SS A —

Fonte: adaptado de Michael Giangreco e Kevin Ruelle (2002)
e ilustrado por Daniel dos Santos Brito (2022)

Descricdo da imagem: a imagem ilustra a frente de uma instituicéo
(provavelmente de ensino) com uma rampa e escadas cobertas de
folhas e em frente ha um funcionario da limpeza com uma vassoura
nas maos. Alguns jovens estdo esperando para entrar na instituicao e,
dentre eles, um jovem cadeirante que solicita ao funcionario que retire
as folhas das rampas. O funcionério responde que precisa primeiro
varrer as escadas, porque varios outros jovens estdo esperando. E o
jovem cadeirante argumenta que se ele limpar a rampa, todos poderéo
usé-la. Fim da descricéo.

Ainda sobre a concepcao da rampa, Zerbato e Mendes (2018 p.150)
esclarecem que “a rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam
uma deficiéncia fisica e dificuldade de locomocé&o, quanto por pessoas que néo
apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma mé&e empurrando um
carrinho de bebé”.

Os curriculos baseados no DUA, na busca pela equidade, ndo se limitam a

guerer que os estudantes apenas dominem contetudos que sédo ensinados de uma
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forma Unica na escola, mas, sobretudo que eles se tornem estudantes-aprendizes
e assumam o protagonismo nos proprios processos de aprendizagem. Ser um
estudante significa ser capaz de aprender ao longo da vida, enquanto estiver na
escola e depois que essa fase terminar.

Portanto, a partir do DUA, entende-se que néo faz sentido conduzir as
atividades escolares como se estivéssemos ensinando para grupos homogéneos
de estudantes, que sentem a mesma coisa em relagdo ao que ensinamos.
Considera-se necessério trabalhar na l6gica de potencializar as habilidades,
conforme destaca Bock (2019). Entende-se a partir da autora que ao implementar
o DUA, é preciso ofertar uma diversidade de alternativas para que o estudante
realize seu percurso, escolha os recursos com a finalidade de acessar o conteudo
e se aproprie dos conceitos.

Precisamos também ultrapassar o entendimento de que o Desenho
Universal para a Aprendizagem se destina exclusivamente a concepc¢ao e
desenvolvimento de espacos e artefatos. Ele se aplica adequadamente a acao
educacional, quando esta é preparada e exercida levando-se em conta a
diversidade existente na escola e o seu valor, na qualificacdo da educacgéo para
todos.

Segundo Rose e Meyer (2002), o DUA é um conjunto de principios
baseados na pesquisa e constitui um modelo pratico para maximizar as
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes.

Os principios do DUA se baseiam na pesquisa do cérebro para ajudar o0s
educadores a atingir todos os estudantes a partir da adocdo de objetivos de
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes, e desenvolvendo modos justos e acurados para avaliar o progresso dos
estudantes (ROSE e MEYER, 2002).

Considerando que as pessoas se modificam continuamente, transformando
0 contexto no qual se inserem, é preciso uma atuacado pedagodgica que reforce a

importancia de ambientes heterogéneos para a promocéao de aprendizagens.

4.4 Andlise das pesquisas

Para melhor compreensao do DUA como objeto investigativo, realizou-se
um levantamento de pesquisas nacionais, dentro do periodo de 2018 a 2021, no
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Catadlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico com os descritores:
“‘DESENHO AND UNIVERSAL AND PARA AND APRENDIZAGEM”. Apareceram
um total de 4.030 trabalhos correlacionados. Buscou-se nos titulos os descritores
claramente relacionados a temética. A partir de uma primeira leitura dos titulos e
eliminando as repeticdes restaram 1.080 trabalhos. Desses trabalhos, foram
selecionados para a leitura dos resumos 23 estudos que se dedicaram a abordar
0 DUA. Os estudos que fundamentaram a revisao da literatura sobre o DUA estéo
sistematizados a seguir (quadro 3), contendo 06 Teses de Doutorado e 17
Dissertacdes de Mestrado (entre académico e profissional).

Anunciamos que esta dissertacao certamente ndao abarcou toda a producao

bibliogréafica, que continua crescente.

Quadro 3: Teses e Dissertacdes sobre o DUA

Tipo
. Autor (es) AT
Titulo Ano (Dissertacéo,
Tese)
DESENVOLVIMENTO DE UM SISTEMA DIGITAL NA PERSPECTIVA
DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA): MENDOZA Doutorado
FORMAGAO DE PROFESSORES PARA ELABORAGAO DE PLANOS | 2022
DE AULA
A FORMAGAO DE PROFESSORES A PARTIR DA REFLEXAO SOBRE Mestrado
AS PRATICAS INCLUSIVAS: APROXIMAGOES COM O DESIGN | 2021 | AGOSTINI Profissional
UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM
CONSULTORIA COLABORATIVA DO PROFESSOR DE AEE COM | ,0-1 | ~risTOVAM Mestrado
PROPOSTAS PARA PRAXIS INCLUSIVAS COM BASE NO DUA Profissional
O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO | ,5»1 | GoNCALVES Mestrado

ESTRATEGIA INCLUSIVO-INOVADORA NO ENSINO DE CIENCIAS

A LITERATURA EM MULTIFORMATOS COM PRINCIPIOS DO 2021
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM: CAMINHOS PARA OLIVEIRA Doutorado
INCLUSAO E DIVERSIDADE

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO 2021
EiSICA: CONTRIBUICOES DE UMA FORMACAO CONTINUADA SOB A OLIVEIRA Doutorado
OTICA REFLEXIVA

O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO

ESTRATEGIA PARA A CONSTRUGCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS | 2021 PEREIRA Mestrado
Profissional
INCLUSIVAS
O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E AS RODAS DE | .., QUERIDO Mestrado
CONVERSAS: UMA CONTRIBUIGAO PARA AULAS MAIS INCLUSIVAS Profissional
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM: PRATICAS 2021 | SILVA 6P Mestrado
EDUCATIVAS EM PROL DA EDUCAGAO INCLUSIVA P Profissional
A PRATICA DOCENTE NA PERSPECTIVA DO CURRICULO Mestrado
ACESSIVEL: APROXIMACOES COM O DESENHO UNIVERSAL PARA | 2020 | GONGALVES Profissional

APRENDIZAGEM
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DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM APLICADO A
ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO | 2020 PIRES Mestrado
FUNDAMENTAL

FORMAQAO DE PROFESSORES PARA O DESENVOLVIMENTO DE
PRAXIS INCLUSIVAS BASEADAS NO DESENHO UNIVERSAL PARA A | 2020 PRAIS Doutorado
APRENDIZAGEM: UMA PESQUISA COLABORATIVA

INCLUSAO, DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E
TECNOLOGIA ASSISTIVA: CONCEPCOES E REFLEXOES DOS | 2020 RAMOS
DOCENTES DO ENSINO TECNICO

Mestrado
Profissional

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM, NOS
OBJETOS DO CONHECIMENTO DE GEOGRAFIA, PARA ALUNOS DO | 2020 SANTOS Mestrado
4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E AS

CONTRIBUICOES NA EDUCACAO A DISTANCIA 2019 BOCK Doutorado
A FORMAGAO DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA DO DESENHO | ,o10 | moNECHI Mestrado

UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) Profissional
FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE MATEMATICA

BASEADA NO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM 2019 NEVES Mestrado

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM NO ENSINO DAS Mestrado

CIENCIAS AMBIENTAIS : UM OLHAR A PARTIR DE ALUNOS COM | 2019 | PEREIRA Profiacional
DEFICIENCIA E SEM DEFICIENCIA

POSSIBILIDADES E LIMITACOES DO USO DO DESENHO UNIVERSAL

PARA A APRENDIZAGEM EM UMA UNIDADE DIDATICA 2019 RIBEIRO Mestrado

ESTRATEGIAS E MEDIACOES PARA O ENSINO DE GEOMETRIA Mestrado

PLANA A LUZ DO DESENHO UNIVERSAL PEDAGOGICO NA | 2018 | CAETANO I
PERSPECTIVA DA EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NO ENSINO DE | .o COSTA Mestrado

CIENCIAS: O ENSINO DO SISTEMA DIGESTORIO Profissional
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM DE PESSOAS COM | .o SOUZA Mestrado

DEFICIENCIA INTELECTUAL

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR: POTENCIALIDADES E LIMITES DE UMA | 2018 ZERBATO Doutorado
FORMAGAO COLABORATIVA

Fonte: elaborado pela autora.

Apos a andlise dos 23 trabalhos mencionados anteriormente, identificamos
12 estudos relevantes para apresentar uma analise sucinta e reflexdes, ja que
estes oferecem um embasamento tedrico e pratico coerente com o objetivo de
nossa pesquisa. Esses estudos abordam temas como a formacgao de professores,
a elaboracdo de planos de aula e referenciais baseados no Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA), e reconhecem que, por meio dos principios do DUA, é
possivel desenvolver praticas pedagogicas inclusivas e eficazes.

Na pesquisa realizada por Mendoza (2022), objetivou-se planejar,
desenvolver e avaliar um sistema digital destinado a orientar, de forma autodirigida,

a elaboracéo de plano de aula que aplicasse principios do Desenho Universal para
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a Aprendizagem (DUA) através de um sistema digital concebido para apoiar, de
forma autoinstrucional, professores do Ensino Fundamental | e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) a elaborar planos de aula baseados em DUA.
Para o embasamento tedrico sobre Desenho Universal para a Aprendizagem
recorreu-se as publicacdes do Center for Applied Special Technology (CAST).
Concluiu-se nesta pesquisa que o PAcDUA (nome do sistema digital) € um recurso
viadvel para apoiar programas de formacéo (inicial ou continuada) de professores
sobre DUA.

Agostini (2021), trouxe como objeto de estudo o processo de aproximacao
entre as praticas pedagodgicas inclusivas e o0 Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), partindo-se da seguinte pergunta investigativa: quais sao as
contribuices do DUA a formacao continuada de professores para as préticas da
educacédo especial e inclusiva? O objetivo geral foi analisar como os principios do
DUA podem contribuir para as praticas inclusivas na escola. Como resultados, esta
pesquisa narrativa identificou, pelo menos, trés pontos fundamentais para a
formacéao continuada dos professores no campo da educacéo especial e inclusiva:
a importancia de partir-se daquilo que é prética cotidiana do professor, valorizando
0s seus saberes e fazeres; a necessaria articulagdo do novo conhecimento tedrico
(no caso, o DUA) com a andlise e reflexdo sobre a pratica no contexto da educacéo
inclusiva e especial; a constituicdo de espacos para dialogo e interacao entre pares
(professores). Também compbe o0s resultados desta pesquisa um produto
educacional, a saber, um curso de formagao docente sobre a abordagem do DUA,
aplicada a educacéo especial e inclusiva.

A pesquisa de Cristovam (2021), abordou a questdo da importancia da
colaboracdo entre professores para melhoria das préticas inclusivas no avanco
para inclusao efetiva. Deste modo, o estudo teve como objetivo geral: Analisar o
processo de colaboragéo proposto entre a professora pesquisadora, que atua em
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e o professor da sala comum, na
implementacdo de praticas inclusivas com base no Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA). Como resultados do levantamento das barreiras, infere-se
fragilidades no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na area da
matematica, visto que a maioria dos professores relatou que ainda se sentia
despreparado para atender integralmente as necessidades educacionais dos
estudantes.
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Oliveira (2021-A) realizou o estudo da literatura em multiformatos tendo
como base os principios do desenho Universal para Aprendizagem — DUA. Com
perspectivas interdisciplinares, articulou politicas publicas influenciadas pelo
movimento de Educacao para Todos, com énfase direcionada a processos que
antecedem praticas literarias, desvelando aspectos que envolvem a producéo de
livros infantis sob perspectivas da inclusao e diversidade. O presente estudo tem
como questao inicial: Como se dao os processos de desenvolvimento, producéo e
difusdo de livros em multiformatos? O objetivo geral da investigacédo teve por
principio analisar processos de desenvolvimento, producéo e difusdo de livros em
multiformatos com design inclusivo com vistas a gerar diretrizes para producéo de
livros.

Na pesquisa de Goncalves (2021), utilizou-se o DUA como estratégia
inclusivo-inovadora no ensino de ciéncias, com objetivo de discutir 0os processos
de implementacdo dos pressupostos didatico-pedagoégicos embasados no DUA,
no ensino de Ciéncias, com vistas da garantia do acesso, da permanéncia de todos
0s estudantes no processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva inclusivo-
inovadora.

Pereira (2021), procurou analisar a contribuicdo do DUA para a construgao
de praticas pedagdgicas inclusivas que atendessem os estudantes com ou sem
deficiéncia. O produto final da pesquisa foi uma formacéo continuada sobre o DUA,
aplicada com os participantes, demonstrando que essa formacgédo favoreceu
reflexdes pertinentes referentes a diversidade e deficiéncia, problematizando os
estigmas legitimados pela sociedade. Possibilitando por fim, a elaboracdo de
planejamentos orientados pelos principios do DUA, destacando-se como elemento
potencializador para construcdo de préaticas pedagdgicas inclusivas.

A pesquisa realizada por Prais (2020) teve como objetivo analisar o
desenvolvimento de um processo de formacao continuada em servico baseada no
DUA, realizado junto as professoras de uma escola atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, por meio de uma pesquisa colaborativa visando ao
aprimoramento do processo de inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). Participaram do processo treze professoras
colaboradoras. O método adotado foi a pesquisa colaborativa e a coleta dos dados
se deu em quatro fases: a sensibilizacdo das docentes; o levantamento das

necessidades formativas dos docentes; o desenvolvimento de um programa de
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formacdo e a avaliacdo final — por meio de entrevistas, observacées em sala de
aula, ciclos de estudos, praticas reflexivas, planejamento e participacao
colaborativa da pesquisadora em sala de aula, com gravacdo em audio de todas
as sessOes desenvolvidas. De modo geral, os resultados reafirmaram as
potencialidades da formacé&o colaborativa que promoveram um efeito de mudanca
na atuacdo das docentes, bem como evidenciaram a importancia do DUA como
conteudo formativo para préxis inclusivas atendendo as necessidades vivenciadas
pelas professoras colaboradoras em seu contexto de trabalho.

A pesquisa feita por Gongalves (2020) inseriu-se no contexto da
transversalidade da educacéo especial nas escolas brasileiras, considerando as
recentes discussdes sobre o curriculo como um elemento da problemética da
atividade educacional inclusiva. Teoricamente, este percurso investigativo
fundamentou-se no paradigma da inclusdo, na teoria de curriculo e no desenho
universal para aprendizagem. Propds-se como objeto de estudos as experiéncias
inclusivas vivenciadas nos espacos de uma unidade escolar na regido do ABC
paulista. A pergunta que norteou este estudo foi: De que maneira o desenho
universal para a aprendizagem (DUA) pode qualificar a pratica docente no sentido
da construcdo do curriculo acessivel no contexto das unidades escolas? Nessa
perspectiva, 0 objetivo geral foi investigar como o DUA poderia contribuir para a
construcdo do curriculo acessivel no contexto das unidades escolares. A hipotese
apresentada foi de que o DUA contribuiria para o acesso de todas as pessoas ao
mesmo percurso curricular, evitando a necessidade de produtos e ambientes
exclusivos para as pessoas com deficiéncia.

Pires (2020), teve como objetivo em sua pesquisa descrever 0 processo
de a implementacdo de um programa educacional de intervencéo a partir da
proposta do DUA para alunos PAEE e com desenvolvimento neurotipico inseridos
no Ensino Fundamental I, de um municipio da Regido Metropolitana de Curitiba.
Foram participantes sete alunos de trés turmas do Ensino Fundamental | e 4
professoras das respectivas turmas participantes. O estudo se caracterizou como
uma pesquisa quase-experimental, que levou em consideracdo para coleta e
analise de dados um delineamento de sujeito Unico do Tipo AB com grupo controle.
Como resultado, foi possivel verificar que a proposicdo de um programa de
intervencao em salas de aula regulares, a partir dos principios do DUA, apresentou

resultados expressivos e promissores que devem ser considerados, em relagéo a
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melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com desenvolvimento
neurotipico e dos alunos PAEE.

Em sua tese, Bock (2019) procurou identificar se cursistas reconheciam a
contribuicdo dos recursos disponibilizados e organizados a partir do referencial do
DUA em seus processos de participacdo com agéncia, permanéncia e
engajamento em um curso de educacdo a distancia. A perspectiva teorico-
metodolégica escolhida pela autora pautou-se nos Disability Studies. Os
resultados identificados por Boéck (2019) apontaram que, quando um curso é
planejado com base no referencial do DUA, muitas das necessidades dos
estudantes com deficiéncia sdo contempladas. As barreiras restantes sdo comuns
a maioria dos aprendizes.

A pesquisa realizada por Ribeiro (2019), teve como objetivo adaptar o
primeiro capitulo de um livro didatico para o primeiro ano do ensino fundamental,
utilizando-se as diretrizes do DUA e transformando-o numa midia digital. As
adaptacOes realizadas focaram-se no oferecimento de multiplos meios de
apresentacao, multiplos meios de engajamento e multiplos meios de execucao. Os
participantes da pesquisa foram os alunos do primeiro ano de uma escola
particular do municipio de Sédo José dos Campos. A pesquisa foi um estudo de
caso e que teve como resultado a melhora no desempenho académico, visto que
0s recursos de acessibilidade como o audio e a diminuicdo de barreiras
pedagogicas, como as explica¢cfes adicionais, links e dicas facilitaram o acesso ao
conteudo.

A pesquisa de Zerbato (2018) consistiu em elaborar, implementar e avaliar
um programa de formacdo colaborativo sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem. Como metodologia, optou-se pela pesquisa qualitativa com viés
colaborativo, pois considerou-se que era uma forma conjunta de pesquisador e
participantes produzirem conhecimento sobre o contexto educacional que atuavam
diretamente e, ao mesmo tempo, contribuir para a formacdo docente para o
enfrentamento de novos desafios educacionais decorrentes das praticas de
inclusdo escolar. Participaram do estudo professores da educacdo basica que
trabalhavam ou que ja tinham tido a experiéncia de ensinar alunos do publico-alvo
da Educacéo Especial em turmas do ensino comum e estudantes de graduacéo e
pés-graduacao. Almejou-se, ainda, apontar a importancia do conhecimento sobre
o Desenho Universal para a Aprendizagem para a formagao inicial e continuada
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de professores de modo a produzir melhorias no trabalho docente dentro da
perspectiva da inclusédo escolar.

Por meio da andlise das pesquisas é possivel evidenciar a relevancia do
DUA como um recurso pedagogico para promover uma educacao inclusiva e
equitativa. Mendoza (2022) e Agostini (2021) destacam a importancia da formacao
continuada dos professores sobre DUA, a fim de que eles possam elaborar planos
de aula inclusivos baseados nos principios do DUA. A pesquisa de Cristovam
(2021) destaca a colaboracédo entre professores como um fator essencial para a
melhoria dessas préticas. JA as pesquisas de Pereira (2021) e Prais (2020)
enfatizam que a formacdo continuada sobre DUA pode favorecer reflexdes
pertinentes referentes a diversidade e deficiéncia, possibilitando a elaboracéao de
planejamentos orientados pelos principios do DUA, o que contribui para a
construcdo de préticas pedagogicas inclusivas.

Por sua vez, as pesquisas de Goncalves (2021), Gongalves (2020) e Pires
(2020) indicam que a aplicacéo dos principios do DUA em salas de aula regulares
pode promover a incluséo e melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com desenvolvimento neurotipico e dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). A pesquisa de Bdock (2019) foi em relacdo a um
curso de educacéo a distancia com recursos organizados a partir do referencial do
DUA, procurando identificar as barreiras, advindas dos curriculos, que impedem a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes em seus percursos académicos. A
pesquisa de Ribeiro (2019) aponta que a adaptacdo de materiais didaticos para as
diretrizes do DUA pode facilitar o acesso ao conteudo e melhorar o desempenho
académico dos alunos. Por fim, a pesquisa de Zerbato (2018) ressalta a
importancia do conhecimento sobre DUA para a formacéo inicial e continuada de
professores, produzindo melhorias no trabalho docente dentro da perspectiva da
inclusdo escolar.

Essas pesquisas evidenciam que o DUA pode ser um recurso eficiente para
promover a inclusdo e a equidade na educacao, desde que aplicado de forma
adequada e deve estar presente na formacao continuada dos professores. Suas
praticas podem ser implementadas em todos os niveis de ensino. Além disso, &
fundamental que sejam criados espacos de dialogo e colaboracdo entre os
professores, a fim de que possam compartilhar saberes e refletirem sobre as

praticas inclusivas.
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Diante de tais pressupostos, reflete-se sobre a contribuicdo do DUA, uma
vez que compreende-se que este pode ajudar a estabelecer e organizar um
conjunto de estratégias e recursos materiais para a organizacdo de propostas
educativas que atendem a diversidade de estudantes presentes em sala de aula,
de forma que estes aprendam e se desenvolvam.

A partir dos principios e diretrizes do DUA, o contetdo pode ser apresentado
de diversas maneiras, 0s estudantes podem expressar o que sabem de diferentes
formas, sdo criadas estratégias multiplas de fazer com que eles tenham desejo de
continuar estudando e sejam responsaveis pela sua aprendizagem.

Esses aspectos podem ser compreendidos considerando os estilos de
aprendizagem. Entende-se que, ao abordar os Estilos de Aprendizagem em
conjunto com o DUA, é possivel organizar propostas educacionais mais inclusivas,

entendendo que existem diferentes formas de aprender.

4.5 Estilos de Aprendizagem

As pesquisas tém demonstrado que diferentes pessoas possuem
diferentes formas e ritmos de aprendizagem. Essas formas tipicas de perceber e
processar as informacdes sdo conhecidas como estilos de aprendizagem na
literatura (HONEY, ALONSO, GALLEGO, 2007; GOULAO, 2002; KOLB; SMITH,
1996).

Nesses estudos, observa-se que alguns autores definem os estilos de
aprendizagem como a tendéncia de abordar tarefas cognitivas através da
utilizacao preferencial de uma estratégia ou conjunto de estratégias, ou seja, a
adocédo habitual e distinta de um modelo para adquirir conhecimento. Isso significa
gue os estilos de aprendizagem afetam ndo apenas a forma como as pessoas
aprendem, mas também como interagem com as atividades, se relacionam com
0s outros e solucionam problemas.

E importante destacar que os estilos de aprendizagem sdo uma das varias
dimensdes que compdem a individualidade de cada sujeito e, portanto, podem
variar significativamente entre diferentes pessoas. Por isso, a sua compreensao é
fundamental para pensar em diferentes estratégias (FLEMING, 2001; DUNN,
GRIGGS 2000; KOLB, 1984; HONEY, MUMFORD, 1986).

Além disso, essa compreensdo pode ajudar a organizar ambientes de
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aprendizagem mais inclusivos, onde cada estudante pode se sentir valorizado e
respeitado em sua forma Unica de aprender.

Na sala de aula é comum encontrar uma diversidade de estilos de
aprendizagem, que abrangem as maneiras como 0s estudantes preferem
perceber, reter, processar e organizar o conhecimento. De acordo com Fleming
(2001), existem quatro canais de aprendizado que os seres humanos utilizam:
visual, auditivo, leitura/escrita e cinestésico. Esses estilos estdo diretamente
relacionados a forma como as pessoas adquirem conhecimentos, habilidades e
atitudes.

Pessoas com um estilo de aprendizagem visual preferem as informacdes
apresentadas por demonstraces visuais e descricdes. Elas gostam de utilizar
listas para manter o raciocinio e organizar seus pensamentos, mas frequentemente
esquecem os nomes das pessoas conhecidas (FLEMING, 2001; KOLB, 1984).

J& as pessoas com um estilo auditivo registram melhor com instrucdes
faladas ou em formato de &udio. Preferem discussbes e diadlogos para
solucionarem problemas por meio da fala. Além disso, séo facilmente distraidas
por sons e preferem aprender com boa utilizagdo da comunicacéo oral (FLEMING,
2001; KOLB, 1984).

As pessoas com um estilo de aprendizagem baseado em leitura e escrita
sao grandes tomadoras de notas. Durante atividades como palestras e leitura de
materiais dificeis, as anota¢des sdo essenciais para elas. Frequentemente
desenham planos e esquemas para lembrar dos contetdos (FLEMING, 2001;
KOLB, 1984).

Por fim, as pessoas com um estilo de aprendizagem cinestésico preferem
aprender fazendo as tarefas por si mesmas. Elas geralmente tém muita energia e
gostam de utilizar o toque, 0 movimento e a interagdo com o0 ambiente para
aprender. Elas focam sempre em situacfes praticas, nas quais possam aplicar
diretamente o conhecimento adquirido (FLEMING, 2001; KOLB, 1984).

Compreender esses diferentes estilos de aprendizagem é fundamental
para os professores desenvolverem estratégias de ensino que possam atender as
necessidades e caracteristicas individuais dos estudantes, tornando a
aprendizagem mais efetiva e significativa.

A seguir, no quadro 4, apresenta-se uma tabela sobre atividades para cada
estilo de aprendizagem:
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Quadro 4 - Relacao das técnicas de ensino e estilos de aprendizagem

Visual Auditivo Leitura/Escrita Cinestésico
Diagramas Debates, palestras Livros, textos Estudos de caso
Gréficos/imagens Discussdes Folhetos Modelos de trabalho
N ] ] Palestrantes
Aula expositiva Conversas Leitura de artigos )
convidados
Videos Audios Anotacles Demonstragbes
Resolugéo de . Desenvolvimento de o .
. Videos Atividade fisica
exercicios resumos
_ _ . _ Resolucédo de
Pesquisa na internet Seminarios Ensaios .
exercicios
Aulas praticas Musica Mdultipla escolha Palestras
Projecao (slides) Dramatizacéo Bibliografias Aulas préticas

Fonte: FLEMING, N. D. Teaching and learning styles: VARK strategies (2001)

A utilizacdo dos principios do DUA considerando os Estilos de

Aprendizagem permite aos educadores oferecer multiplas formas de
representacdo de conteudos, considerando as preferéncias e necessidades
individuais dos estudantes.

Por exemplo, ao ensinar um conceito, o professor pode utilizar materiais
visuais, auditivos e tateis, garantindo que alunos possam compreender e assimilar
a informagédo apresentada de acordo com o seu estilo de aprendizagem. Esta
abordagem também beneficia os estudantes com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem especificas, proporcionando-lhes oportunidades iguais de acesso
ao conhecimento.

Além disso, o DUA promove o desenvolvimento de atividades que permitem
aos alunos expressar e demonstrar seu aprendizado de diferentes maneiras.
Levando em conta os estilos de aprendizagem, € possivel projetar atividades que
envolvam reflexdo, discusséo, pratica e aplicacdo de conceitos, proporcionando
aos alunos uma variedade de opcgdes para demonstrar suas habilidades e
competéncias. Essas acdes ajudam a reconhecer e valorizar a diversidade de
estilos de aprendizagem e habilidades dos estudantes, promovendo um ambiente
inclusivo e respeitoso, onde cada estudante pode se sentir valorizado em sua
maneira Unica de aprender e contribuir para a comunidade educacional.

Acredita-se que utilizando os trés principios do DUA, as nove diretrizes e 0s
trinta e um pontos de verificacdo (conforme quadro 2, pagina 43), os professores
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terdo condicdes de atender aos diversos estilos de aprendizagem, alcancando as

especificidades dos estudantes tendo eles deficiéncia ou néo.

4.6 Sequéncia Didatica

Optou-se pela concepcao de sequéncia didatica defendida por Zabala
(1998), o qual trata em seus estudos da prética educativa e de instrumentos que
facilitem a compreensédo daquilo que acontece em sala de aula e o que é possivel
fazer para tornar essa pratica mais enriquecida, podendo promover de forma mais
eficiente a aprendizagem dos alunos, indo ao encontro dos principios do DUA.

A sequéncia didéatica consiste numa unidade de intervencdo pedagdgica
qgue visa atingir determinados objetivos educacionais, permitindo a analise da
pratica educativa a partir das varidveis a que essa pratica esta sujeita (ZABALA,
1998).

Para se pensar sobre a préatica educativa, é necessario analisar as variaveis
que a moldam: a organizagcado social, as relacdes interativas, a organizagéo do
conteudo, a distribuicdo do tempo, o uso de recursos didaticos, a utilizagdo do
espaco e as demais variaveis, a partir de uma visao integrada de todos os
elementos passiveis de intervencao nessa pratica.

O professor precisa ser reflexivo de sua prépria prética, devendo analisar
todo o planejamento, levando em conta o que ele espera alcancar e o0 que se
pretende fazer com os resultados obtidos.

Analisar a pratica educativa e as variaveis de intervencdo nessa pratica
implica necessariamente perceber a realidade da aula, seu planejamento,
aplicacao e avaliacdo. Para Zabala (1998), “uma visdo processual da pratica, em
que estdo estreitamente ligados o planejamento, a aplicacdo e a avaliagéo,
teremos que delimitar a unidade de analise que representa este processo”
(ZABALA, 1998, p.17).

Uma atividade ou tarefa representa uma das unidades mais elementares
gue compde o processo de ensino e de aprendizagem e que possui todas as

variaveis que o afetam. Define atividades ou tarefas como uma

unidade basica do processo de ensino/aprendizagem, cujas
diversas varidveis apresentam estabilidade e diferenciacao:
determinadas  relagbes interativas  professor/alunos e
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alunos/alunos, uma organizacao grupal, determinados contetdos
de aprendizagem, certos recursos didaticos, uma distribuicdo do
tempo e do espaco, um critério avaliador; tudo isso em torno de
determinadas inten¢des educacionais, mais ou menos explicitas
(ZABALA, 1998, p.17).

Para que as atividades possam definir os diversos modos de intervencao
pedagogica € preciso coloca-las de forma sequencial e significativa, formando uma
nova e mais completa unidade de analise da pratica, as sequéncias didaticas, que
séo

um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos (ZABALA, 1998, p.18).

Entende-se, a partir do autor, que além da sequéncia de atividades outros
aspectos sdo importantes para oportunizar um ensino capaz de possibilitar a
aprendizagem dos alunos: as relagdes comunicacionais e de afetividade do
professor com o0s alunos e entre os proprios alunos; a necessidade de que o
professor conhecga o0 que acontece em sala de aula para poder adotar medidas que
recuperem e generalizem aquilo que funciona, bem como rever o que nao esta
dando certo para que seja modificado; necessidade de que haja o cuidado com a
organizacado social da aula, pensando em modifica¢des logisticas das disposi¢oes
das carteiras, seja individual ou em grupos; a distribuicdo do espaco e do tempo;
a organizacao dos contetdos; o uso de materiais curriculares; e o procedimento
avaliativo.

A sequéncia didatica, conforme o estudo feito a partir da base teorica de
Zabala (1998), visa atingir os objetivos educacionais levando em consideragéo
variaveis que moldam a prética educativa, como a organizacao social, as relacdes
interativas, a organizacao do contetdo, do tempo, dos recursos didaticos e espaco.
Nesse direcionamento o professor precisa refletir sobre sua prépria pratica,
analisando o planejamento e os resultados esperados. Nesse contexto, considera-
se as atividades como unidades bésicas do processo de ensino e aprendizagem e
as sequéncias didaticas sdo conjuntos ordenados e articulados de atividades para
atingir objetivos educacionais. Além disso, as relagdes comunicacionais e afetivas
do professor com os alunos e a organizagao social da aula, incluindo a disposi¢cao
das carteiras, o uso de materiais curriculares e procedimento avaliativo, séo
importantes para promover a aprendizagem dos alunos.
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4.7 A BNCC e a Area de Linguagens e suas Tecnologias

Como um documento de carater normativo, a Base Nacional Curricular
Comum - BNCC, (2018) define um conjunto de aprendizagens essenciais que todos
0s estudantes, inseridos em todas etapas e modalidades de ensino da educacéao
basica, deverdo desenvolver durante seu percurso escolar. A discussao sobre a
Base Nacional Curricular teve inicio desde a Constituicdo de 1988, chegando a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996 (Lei N. 9394/1996). A atual

Base Nacional Comum Curricular apresenta-se da seguinte maneira:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Béasica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Nesta perspectiva, a BNCC €é um documento que determina as
competéncias gerais e especificas e as habilidades que todos os alunos devem
desenvolver durante a etapa da educacgéao basica, perpassando a Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Portanto, estas competéncias devem ser as
mesmas para todos os alunos, independentemente do local em que estejam
inseridos, servindo como base para a construcdo do curriculo nas escolas

brasileiras.

A seguir apresenta-se uma tabela organizada em direitos de aprendizagem
(O qué) e desenvolvimento expressos (Para) em dez competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas de forma integrada aos componentes curriculares,

guiando o desenvolvimento escolar de todos os estudantes.

Quadro 5: as 10 competéncias gerais da BNCC:

Competéncia: O qué: Para:

Valorizar e utilizar 0s
conhecimentos sobre 0
mundo fisico, social, cultural e
digital

Entender e explicar a realidade ,
continuar aprendendo e
colaborar com a sociedade

1- Conhecimento

Investigar causas, elaborar e
testar hipéteses, formular e
resolver problemas, criar
solucdes

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade

2- Pensamento cientifico,
critico e criativo
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3- Repertorio cultural

Valorizar as diversas
manifestacbes artisticas e
culturais

Fruir e participar de praticas
diversificadas da  producéo
artistica e cultural

4- Comunicacgéo

Utilizar diferentes linguagens -
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora

Expressar-se e partilhar
informacdes, experiéncias,
ideias, sentimentos e produzir
sentidos  que levem ao
entendimento matuo

5- Cultura digital

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética

Comunicar-se, acessar e
produzir informacdes e
conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria

6- Trabalho e projeto de vida

Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias

Entender o mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas a
cidadania e ao seu projeto de
vida com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade

7- Argumentacao

Argumentar com base em
dados, fatos e informacdes
confiaveis

Formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e
decisdes comuns, com base em
direitos humanos, consciéncia
socioambiental, consumo
responsavel e ética

8- Autoconhecimento
autocuidado

e

Conhecer-se, compreender-
se na diversidade humana e
apreciar-se

Cuidar de sua salde fisica e
emocional, reconhecendo suas
emocdes e as dos outros com
autonomia e capacidade para
lidar com elas

9- Empatia e cooperacao

Exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a
cooperacao

Fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e
valorizagéo da diversidade sem
preconceitos de qualquer
natureza

10- Responsabilidade
cidadania

e

Agir pessoal e coletivamente
com autonomia,
responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo

Tomar decisdes com base em
principios éticos, democréticos,
inclusivos, sustentaveis e
solidarios

Fonte: elaborado pela autora a partir de Brasil (2018, p.9).

Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos

e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.8).

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, o documento estabelece

diretrizes do que deve ser ensinado nas escolas com a responsabilidade de

propiciar oportunidades para a consolidagéo e a ampliagédo das habilidades de uso

e de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-

motora, como Libras, e escrita) —, que séo objeto de seus diferentes componentes
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- Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018, p.
474).

Nesta referida area frisa-se a importancia de os estudantes ampliarem a
autonomia, o protagonismo e a autoria nas préaticas de diferentes linguagens,
baseando-se na criatividade e criticidade no estabelecimento de relacGes e
participacdo em diversas manifestacfes artisticas e culturais e também no uso das
diversas midias.

Conforme Brasil (2018), sao previstas sete competéncias de Linguagens e

suas Tecnologias. Sao elas:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcéo e producao de discursos nos diferentes campos de atuacao social e
nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.
2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacées de poder que
permeiam as préaticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢es, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos
e a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel, em a&mbito local, regional e global.
4. Compreender as linguas como fenbmeno (geopolitico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza.
5. Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas

praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
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expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e
vida pessoal e coletiva.

Para orientar uma abordagem integrada dessas linguagens e de suas
praticas, a area define que os campos de atuacdo social sdo um dos seus
principais eixos organizadores. Segundo essa opc¢do, a area propfe que 0s
estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com préticas de
linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos
de atuacédo social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, as

praticas cidadas, o trabalho e a continuagéo dos estudos (BRASIL, 2018, p. 477).

4.7.1 Componente de Lingua Portuguesa

Na BNCC (2018), o componente curricular de Lingua Portuguesa amplia o
contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacao e a varias disciplinas, partindo-se de préticas de linguagem ja vivenciadas
pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a hovas experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de
escolarizacdo, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que
circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico, de atuacdo na vida publica e campo da vida pessoal,
cidadas, investigativas.

Aprofunda-se, nesta pesquisa para a elaboracdo da sequéncia didatica, o

tratamento dos géneros que circulam na esfera publica, no campo jornalistico-
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midiatico. Neste campo de atuacdo, os géneros jornalisticos — informativos e
opinativos — e o0s publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias
linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a argumentacéo e persuasao.
Para além dos géneros, sdo consideradas praticas contemporaneas de curtir,
comentar, redistribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes
polémicas envolvendo as dinamicas das redes sociais e 0s interesses que movem
a esfera jornalistica-midiatica. Além das habilidades de leitura e producao de textos
ja consagradas para o impresso, sao contempladas habilidades para o trato com
0 hipertexto e também com ferramentas de edicdo de textos, audio e video e
producdes que podem prever postagem de novos conteldos locais que possam
ser significativos para a escola ou comunidade ou apreciacbes e replicas a
publicacdes feitas por outros. Trata-se de promover uma formacgéo que faca frente
a fenbmenos como o da pos-verdade, o efeito bolha e proliferacdo de discursos de
odio, que possa promover uma sensibilidade para com os fatos que afetam
drasticamente a vida de pessoas e prever um trato ético com o debate de ideias
(BRASIL, 2018, P.136-137).

A BNCC é objeto de varias andlises e consideracdes por parte de
educadores, pais e pesquisadores. Algumas das principais considerac¢des incluem
a falta de participacéo efetiva dos professores e demais profissionais da educacao
na sua elaboracdo, bem como a falta de dialogo com a sociedade civil e as
comunidades escolares. Além disso, h& preocupacdes com a énfase excessiva em
habilidades e competéncias em detrimento do conhecimento em si, a falta de
flexibilidade para atender as necessidades especificas de diferentes regifes e
comunidades, e o risco de padronizacdo do ensino e da avaliacdo. Ha também
criticas quanto a falta de recursos para a implementacdo da BNCC no contexto
escolar e ao fato de que a sua ado¢ao obrigatoria pode gerar mais problemas do
qgue solucbes, especialmente em regides e escolas com baixa infraestrutura e
poucos recursos (RIBEIRO, 2019; MACEDO, 2016).

No entanto, vale destacar que esta pesquisa ndo pretende se aprofundar
em torno das discussdes sobre a BNCC. O foco deste estudo esta em elaborar
uma sequéncia didatica no componente de lingua portuguesa pautada no DUA,
considerando as competéncias propostas na BNCC, a sua aplicabilidade na area
Linguagens e suas Tecnologias e no componente curricular lingua portuguesa.

Mesmo assim, considera-se importante destacar que uma das
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preocupacfes € em relacdo a énfase excessiva nhas habilidades e competéncias
em detrimento do conhecimento em si. A problematica se relaciona justamente ao
foco exclusivo nas habilidades e competéncias levando a uma formacgéao superficial
dos alunos, sem o aprofundamento necessario em contetdos especificos. A critica
€ gque a BNCC pode acabar gerando uma formacdo basica que prioriza as
habilidades e competéncias em detrimento do conhecimento e da cultura em si.

Um exemplo relacionado a escrita e interpretacao de textos € o fato de que
muitas vezes se espera que os estudantes produzam textos bem estruturados,
coesos e coerentes, mas nao se da énfase suficiente ao conhecimento prévio que
eles possuem sobre o tema e/ou como eles estdo se apropriando criticamente do
conteudo. Isso pode resultar em textos superficiais e genéricos, que nao
apresentam um aprofundamento significativo sobre o assunto abordado. Quando
o foco estda exclusivamente nas habilidades de leitura e interpretacdo, sem
valorizar o conhecimento prévio dos estudantes e os conhecimentos construidos
a partir da leitura, pode haver uma limitagdo na compreensao dos textos e uma
dificuldade em aplicar esse conhecimento em situagdes reais.

A sequéncia didatica implementada apresentara objetivos/conteddos de
aprendizagem conceituais, procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998) de acordo
as competéncias e habilidades descritas na BNCC (2018) e os principios do DUA,
gue assumem objetivos e estratégias para uma proposta didatica de ensino que
visa a satisfazer os estilos e as necessidades de aprendizagem de um numero
variado de alunos em sala de aula. Consequentemente, a organizagcédo do ensino
direcionado a aprendizagem de todos os estudantes encontra, nos principios do
DUA, a possibilidade de o movimento da inclusdo escolar ser consolidado.

Levando em consideracéo o conhecimento prévio dos alunos, a questdo da
confiabilidade da informacéo, da proliferacdo de fake News, da manipulagdo de
fatos e opinides terdo destaque na sequéncia didatica, — pois, segundo Zabala
(1998), “o ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos essenciais e ndo-
arbitrarios entre os novos contetdos e 0s conhecimentos prévios quanto permita
a situacdo” —, exercitando habilidades que se relacionam com a comparacao e
analise de noticias em diferentes fontes e midias, com analise de sites e servicos
checadores de noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de
ferramentas digitais de curadoria. A proliferacédo do discurso de 6dio também sera
tematizada com habilidades relativas ao trato e respeito com o diferente e com a
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participacdo ética e respeitosa em discussfes e debates de ideias sao
consideradas. O objetivo € alcancar a aprendizagem e o envolvimento de todos os
alunos na sala de aula.

Na secédo seguinte apresenta-se a sequéncia didatica pautada no DUA, que

se trata do produto educacional desenvolvido nessa pesquisa sera apresentada.
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5. SEQUENCIA DIDATICA DE UMA AULA DE LINGUA PORTUGUESA
BASEADA NAS DIRETRIZES DO DUA

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da criagdo do produto
educacional. Esse produto é composto por uma sequéncia didatica elaborada para
o componente curricular de lingua portuguesa, que foi desenvolvida levando em
consideragdo os principios e diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), bem como os estilos de aprendizagem.

Apresentamos a seguir o planejamento de uma sequéncia didatica voltada
para o estudo do campo de comunicacdo jornalistico-midiatico, com foco na
andlise do contexto de producéo, recepcao e circulacdo de textos jornalisticos. Ao
abordar o tema da Guerra da Russia-Ucrania de 2022, os alunos terdo a
oportunidade de aprofundar suas habilidades criticas e compreender melhor as
relacdes entre os géneros em circulacdo, midias e praticas da cultura digital. O
publico-alvo desta sequéncia didatica séo os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental Il e ensino médio, e os materiais necessarios incluem notebooks e/ou
tablets com acesso a internet, data show, radios e outros equipamentos
tecnoldgicos, aléem de uma selecédo prévia de jornais e revistas impressos com
noticias relacionadas ao conflito. Esta sequéncia tem por finalidade ampliar a
reflexdo sobre o campo de comunicacgao jornalistico-midiatico com base no estudo
de contexto de producdo, recepcdo e circulacdo de textos jornalisticos. Esses
elementos estdo sistematizados no quadro 6, e na sequéncia detalhamos o

planejamento da sequéncia didatica.

Quadro 6: Elementos considerados base da sequéncia didatica

Area: Linguagens e suas Tecnologias
Componente )
) Lingua Portuguesa
curricular:
Assunto: Guerra da Russia-Ucrania de 2022

Finalidade das | Conhecer o contexto de producgéo, circulagao e
aulas (objetos | recepgao de textos jornalisticos e identificar as
do relacbes entre os géneros em circulagao,

conhecimento): | midias e praticas da cultura digital.
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o Anos finais do ensino fundamental Il e ensino
Publico-alvo: o
medio.

Providencie notebooks e/ou tablets com

o acesso a internet, data show, radios e outros
Materiais _ o )
. equipamentos tecnolégicos. Selecione com
necessarios: _ _ _ _ _
antecedéncia diversos jornais e revistas

impressos com noticias da guerra.

Fonte: elaborado pela autora

Nesta sequéncia didatica, consideramos de forma abrangente os objetivos
conceituais, procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998) no processo de ensino-
aprendizagem. Ao abordar os aspectos conceituais, buscamos promover o
entendimento e a compreensdo dos alunos em relacdo aos temas e conceitos
relacionados a comunicacdo jornalistico-midiatica e ao contexto especifico do
assunto em estudo. No que diz respeito aos objetivos procedimentais, nossa
intencdo € desenvolver habilidades que permitam aos estudantes analisar,
interpretar e avaliar criticamente os textos jornalisticos e suas relacbes com as
midias e a cultura digital. Por fim, os objetivos atitudinais visam estimular as
competéncias do senso critico, a empatia e a responsabilidade dos alunos,
fomentando uma postura ética e reflexiva diante das informacdes e dos eventos
abordados, bem como a valorizacdo do dialogo e do respeito a diversidade de

opinides e perspectivas.

Objetivos conceituais
Em relacdo ao campo jornalistico-midiatico (BRASIL, 2018, p. 494), espera-
se que os estudantes sejam capazes de
e Compreender os fatos e circunstancias principais relatados; perceber a
impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar
procedimentos basicos de checagem de veracidade de informacao;
e ldentificar diferentes pontos de vista diante de questdes polémicas de
relevancia social; avaliar argumentos utilizados e posicionar-se em relacao
a eles de forma ética;
e Identificar e denunciar discursos de édio e que envolvam desrespeito aos

Direitos Humanos;
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Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepcgao e producado de discursos nos diferentes campos de atuacao
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social,
o entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretagéo critica da

realidade e para continuar aprendendo.

Objetivos procedimentais

Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante de
acontecimentos e questdes de relevancia social, local e global, comparando
diferentes enfoques e perspectivas, por meio do uso de ferramentas de
curadoria de informacdo (como agregadores de conteldo) e da consulta a
servigos e fontes de checagem e curadoria de informacgéo, de forma a
aprofundar o entendimento sobre um determinado fato ou questéo,
identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se implicado, de
forma critica, com os fatos e as questdes que afetam a coletividade.
(Habilidade EM13LP41, BRASIL, 2018, p. 512).

Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital e pecas
de campanhas publicitarias e politicas (cartazes, folhetos, anuncios,
propagandas em diferentes midias, spots, jingles etc.), explicando os
mecanismos de persuasao utilizados e os efeitos de sentido provocados
pelas escolhas feitas em termos de elementos e recursos linguistico-
discursivos, imageéticos, sonoros, gestuais e espaciais, entre outros, e
destacando valores e representacdes de situacdes, grupos e configuracdes
sociais veiculadas, a fim de desconstruir eventuais esteredtipos e proceder
a uma avaliacdo critica da publicidade e das praticas de consumo
(Habilidade EM13LP43, BRASIL, 2018, p. 512).

Analisar os interesses que movem o0 campo jornalistico, os impactos das
novas tecnologias no campo e as condi¢des que fazem da informagdo uma
mercadoria e da checagem de informagdo uma pratica (e um servico)
essencial, adotando atitude analitica e critica diante dos textos jornalisticos
(Habilidade EM13LP35, BRASIL, 2018, p. 511).

Analisar diferentes projetos editoriais — institucionais, privados, publicos,
financiados, independentes etc., de forma a ampliar o repertério de escolhas

67



possiveis de fontes de informacao e opinido, reconhecendo o papel da midia
plural para a consolidacdo da democracia (Habilidade EM13LP36, BRASIL,
2018, p. 511).

e Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos publicadas
(verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL,
formatacdo; comparar diferentes fontes; consultar ferramentas e sites
checadores etc.), de forma a combater a proliferacédo de noticias falsas (fake
News) (Habilidade EM13LP38, BRASIL, 2018, p. 511).

e Analisar o fendbmeno da pos-verdade — discutindo as condicbes e 0s
mecanismos de disseminacao de fake news e também exemplos, causas e
consequéncias desse fenbmeno e da prevaléncia de crencas e opinides
sobre fatos —, de forma a adotar atitude critica em relacao ao fendmeno e
desenvolver uma postura flexivel que permita rever crencas e opinides
guando fatos apurados as contradisserem (Habilidade EM13LP39, BRASIL,
2018, p. 511).

Objetivos atitudinais
Competéncias de acordo com Brasil (2018):

e Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informagéao e vida pessoal e coletiva.

e Entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar com a
sociedade.

e Investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas, criar solucdes.

e Expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias, sentimentos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

e Comunicar-se, acessar e produzir informacdes e conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria.

e Formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns,
com base em direitos humanos, consciéncia socioambiental, consumo

responséavel e ética.
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Nesta sequéncia didatica, os estudantes passarao por trés etapas distintas,
cada uma delas com um objetivo especifico, a fim de aprofundar sua compreenséao
e desenvolver as habilidades relacionadas a andlise de textos jornalisticos e ao
contexto midiatico em que estao inseridos.

Na Etapa 1, o foco estd no levantamento do conhecimento prévio dos
estudantes. Esta etapa € fundamental para identificar o que os alunos ja sabem
sobre 0 assunto e estabelecer conexdes com o assunto que sera trabalhado. Além
disso, permite ao professor adequar a abordagem e os materiais de acordo com
as necessidades e interesses dos alunos, garantindo maior engajamento e eficacia
no processo de aprendizagem.

Na Etapa 2, os estudantes terdo a oportunidade de escolher uma noticia para
apresentar a turma. Essa atividade proporciona aos alunos um papel ativo no
processo educacional, permitindo que explorem diferentes fontes de informacéo e
desenvolvam habilidades de pesquisa, selecao e sintese de conteudo. Além disso,
a apresentacdo das noticias escolhidas por cada aluno enriqguece o debate e a
troca de perspectivas entre os colegas, favorecendo a construgdo coletiva do
conhecimento.

Por fim, na Etapa 3, os estudantes irdo compartilhar e comparar suas
impressdes ao escutar ou assistir uma noticia, bem como analisar o fenémeno da
pés-verdade. Nesta etapa, os alunos serdo incentivados a refletir sobre a
iImportancia da verificagao de informacgdes, as consequéncias da disseminacao de
noticias falsas e o papel critico que devem desempenhar como consumidores e
produtores de conteudo. Essa andlise e discussdo contribuem para o
desenvolvimento de uma postura mais consciente e responsavel em relacéo a

informac&o e a comunicagéo no contexto atual da sociedade.

Etapa 1 - Levantamento do conhecimento prévio dos estudantes
Traga uma noticia de jornal sobre a guerra da Russia-Ucrania para ler com
a turma (providencie uma copia da mesma noticia para cada estudante). Antes da

leitura, proponha uma discussao com o0s estudantes sobre 0s seguintes temas:

Vocé Ié/ouve noticias? Em quais meios: TV, jornais ou revistas impressos,

internet, radio, redes sociais?

Vocé acredita que a internet facilitou o acesso a noticias?
69



Vocé acredita que toda noticia divulgada € confiavel?

Vocé ja ouviu falar de fake News?

Se achar necessario, retome o conceito de noticia e sua funcdo. Os
estudantes precisam perceber que, para se manter informados sobre os
acontecimentos que ocorrem no mundo, as pessoas precisam ler e ouvir
informagoes.

Apés essa checagem, pergunte aos estudantes o que eles sabem sobre a
Guerra da Rdssia-Ucrania, pois é importante para identificar o nivel de
conhecimento deles.

Inicie a leitura da noticia com o0s estudantes, essa leitura podera ser
compartiihada e mediada pelo professor. Trabalhe com os estudantes a
organizacdo do texto e a selecdo de informacgbes importantes, pensando na
coesao e na coeréncia da noticia. Além disso, discuta se a noticia que esta sendo
produzida possui todos os elementos do género: titulo, lide, nome do autor e data
de publicacdo, corpo do texto. Ndo se esqueca de destacar, também, o contexto
de producédo da noticia: quem serdo os leitores? Qual sera a sua finalidade?

E importante lembrar os estudantes que a linguagem jornalistica e midiatica
utilizada pelo locutor, tem como objetivo principal persuadir o interlocutor, atrair
sua atencéo e leva-lo a convencer-se de algo.

Nos anuncios publicitarios, a intencdo dessa linguagem persuasiva é
convencer o consumidor pelo estimulo da vontade, do desejo e consciéncia da
necessidade que sera suprida pelo produto.

Oriente para que os estudantes observem o0s recursos persuasivos
presentes nos textos, as construcdes lexicais, os efeitos de sentidos e todas as
outras informacgdes presentes.

Ressalte que a maioria dos jornais sdo empresas privadas que, como
quaisquer outras, visam ao lucro. Grande parte dos ganhos de um jornal nao
advém de assinaturas ou da venda em bancas, mas sim da publicidade. Durante
a visualizacéo ou a escuta do jornal, peca aos alunos para observarem se houve
algum espaco para publicidade.

Os editoriais sdo textos opinativos construidos com base em um ponto de
vista sustentado por argumentos. Embora escritos por um individuo, n&o

expressam uma opinido particular, mas a opiniao de um grupo, refletindo a
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ideologia da maioria das pessoas que compdem a equipe (de jornal, de revista
etc.), por isso raramente vém assinados. Seu estudo envolve também o estudo da
argumentacdo, dos movimentos argumentativos, das estratégias argumentativas.
dos tipos de argumento.

Essa é a etapa em que os alunos escutam e/ou assistem outras noticias
sobre a guerra.

Sendo assim, traga mais revistas e jornais diversos sobre a guerra da
Russia-Ucrania para que os alunos manipulem e encontrem as noticias mais
recentes sobre a guerra. Cuide para que haja revistas e jornais suficientes para
que, pelo menos, fique um exemplar para cada dupla. Ndo se detenha somente
nos jornais e nas revistas de circulacdo nacional, leve exemplares locais e,
também, revistas e jornais que ndo pertencem ao campo jornalistico, mas que
estejam no campo midiatico. Trazer jornais digitais para leitura em tablets,
computador ou notebooks com textos digitais oferecem mais acessibilidade.

Exponha o acervo em cima de uma mesa ou em varal para que os alunos
figuem a vontade para visualizar e escolher um exemplar para folhear. Peca que
dirijam-se a exposicdo dos impressos e escolham o exemplar que mais lhes
chamou a atencao. Oriente que manipulem o material observando a capa (revista)
ou pagina inicial (jornais), a manchete de capa ou de primeira pagina, o sumario,
as partes que compdem o0 impresso, as imagens, os titulos das matérias e
reportagens. Oportunize outros mecanismos de pesquisas, como por exemplo
jornais digitais para leitura em tablets, computador ou notebooks, uma vez que os
textos digitais oferecem mais acessibilidade.

A seguir apresentamos como essa etapa pode ser aplicada em sala de aula,
com ilustracbes de como apresentar essas atividades aos estudantes por meio dos
principios e diretrizes do DUA:

Principio 1 do DUA: Proporcionar varios meios de Representacdes

O principio 1 faz parte das “Redes de Reconhecimento”, que solicitam da
pratica docente uma discussdo sobre as compreensdes, interpretacdes e
percepcbes dos alunos, e sobre de que forma suas habilidades captam e
relacionam as informacdes a ele transmitidas, com as informac¢des do ambiente e

ainda com seus conhecimentos prévios sobre determinado assunto.
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Fornecer opc¢des de representacdo do contetdo da aula é essencial, uma
vez que os alunos diferem na maneira como compreendem a informacéo que lhes
€ apresentada. Alguns alunos tém facilidade com textos impressos, outros captam

a informacg&o por meios de pistas visuais, auditivas ou cinestésicas (tateis).

Diretriz 1 - Proporcione opcdes para a percepc¢ao

Ponto de verificacdo 1.1 Oferecer meios de personalizacéo na apresentacao da
informacéo

Ponto de verificagdo 1.2 Oferecer alternativas a informacao auditiva

Ponto de verificacdo 1.3 Oferecer alternativa a informacéo visual

Forneca opcdes para a compreensdo: trazer exemplos fisicos ou
tridimensionais sobre o assunto auxilia no atendimento as necessidades dos
estudantes com estilos de aprendizagem visual, de leitura e escrita e cinestésicos.
Leia as informag0es em voz alta para garantir uma comunicacao eficaz para todos,
incluindo os estudantes com estilo de aprendizagem auditivo.

No caso do exemplo a seguir (figura 5), a professora traz um jornal como

modelo fisico para apresentar o assunto da aula.

Figura 5: Conhecimentos prévios - modelos fisicos

CAMPO JORNALISTICO — MIDIATICO: GUERRA DA RUSSIA-UNCRANIA 2022

Compreender os fatos e circunstancias >
principais relatados; Vocé lé/ouve noticias? Em quais meios: TV, jornais

Perceber a impossibilidade de . P & S
neutralidade absoluta no ou revistas impressos, internet, rddio, redes
relato de fatos
ldentificar diferentes
pontos de vista diante Vocé acredita que a internet facilitou o acesso a
de questoes polémicas de s

relevancia social; noticias?

sociais?

Vocé acredita dque toda noticia divulgada é
confiavel?

Vocé ja ouviu falar de fake News?

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito
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Descricdo da imagem: sala de aula com o tema da aula na lousa, a
professora de frente para os alunos segurando um jornal e podemos ver
a imagem de trés® estudantes: da esquerda para a direita, uma menina
com cabelos longos castanhos, no meio um menino de cabelos curtos
castanhos e do lado direito outro menino de cabelos curtos castanhos que
€ cego, ha um exemplar de jornal na mesa de cada um. Fim da descrigéo.

Diretriz 2 - Ofereca opcdes para o0 uso da linguagem, expressdes
matematicas e simbolos

Ponto de verificacdo 2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos

Ponto de verificacdo 2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura

Ponto de verificacdo 2.3 Apoiar a decodificacdo do texto, notagcdes matematicas e
simbolos

Ponto de verificagdo 2.4 Promover a compreensdo em diversas linguas

Ponto de verificacao 2.5 llustrar com exemplos diferentes midias

As midias sdo grandes aliadas a aprendizagem. Estudantes com
dificuldades atencionais respondem bem aos videos. Os videos atendem bem aos
estudantes do estilo auditivo e visual, mas também é importante garantir que os
videos sejam legendados para estudantes com o estilo de leitura/escrita.

Algumas escolas jA& possuem salas digitais, com projetores ou lousas
interativas. No entanto, a figura 6 ilustra, de maneira bem simples, um recurso

disponivel nas escolas, como a TV volante ou movel.

Inicio da nota de rodapé

 Na imagem aparecem trés estudantes, mas as orientacdes estfo relacionadas a uma sala de
aula com 20 a 40 estudantes.

Fim da nota de rodapé
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Figura 6: Utilizacdo de diferentes midias
INVASAO NA UCRANIA

Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante de acontecimentos e

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: sala de aula com o tema da aula na lousa, logo
em frente existe um mével com uma TV, na imagem da TV podemos ver
uma cena da guerra da Russia-Ucrania, a luz da sala est4 apagada e
podemos ver a imagem de trés estudantes: da esquerda para a direita,
uma menina com cabelos longos castanhos, no meio um menino de
cabelos curtos castanhos e do lado direito outro menino de cabelos curtos
castanhos que é cego. Fim da descric¢ao.

Diretriz 3 - Ofereca opgdes para a compreensao
Ponto de verificagédo 3.1 Ativar ou providenciar conhecimentos de base
Ponto de verificacdo 3.2 Evidenciar pontos essenciais, ideias principais e conexdes
Ponto de verificacdo 3.3 Orientar o processamento da informacéo, a visualizacao
e a manipulacao
Ponto de verificagéo 3.4 Maximizar a transferéncia e a generalizagao

Mapas mentais favorecem a memoéria e a criatividade atendendo aos
estudantes visuais e de leitura/escrita de forma visual. Fluxogramas e
organogramas tornam possiveis anotacdes em volta de uma palavra ou tema
central, sugerindo palavras-chave.

E muito comum utilizarmos textos em sala de aula, reproduzindo-o na
lousa para os estudantes copiarem no caderno ou trazendo coOpias para leituras.
Mas o texto € uma forma de apresentacdo particularmente inacessivel para
estudantes auditivos ou cinestésicos. Além do texto, € preciso fornecer

alternativas, como ilustragbes, simulagbes, imagens ou gréficos interativos,
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tornando as informacfes do texto mais compreensiveis e acessiveis para todos,

reduzindo assim as barreiras a aprendizagem.

Figura 7 — Orientando o processamento da informacé&o

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: sala de aula com um mapa conceitual na lousa,
a professora de frente para os alunos apontando para 0 mapa e podemos
ver aimagem de trés estudantes: da esquerda para a direita, uma menina
com cabelos longos castanhos, no meio um menino de cabelos curtos
castanhos e do lado direito outro menino de cabelos curtos castanhos
que é cego. H& um exemplar de jornal na mesa de casa um.

Fim da descricao.

Nos exemplos apresentados nas figuras 5, 6 e 7, trazemos uma
representacdo de uma sala de aula comum ao nosso dia a dia, a professora trouxe
jornais impressos com as noticias sobre a guerra para a sala de aula para que 0s
alunos possam tocar, folhear, sentir o objeto a ser estudado. Trouxe também as
noticias em formato de videos e fez esquemas (mapas conceituais) com figuras na
lousa, atendendo aos varios estilos de aprendizagem.

E importante garantir que o assunto da aula atinja a todos os alunos, para
gue isso aconteca é preciso fornecer o0 mesmo assunto por meio de diferentes
estratégias, garantindo que a informacao seja acessivel e mais facil para todos os

alunos compreenderem.
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Esses multiplos meios de representacdo podem acontecer numa mesma

aula, como também em aulas subsequentes caso o tempo ndo seja suficiente.

Etapa 2 — Nesta etapa os estudantes escolhem uma noticia para apresentar
para aturma

Solicite que escolham uma noticia e observem de maneira critica, qual o
efeito da tecnologia no processo de disseminacdo das noticias. E como o leitor
interage neste campo diretamente com a noticia. Neste momento, aponte como
possiveis formas de interagdo: meme, gif, comentario, as caixas de dialogos dos
leitores, curtir, compatrtilhar, entre outros.

Pergunte-lhes a razéo da escolha e que respondam as seguintes questdes.

Permita que tenham liberdade para falar, mas que respeitem os turnos de fala.

. Qual o objetivo da noticia?

. O que aconteceu?

. Quem esta envolvido?

. Quando aconteceu?

. Onde aconteceu? Como? Por qué?

. Identificou algum recurso persuasivo na elaboracdo do titulo, escolha das

palavras ou expressdes, no uso de metaforas ou na explicitacdo ou ocultacdo de

fontes de informacéo?

A seguir apresentamos como essa etapa pode ser aplicada em sala de aula,
com ilustracfes de como apresentar essas atividades aos estudantes por meio dos

principios e diretrizes do DUA:

Principio 2 do DUA: Proporcionar varios meios de Acéo e Expressao
O principio 2 faz parte das “Redes Estratégicas”, trata da necessidade de
diferentes formas para expressao dos alunos, uma vez que eles: se interessam, se
relacionam e aprendem de formas diferentes. Esta rede se apoia sobre as “fungdes
executivas”, de forma a gerenciar as informacgdes assimiladas pelos alunos, no
objetivo de garantir estratégias de expressdo dos conhecimentos adquiridos. Os
estudantes devem por meio de tentativas e acdes de acerto e erro, serem capazes
de organizar suas ideias.
Ofereca métodos diferentes para que os estudantes demonstrem o que

estdo aprendendo, como por meio da escrita, multimidia ou demonstracdo. Permita
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gue todos os estudantes mostrem o que sabem para que o grupo como um todo

possa se beneficiar do que foi aprendido individual e coletivamente.

Diretriz 4 - Proporcione opg¢des para a realizagcao da atividade
Ponto de verificacdo 4.1 Diversificar os métodos de resposta e 0 percurso

Ponto de verificacdo 4.2 Otimizar 0 acesso a instrumentos e tecnologias de apoio

Permita que os alunos escolham como irdo demonstrar o que aprenderam.
Todos os alunos devem ter a oportunidade de usar ferramentas que possam ajuda-
los a atingir a meta de participacéo plena na sala de aula. Interaja com ferramentas
e organize ambientes que tornam o aprendizado fisicamente acessivel a todos.
Deixe que eles escolham o modo que melhor se adequa a sua capacidade fisica,
ao seu perfil de aprendizagem ou as suas competéncias linguisticas. Use

tecnologia assistiva para navegacao, interacdo e composicao regularmente.

Figura 8: Métodos diversificados de realizar o percurso

Tarefa de hoje: escolha os

fatos para apresentar, Sem loitez Sew
apresente diferentes &\Nﬁg J JJL;‘
pontos de vista, avalie

\ /
argumentos utilizados /I\ /\//::\
e posicione-se em { ’] - > AL W
\

relacdo a eles.

1N
Crie um video, / L ) :&51&
um ensaio,um J!C 71_ ‘f‘ A\og».\/. i
orilexio ¥

diagrama...

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: sala de aula com tarefa do dia na lousa, a
professora de frente para os alunos e podemos ver a imagem de trés
estudantes: da esquerda para a direita, uma menina com cabelos longos
castanhos que esta com tesouras e papéis recortados sobre a mesa. No
meio uma carteira com esquemas e 0 menino que se senta nela esta de
pé na lousa desenhando um mapa conceitual sobre fake News, e do lado
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direito outro menino de cabelos curtos castanhos, que é cego, e esta
utilizando um notebook com um recurso de &udio (DOSVOX)*°.
Fim da descricéo.

Diretriz 5 - Ofereca opcdes para a expresséo e a comunicacao

Ponto de verificagdo 5.1 Usar multiplos meios midiaticos para a comunicacao
Ponto de verificagdo 5.2 Usar multiplos instrumentos para a comunicacao
Ponto de verificagdo 5.3 Construir fluéncias com niveis graduais de apoio a

pratica e ao desempenho

Use recursos de tecnologia digital. Os estudantes possuem facilidade com
a tecnologia digital. Permita que eles aprendam com ferramentas e dispositivos
acessiveis. Ao organizar uma aula em um espaco diferente, como no exemplo a
seguir (figura 9), no laboratério de informatica, € importante levar em conta que
muitos estudantes precisam de ajuda para utilizarem o notebook ou realizarem
uma pesquisa na internet e assim atingirem a meta de participacao plena na aula.
Alguns estudantes precisam usar tecnologia assistiva para navegacao e interacao

com o notebook.

Figura 9: Leitura de jornais e revistas digitais

GUERRA DA RUSSIA-UNCRANIA 2022
Qual é o efeito da tecnologia no processo de disseminacdo das noticias?
Observe quais foram as formas de interacédo: meme, gif, comentdrio, as
caixas de didlogos dos leitores, curtir, compartilhar, entre outros;
Use procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos publicadas
(verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da publicacéo, autoria, URL,

formatacao;

Compare diferentes fontes; consultar ferramentas e sites checadores etc.)

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Inicio da nota de rodapé
10 0 sistema operacional DOSVOX permite que pessoas cegas utilizem um microcomputador
comum (PC) para desempenhar uma série de tarefas, adquirindo assim um nivel alto de
independéncia no estudo e no trabalho.
Fim da nota de rodapé
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Descricdo daimagem: laboratério de informética com o tema da aula na
lousa e podemos ver a imagem de trés estudantes realizando suas
pesquisas:(noticias sobre a Guerra da Russia-Ucrania), da esquerda para
a direita, uma menina com cabelos longos castanhos, no meio um menino
de cabelos curtos castanhos e do lado direito outro menino de cabelos
curtos castanhos que é cego e esta utilizando um recurso de audio
(DOSVOX)!! para sua pesquisa.

Fim da descricéo.

Planeje atividades auténticas e significativas, que tenham a ver com a
realidade dos estudantes. Nem todos os estudantes achardo as mesmas
atividades ou informacgdes igualmente relevantes ou valiosas para seus contextos
de vida. Para atingir a todos € fundamental fornecer op¢des que otimizem o que é
relevante, valioso e significativo para eles. Oferecer escolhas aos estudantes pode
desenvolver a autodeterminacéo, orgulho na realizacdo e aumentar o grau em que
eles se sentem conectados a sua aprendizagem.

Forneca meios alternativos e flexiveis para que os estudantes expressem
o aprendizado. Permita que os estudantes expressem o aprendizado através da
fala, de desenhos, de videos, quadrinhos, filme, musica, danca, storyboards,
maaquetes, dramatizacdo, entre outros meios.

Alguns estudantes, por exemplo, possuem dificuldade com a escrita, mas
sdo Otimos na oralidade; permita que estes expressem oralmente 0s seus
conhecimentos, ideias e conceitos apreendidos. Além de reduzir as barreiras
especificas a expressdo, aumenta as oportunidades para todos os alunos

desenvolverem a capacidade de se expressar em publico.

Inicio da nota de rodapé
11 O sistema operacional DOSVOX permite que pessoas cegas utilizem um microcomputador
comum (PC) para desempenhar uma série de tarefas, adquirindo assim um nivel alto de
independéncia no estudo e no trabalho.
Fim da nota de rodapé
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Figura 10: Apoio a pratica e ao desempenho

Tarefa de hoje:
Explicar os mecanismos de persuasdo utilizados e os efeitos de sentidos provocados pelas

escolhas feitas em termos de elementos e recursos linguistico-discursivos, imagéticos, sonoros,
gestualis e espaciais, entre outros, e destacando valores e representacoes de situacoes, grupos e

configuracoes sociais veiculadas.

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: sala de aula com tarefa do dia na lousa, a aluna
com cabelos longos est4 de pé em frente a lousa apresentando sua
tarefa, com um jornal na mao, a professora esta de pé, a esquerda da
aluna e em frente a lousa também, um aluno esté levantando a méo a fim
de realizar uma pergunta e ou outro aluno que é cego acompanha a aula
e tem um jornal em sua mesa.

Fim da descricao.

Diretriz 6 - Ofereca opgdes para as fungdes executivas

Ponto de verificagdo 6.1 Orientar o estabelecimento de metas adequadas

Ponto de verificacdo 6.2 Apoiar o planejamento e desenvolvimento de estratégias
Ponto de verificacdo 6.3 Facilitar o gerenciamento da informacéo e dos recursos

Ponto de verificacdo 6.4 Potencializar a capacidade de monitorar 0 progresso

A aprendizagem nao pode acontecer sem orientacdo e acompanhamento,
e isso significa que os alunos precisam de uma imagem clara do progresso que
estdo (ou ndo) fazendo para que eles possam monitorar seu préprio progresso de
forma eficaz e usar essa informagéo para orientar seu proprio esforgco e pratica.
Ofereca apoio e encorajamento, garantindo que todos os estudantes estejam
progredindo.

O estudante se sente engajado quando o feedback é relevante, construtivo,

acessivel, consequente e oportuno e especifico. Use termos substantivos e
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informativos em vez de comparativos ou competitivos. Mostre representacdes do
progresso que os estudantes estdo tendo, como por exemplo, fotos de antes e
depois ou graficos mostrando este progresso ao longo do tempo. Faca perguntas
aos alunos para orientar o automonitoramento e a reflexdo e solicite que

identifiguem o tipo de retorno ou conselho que estdo buscando.

Figura 11: Orientacdo e acompanhamento do progresso

Tarefa de hoje:

Analisar o fendmeno da pés-verdade;
discutir os mecanismos de disseminacdo de
fake news e também exemplos, causas e
consequéncias desse fenémeno e da
prevaléncia de crencas e opinides sobre
fatos; adotar atitude critica em relacdo ao
fenomeno e desenvolver uma postura
flexivel que permita rever crencas e
opinides quando fatos apurados as
contradisserem.

r &)

r;r_; J( C(;;-f;x.‘%

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descri¢cdo daimagem: sala de aula com a tarefa do dia na lousa e uma
planilha de autoavaliacdo fixada na lousa também. A professora esta
sentada de frente para 0 meio um menino de cabelos curtos castanhos,
gque esta mostrando sua autoavaliacdo realizada no notebook.

Fim da descricéo.

Etapa 3 - Nesta etapa, o estudantes irdo compartilhar e comparar as
impressdes de escutar ou assistir uma noticia e de analisar o fendmeno de
pés-verdade

Explique aos estudantes que devemos pesquisar e avaliar o teor de cada
noticia. Entdo, tanto o jornalista deve realizar a curadoria da informacé&o, quanto o
leitor ou espectador. Se fizermos uma curadoria bem-feita, comparando fontes,
observando os posicionamentos, talvez a gente ndo caia nas armadilhas antiéticas

gue estao por ai, principalmente, na internet.
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Solicite que os estudantes investiguem a disseminacao de noticias falsas
nas redes sociais e desenvolvam estratégias para reconhecé-las. E possivel
buscar nos meios eletrénicos a verificacao da sua veracidade a partir da fonte, data
e local da publicacdo, autoria, da andlise da informacdo, da comparacédo de
diferentes fontes, da consulta em sites de curadoria que atestam a fidedignidade
do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

Para isso, se possivel, veja se os estudantes podem realizar pesquisas na
internet para saber mais sobre o autor, o site/plataforma em que a noticia foi
publicada ou mesmo fontes de apoio que complementem as informacdes das
noticias. Além disso, proponha uma discussdo sobre o conteudo das noticias,
destacando se as noticias parecem piadas ou possuem algum juizo de valor que
as identifiguem como fake news.

Solicite que se organizem em duplas, conversem sobre o exemplar que
cada um escolheu e decidam qual dos materiais selecionados pela dupla sera
objeto de investigacdo. Se julgar necessario, por causa do tamanho da turma,
organize-0s em trios ou quartetos.

Oriente as duplas para se que detenham com mais afinco as noticias sobre
a guerra em apenas um dos materiais.

Peca que o respondam de acordo com a leitura feita e com o resultado da

conversa da dupla.

. Qual revista ou jornal vocés leram?

. Qual o publico leitor?

. Qual a manchete de capa?

. Em qual parte do exemplar esta localizada a noticia sobre a guerra? Inicio,

meio ou fim?
. Fizeram a curadoria da fonte de informacgé&o? Utilizaram os procedimentos

de checagem?

. A noticia escolhida é fake news?
. Quais as caracteristicas de uma noticia falsa e suas consequéncias para a
sociedade.

A seguir apresentamos como essa etapa pode ser aplicada em sala de aula,
com ilustragbes de como apresentar essas atividades aos estudantes por meio dos

principios e diretrizes do DUA:
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Principio 3 do DUA: Proporcionar varios meios de Engajamento

O principio 3 faz parte das “Redes Afetivas”, que preveem que 0s
estudantes diferem como se interessam e se relacionam com a aprendizagem.
Logo, mdltiplas possibilidades de realizar uma atividade garantem maior
possibilidade de interesse por parte dos alunos, assim como a manutencédo da
atencdo no que esta sendo proposto. O individuo seleciona no processo de
aquisicdo de conhecimento os “recursos afetivos” que |he proporcionam o
aprendizado de determinado assunto ou tarefa. (MEYER; ROSE; GORDON,
2014).

Diretriz 7 - Proporcione op¢des para incentivar o interesse
Ponto de verificacdo 7.1 Otimizar a escolha individual e a autonomia
Ponto de verificagdo 7.2 Otimizar a relevancia, o valor e a autenticidade

Ponto de verificagdo 7.3 Minimizar a inseguranca e a ansiedade

Alguns estudantes s&o altamente motivados por novos desafios, tarefas
independentes e criativas, enquanto outros preferem uma rotina, pois se assustam
com situacdes novas ou inesperadas. Uns preferem trabalhar em grupo, outros
gostam de trabalhar sozinhos. A motivacédo varia dia a dia, tarefa a tarefa, por isso
alguns estudantes podem exigir mais ou menos apoio dependendo do dia ou
atividade.

Forneca tarefas que permitam a participagdo ativa, exploracdo e
experimentacdo, convide a resposta pessoal, avaliacdo e autorreflexdo ao
conteudo e atividades e inclua atividades que promovam o uso da imaginacao para
resolver problemas novos e relevantes, ou dar sentido a ideias complexas de forma

criativa.
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Figura 12: Otimizar a escolha individual e a autonomia

bje: compartilhar trabalhos Listade verificacdo:

Verificar a fonte

Checar a data de publicacao

Conferir a URL

Buscar outras fontes

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: sala de aula com tarefa do dia na lousa, do lado
direito tem uma lista de verificagdo com os itens que a estudante precisa
abordar na apresentacdo, a aluna com cabelos longos esta de pé em
frente a lousa apresentando sua tarefa, com um jornal na méo e um cartaz
feito por ela colado na lousa. A professora esté sentada entre dois alunos
logo na primeira fileira, um aluno esta levantando a méo a fim de realizar
uma pergunta e ou outro aluno que é cego esta utilizando um notebook
com um recurso de audio (DOSVOX).

Fim da descricéo.

Envolva os estudantes, sempre que possivel, na definicdo de suas proprias
metas académicas e comportamentais pessoais. Faca perguntas para orientar o
automonitoramento e a reflexdo e permita que o0s outros estudantes facam
perguntas também. Procure reduzir potenciais ameacas e distracées no ambiente
de aprendizagem. Tenha uma rotina e gerencie o tempo da aula, use calendéarios,
horarios, cronébmetros visiveis, dicas, etc. que podem aumentar a previsibilidade
das atividades e transicdes diarias, alertas e visualiza¢gées que podem ajudar 0s
estudantes a antecipar e se prepararem para mudancgas nas atividades, nos
horarios e em novos eventos.

Alguns estudantes possuem dificuldade de autorregulacao na execucéao das
tarefas e perdem o interesse e a motivacdo para 0 sucesso escolar. Apoie 0

estudante para ser capaz de lidar com os desafios dentro da atividade ou tarefa.
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Ofereca a esses estudantes listas de verificacdo comportamental, folhas de
pontos ou histérias sociais para que eles sejam lembrados das reacdes
apropriadas aos estimulos, como lidar com a frustracéo e o que fazer quando estao
fora de alguma tarefa.

Figura 13: Motivacéo e incentivo

Orientacdo individual ou em

grupo, reflexdo e | | Verificar a fonte
monitoramento de progresso.

D Checar a data de publicacao

D Conferir a URL

D Buscar outras fontes

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: sala de aula com tarefa do dia na lousa e alguns
organogramas sobre fake News, logo na primeira fileira podemos ver os
estudantes trabalhando em duplas e a professora esta sentada de frente
para um grupo orientando sobre a aula.

Fim da descricéo.

Diretriz 8 - Ofereca opc¢des para o suporte ao esforgco e a persisténcia

Ponto de verificacdo 8.1 Elevar a relevancia das metas e objetivos

Ponto de verificacdo 8.2 Variar as exigéncias e 0s recursos para otimizar o0s
desafios

Ponto de verificagéo 8.3 Promover a colaboracgédo e o sentido de comunidade

Ponto de verificacdo 8.4 Elevar o refor¢o ao saber adquirido
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Os estudantes devem ser capazes de realizar acdes de colaboracdo uns
com 0s outros. Promova a mentoria entre os pares, permita que eles realizem
trabalhos em grupos e que eles possam variar 0s grupos de acordo com interesses
ou atividades comuns. Crie grupos de aprendizado cooperativo com objetivos,
funcdes e responsabilidades claros e forneca instrucdes que orientam os alunos
sobre quando e como pedir ajuda a colegas e/ou professores e elabore
expectativas para o trabalho em grupo (por exemplo, rubricas, normas, modelos).

Desperte o entusiasmo e a curiosidade para aprender e envolva todos os

estudantes nas discussoes e decisdes da classe inteira.

Figura 14: Colaboracéo e apoio

Tarefa de hoje: trabalho completo — agrupamento flexivel com colaboracéo
entre os pares

Descricdo da imagem: sala de aula com tarefa do dia na lousa, logo na
primeira fileira podemos ver os estudantes trabalhando em duplas e a
professora esta sentada auxiliando um estudante.

Fim da descricéo.

5.3.3. Diretriz 9 - Ofereca opcdes para a autorregulacéo

Ponto de verificagdo 9.1 Promover expectativas e antecipagbes que otimizem a
motivacao

Ponto de verificacdo 9.2 Facilitar a capacidade individual de superar dificuldades

Ponto de verificagéo 9.3 Desenvolver a autoavaliagdo e a reflexao
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A autoavaliacdo escolar € uma pratica continua que tem como principal
intuito inserir o estudante em todas as etapas do processo de ensino e
aprendizagem, reivindicando dele uma postura mais ativa, consciente e
responsavel. A autoavaliacdo leva a uma maior autonomia e estimula a
autorreflexdo e a identificacdo de objetivos pessoais. Para muitos estudantes, o
simples reconhecimento de que estdo progredindo em direcdo a uma maior
independéncia é altamente motivador.

A autoavaliagao serve como uma maneira de promover a autorregulagao.
Para desenvolver uma melhor capacidade de autorregulacdo, os estudantes
precisam aprender a monitorar suas emocdes e reatividade com cuidado e
precisdo. Especialmente no inicio, o professor tem um papel essencial nesse
processo, debatendo as reflexdes de cada estudante e mostrando as dificuldades
que passaram despercebidas, os individuos diferem consideravelmente em sua
capacidade e propensdo para a metacognicdo, e alguns alunos precisardo de
muita instrucdo e modelagem explicita para aprender como fazer isso com
sucesso.

Além disso, € importante que os alunos tenham varios modelos de
diferentes técnicas de autoavaliacdo para que possam identificar e escolher
aquelas que séo ideais. Use de listas de verificacdo de avaliacdo, rubricas de
pontuacdo, ofereca dispositivos, auxilios ou graficos para ajudar os individuos a
aprender a coletar, mapear e exibir dados de seu préprio comportamento com a
finalidade de monitorar mudancas nesses comportamentos.

Na figura 15 a professora utilizou a rubrica para a avaliagcdo do desempenho

dos estudantes e cada um fard a sua autoavaliacao.
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Figura 15: Autoavaliacao e reflexao

AUTOAVALIACAO E REFLEXAO
Rubrica para avaliacdo do desempenho nas aulas:

Fonte: idealizado pela autora e ilustrado por Daniel dos Santos Brito

Descricdo da imagem: laboratério de informatica, a professora esta de
pé em frente & lousa mostrando a planilha de autoavaliacdo, os trés
estudantes que aparecem na imagem em frente aos notebooks séo, da
esquerda para a direita, uma menina com cabelos longos castanhos, no
meio um menino de cabelos curtos castanhos e do lado direito outro
menino de cabelos curtos castanhos que é cego e esta utilizando um
recurso de audio para realizar sua autoavaliagéo.

Fim da descricao.

Como avaliagcdo, o professor devera levar em conta o engajamento dos
estudantes durante a realizacdo das atividades e reavaliar 0 que nao deu certo
para possibilitar uma melhoria da atuacao docente.

A presente Sequéncia Didatica se apropria do potencial didatico que os
principios e diretrizes do DUA possuem, propondo instrumentos que permitem aos
professores introduzir diferentes formas de intervencao.

E possivel perceber também que os pontos de verificacdo das diretrizes do
DUA condizem com as 10 competéncias da BNCC, que s&o: Conhecimento;
Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertorio cultural; Comunicacéo; Cultura
digital; Trabalho e projeto de vida;, Argumentacdo; Autoconhecimento e

autocuidado; Empatia e cooperacédo; Responsabilidade e cidadania.
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6. ANALISE DA VALIDACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A validacdo da sequéncia didatica é uma etapa crucial no processo de
desenvolvimento de materiais educacionais, pois garante que os conteudos e
estratégias propostas estejam alinhados com os objetivos pedagdgicos e atendam
as necessidades dos alunos. Neste estudo, procuramos avaliar a adequacao da
sequéncia didatica em relacdo ao tema proposto, considerando os principios do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e seu enfoque na area de
Linguagens e suas Tecnologias, bem como no componente curricular de Lingua
Portuguesa.

A partir da resposta dos participantes (Grafico 6) revela-se que a maioria
indica que que a sequéncia didatica aborda adequadamente o tema proposto.
Dessa forma, pode-se concluir que a maioria dos professores avaliou
positivamente a sequéncia didatica, considerando que ela estd fundamentada no
DUA e focada na area de Linguagens e suas Tecnologias, assim como nho

componente curricular de Lingua Portuguesa.

Grafico 6 - Tema proposto pela sequéncia didatica

Neutro: _

Discordo:

Discordo
totalmente:
i 2 4 3] a8 10 12 14

Fonte: elaborado pela autora.

Descri¢édo da imagem: Gréfico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 12
respostas, a segunda “concordo”, com 4 respostas € a terceira “neutro”,
com 2 respostas. Fim da descrigo.

Conforme observado no produto desenvolvido, a sequéncia didatica
proposta, fundamentada nos principios e diretrizes do Desenho Universal para

Aprendizagem (DUA), foi elaborada visando atender a diversidade de estilos de
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aprendizagem dos estudantes e garantir que todos possam participar de um
processo de ensino e aprendizagem significativo e eficaz.

A avaliacdo positiva dos professores em relagdo a sequéncia didatica
baseada no DUA na &rea de Linguagens e suas Tecnologias e no componente
curricular de Lingua Portuguesa indica que essa abordagem € capaz de criar
ambientes de aprendizagem inclusivos e eficazes. Ao considerar a diversidade dos
estudantes e oferecer multiplas formas de acesso ao conteddo e expressao do
conhecimento, o DUA contribui para a reducdo de barreiras e favorece a
participacdo e sucesso de todos os alunos, promovendo a incluséo educacional.

Diante desse contexto, é crucial ressaltar que a incluséo educacional vai além
do simples acesso a escola, exigindo uma reflexdo sobre a abordagem pedagdgica
adotada. A formacéo dos professores desempenha um papel vital nesse processo,
pois prepara os educadores para lidar com a diversidade de estudantes e suas
necessidades especificas.

A formacdo adequada dos professores permite que eles adquiram
conhecimento sobre diferentes estratégias pedagodgicas e metodologias que
promovam a inclusdo, como o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), e
praticas diferenciadas de ensino. Além disso, podem desenvolver habilidades para
identificar e atender as necessidades individuais dos alunos, favorecendo uma
abordagem personalizada que garanta a aprendizagem e a participacao de todos.
Bem como, aprendam a utilizar adequadamente recursos e tecnologias digitais a
fim de proporcionar um ambiente de aprendizagem enriquecedor e acessivel para
todos os estudantes.

Assim considera-se que investir na formacdo e no suporte continuo dos
professores é crucial para a efetivacdo da inclusdo educacional, pois garante que
os educadores estejam preparados para enfrentar os desafios inerentes ao ensino
em ambientes diversos e inclusivos. Essa capacitacao contribui para a melhoria da
qualidade do ensino e para o sucesso académico e social de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou necessidades.

Sobre se a Sequéncia Didatica esclarece as duvidas sobre como os trés
principios do DUA podem acontecer na pratica da sala de aula, percebe-se por
meio das respostas (grafico 7), que a maioria dos professores avaliou
positivamente que os trés principios do DUA foram apresentados e esclarecidos
na Sequéncia Didatica.
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Gréfico 7 - Os trés principios do DUA

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: elaborado pela autora.

Descricdo da imagem: Grafico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 12
respostas, a segunda “concordo”, com 4 respostas e a terceira “neutro”,
com 2 respostas. Fim da descrigao.

Na Sequéncia Didatica explica sobre os trés principios, ou seja, as Redes
de Reconhecimento, as Redes Estratégicas e as Redes Afetivas e como essas trés
opcOes de suporte podem ser elencadas na pratica em sala de aula, com “opgdes
para recrutar o interesse do aluno, opcdes para sustentar o esforco e a
persisténcia, e opgdes para desenvolver a capacidade de autorregular” (MEYER;
ROSE; GORDON, 2014, p. 52).

Em relacdo ao planejamento da Sequéncia Didatica e sua capacidade de
suscitar reflexdes importantes acerca da aplicacdo das diretrizes do DUA, nota-se,
com base nas respostas apresentadas no Grafico 8, que a maioria dos
participantes concorda com essa perspectiva. I1sso evidencia que a Sequéncia
Didética contribui significativamente para o debate sobre o emprego das diretrizes
do DUA.
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Grafico 8 - Planejamento da Sequéncia Didatica

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: elaborado pela autora.

Descricdo da imagem: Grafico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 14
respostas, a segunda “concordo”, com 2 respostas e a terceira “neutro”,
com 2 respostas. Fim da descrigéo.

E fundamental destacar a importancia de promover tais reflexdes entre os
educadores, pois isso possibilita uma compreensao mais profunda dos principios
e diretrizes do DUA e de como eles podem ser efetivamente incorporados a pratica
pedagodgica. Essa reflexdo ajuda os professores a repensar suas abordagens,
planejar materiais e estratégias de ensino, e criar ambientes de aprendizagem que
atendam as necessidades de todos os alunos.

Portanto, a Sequéncia Didatica desempenha um papel crucial ao instigar
os educadores a refletirem sobre a aplicacdo das diretrizes do DUA em seu
contexto especifico. Essa analise critica permite que os professores identifiquem
as melhores préticas para promover a aprendizagem inclusiva, contribuindo assim
para o sucesso académico e social de todos os estudantes.

Para Sebastian-Heredero (2020), as Diretrizes do DUA pretendem ser uma
expressao de referéncia geral para o desenvolvimento do DUA, que podem ajudar
qualquer professor ou gestor que planeje unidades didaticas ou desenvolva
curriculos (objetivos, métodos, materiais e avaliacfes) para minimizar barreiras,
assim como otimizar os niveis de desafios e ajudas.

Sebastian-Heredero (2020, p.744) explica que as diretrizes do Desenho

Universal para Aprendizagem (DUA) consistem em uma série de estratégias que
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tém o potencial de superar as limitagcdes presentes na maioria dos curriculos
atuais. Essas diretrizes podem ser a base para criar a flexibilidade e as opcoes
necessarias para ampliar ao maximo as oportunidades de aprendizagem. O autor
também sugere que muitos educadores podem j& estar integrando véarias dessas
diretrizes em suas praticas cotidianas de ensino.

Ao abordar a questdo do planejamento, é importante destacar que a
Sequéncia Didatica, ao incorporar as diretrizes do DUA, contribui para um
planejamento pedagogico mais eficiente e inclusivo. O planejamento € um
elemento-chave no processo educacional, pois permite que os educadores
estabelecam objetivos claros e realistas, selecionem estratégias de ensino
apropriadas e avaliem o progresso dos alunos de forma adequada.

Um planejamento bem elaborado, que considere as diretrizes do DUA,
possibilita aos educadores: estabelecer objetivos de aprendizagem flexiveis e
diferenciados, contemplando as habilidades, necessidades e interesses dos
alunos, o que facilita a criacdo de experiéncias de aprendizagem significativas e
engajadoras; selecionar e organizar contetdos e atividades de forma a atender a
multiplas formas de representacdo, acao e expressao e engajamento, garantindo
gue todos os alunos possam acessar e interagir com o conteudo de maneira eficaz;
prever possiveis barreiras a aprendizagem e implementar estratégias de apoio e
adaptacbes necessarias para eliminar ou minimizar esses obstaculos,
assegurando que todos os estudantes possam participar e progredir no processo
educacional; monitorar e avaliar o progresso dos alunos de maneira justa e
equitativa, levando em consideracdo as diferentes formas de expressdo e as
habilidades individuais de cada estudante.

Portanto, a Sequéncia Didatica, ao promover reflexdes sobre o emprego
das diretrizes do DUA, auxilia os educadores a desenvolverem um planejamento
pedagogico mais inclusivo e eficiente, adaptando-o as necessidades de todos os
alunos e melhorando, assim, a qualidade da educacéo oferecida.

Outra questéo abordada diz respeito a influéncia da Sequéncia Didatica no
estimulo as mudancas de concepcfes em relacdo ao planejamento das aulas.
Conforme observado no Gréfico 8, a maioria dos participantes concorda ou
concorda totalmente com essa afirmacao.

E crucial enfatizar a importancia de repensar e mudar as concepcdes

diante da aprendizagem de todos os alunos. Essa transformacgéo de perspectiva
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contribui para a criacdo de ambientes educacionais mais inclusivos e equitativos,
garantindo que cada estudante tenha a oportunidade de desenvolver suas
habilidades e desenvolver seu potencial.

A seguir, no gréfico 9, perguntou se a sequéncia didatica incentiva
mudancas em relacdo ao planejamento das aulas dos professores. Percebe-se

gue a maioria concorda positivamente.

Gréfico 9 - Incentivo de mudangas em relacdo ao planejamento das aulas

wo: [
C r
tota t
0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: elaborado pela autora.

Descrigdo da imagem: Gréfico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 12
respostas, a segunda “concordo”, com 5 respostas e a terceira “neutro”,
com 1 resposta. Fim da descrigao.

A Sequéncia Didatica, ao incentivar a mudanca de concepc¢fes no
planejamento das aulas, promove um ambiente de aprendizagem mais alinhado
as habilidades e capacidades dos estudantes, levando os educadores a
considerarem diferentes estratégias, metodologias e recursos que possam
favorecer a aprendizagem de todos, sem excecao.

A partir de Bock (2019, p. 170) entende-se que no contexto educacional, &
essencial reconhecer que ndo apenas os alunos com deficiéncia, mas todos o0s
estudantes precisam de experiéncias diferenciadas que acomodem suas
caracteristicas individuais. Eles precisam de uma educacao interdependente, e,
dessa forma, o conceito de acessibilidade pode ser reformulado e a cultura
inclusiva podera ser incorporada aos ambientes educacionais.

Ao adotar essa nova perspectiva, 0s professores se tornam mais aptos a
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identificar e superar as barreiras que possam prejudicar o processo educacional
dos seus alunos, criando estratégias personalizadas e inclusivas que garantam o
acesso e a participacdo de todos no processo de aprendizagem.

Essas reflexbes corroboram o posicionamento apresentado por Bock
(2019), no sentido de que a implementacdo do DUA vai além da eliminacdo de
barreiras para o acesso ao conhecimento. O seu emprego amplia o entendimento
dos processos pelos quais os estudantes acessam o conhecimento. Isso implica
em pensar e projetar cursos e curriculos adequados para atender as necessidades
de todos os alunos.

Nesse sentido, Nunes e Madureira (2015) discorrem também que a pratica
docente deve levar em consideracéo estratégias que desenvolvam uma equidade
entre: os interesses dos alunos, as formas de auxilia-lo na persisténcia e
manutencdo das praticas propostas, assim como na gestdo da autorregulagéo,
aspectos estes que dizem respeito apenas a um dos principios do DUA, o

engajamento.

Dando continuidade as andlises sobre as contribuices no planejamento,
evidenciou-se que a maioria dos participantes (grafico 10) acreditam que a
Sequéncia Didatica contribui para o planejamento docente, pensando que um
maior numero de alunos possa aprender. Constata-se que esse produto pode
desenvolver uma maior percepcdo em relacéo a heterogeneidade presente na sala
de aula, mostrando que é possivel realizar um planejamento que atenda a todos

0s estudantes.
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Grafico 10 - Planejamento Docente

(=]
[

4 6 8 10 12 14

Fonte: elaborado pela autora.

Descricdo da imagem: Grafico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 12
respostas, a segunda “concordo”, com 4 respostas e a terceira “neutro”,
com 2 respostas.

Pires (2020), discorre que alunos diferentes possuem diferentes
experiéncias, logo, estas se apresentam heterogéneas em niveis de aquisi¢ao,
quanto a vocabularios, compreensdo de simbologias, facilidade no uso de
tecnologias digitais entre outras.

Diante dessas diferencas Zerbato (2018) explica que alguns estudantes
poderdo necessitar de um apoio em determinadas atividades e para outras nao,
enquanto outros alunos necessitardo de mais tempo para realizacdo de algumas
tarefas, e outros ndo. O que ndo pode acontecer no ensino, em turmas inclusivas,
€ a utilizacdo das mesmas praticas, da mesma estratégia ou do mesmo recurso
para todos os alunos, ou seja, homogeneizar o ensino.

Entende-se a partir de Meyer; Rose; Gordon (2014) que em uma abordagem
de educacéo subsidiada pela perspectiva da inclusdo escolar, a diversidade e a
diferenca entre os estudantes sdo vistas como orientadoras das praticas
pedagogicas, da organizacao dos objetivos, materiais, métodos e da avaliacédo do
professor, que visam a aprendizagem e ao envolvimento de todos em sala de aula.
Em outras palavras, a educagao inclusiva reconhece que cada aluno tem suas
proprias necessidades e habilidades especificas, e que essas diferencas devem

ser consideradas na concepcdo dos processos de ensino e aprendizagem.
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Portanto, os professores devem ser sensiveis e atentos a essas diferencas.

Em relacdo a aplicabilidade da Sequéncia Didatica, em sala de aula,
constata-se que a maioria dos participantes (Grafico 11) considera ser possivel
utilizar essa sequéncia em sua aula relacionada ao campo da esfera jornalistica

em sala de aula.

Grafico 11 - Aulas sobre o campo da esfera jornalistica
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Fonte: elaborado pela autora.

Descrigédo da imagem: Gréafico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 10
respostas, a segunda “concordo”, com 6 respostas e a terceira “neutro”,
com 2 respostas. Fim da descrigdo.

O campo jornalistico-midiatico tem como caracteristica a analise de
discursos da midia informativa e seus diversos formatos: impresso, televisivo,
radiofnico, digital, além das publicidades. Explorar esse campo possibilita uma
formacdo que esta pautada na formagdo do pensamento critico, da selegéo
confidvel de fontes, da andlise de producédo e circulacdo de informacbes, de
analisar criticamente 0 consumo, mas também de atuacdo ndo somente como
consumidores de informacgdes, mas como produtores de informacéo e dados que
estdo pautados pelos principios da ética e cidadania consciente.

Os participantes também concordaram (grafico 12) que a mesma
estratégia da Sequéncia Didatica pode ser utilizada em outras areas do
conhecimento (ciéncias naturais e ciéncias humanas abordando assuntos

especificos dessas outras areas). Isso significa que este modelo de Sequéncia
97



Didatica pode ser utilizado para elaborar outros assuntos de outras areas do

conhecimento, como ciéncias da natureza e ciéncias humanas.

Gréfico 12 - Adequacao a outras &reas do conhecimento
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Fonte: elaborado pela autora.

Descrigédo da imagem: Gréafico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 12
respostas, a segunda “concordo”, com 3 respostas e a terceira “neutro”,
com 3 respostas.

Entende-se que a Sequéncia Didatica pode servir como exemplo para a
elaboracéo de atividades voltadas para as outras areas do conhecimento, pois o
campo jornalistico-midiatico pode servir como inspiracdo para professores de
areas como biologia, historia, filosofia e arte, por exemplo (cabendo todas as
demais éareas), a explorarem fatos de suas areas, bem como noticias falsas,
compreender procedimentos de checagem da veracidade de informacoes,
posicionar-se de forma ética nas redes sociais, analisar e denunciar discursos de
odio e atuar como produtores criativos, dindmicos e éticos nesse processo.

Ao questionar se a sequéncia didatica apresenta uma linguagem adequada,
ou seja, clara e objetiva, observa-se pela validacao dos participantes que a maioria
concorda (grafico 13). Isso demonstra que a Sequéncia Didatica € uma forma de
organizacdo do trabalho pedagogico que permite antecipar o que sera enfocado
em um espago de tempo que € variavel em funcdo do que os alunos precisam

aprender, da mediacdo e do constante monitoramento que o professor faz para
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acompanhar os alunos, por isso € preciso utilizar uma linguagem clara e objetiva

do que se pretende alcancar.

Gréfico 13 - Linguagem clara e objetiva

Discordo
Discordo
totalmente
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: elaborado pela autora.

Descri¢édo da imagem: Gréfico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 14
respostas e a segunda “concordo”, com 4 respostas. Fim da descri¢éo.

Entende-se que a elaboracdo de um documento norteador de préticas

pedagogicas, requer em sua construcdo uma linguagem clara a fim de seja

possivel a sua articulacdo com a pratica da sala de aula.

Nesse mesmo direcionamento, ou seja, quanto a sequéncia légica para a

realizagdo das atividades proposta na sequéncia didatica, observa-se que a

maioria dos participantes concorda que a sua estrutura deixa claro esse processo,

de forma coerente.
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Grafico 14 - Sequéncia logica

Concordo
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Neutro:
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Discordo

totalmente

=
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Fonte: elaborado pela autora.

Descrigéo da imagem: Gréfico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 11
respostas, a segunda “concordo”, com 5 respostas e a terceira “neutro”,
com 2 respostas. Fim da descrigdo.

Em consonancia com Zabala (1998), a sequéncia didatica contempla as
fases de planejamento, aplicacdo e avaliacdo. Além da sequéncia de atividades,
outros aspectos séo importantes, tais como: a organizacao social sala de aula, seja
individual ou em grupos, a distribuicdo do espacgo e do tempo, a organizagao dos
conteudos, o0 uso de materiais curriculares e o procedimento avaliativo.

Em relacéo as informacdes visuais disponibilizadas na Sequéncia Didatica,
a maioria dos participantes (gréafico 15) considera que foram importantes para uma
melhor interatividade e compreensao dos temas abordados.
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Grafico 15 - Informacdes visuais

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: elaborado pela autora.

Descricdo da imagem: Grafico em barras na horizontal, nas cores azul
claro, azul escuro e rosa, respectivamente. Cada barra corresponde a
uma opgao: a primeira sendo “concordo plenamente”, com 13
respostas e a segunda “concordo”, com 5 respostas. Fim da descri¢éo.

As estratégias visuais sao consideradas excelentes recursos para atender
aos diversos estilos de aprendizagem, trazendo interatividade, agucando a
curiosidade e auxiliando na compreensao do texto com detalhes que n&o foram
revelados em palavras.

Por fim, os participantes responderam que indicariam a Sequéncia Didatica
para outros professores, colegas de profissdo, revelando que para esse grupo esse
instrumento podera auxiliar outros educadores com o planejamento de aulas mais
inclusivas a partir dos principios e diretrizes do DUA.

Por meio da validacédo da Sequéncia Didéatica percebeu-se que esta atingiu
0 objetivo de auxiliar no planejamento de praticas pedagdgicas que considerem a
participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes sendo estruturada a partir
dos principios e diretrizes do DUA.

A sequéncia didatica se preocupa em planejar e organizar as atividades
de ensino de forma légica e progressiva, para que todos os alunos possam
acompanhar e compreender o conteudo. Isso inclui 0 uso de diferentes recursos
didaticos e estratégias de ensino, que possam atender as necessidades e
caracteristicas de cada aluno.

Nesse sentido Bock (2019, p. 143) destaca que é essencial contemplar
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praticas que possam realocar a atencao pedagdgica das “lesdo do corpo” para as
relacbes formadas entre os participantes do processo de aprendizagem e 0s
profissionais, além de levar em conta as estratégias e recursos utilizados. Esta
abordagem é significativa para atingir os objetivos do DUA.

Cada participante teve a oportunidade de apresentar suas consideracdes
gerais sobre a Sequéncia Didatica, indicando melhorias relacionadas aos
seguintes aspectos: Muito interessante e de grande valia para o que os professores
precisam; Sequéncia Didatica bem dindmica, com tematica bem explorada e
fundamentada; as imagens auxiliam na compreensdo da leitura; Exige
investimento em tecnologia, disponibilidade de equipamentos e os professores
precisam ser melhor preparados; faltou esclarecer melhor o assunto abordado e
algumas fontes estavam pequenas dificultando a leitura fluida.

De acordo com as consideragfes apresentadas pelos respondentes,
constata-se que na Sequéncia Didatica, os principios e diretrizes do DUA sao
bem explorados e possiveis de serem utilizados na pratica desenvolvida em sala
aula.

Considera-se que a implementacao da sequéncia ajuda tanto os alunos
guanto os professores, proporcionando um processo de ensino e aprendizagem
orientado e organizado. As questdes visuais sdo mencionadas como um ponto
forte da abordagem, pois auxiliam alunos com dificuldade de leitura e os que nao
tém o costume de ler.

Entretanto, alguns pontos séo levantados como necessarios para a efetiva
aplicacdo da sequéncia didatica, como a disponibilidade dinamica e eficaz de
equipamentos e o investimento em tecnologia. Além disso, é destacada a
importancia de capacitacdo/formacdo continuada dos professores para o uso e
aprendizagem da tecnologia.

E evidente que a Sequéncia Didatica busca atender as necessidades de
todos os estudantes, por meio de diferentes estratégias para trabalhar o mesmo
conteudo. Também ¢é notavel o uso do conceito de inteligéncias multiplas e
mecanismos de autorregulagdo e regulacdo, o que proporciona ao aluno um
processo de autoavaliacdo e feedback do docente para melhorar seu processo
de ensino e aprendizagem.

Ainda assim, algumas melhorias sé@o sugeridas pelos respondentes, como

a construcdo de sequéncias didaticas a partir do DUA e a necessidade de
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esclarecimento do assunto abordado para um melhor desenvolvimento do
processo de aprendizagem do aluno.

De modo geral, as consideracbes dos respondentes sugerem que a
Sequéncia Didatica baseada nos principios e diretrizes do DUA é uma
abordagem promissora para o ensino, desde que acompanhada de investimento

em recursos e capacitacdo dos professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, foi realizado um estudo com o objetivo de identificar as
condicdes necessérias para a elaboracdo de uma sequéncia didatica na area de
Linguagens e suas Tecnologias, mais especificamente, no componente curricular
de lingua portuguesa, dentro da proposta do DUA. O intuito era desenvolver uma
pratica pedagdgica que contemplasse todos os estudantes, considerando seus
diferentes estilos de aprendizagem. Para isso, foram implementados processos
investigativos que possibilitaram a analise e sistematizagdo de uma sequéncia
didatica para os anos finais do ensino fundamental Il e ensino médio, tendo como
conteudo o campo jornalistico.

A sequéncia didatica foi desenvolvida com base nas diretrizes e principios
do DUA e nos pontos de verificagdo, visando facilitar o acesso ao conhecimento
por parte dos estudantes e promover seu desenvolvimento para que se tornem
conhecedores, engenhosos, estratégicos, motivados e determinados, contribuindo
com a construcdo de uma sociedade mais ética, democratica, sustentavel,
inclusiva, equitativa, que respeite a diversidade e os direitos humanos e repudie 0s
preconceitos de qualquer natureza. A validacdo da sequéncia didatica foi realizada
pelos professores de Lingua Portuguesa, que majoritariamente confirmaram sua
eficacia em relacéo aos objetivos propostos.

Acredita-se que a utilizagdo da Sequéncia Didatica como estratégia, aliada
aos principios do DUA, pode contribuir para processos de ensino e aprendizagem
mais inclusivos. Isso porque o DUA tem como principio fundamental que a
diversidade € uma condi¢cdo natural da aprendizagem e que todos os alunos
possuem habilidades e necessidades diferentes.

A Sequéncia Didatica e o Desenho Universal para a Aprendizagem sao
complementares, ja que a primeira se preocupa com a organizacao das atividades
de ensino e a segunda com a adequacdo dessas atividades as diferentes
necessidades e habilidades dos alunos. Juntas, elas podem contribuir para um
processo de ensino mais inclusivo e eficiente, considerando as diversas
habilidades e necessidades dos estudantes.

Nesse contexto, a pesquisa identificou condicbes para a elaboracdo de

uma sequéncia didatica voltada a area de linguagens e suas tecnologias, dentro
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da proposta do DUA, visando auxiliar no planejamento de préaticas pedagodgicas
gue contemplem a participacdo e aprendizagem de todos os estudantes.

A Sequéncia Didatica foi analisada por professores que responderam a um
questionario on-line. A andlise dos resultados obtidos a partir das respostas dos
participantes, ou seja, dentro do contingente investigado, demonstra que a
Sequéncia Didatica proposta foi bem recebida e avaliada positivamente pela
maioria dos professores. Evidencia-se que a maioria dos docentes considera que
o tema proposto € abordado adequadamente na sequéncia, estando
fundamentada no DUA e focada na area de Linguagens e suas Tecnologias, assim
como no componente curricular de Lingua Portuguesa.

Os resultados demonstram que a Sequéncia Didatica esclarece de forma
eficiente como os trés principios do DUA podem ser aplicados na pratica da sala
de aula. Essa percepcéo é reforgada nos dados obtidos onde mostra que a maioria
dos professores concorda que o planejamento da Sequéncia Didatica suscita
reflexdes importantes acerca da aplicacdo das diretrizes do DUA.

Além disso, os resultados indicam que a Sequéncia Didéatica tem potencial
para estimular mudancas de concepc¢des no planejamento das aulas entre os
docentes. Isso sugere que a proposta pedagdgica contribui significativamente para
o debate sobre o emprego das diretrizes do DUA.

No que diz respeito a aplicabilidade da Sequéncia Didatica em sala de aula
os dados revelam que a maioria dos participantes considera possivel utilizar a
sequéncia no ensino relacionado ao campo da esfera jornalistica. Ademais, os
participantes concordam que a estratégia da Sequéncia Didatica pode ser
adaptada e aplicada em outras areas do conhecimento, como ciéncias naturais e
ciéncias humanas, abordando assuntos especificos dessas areas.

Em sintese, a Sequéncia Didatica proposta demonstra ser uma ferramenta
eficaz e versatil, capaz de auxiliar os professores na abordagem de temas
relevantes e na aplicacdo das diretrizes do DUA, promovendo reflexdes
importantes e estimulando mudancas de concepc¢des no planejamento das aulas

inclusivas.
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APENDICE A

. SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
¥, SECRETARIA DE ARTICULACAO REGIONAL
DIRETORIA DE ENSINO - LESTE 4
EE. “PROFESSOR AROLDO DE AZEVEDO"

Rua Filipa Alvares s/n = fardim Planalto - $io Paulo
Fone: = Fax: 2718-9709 ¢ 2703-1852

Siio Paulo, 03 de novembro de 2021,

CARTA DE ACEITE PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
APRESENTADA PELA MESTRANDA ROSANA KELLY BALDAN

Informamos que é com grande satisfagio que recebemos a apresentagio da

carta de interesse no desenvolvimento da pesquisa relacionada  temdtica da educacdo
especial na perspectiva da educagdo inclusiva com foco no ensino médio. intitulada
“Processo de implementagio do Desenho Universal (DUA) para a Aprendizagem de
estudantes do ensino médio”, desenvolvida no dmbito de uma pesquisa de Mestrado

Profissional em Educagiio Inclusiva (PROFEI). vinculado a Universidade Estadual

Paulista (UNESP), tendo como proposta de desenvolvimento o produto “Manual para a

implementagio do Desenho Universal para a Aprendizagem para estudantes do

ensino médio”, apresentada pela mestranda Rosana Kelly Baldan, tendo como

orientadora a professora Dra. Cicera Aparecida Lima Malheiro.
Autorizamos e colocamo-nos & disposi¢do para contribuir com a pesquisa

apresentada acerca de uma temdtica sempre tdo importante para a formagdo continuada

dos professores.
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA VALIDACAO

SEQUENCIA DIDATICA PARA A IMPLEMENTACAO DO DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO: AREA DE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

Prezado(a) professor(a)!

Sou a professora Rosana Kelly Baldan, mestranda do PROFEI - Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — Campus de Presidente Prudente.

Desenvolvo uma pesquisa intitulada: GUIA PARA A IMPLEMENTACAO DO
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO:
COMPONENTE CURRICULAR LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS, sob a
orientacdo da Prof. Dr2. Cicera Aparecida Lima Malheiro.

Convido vocé que atua no ensino médio na area de Linguagens e suas
Tecnologias a participar da validacdo de uma Sequéncia Didatica. Se vocé
aceitar participar dessa pesquisa, acesse a Sequéncia Didatica
(https://forms.gle/sYFOPrSpptoZbZ4A8) e faca a leitura do material. Ressalto
gue a sua participacdo nao sera identificada.

Posteriormente acesse o Questionario (https://forms.gle/sYF9PrSpptoZbZ4A8) e
responda as questodes.

O guestionario é composto por questdes, abertas e fechadas e para respondé-
lo, vocé levard em torno de 45 minutos.

Agradecemos a sua participacdo e analise, bem como a sua contribuigdo para o

desenvolvimento dessa pesquisa e para 0 aprimoramento da Sequéncia
Didéatica.
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Parte 1: Caracterizacdo dos participantes

01) Qual é a sua idade? Escolha uma das opc¢des a seguir.

a) ( ) Abaixo de 25 anos
b) ( ) Entre 26 e 30 anos
c) ( ) Entre 31 e 35 anos
d) ( ) Entre 36 e 40 anos
e) ( ) Mais de 40 anos

02) Qual rede ou quais redes vocé atua?

a) ( ) Atuo narede municipal de ensino

b) ( ) Atuo na rede estadual de ensino

c) ( ) Atuo narede municipal e estadual de ensino

d) ( ) Atuo narede particular de ensino

e) ( ) Atuo narede municipal e particular de ensino

f) ( ) Atuo narede estadual e particular de ensino

g) ( ) Atuo na rede municipal, estadual e particular de ensino

03) Qual/Quais cidade (s) e estado (s) que a (as) escola (s) que vocé
atua estéd/estédo localizada (s).

04) Em qual ano de escolaridade vocé leciona atualmente?
a) () Anos Iniciais 1° ao 5° ano de escolaridade
b) ( ) Anos finais 6° ao 9° ano de escolaridade
c) ( ) Anos Iniciais 1° ao 5° ano e 6° ao 9° ano de escolaridade

04) Qual a sua ultima titulacdo académica?

a) ( ) Pdés-doutorado

b) ( ) Doutorado

c) ( ) Mestrado

d) ( ) Especializacéo

e) ( ) Graduagéao

f) ( ) Ensino Médio (magistério)

05) Vocé ja lecionou para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao?

a) ()Sim

b) ( ) Nao
c) ( ) Estou lecionando atualmente
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06) Vocé participou de alguma formacdo continuada (curso de extensdo ou
especializagcdo) que abordou sobre a Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA)?

a) ()Sim
b) ( ) Néo
c) ( ) Estou participando

07) Vocé conhece algum material orientador para professores que abordem a
tematica do DUA? Se sim, coloque o link desse material.

08) Vocé conhece algum material orientador para professores que abordem a

tematica “DUA para a area de Linguagens e suas Tecnologias”? Se sim, coloque o
link desse material.

Parte 2: Andalise da Sequéncia Didatica

09) A Sequéncia Didéatica contempla o tema proposto, ou seja, a implementacao do
Desenho Universal para a Aprendizagem no ensino médio: na area de Linguagens e
suas Tecnologias e componente curricular de lingua portuguesa? escolha uma
opcao, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo Totalmente

10) A Sequéncia Didatica esclarece duvidas sobre como os trés principios do DUA
podem acontecer na prética da sala de aula?

Escolha uma opcéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

11) O planejamento da Sequéncia Didatica proporciona reflexdes importantes
sobre como empregar as diretrizes do DUA?

Escolha uma opc¢éo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

12) A Sequéncia Didética incentiva mudancas de concepcdes em relacdo ao
planejamento das aulas?

Escolha uma opgéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

13) Diante do movimento de inclusdo escolar, vocé acredita que esta Sequéncia
Didatica contribui para seu planejamento docente pensando que um maior numero
de alunos possa aprender?

Escolha uma opcéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

14) Em relacdo as aulas sobre o campo da esfera jornalistica que foram apresentadas
na Sequéncia Didatica, vocé considera que sejam possiveis de serem realizadas em
sua aula?

Escolha uma opc¢ao, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
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Totalmente

15) Vocé acredita que esta Sequéncia Didatica pode ser utilizada como exemplo
em outras areas do conhecimento (ciéncias naturais e ciéncias humanas)?

Escolha uma opcéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

16) A Sequéncia Didatica apresenta uma linguagem adequada, ou seja, clara e
objetiva?
Escolha uma opgéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

17) A Sequéncia Didatica presenta uma sequéncia logica para a realizacdo das
atividades?

Escolha uma opcéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

18) Em relacdo as informacdes visuais disponibilizadas na Sequéncia Didéatica,
vocé considera que foram importantes para uma melhor interatividade e
compreensao dos temas abordados?

Escolha uma opgéo, sendo que 1 corresponde a Discordo Totalmente e 5 Concordo
Totalmente

19) Vocé indicaria o Guia para outros professores?

a. ( ) Sim
b. ( ) Nao

20) Por favor, apresente suas consideragdes gerais sobre a Sequéncia Didéatica e
indigue melhorias.
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