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RESUMO

LEMOS, Paulo Henrique Guimaraes de. Formagédo docente para o ensino
colaborativo: trabalho com praticas pedagogicas inclusivas. 2022. 110 f.
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
Programa de Pos-Graduacao em Educacéao Inclusiva, 2022.

A presente pesquisa é desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagcdo em
Educacao Inclusiva (PROFEI) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP e esta inserido na Linha de
Pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educacao Inclusiva.
Os professores da classe comum tém vivenciado constantemente os desafios na
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial (PAEE). Nesse
sentido, observa-se que as disposicOes apresentadas pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (PNEEP-EI) de 2008, nem
sempre tém conseguido estar presente em todas as realidades brasileiras. Existem
locais que n&o possuem o servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em Salas de Recursos Multifuncional (SRM) dentro da escola. A SRM, embora
previsto em um programa nacional, ainda ndo esta presente em toda realidade
educacional brasileira, ou seja, existem escolas onde essa sala e o servico ainda néo
estdo sendo implementados. Portanto, no cenéario brasileiro, encontram-se
profissionais da educa¢cdo que ndo possuem o apoio especializado para desenvolver
uma escolarizagdo satisfatoria dos estudantes PAEE. Assim, nota-se que existem
realidades escolares com estrutura fisica, humana e profissional ainda distante
daquela prevista na PNEEPEI. Diante dessa problematica, esta pesquisa busca
compreender e descrever os pressupostos do Ensino Colaborativo com vista a
identificar elementos para a construgcdo de uma proposta formativa sobre o Ensino
Colaborativo que contribua no desenvolvimento de praticas inclusivas no contexto
escolar sem o AEE. A Metodologia € de cunho qualitativo com método exploratério
dividido em quatro etapas. Séo elas: Etapa 1, analise e compreensdo do Ensino
Colaborativo; Etapa 2, ensino colaborativo no campo da pesquisa; Etapa 3,
sistematizacdo de uma proposta formativa; Etapa 4 — Analise e discussdo do Ensino
Colaborativo na formacdo de professores. Como resultado e produto educacional
dessa pesquisa foi desenvolvido uma proposta formativa on-line intitulada “Praticas
Pedagdgicas Inclusivas Pautadas no Ensino Colaborativo”, dividida em trés mddulos,
gue considera, tanto uma ambientagdo do espaco virtual do curso, quanto sobre as
politicas inclusivas (federais, estado da Bahia e municipio de Nordestina) e 0s
pressupostos do ensino colaborativo. Para o desenvolvimento da proposta, € prevista
a utilizacao das ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem Moodle, por meio
das quais serao disponibilizados materiais de leituras, videos e atividades tedricas e
praticas. Escolheu-se para nortear as praticas de interacdo dentro desse curso, a
abordagem do Estar Junto Virtual (EJV), por meio da qual, evidencia-se a
potencialidade interativa do emprego das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagdo (TDIC), a qual contribui na aproximagdo entre os envolvidos no
processo formativo permitindo criar condicdes de aprendizagem e colaboracéo.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo. Formacdo de Professores. Educacéao
Inclusiva. Educacéo Bésica.



ABSTRACT

LEMOS, Paulo Henrique Guimaraes de. Teacher training for collaborative
teaching: work with inclusive pedagogical practices. 2022. 110f. Dissertation
(Master) — Sao Paulo State University “Julio de Mesquita Filho”. Postgraduate
Program in Inclusive Education., 2022.

This research is developed within the scope of the Graduate Program in Inclusive
Education (PROFEI) of the Faculty of Sciences and Technology - Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - FCT/UNESP and is part of the Research
Line: Practices and Processes Training of Educators for Inclusive Education. Common
class teachers have constantly experienced challenges in the schooling of students
who are the target audience of special education (PAEE). In this sense, it is observed
that the provisions presented by the National Policy on Special Education in the
Perspective of Inclusive Education (PNEEP-EI) of 2008, have not always managed to
be present in all Brazilian realities. There are places that do not have the Specialized
Educational Assistance (AEE) service in Multifunctional Resource Rooms (SRM)
within the school. The SRM, although foreseen in a national program, is not yet present
in all Brazilian educational reality, that is, there are schools that this room and the
service are not yet being implemented. Therefore, in the Brazilian scenario, there are
education professionals who do not have the specialized support to develop a
satisfactory schooling for PAEE students. Thus, it is noted that there are school
realities with a physical, human and professional structure that are still far from that
provided for in PNEEPEI. Faced with this problem, this research seeks to understand
and describe the assumptions of Collaborative Teaching in order to identify elements
for the construction of a formative proposal on Collaborative Teaching that contributes
to the development of inclusive practices in the school context without AEE. The
Methodology is of a qualitative nature with an exploratory method divided into 4 stages.
They are: Stage 1, analysis and understanding of Collaborative Teaching; Stage,
collaborative teaching in the field of research; Stage 3, systematization of a training
proposal; Stage 4 — Analysis and discussion of Collaborative Teaching in teacher
education. As a result and educational product of this research, an online training
proposal was developed entitled "Inclusive Pedagogical Practices Guided in
Collaborative Teaching", divided into three modules, which considers, from an
environment of the virtual space of the course, to inclusive policies (federal, state of
Bahia and municipality of Nordestina) and the assumptions of collaborative teaching.
For the development of the proposal, the use of tools from the virtual learning
environment Moodle is foreseen, through which reading materials, videos and
theoretical and practical activities will be made available. The Virtual Being Together
(EJV) approach was chosen to guide the interaction practices within this course,
through which the interactive potential of the use of Digital Information and
Communication Technologies (TDIC) is evidenced, which contributes in bringing
together those involved in the training process, allowing for the creation of conditions
for learning and collaboration.

Keywords: Collaborative Teaching. Teacher training. Inclusive education. Basic
education.
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APRESENTACAO

Em 2005, ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia, oferecido pela
Universidade Norte do Parand, a primeira das experiéncias académicas a fortalecer
meu envolvimento com a area da Educacdo. E digo fortalecimento porque, desde
1997, ja vinha atuando como professor na Educacdo Basica nas redes municipal e
estadual, no municipio de Nordestina/BA. Porém, como tantos outros docentes,
apenas me valendo do curso de Magistério. Minha predilecdo pela Pedagogia, nesse
sentido, foi uma resposta as exigéncias da legislacdo para a Educacédo Bésica, que
nao mais permitia a atuacdo de professores com formacéo sumaria.

Em 2008, ingressei no curso de Especializacdo em Psicopedagogia
Institucional e Clinica, pela Faculdade Batista Brasileira e, onze anos mais tarde, na
Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE), pela Fundagéao
Visconde de Cairu. Assim, saliento que a pesquisa e as vivéncias oferecidas pela
graduacédo, foram favoraveis a ampliacdo dos meus conhecimentos a respeito do
campo educacional e ao aprimoramento do meu potencial e habilidades dentro do
ambiente escolar, principalmente, as experiéncias e saberes acumulados nas
especializagbes que conduziram para definir meus interesses junto a referida érea.

A propdsito, foi durante o estagio da especializacdo em Psicopedagogia que
passei a me interessar pelas dificuldades que obstaculizam a escolarizacdo dos
estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE), em salas de aula comuns.
Estes estudantes, segundo a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacao Especial (PNEEPEI) de 2008 e de acordo com Brasil (2008), sao os
sujeitos com Deficiéncia (Auditiva, Fisica, Intelectual e Visual), Transtornos Globais
de Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo. E importante ressaltar que,
muito antes disso, a questdo da Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, ja
chamava a minha atenc¢do. Afinal, desde que iniciei minha trajetéria como docente,
tive a necessidade de ensinar estudantes PAEE, conhecer suas deficiéncias e
dificuldades especificas e encontrar estratégias que nos permitissem superar, juntos,
as dificuldades que surgiam para sua aprendizagem no ensino regular. Contudo, um
olhar mais cuidadoso e direcionado apenas surgiu com o referido estagio, que me
proporcionou experiéncias mais sensiveis com este publico, assim, até aquele
momento, experiéncias que, devo complementar, se tornaram mais regulares e

intensas durante minha atuacao na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) por meio
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do AEE.

Em relacdo a minha trajetoria profissional, as experiéncias iniciadas em fins da
década de 1990 foram seguidas de outras, propiciadas pelo desempenho de novas
fungbes, como Coordenador Pedagdgico Municipal do Projeto Conhecer, Analisar e
Transformar a Realidade do Campo para o Desenvolvimento Territorial Sustentavel,
nos municipios de Nordestina (BA) e Monte Santo (BA) (2006-2013); Diretor Escolar
(2017) e Coordenador Pedagogico (2018), na Escola Municipal Grupo Escolar Joao
Ferreira da Cruz, em Nordestina (BA); Docente do curso de Licenciatura em
Pedagogia, das disciplinas Fundamentos Pedagdgicos para Docéncia, Teorias da
Aprendizagem e Educacdo de Jovens e Adultos, na Faculdade do Sertdo Baiano,
Monte Santo (BA) (2011-2018); foi nesta mesma instituicdo que realizei a minha
segunda especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento — Educacédo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (2012-2013). Atualmente, desempenho os papéis de
Professor da SRM em AEE, na Escola Municipal Irma e Alfredo Orlandoni em
Nordestina, (BA) e Coordenador Pedagdgico na Escola Municipal Alto Séo Francisco,
em Monte Santo (BA).

Todas as experiéncias trazem um sentimento de felicidade pela trajetoria
construida até o0 momento! Aos quarenta e um anos de idade, costumo afirmar que
“tenho muito o que contar para o pouco que até aqui vivi". Em fevereiro deste ano,
completei vinte e cinco anos de profissédo, ou seja, ja consegui deixar um pouco de
mim e do que eu sei na vida de muita gente. Como também aprendi e continuo
aprendendo bastante nesse processo “magico” chamado de ensino e aprendizagem.
Concluo essa etapa ha minha formacao académica considerando Gtil e necessario dar
prosseguimento, de aprimorar mais ainda os saberes sobre a Educacéo Especial e
Inclusiva que tenho acumulado e, a partir disso, elevar a qualidade do ensino que
tenho oferecido, coordenado e/ou gerido.

Tenho vérias razbes para sentir gratiddo a vida e muito orgulho de mim. Ter
conseguido chegar até o final do curso que iniciou e ainda permanece em meio a uma
grande e triste Crise Sanitaria Mundial, que € a Pandemia do Covid-19, onde dentre
inimeras questdes, o0 ato de estudar, pesquisar e escrever para mim, tornou-se muito
mais dificil devido aos incalculaveis prejuizos em minha saude mental.

Receber o titulo de Mestre em Educacéo Inclusiva pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), vinculado a

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), da Universidade Estadual Paulista Julio
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de Mesquita Filho (UNESP) — Campus de Presidente Prudente, um programa
profundamente comprometido com a efetivacdo de uma sociedade inclusiva, que, a
propésito, pensa a inclusdo como processo que deve contemplar a todos os
estudantes da Educacgéo e ndo apenas os considerados PAEE, como, em geral, se
Imagina. Vivenciar as suas diretrizes, cursar 0S seus componentes curriculares,
ampliar e aprofundar os meus conhecimentos devido ao comprometimento para com
a formacado docente, de acordo com os principios inclusivos. Esse fato me deixou
satisfeito com essa escolha, jA que me permitiu vislumbrar a possibilidade de contribuir
ndo apenas com o0s debates educacionais, mas também com a prépria pratica
pedagogica, especialmente, por meio do desenvolvimento e estudo de acbes
colaborativas.

Por entender que a Educacao Inclusiva abraca, acolhe, respeita e valida a
diversidade humana em suas mais variadas formas de se apresentar, claramente
definida na literatura e abordada na legislacdo, me encaixo como sendo Publico-alvo
da Educacdo Inclusiva no que se refere a questdo de identidade de género e
orientacdo sexual: Um ser humano que se reconhece/aceita como homem de sexo
biol6gico masculino, sendo cisgénero na sua identidade de género e homossexual em
sua orientacdo sexual. E Publico-alvo da Educacdo Inclusiva na perspectiva da
Educacdo Especial por ter um transtorno neurobiolégico denominado TDAH
(Transtorno do Déficit de Atencado com Hiperatividade), sendo diagnosticado ja na fase

adulta, com 37 anos de idade.



16

1 INTRODUCAO

Os professores da classe comum tém vivenciado constantemente os desafios
na escolarizagdo dos estudantes PAEE. Nesse sentido, observa-se que as
disposicbes apresentadas pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva PNEEP-EI (BRASIL, 2008) nem sempre tém conseguido ser
cumpridas em todas as realidades brasileiras. Existem locais que ndo possuem o
servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncional (SRM) dentro da escola.

Quanto a SRM, embora se trate de um programa nacional, existem locais em
gue esse servico ainda ndo estad sendo ofertado. Portanto, no cenario brasileiro,
encontram-se profissionais da educagao que nao possuem o apoio especializado para
desenvolver uma escolarizacao satisfatéria dos estudantes PAEE. Assim, nota-se que
existem realidades escolares com estrutura fisica, humana e profissional ainda
distante daquela prevista na PNEEP-EI (BRASIL, 2008).

Sendo assim, isso nos parece suficiente para que consideremos tais
instituicbes como campos favoraveis para o conhecimento do modo como o0s
professores costumam superar os desafios do ensino de turmas heterogéneas e
também para verificar os contributos do ensino colaborativo a pratica docente, por
meio da realizacdo de suas ac0des inclusivas. Nesse contexto, observa-se que muitos
professores vém buscando alternativas, entendo que a educacao inclusiva também
pode ser desenvolvida sem a presenca do AEE em SRM.

Evidencia-se também que existem desafios que implicam na efetivacdo da
politica de inclusdo dos estudantes PAEE, sendo resultantes dos limites impostos a
acao do professor, que, muitas vezes, “ndo encontra o suporte, apoio, seguranga e
condicOes de trabalho para escolarizar com qualidade seus alunos” (RABELO, 2012,
p. 46). A partir da autora e considerando o contexto para o qual essa pesquisa foi
desenvolvida, nota-se que existe a dependéncia do AEE, projetado pela acdo do
professor. O qual interpreta que a PNEE-EI (2008) institui apenas um modelo de
servico de apoio para que a incluséo ocorra.

Considera-se que a inclusdo dos estudantes PAEE n&o pode ser circunscrita a
matricula destes em sala comum. Tao pouco, deve-se negar a necessidade dos
servicos de apoio, que estes estudantes precisam ao longo de sua escolarizacéo.

Nesse sentido, Prieto (2009) defende a necessidade de uma reorganizacdo do
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sistema educacional, acarretando numa revisdo e no entendimento de antigas
concepcoes.

Nesse contexto, uma pratica apresentada por meio de pesquisas na area da
educacéo especial e inclusiva e que vem sendo destacada como promissora tem sido
o Ensino Colaborativo, o qual se trata de um servigo de apoio em que um professor
da classe comum do ensino regular e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, desenvolver e avaliar a aprendizagem em um grupo
heterogéneo de estudantes (ZERBATO, 2014).

O Ensino Colaborativo corresponde a um modelo de trabalho que visa ao
desenvolvimento da educacéo inclusiva, que surgiu justamente como meio alternativo
aguele previsto para ser desenvolvido no ambito da SRM. Vale destacar que este tipo
de servico vem suprimindo, muitas vezes, a auséncia do suporte especializado, além
de colocar em prética a ideia de colaboracdo entre professores generalistas e
especializados.

A Resolucdo n. 4/2009 (BRASIL, 2009) do Conselho Nacional da Educacéo
(CNE) junto com Camara de Educacgédo Basica (CEB), estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Especializado na Educac¢éo Basica, destaca a partir
de suas disposicdes a necessidade da colaboragdo entre esses dois grupos de
profissionais (generalistas e especializados). No entanto, o referido documento néo
deixa claro de que maneira o servico de apoio, voltado ao desenvolvimento de acdes
colaborativas entre os profissionais da educacdo, pode ser desenvolvido na rede
regular de ensino.

Nesse sentido, entende-se que o Ensino Colaborativo constitui um modelo de
servico que independe do AEE. Assim, consideramos que sua realizacdo sera
possivel desde que os professores envolvidos sejam conduzidos a conhecer e
assumir seus papéis nesse processo de colaboracdo. Além disso, requer a
necessidade de uma atuacdo mutua e colaborativa em todas as etapas previstas na
escolarizacdo, ou seja, do planejamento a avaliacao.

E importante destacar que o Ensino Colaborativo, abarca a bidocéncia e o
coensino, no entanto, vai além do significado da palavra. Para tanto, torna-se
necessario compreender 0 conceito destes trés tipos de ensinos supracitados. De
forma objetiva, a bidocéncia se trata da atuacao de dois professores que compartilham
a docéncia numa mesma sala de aula, trabalhando juntos. Ja o coensino, estabelece

a inclusdo em uma mesma sala de aula, de dois profissionais que compartilham
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tarefas e instrucbes para com os estudantes, além do planejamento de aula e
avaliacdo que buscam uma maior interacdo entre os estudantes e o professor,
garantindo um ambiente inclusivo, ja que se trata de uma modalidade em que os
estudantes conseguem receber uma atencéo mais frequente e direcionada. O Ensino
Colaborativo, por sua vez, pretende estabelecer conexdes mais amplas ndo somente
entre os professores, mas também dos gestores e coordenadores escolares, ou seja,
todos os envolvidos no processo de escolarizacéo.

Portanto, realizar o Ensino Colaborativo de forma articulada e envolvendo todos
0s que de alguma forma fazem parte de uma educagédo inclusiva € importante. Em
outras palavras, podemos dizer que o Ensino Colaborativo ndo se trata apenas da
relacdo entre dois professores huma mesma sala de aula, ela tem como objetivo
aprimorar a educacdo inclusiva na escola, levando em consideracdo que ha a
necessidade do envolvimento de todos do &mbito escolar.

Nesse contexto, 0s gestores necessitam assumir uma postura mais articulada,
orientadora e colaborativa em relacdo ao trabalho pedagogico dos professores,
possibilitando que os profissionais trabalhem juntos visando a um objetivo comum,
gue é de garantir que todos os estudantes aprendam de acordo com as suas
necessidades e habilidades e participem das atividades escolares e tornem-se
sujeitos de suas proprias aprendizagens.

Ademais, destaca-se que o Ensino Colaborativo é relevante para o
desenvolvimento da educacéao inclusiva, sendo um elemento crucial que deve ser
implementado nas instituicdes de ensino quando nos referimos ao aumento das
praticas inclusivas, principalmente, para aqueles locais que ndo tem AEE em todas as
escolas.

Considera-se que viabilizar o Ensino Colaborativo em localidades de dificil
acesso e pouco desenvolvimento, como cidades pequenas, por exemplo, se torna
fundamental para que todos tenham acesso a uma educacao de qualidade e inclusiva.

O Ensino Colaborativo apresenta-se como um importante modelo para o
desenvolvimento da educacao inclusiva, considerando os seus pressupostos diante
da escolarizacdo dos estudantes PAEE, para os quais é preciso considerar apoios no
processo educacional para a superacao das barreiras vivenciadas no contexto da
escola. Além disso, esse modelo é considerado por meio de pesquisas nacionais e
internacionais, como uma pratica promissora para a inclusdo dos estudantes com

deficiéncia nas escolas comuns. No entanto, é importante esclarecer que na
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implementacdo do Ensino Colaborativo é preciso considerar condicdes adequadas
para a sua realizacdo, como por exemplo, tempo para o seu planejamento de forma
conjunta e colaborativa entre os professores, e principalmente formacdes incentivadas
pelos gestores e coordenadores pedagogicos, de forma que contribuam para o
desenvolvimento de ag¢des do Ensino Colaborativo, com vista a contribuir para a
efetivacdo de politicas publicas e praticas inclusivas.

Diante desse cenario, questiona-se: é possivel desenvolver um modelo
formativo como maneira de ampliar o0 acesso ao conhecimento sobre o Ensino

Colaborativo, para ensinar e ampliar a disseminacao de suas estratégias?

1.1 OBJETIVO GERAL

Compreender e descrever os pressupostos do Ensino Colaborativo com vista
a identificar elementos para a constru¢cdo de uma proposta formativa que contribua no
desenvolvimento de praticas inclusivas no contexto escolar com ou sem a SRM e o
AEE.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ |dentificar e analisar as pesquisas sobre Ensino Colaborativo;
e Sistematizar uma proposta formativa on-line sobre o Ensino Colaborativo;
e Discutir a proposta formativa do Ensino Colaborativo no contexto da

formacéo de professores.

1.3 A ELABORACAO DA PESQUISA

O texto dissertativo foi organizado em seis secdes. A primeira introduz a
tematica do objeto investigado, apresenta a questdo de pesquisa, o0 objetivo geral e
0os especificos. A segunda secédo descreve todo o delineamento procedimental
metodolégico, onde sdo destacados os processos de conducgdo da pesquisa. Nessa
sec¢do, é apresentado o planejamento do produto educacional, que se trata de uma
proposta formativa.

A terceira secdo apresenta o conceito, 0 historico, as caracteristicas e as

experiéncias do Ensino Colaborativo. Por meio delas, sdo descritos os beneficios do
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Ensino Colaborativo para a pratica inclusiva. Na quarta secdo sdo destacadas as
analises referentes ao levantamento realizado das pesquisas sobre o ensino
colaborativo, por meio do qual esclarece-se sobre os aspectos positivos do Ensino
Colaborativo.

A quinta se¢do apresenta uma discussdo sobre a formacao de professores
diante do desenvolvimento da educacdao inclusiva. Na sexta se¢do, apresenta-se cada
elemento que compdem o produto educacional. Tanto em relacdo ao conteudo,

guanto a proposta de media¢do do processo formativo.



21

2 METODOLOGIA

Essa secao € composta pela descricdo da abordagem e do método eleito para
a conducdo dessa pesquisa. S&o apresentadas as etapas procedimentais e o

instrumento utilizado para o planejamento do produto educacional.

2.1 ABORDAGEM E METODO

Considerando a natureza do problema a ser investigado e o conhecimento que
objetiva construir a partir desse estudo, a pesquisa sera respaldada pela abordagem
gualitativa, a qual tem como intencdo a busca da compreensao e a analise sobre a
importancia da formacédo docente no trabalho com préticas pedagogicas inclusivas por
meio do Ensino Colaborativo.

Entende-se a partir de Stake (2011) que a abordagem qualitativa tem como
principal fundamento a percepcdo e a compreensdao humana, utilizando-se de
diferentes pontos de vista. E também situacional, cada momento, local e
especificidade sao Unicos, ndo cabendo generalizacdes.

Considerando a referida abordagem, elege-se o método exploratorio, com vista
ao aprimoramento de ideias e a construcdo das teméaticas pesquisadas, que se
aproximam da realidade do objeto estudado, ou seja, tem como finalidade
proporcionar mais informagdes sobre o assunto (PRODANOV; FREITAS, 2013). A
partir de Andrade (2010, p. 112), entende-se que 0 aspecto exploratério é o primeiro

passo de todo trabalho cientifico. Assim o autor justifica:

Sao finalidades de uma pesquisa exploratéria, sobretudo quanto a
bibliografica, proporcionar maiores informacdes sobre determinado
assunto; facilitar a delimitacdo de um tema de trabalho; definir os
objetivos ou formular as hipéteses de uma pesquisa ou descobrir novo
tipo de enfoque para o trabalho que se tem em mente.

Dentro desse método, o objeto pode ser investigado por diversos angulos que
podem ser utilizados de forma flexivel em conjunto ou isolados, tais como:
levantamento bibliogréfico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e, analise de exemplos que estimulem a compreensao
(PRODANOQV; FREITAS, 2013). No caso dessa pesquisa, optou-se pelo método
exploratorio, a partir do levantamento bibliografico.
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Nesse estudo, o método exploratério foi empregado para compreender os
pressupostos do Ensino Colaborativo diante da atuacdo dos professores da rede
regular de ensino, com vista a identificar e descrever os constituintes de suas praticas
inclusivas. Entender suas metodologias e estratégias, que podem criar oportunidades
de conhecimentos e a disseminacé&o vinculada ao processo formativo dos professores.

Diante de tais aspectos elencados, o levantamento bibliografico sobre o Ensino
Colaborativo, visou ampliar o contato com o0 assunto pesquisado. Marconi e Lakatos

(2008) explicam que esse processo corresponde a:

[...] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia por serem capazes de fornecer dados atuais
e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura
pertinente pode ajudar a planificacdo do trabalho, evitar duplicactes e
certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informacoes
podendo até orientar as indagacdes (MARCONI; LAKATOS, 2006, p.
25).

Por meio desse processo foi realizado um levantamento das obras (livros e
artigos) publicadas sobre o Ensino Colaborativo e sobre formacao de professores na
area da educacéao inclusiva. Para isso, as seguintes etapas procedimentais foram

desenvolvidas. Sdo elas:

e Etapa 1 — Andlise e Compreensao do Ensino Colaborativo

Para a compreensdo dos pressupostos (Figura 1) do Ensino Colaborativo,
foram realizadas leituras das principais bases teodricas e referenciais da area, com
vista a compreender e descrever sobre o conceito, o histérico, as caracteristicas e as
experiéncias do Ensino Colaborativo. Nessa etapa, buscou-se identificar as bases
legais que respaldam sua implementacao na rede regular de ensino.

Considerando a especificidade da colaboracéo presente nesse processo, foi
preciso entender as diferencas entre trabalhar em equipe e colaborar no ambito da
Educacao Inclusiva. Para isso, foi preciso compreender como se planeja no Ensino
Colaborativo e quais sdo os desafios vivenciados na sua implementacédo e qual a
especificidade do papel do professor diante do seu desenvolvimento.

Para justificativa do emprego do Ensino Colaborativo, buscou-se esclarecer os

beneficios do Ensino Colaborativo para a prética inclusiva. Esse conteudo é
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apresentado na sec¢ao 3.

Figura 1 — Pressupostos do Ensino Colaborativo.

\

PRESSUPOSTOS . _ _
. DO ENSINO L Desafios vivenciados na
Experiéncia | ™ COLABORATIVO sua implementacéo
!

Fonte: Elaborado pelo autor.

e Etapa 2 — Ensino Colaborativo no Campo da Pesquisa

Para identificar e analisar as contribuicbes das pesquisas sobre o Ensino
Colaborativo, realizou-se um levantamento das teses e dissertacbes por meio do
Catélogo de Dissertacdes e Teses da Capes. Nesse levantamento, foi utilizado o
descritor “ensino colaborativo” e “co-ensino”, para o0 mapeamento das pesquisas,
dentro do periodo de 2004 a 2021. Foram selecionadas vinte e duas (22) pesquisas
(sete teses e 15 dissertacoes).

Para a selecdo do conteudo dentro dos textos, levou-se em consideracao 0s
aspectos positivos para a realizacédo de experiéncias sobre o Ensino Colaborativo no

contexto escolar inclusivo. Esse contetdo é apresentado na se¢ao 4.
e Etapa 3 — Analise e discussao da Formacéao de Professores
Com vista a andlise e a discusséo sobre a formacéo de professores diante do

desenvolvimento da educacéo inclusiva, foi feita a busca de artigos no periodo de

2013 a 2018 para entender as proposi¢coes diante da formacdo de professores,
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considerando as criticas dos autores e dos profissionais educadores acerca da
formacéao de professores em educacao especial e inclusiva.

Para o levantamento desses textos, utlizou-se a base scielo.org.br,
considerando os descritores “formagdo de professores”, “educagao especial’,
“‘educacéo inclusiva”. Foi utilizado o operador boleano AND. Foram selecionados dez
artigos que entraram nos seguintes critérios de inclusdo: abordam sobre a formacéao
dos profissionais que atuam na educacao especial com vista ao desenvolvimento da

educacdo inclusiva. Esse conteudo € apresentado na secéo 5.

e Etapa 4 — Sistematiza¢do de uma Proposta Formativa

Para a sistematizacdo da proposta formativa, utilizou-se um instrumento
identificado como Matriz para planejar e apresentar os elementos do curso. Destaca-
se que o curso foi elaborado considerando uma carga horaria de 120 horas, dividida
em trés modulos e uma atividade final (Apéndice A). O conteudo da proposta formativa
esta na secao 6

A Matriz possui formato de quadros e € dividida em duas partes. Na primeira
(Figura 2), contempla as principais informac¢des do curso, ou seja, o titulo, carga
horaria, ementa, contetdo, critérios de avaliacdo, bibliografia, atividades e

metodologia.

Figura 2 — Matriz do Curso

CURSO LOCAL
CARGA HORARIA
AUTOR
5 PROFESSORES (AS)
PUBLICO-ALVO CONVIDADOS (AS)
PARA PARTICIPACAO

EMENTA

OBJETIVO DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO
PROGRAMATICO/
MODULOS

ATIVIDADES E
METODOLOGIA

CRITERIOS DE
AVALIACAO

BIBLIOGRAFIA

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Na segunda parte (Figura 3), apresenta-se a organizacdo por modulos. Para
cada modulo, € pensado qual conteudo sera abordado, qual objetivo precisa ser
atingido, quais materiais seréo utilizados, quais ferramentas do ambiente Moodle far&o
parte do médulo e como a avaliagéo e a frequéncia serdo computadas. Nessa parte

também sdo descritas as atividades.

Figura 3 — Composi¢do dos médulos do curso.

Méodulo/ Carga Conteddo Objetive Materiais Atividades Ferramenta | Pontuagiol

Horaria do Moodle Avaliaciol
Frequéncia

Madulo |

20h

Madulo Il

30h

Madulo Il

40h

Atividade Final

30h

Autoavaliacio

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com Filatro (2008), essa etapa dentro do design instrucional do curso
abrange o planejamento das situacdes didaticas propriamente ditas. E 0 momento em
gue sao descritos o sequenciamento dos contedudos a serem apropriados pelos
cursistas, a definicdo de estratégias para alcancar os objetivos tracados e a selecdo
de recursos.

Para contribuir com o desenvolvimento dessa etapa, foi realizada uma
curadoria de produtos educacionais que tivessem solucdes similares e que pudessem
contribuir para o desenvolvimento da proposta formativa. No Quadro 1, sé&o
destacados os produtos encontrados na plataforma Educapes, local onde foi realizada
a busca. Esses produtos foram analisados com a finalidade de identificar elementos

para a construcdo da proposta formativa.

Quadro 1 — Relacao de produtos similares.
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Tipo Titulo/Link Autores
Praticas Educativas Inclusivas
Curso https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586456 MIR(';'(;IZ%?’ P.
Plataforma Colabora}trl]\(/:?ugﬁ/aPsratlcas Educacionais JULIANL, D. P.
Curso https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553166 SEIFFI(EZF;}E;)E' C.P.
Guia Orientador: principios de uma escola inclusiva MAGALHAES, D.
Guia https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601240 R.; GONCALVES

de M. W. (2021)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa etapa, foi realizada uma andlise contextual da realidade que esse
produto educacional visa atender, que corresponde a realidade das instituicbes da
rede municipal de Nordestina, localizada no Estado da Bahia. De acordo com Filatro
(2008), a andlise contextual abrange o levantamento e o entendimento das
necessidades. Esse é o primeiro passo para a construcao da proposta formativa, pois
ela é elaborada considerando um contexto, embora possa ser ajustada a outras
realidades.

Vale esclarecer que o contexto escolhido, considera ndo apenas o fato desta
rede integrar o contexto da atuacéo profissional e carreira docente do pesquisador
autor deste estudo, mas, sobretudo, leva em consideracgao as dificuldades que tém se
observado, ha anos, para realizar a escolarizacdo satisfatoria dos estudantes PAEE,
valendo-se de uma estrutura fisica, humana e profissional ainda distante daquela
prevista nos documentos legais referentes ao desenvolvimento de uma Educacao
Inclusiva.

Numa analise sucinta da questdo, pautada em dados disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Nordestina, no ano de 2022, 0 municipio conta
com uma rede de ensino publica composta por dez escolas municipais e uma
estadual, sendo sete localizadas na area urbana e quatro no campo. Em todas as
unidades, encontram-se matriculados estudantes com Deficiéncia (Auditiva, Fisica,
Intelectual e Visual), Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), mas apenas em uma escola, o AEE na SRM é
disponibilizado. Isso nos parece suficiente para que consideremos tais instituicbes
como campos favoraveis para o conhecimento do modo como os professores
costumam superar os problemas do ensino de turmas heterogéneas e também para

verificar os contributos do Ensino Colaborativo a pratica docente, por meio da
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realizacdo de uma proposta formativa.

Existem questdes que justificam a realizacdo desta proposta de pesquisa. A
primeira consiste no contato do pesquisador com o tema da Educacao Especial, na
perspectiva inclusiva, estabelecido ao longo da trajetéria profissional e formacéo
académica, construida, em grande parte, junto a realidade escolar do municipio de
Nordestina, BA, durante 25 anos.

A soma dessas experiéncias permitiu ndo apenas conhecer, do ponto de vista
da teoria, as projecdes e problemas relacionados a Educacédo Especial e Inclusiva,
mas também constatar, na pratica, (sendo, muitas vezes, o professor que lidava
“sozinho” com o desafio de promover a inclusdo de seus estudantes), as distancias
gue existem entre o ideal da legislacao e o que, de fato, o professor tem conseguido
fazer dentro da sala de aula, em relacdo ao atendimento das necessidades dos
estudantes PAEE, inseridos em turmas heterogéneas.

Foi justamente essa imersao na realidade escolar, que se aprofundou a cada
nova experiéncia (docéncia, coordenacao pedagogica, direcdo), que fez identificar a
necessidade constante de estudo acerca dos entraves na implementacdo da
Educacéao Inclusiva.

Na proxima secdo serdo apresentados o0s pressupostos do Ensino
Colaborativo, diante da sua aplicacdo no contexto de escolarizacdo dos estudantes
PAEE.
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3 ENSINO COLABORATIVO

Nessa secédo, apresenta-se a definicdo do ensino colaborativo, seu historico, a
legislacdo que respalda essa pratica. Também sédo destacadas caracteristicas e
experiéncias; como planejar e quais desafios na sua implementacdo. Na sequéncia,
justificamos o desenvolvimento docente a partir das praticas do Ensino Colaborativo,
as diferencas entre trabalhar em equipe e colaborar e explicamos o que é colaborar
na Educacéo Inclusiva. Por fim, destacamos os beneficios do Ensino Colaborativo
para a pratica inclusiva e esclarecemos sobre o papel do professor diante do seu

desenvolvimento.

3.1 CONCEITO DO ENSINO COLABORATIVO

O Ensino Colaborativo é um trabalho desenvolvido na escola, estabelecido por
meio de uma parceria para favorecer o desenvolvimento da escolaridade dos
estudantes, entre eles os que sdo PAEE. Envolve as acdes colaborativas entre
professores generalistas e especializados. Juntos, estes planejam as intervencdes e
0S processos avaliativos de um grupo heterogéneo de estudantes.

Trata-se de uma forma de trabalho escolar que se encontra no centro da luz da
visibilidade cientifica internacional, gerando pesquisas académicas e publica¢des que
a confirmam como estratégia poderosa para a escolarizacdo de estudantes PAEE em
escolas regulares. Além disso, existem casos que favoreceram sua integracdo ao
programa pedagogico como servi¢o de apoio a essa escolariza¢cdo, como mostram 0s
estudos de Beyer (2004) e Peterson (2006) sobre as experiéncias com 0 ensino
colaborativo na Alemanha e nos EUA, respectivamente.

A ampliacdo ao acesso dos estudantes PAEE nas instituicbes de ensino
atribuida as classes comuns, possibilitou o desenvolvimento de uma inclusdo escolar
mais efetiva. A proposta do ensino colaborativo surgiu a partir da perspectiva de uma
educacdo mais inclusiva, agregando todos os estudantes, independente se ha
deficiéncia, seja cognitiva ou fisica, para aprender em uma mesma sala, em conjunto.

Segundo Amaral (2018), o ensino colaborativo trata-se de um “trabalho
realizado conjuntamente entre professor de educacédo regular e professor de
educacgao especial’. O mesmo ocorre por meio da troca de experiéncias e saberes na

busca de melhores formas de ensinar e ampliar conhecimentos. Trata-se de uma
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estratégia que tende a favorecer a constru¢do da escola inclusiva, onde a inclusédo
passa a ser percebida como uma responsabilidade de toda a comunidade escolar.
No entanto, este tema ainda gera grandes questionamentos no meio estudantil
devido as grandes dificuldades que aparecem no ambiente escolar a partir dos
profissionais de ensino, quando o ensino colaborativo visa a unido desses professores

para concretizar essa inclusdo. Para Azevedo (2020):

O ensino colaborativo € um modelo de prestacdo de servico pouco
utilizado no Brasil; a compreensdo de dois professores, juntos,
desenvolvendo atividades em uma sala de aula, configura-se como
uma tarefa dificil, visto que s&o formados para conduzir sua sala de
aula de forma auténoma.

Apesar desses desafios, com o0 passar do tempo, a colaboracédo entre os
profissionais de ensino tem se tornado primordial para o alcance das metas e objetivos
tracados em relacdo a educacao inclusiva. Desse modo, deve ser destacada a
importancia da instituicdo de ensino para a efetivacdo e a concretizagcdo do ensino
colaborativo por meio da gestao escolar, bem como do desenvolvimento de medidas
estratégicas que corroboram para o crescimento profissional.

Ao utilizar esse modelo de ensino nas escolas, a inclusdo é ampliada, pois
auxilia a escola na adaptacdo em sua totalidade para a recepcao dos estudantes
publico-alvo, para efetivar a real inclusdo e ndo apenas sua matricula nas classes
comuns.

Assim, passa-se a elucidar alguns aspectos relacionados as caracteristicas do
ensino colaborativo, levando em consideracdo o modelo de ensino na educacao

inclusiva.

3.2 HISTORICO DO ENSINO COLABORATIVO

A proposta do ensino inclusivo esta sendo um dos focos da politica educacional
atual no Brasil, visando a equiparacdo de oportunidades para 0s sujeitos até entéo
excluidos da sociedade. Desse modo, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacgdo Bésica falam que os estudantes PAEE devem ser ensinados
dentro das classes comuns das escolas regulares.

Visando ao ensino colaborativo, 0 AEE aparece na constituicho como uma

garantia a educacdo aos estudantes PAEE. Nos ultimos anos, vem crescendo as
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acbes em relagdo a implantacdo do AEE no sistema educacional brasileiro com o
objetivo de escolarizar esses estudantes, que estao inseridos em classes comuns de
ensino e que necessitam de um acompanhamento diferenciado, devido as poucas
respostas de aprendizagem que mostram por apresentarem demandas de ensino
especificas. Na ultima década, diversas normativas legais foram difundidas para que
acOes sejam deliberadas e, atualmente, é possivel observar o avanco dessas
propostas para o0 melhoramento, em relacdo ao processo escolar, como a
estruturacéo, organizacao e recursos para a viabilidade do AEE.

Em Portugal, por sua vez, dentre outras estratégias, o ensino colaborativo tem
sido implementado no sentido de alavancar o contexto da inclusdo. O trabalho em
colaboracédo, constituido por docentes da mesma escola na solucdo de seus
problemas, apresenta-se como um modelo valioso para o processo de constituicdo da
escola inclusiva (AMARAL, 2018).

A proposta do ensino colaborativo redefine o papel dos professores de ensino
especial dentro da sala de aula, isto é, estar agregado como um apoio centralizado na
classe comum e ndo apenas estar a servico dos estudantes PAEE sendo, portanto,
um suporte para que o aprendizado seja adequado e proveitoso para todos,
principalmente, para o processo inclusivo.

Apés essa breve explanacdo sobre o histérico, trazendo informacdes
pertinentes para o atual estudo, adentra-se agora para o Ensino Colaborativo de forma
conceitual, buscando trazer analises realizadas por estudos sobre esse novo modelo
educacional e 0 acesso aos estudantes PAEE, além de discussfes sobre a construcao

e as dificuldades que esse modelo educacional perpassa na educagao.

3.3 RESPALDO LEGAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) assegura a todos os adolescentes e
criancas o direito a serem matriculados no ensino comum. Com base nisso, é
garantido o direito ao atendimento especializado para os estudantes publico-alvo da
educacdo especial ndo substituindo as praticas pedagogicas existentes na sala de
aula comum.

O AEE se destaca como um complemento ao ensino comum sendo, portanto,

um atendimento que deve ser realizado nas escolas e em todos 0s niveis de ensino
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onde estdo matriculados os estudantes PAEE. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), determina que o AEE seja
preferencialmente na rede regular de ensino.

Diante das disposi¢0es legais, 0s governos criam programas para contribuir no
desenvolvimento das propostas e politicas educacionais. Nessas propostas, estdo
incluidas a formacado dos profissionais da educacéo para atuar no AEE, bem como
para se especializarem para atuar com os estudantes PAEE em sala comum.

No entanto, observa-se no contexto do pesquisador autor desse estudo, que
existe uma formacéo dos profissionais da educacgdo deficitaria no que se refere ao
desenvolvimento da educacéo inclusiva que, na maioria das vezes, ndo corresponde

a realidade que é vivida nas escolas. Para Amaral (2018, p. 35):

Somente a articulagdo entre politicas publicas voltadas para a inclusdo
nao serdo suficientes para que o trabalho docente aconteca em
cooperacdo, pois esse necessita da colaboracdo dos envolvidos. E
também preciso condi¢des materiais e recursos humanos para que as
orientagdes das politicas se concretizem, trazendo beneficios para
todos os estudantes.

Além disso, observa-se que neste processo formativo ndo € estimulado o
trabalho colaborativo entre os profissionais da educacao para o desenvolvimento da
educacéo inclusiva. Entende-se, levando em consideracdo a realidade em que o
pesquisador atua e diante das disposi¢des legais, que essa condi¢cdo enfraquece as
praticas pedagoégicas e faz com que a politica de inclusdo fique cada vez mais
complexa e distante das escolas do pais.

Ademais, entende-se ser importante que os profissionais da educacédo que
atuam na sala comum e os professores especializados trabalhem em conjunto
mediando esses processos, para que o ensino colaborativo ocorra da melhor forma
possivel.

Assim, considera-se relevante a relacdo entre esse acompanhamento e as
estratégias oferecidas ao estudante PAEE. A mediacdo nesse processo apresenta-se
como um caminho para compreender como esse estudante aprende, o que ele ja sabe
e como pode aprender melhor. Desse modo, acredita-se que é preciso realizar
analises e reflexdes sobre recursos e estratégias que favorecam as situacdes de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, considera-se importante realgar as

caracteristicas do ensino colaborativo que podem ser empregadas no contexto
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educacional que vivenciamos.

3.4 CARACTERISTICAS E EXPERIENCIAS LEVANTADAS SOBRE O ENSINO
COLABORATIVO

Por meio do Ensino Colaborativo, exerce-se um apoio pedagdgico visando a
aprendizagem dos estudantes e as inter-relagdes entre os educadores especiais e 0s
da sala comum, que poderéo criar metodologias eficazes, de forma dinamica e
alternativa, para atribuir o senso de coletividade e a articulacdo comunicativa dentro

de uma sala que abrange os dois grupos distintos. De acordo com Amaral:

Em sintese, o ensino colaborativo ou coensino, € um modelo de
representacdo de servico de educacao especial no qual o educador
comum e o educador especial dividem a responsabilidade de planejar,
instruir e avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de estudantes,
sendo que esse modelo emergiu como uma alternativa aos modelos
de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, e
especificamente para responder as demandas das préaticas de
inclusdo de estudantes com NEE (AMARAL, 2018, p.32).

Considerando o ensino colaborativo como um modelo para o ensino inclusivo,
podemos também considera-lo aliado para um ensino e uma aprendizagem
satisfatérios. Tendo em vista uma perspectiva de educacao inclusiva, extraimos do
ensino colaborativo a sua relevancia para o processo de inclusdo nas classes comuns,
unindo estratégias para que os estudantes se sintam bem amparados pela mediagéo
de dois professores. Estes, por sua vez, trabalham conjuntamente, de forma
satisfatéria, em prol da sua aprendizagem, fazendo-os sentir prazer em trabalhar para
desenvolver seus conhecimentos de maneira coletiva.

Dessa forma, o Ensino Colaborativo apresenta caracteristicas e metodologias
fundamentais para uma pratica inclusiva no meio educacional, pois por meio desse
modelo educacional que utilizam o trabalho conjunto de dois professores, 0s
estudantes PAEE poderao estar inseridos de forma eficaz nas escolas regulares de
ensino. Ademais, quando nos referimos ao Ensino Colaborativo, temos que ter em
mente que se trata de uma nova forma de se trabalhar e educar, e devido a isso,
existem formas diferentes, metodologias que deverao ser seguidas e pautadas em um
melhor funcionamento, necessitando assim de um bom planejamento, que € o que

iremos abordar no tépico seguinte.
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3.5 PLANEJAMENTO DO ENSINO COLABORATIVO

O Ensino Colaborativo pode trazer beneficios para os estudantes que
necessitam de metodologias diversas, proporcionando melhorias no processo de
ensino e aprendizagem, bem como adaptacdes essenciais para a objetividade do
trabalho inclusivo. De acordo com Honnef (2013, apud AMARAL, 2018), que permite
reflexdes, o trabalho dos dois educadores de forma articulada pode trazer beneficios
aos estudantes PAEE, como é apontado em seus resultados.

Os didlogos com a professora de educacado especial auxiliaram nas
reflexbes, nas acdes e adaptacbes ao aluno com NEE. Eles
mencionaram ainda que percebem o momento de planejamento
articulado entre os docentes como importante, essencial diante da
inclusdo educacional escolar de alunos com NEE (HONNEF, 2013
apud AMARAL, 2018).

E possivel afirmar que a inclusdo ainda é um processo complexo que enfrenta
barreiras atitudinais, fisicas e pedagoégicas e que pode atrapalhar a permanéncia do
estudante PAEE. Mas, cabe a escola se preparar e se adaptar para 0 acesso e a
permanéncia do educando. Uma das propostas atuais seria o professor da SRM no
AEE e o professor da classe comum elaborarem, em conjunto, atividades e estratégias
para o ensino e a aprendizagem dos estudantes PAEE.

Contudo, para um planejamento eficiente e que comporte todas as estratégias
e atividades que visam essa interacao entre os professores, € preciso falarmos sobre
a implementacao deste modelo nas escolas, essenciais para a inclusdo educacional
escolar. No entanto, é notorio que a implementacdo da mesma passa por desafios,
sejam eles organizacionais, como indagacoes feitas pelos profissionais que fazem

parte da construcao dela.

3.6 DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DO ENSINO COLABORATIVO

Com as atividades de ensino colaborativo, ainda sdao muitos os desafios que
precisam ser tracados, planejados, organizados e realizados. Muitos relatos mostram
gue h& a existéncia de uma hierarquia do professor de classe comum para com 0

professor de educacao especial. Portanto, ndo havendo uma conjuncéo do publico
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dentro da sala de aula, separando os estudantes PAEE dos que ndo necessitam de
um amparo educacional especifico.

No entanto, o Ensino Colaborativo visa a inclusdo no &mbito escolar,
favorecendo a participacéo e a aprendizagem do estudante da sala comum, evitando
a exclusdo e a separacdo desses estudantes PAEE. Desse modo, o professor
especialista em Educacdo Especial tem como direito exercer funcdes dentro da sala
de aula comum, participando de forma eficaz como um suporte para a classe, ndo
sendo, portanto, exclusivo para os estudantes com deficiéncia. Diante do exposto,
compreende-se que esta pratica, embora deva estar incluida nas escolas, nem
sempre ocorre da forma ideal.

O ensino colaborativo, para proporcionar uma aprendizagem mais interessante,
€ um meio de minimizar as dificuldades que sdo decorrentes da competitividade e do
trabalho individualizado. A escola deveria ser um local onde os estudantes, além de
aprender os conteudos disciplinares, aprendessem também sobre si mesmos,
enguanto pessoas, ou seja, tomando consciéncia do seu proprio desenvolvimento e,
principalmente, do processo de aprendizagem na escola. Essa proposta se torna uma
ferramenta auxiliadora do desenvolvimento coletivo, onde pode ser gerado bons frutos
na construgcdo de uma comunidade escolar melhor e livre de preconceitos
estabelecidos.

No entanto, para que isso ocorra de forma satisfatoria, € necessario iniciar essa
aprendizagem a partir dos profissionais docentes ainda em sua formacgéo, ou seja,
incluir o Ensino Colaborativo no desenvolvimento, na formagéo do docente, para que
assim seja possivel minimizar as dificuldades que chegardo com o tempo na

comunidade escolar.

3.7 DESENVOLVIMENTO DOCENTE A PARTIR DAS PRATICAS DO ENSINO
COLABORATIVO

Diante do exposto, compreende-se que 0 ensino colaborativo € um desafio para
os professores de classe comum, principal objetivo para o processo de inclusao, pois
necessitam de um apoio dos gestores, organizacdo dos planejamentos e uma
comunicacao efetiva entre os profissionais; e, muitas vezes, ndo sdo contemplados
no processo do coensino. Ademais, a partir do momento em que a inclusdo néo for

inserida em sua amplitude, esse processo de ensino e aprendizagem encontrara
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diversas dificuldades para a adaptacdo e a aceitacdo dos professores em terem
sujeitos PAEE como estudantes da classe comum.

Compreende-se por meio da literatura (MENDES, 2016; MENDES et. al 2014;
LAGO, 2014; VILARONGA,2014; RABELO, 2012) Ensino Colaborativo pode trazer
beneficios tanto para os professores, quanto para os estudantes no contexto escolar.
Por meio desses autores evidencia-se que pode ser de forma efetiva. Além disso,
considera-se que este pode ser uma estratégia que funcione para solucionar
problemas na aprendizagem dos estudantes PAEE.

O processo de inclusdo nas escolas sobrevém, dentre outros, da formacgéo do
professor. E uma premissa importante no que concerne & inclusdo em salas de aulas
regulares, ja que a maioria dos profissionais alega ndo estar preparado para realizar
tal tarefa sozinho e sem apoio formativo e colaborativo. Os professores de sala comum
muitas vezes dizem nao estar preparados para realizar tarefas sem colaboracao para
incluir os estudantes PAEE, devido a uma deficiéncia na formacdo desses
profissionais, 0os quais ndo tém inserido em sua grade curricular questdes
relacionadas a educagdao inclusiva e especial.

A aprendizagem colaborativa tende a oferecer uma gama de vantagens que
dificilmente conseguiremos encontrar nos ambientes de ensino que contam com uma
abordagem mais tradicional, uma vez que tudo o que fazemos de forma coletiva nos
possibilita um patamar mais elevado de significados e reflexdes acerca da
aprendizagem, que dificilmente, conseguiriamos alcancar de maneira isolada. Fica
clara a necessidade do trabalho em parceria tanto dos professores (classe
comum/Educacédo Especial), quanto de profissionais especializados em outras areas
do conhecimento. E de fundamental importancia manter o trabalho em conjunto dos
professores, para alcancar o desempenho escolar almejado dos estudantes PAEE nas
escolas e classes comuns.

No entanto, o trabalho em conjunto dos professores deve ser feito em parceria,
com a colaboracdo de ambos os lados para desempenhar uma educacao inclusiva
eficaz para os PAEE. Dessa forma, é preciso compreendermos que ha uma diferenca

entre trabalhar em equipe e trabalhar de forma colaborativa.

3.8 DIFERENCA ENTRE TRABALHAR EM EQUIPE E COLABORAR

O Ensino Colaborativo é algo inovador e revolucionario para a educacéo, tendo
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em vista gue muitos profissionais ainda ndo tém propriedade sobre o assunto, dando
destaque ao que o ensino colaborativo propde, sendo muitas vezes confundido com
a bidocéncia.

No entanto, quando falamos de ensino colaborativo, vamos além do apenas
trabalhar em equipe, ultrapassando essa barreira e atribuindo a colaboragéo no meio
educacional, ndo havendo, portanto, uma separacdo do ensino no mesmo espaco
fisico. As aulas devem ter o mesmo objetivo para todos, com o aprendizado tendo
apenas adaptacdes para o publico-alvo da educacédo especial.

Para Campos et al. (2003, p. 25), trabalhar em equipe né&o significa colaboracao
entre os participantes. “Colaborar € atuar junto, de forma coordenada, no trabalho ou
nas relacdes sociais para atingir metas comuns, sendo que as pessoas colaboram
pelo prazer de repartir atividades ou para obter beneficios mutuos”. Desse modo, a
colaboracdo é compartilhar os objetivos propostos e problemas a serem enfrentados
em busca do conhecimento.

Dessa forma, percebe-se que o ensino colaborativo vai além de estar ao lado
de um outro profissional na sala de aula, mas esta concentrado em dividir, planejar,
elaborar, avaliar, de forma colaborativa e inclusiva todos os estudantes presentes
dentro da sala de aula, sejam eles PAEE ou ndo. Ademais, pode-se observar que o
ensino colaborativo ajuda os estudantes a atuarem de maneira coordenada, e isso
acontece devido as interacbes que comecam a ter durante o processo de
aprendizagem, quando compartilham objetivos e situacdes que elevam seu patamar
intelectual.

Diante disso, observa-se que o Ensino Colaborativo tem se mostrado promissor
para o desenvolvimento de uma educacéao inclusiva. Nesse contexto, para se obter
éxito € necessario um professor de sala comum e um professor de educacao especial
presente dentro da sala de aula, colaborando entre si, desenvolvendo 0s processos

de ensino e aprendizagem no espac¢o educativo.

3.9 CONSIDERACOES SOBRE A COLABORACAO DIANTE DO
DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

As escolas, como instituicbes de ensino, tém um papel fundamental para o
desenvolvimento da igualdade e como formador perante a sociedade. Segundo

Mendes (2008, apud RABELO, 2012), “a ideia de colaboragéo pode ser considerada
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hoje a chave de efetivagdo do movimento de inclusao”. A reflexdo nos traz uma forma
de trabalhar mais benéfica aos estudantes PAEE, pois pretende firmar a sua inclusédo
nas salas de aula comum.

Para agregarmos ainda mais sobre as questfes voltadas a colaboracéao, Hills
(1997 apud ABEGG, 2009) afirma que “a colaboragao estimula o trabalho em conjunto
gerando beneficios no sentido de produzir um produto muito maior que a soma de
suas partes”. O ensino colaborativo permite que os educadores unam suas forgas em
prol do ensino, desenvolvendo habilidades no que se refere aos problemas que
aparecem e necessitam de resolucdes rapidas e criativas, bem como o apoio acerca
das responsabilidades educacionais dentro de uma sala de aula.

Para falar sobre ensino colaborativo, temos a necessidade de abordar a
incluséo escolar, ja que o coensino € uma ferramenta para a inclusdo. Diante desse
contexto, prevé-se a presenca de professores de educacdo especial atuando em
consonancia com os principios da inclusdo. Entende-se que os desafios da incluséo
e do coensino sdo muitos, considerando que parte das demandas pedagdgicas
provém do descompasso existente entre tempo escolar e tempo dos sujeitos.

Diante do desafio colocado para a escola de disciplinar e educar os individuos,
os professores mostram-se receosos, as vezes, indignados, com o acumulo de
trabalho que a inclusdo estd demandando. O que observamos na escola € uma
inclusdo excludente. Dessa forma, observa-se que muitas vezes a inclusdo nao se
efetiva de forma eficiente nas escolas em fungcéao do grande trabalho e do despreparo
dos profissionais acerca das obrigagbes em que estdo inseridos, 0 que acaba
delimitando o esforco e a inclusdo no espacgo escolar.

No entanto, € preciso compreender que o Ensino Colaborativo é fundamental
guando nos referimos a pratica inclusiva no processo de aprendizagem nas
instituicbes de ensino, trazendo beneficios amplos para todos os envolvidos,

principalmente, para os estudantes PAEE.

3.10 BENEFICIOS DO ENSINO COLABORATIVO PARA A PRATICA INCLUSIVA

O Ensino Colaborativo em prol da pratica pedagdégica traz diversos beneficios
para todos, fazendo-se necessario nos tempos atuais, pois auxilia no desenvolvimento
do senso de trabalho em equipe, com novas competéncias comportamentais e

intelectuais, além da troca de experiéncias proporcionada aos participantes. Segundo
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Amaral (2018, p. 75):

A proposta implica a redefinicAo do papel dos professores da
Educacdo Especial como apoio centrado na classe comum, e néo
somente servi¢os que envolvam a retirada dos alunos publico-alvo da
Educacédo Especial das classes comuns.

A relagcéo dos dois professores implica em um ensino de qualidade em que
todos ganham, o estudante PAEE, bem como os demais; e até mesmo os professores,
pois eles se sentem motivados a trabalhar e a dar sequéncia em seus trabalhos
escolares. Além disso, os professores das classes comuns também precisam dar
continuidade em sua formacéo para que haja uma interagcado com o professor do AEE,
para elaborar subsidios para educacdo de estudantes PAEE em escolas comuns,
abrindo, assim, portas para uma nova escola, onde todos se ajudam para 0 sucesso
em comum e a aprendizagem plena.

Dessa forma, o Ensino Colaborativo vem como uma estratégia que tem se
mostrado efetiva quando falamos sobre solucionar os problemas causados em relacao
ao processo de ensino e aprendizagem de estudantes PAEE “a ideia de colaboragao
pode ser considerada, hoje, a chave de efetivagdo do movimento de inclusao”
(MENDES, 2008, p.114). Dessa maneira, o coensino efetiva o0 movimento de incluséo
escolar dos estudantes viabilizando a interacéo e a adaptagao desses estudantes nas
classes comuns do ensino regular.

Para Hills (1997 apud ABEGG, 2009), “a colaboragao estimula o trabalho em
conjunto gerando beneficios no sentido de produzir um produto muito maior que a
soma de suas partes”. Quando nos referimos a um trabalho colaborativo, é substancial
a necessidade do apoio e a unidao dos profissionais para a sua efetividade.

No entanto, interagir colaborativamente néo significa apenas trabalhar em
equipe, trata-se da acdo em conjunto dos envolvidos (CAMPOS et al., 2003, p.25 apud
BAGETTI, 2015), para alcancar um objetivo e solucionar problemas de forma
coordenada em beneficio mutuo visando a concretizagdo do conhecimento.

Dessa forma, entende-se que o Ensino Colaborativo se faz presente por meio
de dois agentes, o professor de ensino comum e o de educacao especial, ou seja, €
fundamental o conhecimento do papel de cada um dos agentes para o pleno
funcionamento do Ensino Colaborativo, pois é por meio dele que teremos a efetividade

da educacéo inclusiva no contexto escolar, juntamente com os estudantes PAEE.



39

3.11 PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO COLABORATIVO

O ensino colaborativo chega como um trabalho em parceria entre o professor
de ensino comum e o professor de educacdo especial, os quais trabalham em
conjunto, dividindo as responsabilidades de planejar, instruir e avaliar, em
favorecimento do publico-alvo da educacéo especial (AMARAL, 2018). A colaboracéo
€ essencial quando nos referimos ao processo educacional inclusivo dentro das
instituicoes de ensino, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento dos
estudantes, levando em consideracdo as suas potencialidades e especificidades.

Ademais, o que caracteriza o0 Ensino Colaborativo como uma proposta
inovadora ndo é s6 a cooperacdo entre os docentes, prevista em alternativas de
suporte como as salas de recursos, por exemplo, mas € a presenca fisica de outro
professor em sala de aula, durante as atividades, ou seja, acompanhar e auxiliar o
aluno com o que for preciso.

ApoOs a apresentacdo do entendimento sobre o Ensino Colaborativo, o capitulo
seguinte apresenta o levantamento e a analise das pesquisas realizadas sob essa

tematica.
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4 ANALISE DAS PESQUISAS SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

Nessa sec¢édo, destacam-se as analises referentes ao levantamento realizado
sobre as pesquisas de Ensino Colaborativo, por meio das quais esclarecem-se o0s
aspectos positivos diante da pratica inclusiva. Foram selecionadas a partir do
Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes, vinte e duas pesquisas (sete teses e 15

dissertacdes), as quais sao destacadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Levantamento das pesquisas sobre Ensino Colaborativo.

Ano Autor Nivel Titulo
2021 BISOGNI | Dissertacd | Educagéo cientifica na infancia: formacéao de pedagogos
N 0 por Meio do ensino colaborativo
Avaliagdo de um programa de formagéo docente sobre
2021 | SANTOS Tese inclusdo Escolar aliando ensino colaborativo e
diferenciado
2020 | AZEVEDO Dissertacad | Entre o especifico eo Indissociévgl: For[nagéo docente e
0 Ensino colaborativo para a inclusdo Escolar
Dissertaca Qoensi_no/Ensino coIaborativo/Bid_ociéncia na educacgéo
2019 | CHRISTO o inclusiva: Concepcdes, potencialidades e entraves no
contexto da prética
2019 MACHAD | Dissertaca O trabalho docente colaborativo na perspectiva da
O] 0 educacao Inclusiva
2018 BUSS Dissertaca | As interac6es pedagdgicas entre o segundo Professor e
0 0 professor titular na perspectiva do ensino colaborativo
Dissertaca Possibilidades formativas da colaboragéo entre
2018 SILVA o Professores do ensino comum e especial em um
municipio paraense
2018 | AMARAL Dissertacd | As (im) possib_ilid_ades do gnsino Colaborativo nos anos
0 Finais do ensino Fundamental
2017 | PEREIRA Dissertaca Ensino colabo_rativo para aumento de repertorio
0 adequado de Criancas com autismo em sala de aula
O ensino colaborativo como proposta pedagégica para o
2016 KRUG Tese desenvolvimento de projetos de aprendizagem: a
promocao da saude como eixo articulador
2016 | MENDES Dissertacd | Ensino cola_borativo na (_educagéo infar_1ti.IApa_ra favorecer
0 0 desenvolvimento da crianca com deficiéncia Intelectual
Dissertaca Ensino colqbo_rativo e desenv_olvimento_ da}_abqrdagem
2016 | ROCHA o Construcionista Contextualizada e Significativa na
perspectiva da incluséo
2015 | BAGETTI Dissertaca Mediagéo peda_gégica no ensino-aprendi;agem
0 Colaborativo do Sistema e-tec Brasil
Atendimento educacional especializado para alunos com
2014 LAGO Tese Deficiéncia intelectual baseado no coensino em dois
Municipios
Inclusdo de alunos publico-alvo da educacao especial e
2014 | OLIVEIRA Tese a educacao fisica: ensino colaborativo como estratégia
de trabalho
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Ano Autor Nivel Titulo
VILARON Colaboracédo da educacao especial em sala de Aula:
2014 Tese ~ " . .
GA formacéo nas praticas pedagdgicas do Coensino
2014 | ZERBATO Dissertacd | O papel do professor de educagao especial na proposta
0 do Coensino
2013 | FREITAS Dissertaca Atuggao do Professqr de Apoio a.lnclusao e 0s
0 Indicadores de Ensino Colaborativo em Goias
Dissertaca Ensino colaborativo como estratégia de Formagéao
2012 | RABELO o ¢ continuada de professores para favorecer a inclusédo
escolar
2007 | DEVENS Dissertaca O trabalho cgl_aboratwo crl_tlco como dl_sposmvo para
0 praticas educacionais inclusivas
Avaliagéo das possibilidades do ensino colaborativo no
CAPELLI ; ~ P
2004 NI Tese processo de incluséo escolar do aluno com deficiéncia
mental
2004 | ZANATA Tese Préticas pedagdgicas mclgswas para qlunos Surdos
numa perspectiva colaborativa

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Brasil, embora a literatura produzida sobre o Ensino Colaborativo seja
pequena, constata-se por meio dos resultados, aspectos promissores em relacdo ao
desenvolvimento das praticas inclusivas. Nas pesquisas analisadas, tem-se como
ponto em comum resultados positivos para a realizacdo de experiéncias sobre o
Ensino Colaborativo considerando, na maioria das vezes, avaliacbes feitas por
professores, estudantes e familiares.

Lourenco (2012), por exemplo, realizou uma pesquisa com o propésito de
identificar e analisar as contribuicdes pedagdgicas e sociais que um programa de
ensino colaborativo poderia oferecer a estudantes com deficiéncia intelectual. Os
resultados, que consideraram as avaliacfes pedagodgicas antes e depois do ensino
colaborativo e também as falas de professores e familiares, demonstraram que a
assisténcia sistematica por meio do ensino colaborativo conseguiu promover avancos
tanto no aspecto pedagdgico quanto na socializacao dos estudantes.

A mesma avaliacao positiva € apresentada por Oliveira (2014). O seu estudo
foi centrado na andlise do desenvolvimento do trabalho colaborativo entre o
pesquisador e o professor de Educacdo Fisica no ambito de uma escola de Minas
Gerais. Tal investida permitiu confirmar o valor do ensino colaborativo como estratégia
para a referida disciplina no contexto inclusivo, vislumbrando uma série de beneficios,
entre eles, a melhoria da interacdo entre professores e o compartiihamento de
conhecimento e reconhecimento das diferencgas.

Nota-se ainda, que estes estudos costumam adotar certas especificagdes, e,
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portanto, as pesquisas privilegiam, por exemplo, uma area de conhecimento, uma
especialidade profissional e, até mesmo, um nivel/ano de ensino, sendo escassas as
propostas interessadas em uma abordagem geral.

Nesse sentido, s&o comuns investigacdes com o foco em aulas de Educacéo
Fisica (PINTO, 2016; OLIVEIRA, 2014), Matemética (BRETTAS, 2015), Geografia
(GODOY, 2015), Quimica (MELO, 2013), na colaboracdo do intérprete de libras
(CARVALHO, 2014) e nos beneficios do ensino colaborativo na educacéao infantil
(SILVA, 2018).

Constata-se também que a maioria das referéncias que apresentam uma visao
positiva dos resultados de uso do ensino colaborativo consiste em pesquisas
envolvendo acdes pedagodgicas, modelo de investigacdo. As referéncias encontradas
até o momento demonstram que, em geral, 0 pesquisador é responsavel por levar o
ensino colaborativo para as instituicdes de ensino, assumindo a responsabilidade de
dar inicio a “construgcédo de uma cultura colaborativa que vise a parceria com
professores de educacédo especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e
implementar praticas pedagodgicas inclusivas” (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 3).

Um caso exemplar é o estudo de Capellini (2004), que planejou e implementou,
em duas escolas de ensino fundamental, uma intervencdo baseada no
estabelecimento de uma parceria sistematica entre o professor do ensino comum e o
professor de educacdo especial, tendo em vista verificar as implicacdes do ensino
colaborativo na escolarizagéo de estudantes com deficiéncia intelectual.

Também foram identificados trabalhos que enfatizam a articulacdo entre a
pratica do ensino colaborativo e a formacdo docente, buscando investigar os
beneficios desse modelo de trabalho para a formac&o continuada ou em servigco. Na
base dessas investidas académicas, esta a premissa de que, a partir do ensino
colaborativo, os professores sdo capazes de contribuir com a escolarizacdo dos
estudantes PAEE e, ao mesmo tempo, efetuar trocas de saberes no cotidiano,
favorecendo sua prépria formacao.

Outro estudo que consideramos interessante destacar foi realizado por Rabelo
(2012), cujo objetivo foi examinar as potencialidades e limites do ensino colaborativo
na formagdo continuada de professores que atuavam no ensino comum e na
educacédo especial, com o foco com os estudantes com TEA. Nessa pesquisa, foi
constatado que tais experiéncias sado capazes de favorecer a formacéo continuada

dos professores, na medida em que propicia a construgcdo de novas praticas



43

pedagogicas.

Zanata (2004) desenvolveu uma pesquisa junto a professores do ensino
comum, que lidavam com estudantes surdos. Em seu estudo, propds a
implementag&o de um programa de formacéo continuada, de acordo com a proposta
do ensino colaborativo. O resultado da criagdo desse ambiente colaborativo foi a
confirmacdo de que tal estratégia de ensino ajuda os professores a ganharem
autonomia e a construirem praticas pedagogicas mais efetivas e adequadas aos seus
estudantes, independente da deficiéncia e das dificuldades apresentadas por eles.

Esses estudos correspondem a um panorama da literatura ja existente sobre o
ensino colaborativo, que contribui para as reflexdes sobre os contributos que este
servico de apoio € capaz de oferecer as praticas pedagodgicas, ao curriculo, ao
planejamento de atividades, aos diversos olhares dentro da escola, a cultura escolar
como um todo, estabelecendo-se e sendo considerado como mais uma alternativa
para o desenvolvimento de praticas inclusivas, especialmente, em contextos
desprovidos de AEE.

Diante do exposto, para compreendermos melhor a efetividade do Ensino
Colaborativo nas instituicdes de ensino, bem como o desenvolvimento da mesma para
o melhoramento da educacéo inclusiva, é necessério falar sobre o respaldo legal em
gue sao inseridas essas tematicas e quais sdo as contribuicbes para um Ensino
Colaborativo pleno.

Observa-se que essas pesquisas respaldam teoricamente e esclarecem sobre
0os beneficios do ensino colaborativo. Bisognin (2021) explica que o Ensino
Colaborativo pode se constituir como proposta formativa docente. Por meio dele, é
possivel unificar um grupo docente, promover a motivacao, a reflexdo e o incentivo
dentro do espaco escolar. Constata-se que a formacdo a partir de um grupo
colaborativo possibilita momentos de debates e aquisicdo de conhecimento e novas
experiéncias.

Na pesquisa feita por Santos (2021), foi desenvolvido um programa de
formacéo docente a partir da perspectiva inclusiva. Além disso, € evidenciado que o
ensino colaborativo se trata de um grande potencial para formacao teérica e pratica
dos docentes. Na avaliacdo do programa, realizada pelas participantes da pesquisa,
o0 conteudo foi considerado relevante e viavel de aplicacdo em sala de aula. As
experiéncias analisadas contribuiram para a reflexdo de praticas pedagogicas efetivas

gue contemplem a diversidade.



44

A partir do estudo realizado por Azevedo (2020), o autor espera que 0S
professores sejam capazes de ensinar a todos os estudantes. No entanto, sabe-se
gue para isso é fundamental que sejam realizadas mudancas nas concepcdes e nas
praticas pedagogicas dos docentes. Essa é uma das razdes pelas quais tem se
constituido um desafio para muitos educadores, que nao tiveram uma formacéo inicial
gue levasse em conta esses pressupostos.

A prética colaborativa descrita na pesquisa realizada por Christo (2019) gerou
mudancas cruciais em sala de aula, incluindo os estudantes da educacgéo especial.
Evidenciou-se que os professores da educacédo especial tinham uma visao oposta ao
atendimento individual, com uma percepcdo ampliada se comparado aos da sala
comum que construiram uma compreensao sobre o trabalho colaborativo no estudo.

Machado (2019), por meio de uma analise acerca do trabalho docente
colaborativo, levando em consideragéo a perspectiva de inclusdo, evidenciou que a
proposta colaborativa propiciou uma abertura para andlise e reflexbes entre as
professoras especializadas e professoras da sala comum, contribuindo para a
construcdo de novos lacos de relagcdes de trabalho. Além disso, oportunizou o
fortalecimento da autonomia, independéncia e emancipagéo desses profissionais.

Na pesquisa realizada por Buss (2018), foi possivel gerar um entendimento
sobre a real inclusdo do estudante, com profissionais dispostos a buscar subsidios
para a aprendizagem e o desenvolvimento discente. A atuacdo em conjunto dos
professores se tornou fundamental nesse processo. Juntos definiram as atividades,
realizaram as adaptacdes e avaliagdes, a fim de colocar o estudante com deficiéncia
como parte do todo.

Silva (2018), em sua pesquisa, observou que a colaboracdo entre os
professores foi construida por meio de pequenas relacdes. A pesquisadora constatou
gue as parcerias entre os professores da educacdo especial e da classe comum
existiam, mas precisavam ser fortalecidas. Apés a reflexdo sobre a tematica, iniciou-
se uma pratica colaborativa entre os professores viabilizando acdes colaborativas.

A configuracdo da acéo docente explicada por Amaral (2018) esta atrelada a
aspectos como: compreender e articular a flexibilizagdo curricular; ter tempo para
planejamento e dialogo comum entre os professores; prever que impasses sobre
como ensinar é algo real, diante de uma especificidade no desenvolvimento do
estudante; definir qual o papel de cada professor no conjunto das a¢fes pedagogicas;

respeitar e rever formas de ensinar, gerando cumplicidade sobre o processo escolar;
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contar com suporte administrativo, pois a gestdo da escola tem papel essencial na
estruturagdo da proposta.

Os profissionais educadores que participaram da pesquisa desenvolvida por
Pereira (2017) adquiriram novos repertorios comportamentais adequados, diminuiram
os inadequados e aprimoraram comportamentos ja aprendidos. A colaboracao entre
professora regente e pesquisadora se desenvolveu da forma prevista nos estagios de
colaboracéo.

De acordo com o que foi observado por Krug (2016), o autor explica que as
intervencdes colaborativas dentro de sala foram uma importante estratégia para os
professores reestruturarem suas praticas atuais e vencerem a dificuldade “tempo” de
sua formacéao, bem como aprender a trabalhar de forma interdisciplinar, na percepcao
e no crescimento profissional dos professores.

Mendes (2016) defende que o Ensino Colaborativo e a adaptacdo contribuiram
para a melhoria da participacdo e a permanéncia nas atividades dos estudantes,
favorecendo ao desenvolvimento da crianca com DI na Educacédo Infantil. A autora
constatou que ha necessidade de mais informacdes sobre a tematica e o uso de
praticas que viabilizem o conhecimento da crianga com DI.

Por meio da pesquisa de Rocha (2016), foi possivel identificar os desafios e as
possibilidades de um ensino colaborativo no ambiente escolar e as especificidades do
contexto pesquisado. Notou-se a efetivacdo da articulacdo dos trabalhos colaborativos
a partir da abordagem construcionista, contextualizada e significativa (CCS) e a
Metodologia de Projetos, pois a partir delas, foi possivel desenvolver um ensino
inclusivo.

Ja para Bagetti (2015), o maior desafio da mediacdo pedagogica, para
promover o ensino e aprendizagem colaborativo no curso técnico a distancia, esteve
centrado no desenvolvimento da fluéncia tecnoldgica e pedagdgica. Isto porque, para
utilizar as tecnologias educacionais em rede em prol do ensino e da aprendizagem,
foi preciso conhecer suas possibilidades de uso, saber como fazer, ter autonomia para
utilizar de forma adequada. Ter a capacidade de reformular conhecimentos,
expressar-se de forma adequada e produzir e ou gerar conhecimento com elas, em
vez de simplesmente compreendé-las. Isso se estende tanto aos professores, quanto
aos estudantes.

Lago (2014) relata por meio de sua pesquisa, a importancia do coensino para

os professores. Tanto em relagéo ao ganho de conhecimento sobre as formas de atuar
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na sala comum com estudantes com DI, quanto pela ampliacdo do conhecimento para
a professora de educacdo especial. Os estudantes com DI tiveram avancos no
aspecto social e académico por meio do AEE apods os docentes implementarem as
acOes do ensino colaborativo.

Oliveira (2014), por sua vez, informa que é indicado o interesse dos professores
participantes na formacdo continuada associada com o ensino colaborativo para a
incluséo. As analises confirmaram o valor do ensino colaborativo como estratégia para
a Educacdo Fisica escolar no contexto inclusivo.

Vilaronga (2014) defende que o Ensino Colaborativo é necessario para que se
possa fortalecer a proposta de inclusdo escolar dos estudantes PAEE. Estes tém o
direito ao ensino com apoio especializado no espaco da sala comum. No entanto, a
autora frisa que o coensino € adaptativo e requer tempo para mudancgas contextuais
e deve ser desenvolvido e considerado nos processos de formagéo.

Em relacdo ao coensino, Zerbato (2014) explica que a proposta foi avaliada
positivamente pelos participantes em sua pesquisa, sendo uma alternativa de servico
de apoio promissora para 0 sucesso do ensino e 0 acesso curricular aos estudantes
PAEE. Freitas (2013) identificou, a partir da sua pesquisa, que os estudantes PAEE
precisam da presenca do professor de apoio, a fim de auxiliar o professor regente nos
seus atendimentos, sendo este um elemento fundamental e potencial para a
escolarizacdo e para que a inclusdo do estudante seja exitosa nas escolas regulares.

Rabelo (2012) constatou em seu estudo que o desenvolvimento de
experiéncias com o ensino colaborativo trouxe contribuicbes a formagéo continuada
das professoras, favorecendo as praticas pedagogicas inclusivas para seus
estudantes com autismo, porém, destacou a existéncia de limites quando se considera
a totalidade das demandas de formacé&o continuada.

O trabalho colaborativo-critico para Devens (2007) visou alcancar préticas
pedagdgicas inovadoras, crucial para a construcéo da politica de inclusédo. A pesquisa
realizada pelo autor levou a busca por novos saberes, troca de experiéncias e
reflexdes sobre praticas pedagodgicas diversificadas, organizacdo sistematica e
dialogos entre a teoria e a pratica nos processos de aprendizagem.

Capellini (2004) identificou, por meio de seu trabalho sobre o ensino
colaborativo, que os estudantes evoluiram no desempenho académico e social,
mesmo que abaixo da turma. Para os professores, 0 ensino colaborativo possibilitou

o desenvolvimento pessoal e profissional, mesmo com dificuldades que surgiram nas
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atividades conjuntas. O Ensino Colaborativo foi efetivo como estratégia em praticas
gue visam a incluséo escolar.

Ja Zanata (2004) constatou em sua investigacao que os professores avaliaram
gue as estratégias implementadas beneficiaram ndo apenas seus estudantes surdos,
mas todos os demais. A intervencdo colaborativa, embora tenha melhorado a
gualidade do ensino, ndo parece ser suficiente para solucionar as dificuldades de
comunicacdo da professora com o estudante surdo. As teses e dissertacoes
abordadas retratam com significAncia como o ensino colaborativo influencia nas
praticas pedagodgicas de forma eficaz nas instituicdes de ensino objetivando uma
educacado mais inclusiva de todos os membros de uma sala de aula.

Observa-se que 0s pesquisadores explicam como a pratica colaborativa pode
ser exitosa e determinar uma melhor qualidade do ensino dos estudantes que
necessitam de estratégias inovadoras para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem. Também € constatado que a prética do ensino colaborativo pode
influenciar positivamente no envolvimento dos profissionais que estao inseridos no
ambiente educacional.

O ensino colaborativo aparece como uma demanda com a finalidade de
fortalecer a proposta de inclusdo escolar dos estudantes PAEE que tém o direito ao
ensino com apoio especializado no espaco da sala comum. Esses estudantes
carecem da presenca do professor de apoio para auxiliar o professor regente, em se
tratando de um elemento essencial para a escolarizacdo e a inclusdo destes em
escolas regulares.

No entanto, a necessidade de inserir o ensino colaborativo como uma
estratégia vai além de apenas melhorar o desempenho académico e social dos
estudantes. Esse aspecto pode indicar um aperfeicoamento de todos os envolvidos
neste processo, como por exemplo, os professores que de forma conjunta conseguem
se ajudar dentro da sala de aula por meio das atividades que visam a inclusao escolar.
Além disso, conseguimos identificar formas de se obter um resultado de qualidade por
meio de trocas de saberes, organizacfes sistematicas de ensino e a construcéo de
politicas de inclusao efetivas.

Por sua vez, nota-se que o ensino colaborativo muitas vezes nao é abordado e
trabalhado na formacdo inicial dos profissionais pedagogos. Portanto, € necessario a
busca dos profissionais por especializagcbes que trabalham a tematica. Essa

problematica retrata um desafio para os educadores, que nao tiveram uma formacao
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inicial que levasse em conta esses pressupostos. Dessa forma, observamos que a
formacéao continuada desses profissionais educadores é de grande importancia para
o0 desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras inclusivas no ambito da
educacao especial, pois espera-se que os professores sejam capazes de ensinar a
todos os estudantes de forma conjunta.

Ademais, € possivel identificar que as intervencdes colaborativas dentro da
sala de aula sdo importantes estratégias para que os professores possam reestruturar
suas praticas atuais de ensino e eliminar as dificuldades causadas pelo tempo de sua
formagéo, bem como aprender a trabalhar de forma interdisciplinar, na percepcéo e
no crescimento profissional dos professores. Por fim, considera-se que o Ensino
Colaborativo, bem como a adaptacdo dos profissionais e dos estudantes, pode vir a
contribuir para a melhoria da participacdo e da permanéncia nas atividades
organizacionais e educacionais.

Apés o levantamento e andlise de estudos, estes detentores de resultados
interessantes e pertinentes para a compreensdo da importancia do Ensino
Colaborativo, seguimos adiante para a apresentacéo do produto do presente estudo,
gue se trata de um curso de formacao voltado aos profissionais da educac¢éo, dando
luz aqueles que estdo envolvidos com estudantes PAEE e enxergam no trabalho

colaborativo, formas de melhorar a atuacdo desses profissionais.



49

5 FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta secdo, apresenta-se uma discussao voltada a destacar os desafios da
formagdo de professores diante do desenvolvimento da educacgdo inclusiva. A
finalidade da discussdo consiste em analisar a proposta formativa do Ensino
Colaborativo no contexto da formacdo de professores acerca da perspectiva
colaborativa na educacao inclusiva. Para esse proposito, foram selecionados artigos
cientificos que discutem sobre a tematica da formacdo de professores, tanto em
relacdo a formacdo inicial, quanto a formagéo continuada, levando em consideragéo
todos os profissionais da educacéo, ou seja, professores especialistas que atuam com
0 publico-alvo da educacao especial, bem como os professores regentes e gestores
das instituicdes escolares. Para isso, foram selecionados 10 artigos considerados
relevantes diante dos aspectos mencionados, 0s quais sao sistematizados no Quadro
3.

Quadro 3 — Relacéo dos artigos analisados.

Ano Autor Titulo

A formagcao inicial de professores de sala de
2018 CARAMORI et al. recursos multifuncionais a partir do olhar dos

professores atuantes
2017 OLIVEIRA. ALVES A formacéo dos prpfessc_)res para a educacéo
inclusiva
2017 VILARONGA; Formacéo de professores como estratégia para
MENDES realizacdo do coensino
2017 PASIAN et al. Atendimento educaciopal especializado: aspectos
da formacao do professor
DE JESUS; Formacéo continuada de gestores publicos de
2015 PANTALEAO; DE educacéo especial: politicas locais para a inclusao
ALMEIDA escolar
Atendimento educacional especializado e
2015 DE JESUS et al. processos de avaliagdo: o que dizem as narrativas
dos professores?
Modelos de formacéo do professor de educacéo
2015 VAZ e GARCIA especial: estratégias de consolidacdo da politica
educacional

A formacéao dos professores especializados

2015 MENDES et al. segundo os pesquisadores do observatorio nacional
de educacao especial

A formacéao de professores para a educacao

2014 KASSAR inclusiva e os possiveis impactos na escolarizagao
de alunos com deficiéncias
2013 GARCIA Po_Il’tica _de educacao e~special na perspect.iva
inclusiva e a formacdo docente no Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Na analise dos artigos, foram identificadas as reflexdes que versam sobre as
criticas acerca da formacdo de professores, bem como sugestbes/ propostas de
melhoramento desse processo. Caramori et al (2018) explicam que a formacgéo inicial
do professor especializado necessita de um bom preparo para desenvolver um
trabalho pedagogico com qualquer tipo de estudante PAEE. As autoras evidenciam
gue com a alta demanda nas SRM, para atuar com esse publico, € necessario ter uma
base de conhecimento sobre todas as categorias para caminhar no ideal das politicas
publicas para a pratica docente. Entende-se a partir de tais apontamentos que existem
muitas criticas sobre a formacéao inicial devido a sua superficialidade para atuar com
o estudante PAEE.

Diferentemente da formac&o continuada, nesse contexto costuma surgir
propostas direcionadas para uma determinada area ou deficiéncia especifica. Por
meio desse entendimento, observa-se que é notério que a formacao do profissional
ndo se estabelece apenas na formacéo inicial, mas que deve ser aprimorada e
aprofundada na formacao continuada, considerando as diversas areas de atuacéo
diante do estudante PAEE. Esse entendimento colabora para evidenciarmos a
necessidade de formacao continuada, com vista a atender a todos os profissionais da
educacdo e ndo somente aos professores especializados na area da educacao
especial.

Oliveira e Alves (2017) explicam que existe um grande despreparo dos
profissionais que se somado a auséncia de recursos efetivos e a uma gestédo
inadequada, influenciam nos processos da educacao inclusiva. O preparo para a
incluséo deve fazer parte da grade basica do professor, além de ser necessario um
trabalho participativo de todos os membros do processo educativo para o
desenvolvimento de um trabalho pleno. Dessa forma, a necessidade em estreitar mais
esses desafios implica em uma formacédo eficiente, além de ser necesséario obter
amplos recursos para desenvolver a educacao inclusiva em sala de aula. Dentre esses
recursos, esta o recurso humano, ou seja, o professor especializado. Assim como ele,
0s gestores e demais profissionais precisam ser formados com vista ao
desenvolvimento de um trabalho colaborativo.

De acordo com Vilaronga e Mendes (2017), a falta de tempo para a discussao
da realidade escolar e das praticas do professor foi destacada como aspecto negativo

por varios profissionais, ressaltando a importancia para um espaco de
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compartilhamento formativo. Espagcos como esses devem fazer parte do cotidiano
desses professores, repensando a proposta de formacdo dos profissionais. Porém,
apenas isso ndo € suficiente para estabelecer uma formacdo adequada aos
professores da educacédo especial. Além disso, a colaboragdo entre os profissionais
da educacgédo especial com o da sala comum é essencial para esse espaco inclusivo,
levando em consideracéo as especificidades de cada profissional e o carater formativo
destas trocas cotidianas.

Assim, entende-se a partir dessas consideracdes, a necessidade de
estabelecer espagos formativos que considere possibilitar agcdes de trocas e reflexao
entre os profissionais da educacdo. No estudo realizado por Pasian et al (2017),
constatou-se que a maioria dos participantes apontaram para a necessidade de outro
profissional na SRM e para a falta de preparo. Para isso, a formacédo continuada é
pertinente com o objetivo de aprimorar os conhecimentos. As autoras observam a
necessidade urgente de formacao de professores de sala comum com o objetivo de
assumirem responsabilidades pela educacdo de todos os estudantes, para que seja
efetivada uma parceria com o professor de SRM. E preciso a formac&o continuada
para que haja mudancas nas conjunturas atuais. Além disso, destaca-se sobre a
necessidade de confeccionar recursos pedagdgicos para o desenvolvimento de
atividades na SRM. A partir desse estudo, frisa-se sobre a necessidade dos
professores da sala comum entenderem o seu papel na escolarizacéo dos estudantes
PAEE.

De acordo com Jesus et al. (2015b), a construgao de processos mais inclusivos
de educacao necessita essencialmente de investimento na formacao dos profissionais
gue assumem a gestao da educacao especial nas Secretarias de Educacéao. A relacéo
entre pesquisa e formacgéo aponta possibilidades para os gestores enfrentarem o0s
desafios trazidos pelos pressupostos da inclusdo escolar, pois por meio deles é
possivel construir aptidées e conhecimentos pertinentes para o pleno funcionamento
do Ensino Colaborativo. Nesse estudo, fica evidente que os desafios presentes na
gestao dos sistemas de ensino foram acolhidos como oportunidades de formacéo e
de instituicao de novas politicas publicas inclusivas. Dessa maneira, a formacao inicial
e continuada aproxima o professor da realidade educacional.

As autoras explicam que a avaliagéo influencia no planejamento, na articulagao
do curriculo escolar com os percursos de aprendizagem dos estudantes e na maneira

como os professores os acompanham. O estudo indica que, por meio da avaliacao,
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se delineiam diferentes estratégias e propostas de intervencdo. No entanto, a
avaliacdo da aprendizagem ainda sofre fortes influéncias positivistas que levam a
escola a promover processos de desigualdade e de exclusdo no ato educativo, em
relacdo aqueles que ndo conseguem se adequar a padrbes tradicionais de
aprendizagem e de avaliagdo. Assim, faz-se necessério ressignificar os processos
avaliativos, de forma a potencializar as acfes da sala de aula comum e do AEE.

Ja para Vaz e Garcia (2015) a formacao de professores no Brasil, apesar de
contemplarem um conhecimento especifico acerca da educacdo inclusiva, néo
garantiu a qualidade na formacdo dos docentes. Foi observada uma tendéncia a
pouca atencao a formacéao inicial que habilitaria os professores de educacéo especial
em contraste a consolidacdo da politica de formacédo continuada e em servicgo.
Compreender as reformas educacionais no Brasil € essencial para evidenciar um
rumo para a educacao e o papel do professor na educagao especial, bem como os
modelos de formacéo destinados a esses profissionais, deixando de ser um modelo
de formacéo assistencialista.

Diante disso, nota-se a importancia da formacdo em servico de forma
contextualizada com a realidade do professor e de suas demandas.

Segundo Mendes et al. (2015), as oportunidades de formacéo em educacéo
especial no Brasil sdo escassas, além da complexidade do papel atribuido a esse
profissional no desempenho de multiplas funcbes. Grande parte dos professores
considera que seus cursos de formacéo inicial ndo ofereceram subsidios teoricos e
metodoldgicos para o trabalho cotidiano junto aos estudantes da Educacédo Especial.
Para que isso seja possivel, € importante estabelecer conhecimentos desde a
formacéo inicial dos professores, atraves de disciplinas, estagios, eventos, para que
no final de sua formacgdo, o profissional seja capacitado para essas funcoes. A
formacéo inicial do professor ainda ndo atende as demandas da escola e dos sujeitos
da Educacdo Especial. Existem possibilidades que direcionam para a melhoria na
gualidade da formacdo inicial e continuada dos professores especializados, além da
necessidade de melhoria na definicho do papel de todos os atores envolvidos na
dindmica escolar e social para a promoc¢ao da incluséo escolar.

Um ponto importante para destacar a partir da fala da autora, sdo as multiplas
funcdes exercidas pelos profissionais da educacgéo especial, as quais acredita-se que
precisam ser canalizadas e desenvolvida em colaboracdo com os demais profissionais

da escola.
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A precariedade na formagéo é destacada por Kassar (2014) em relacdo aos
programas de formacdo. Entende-se a partir da autora que € preciso estar presente
os conteudos sobre educacao especial no curriculo da formacéo inicial. Diante desses
aspectos, os desafios para a formacgéo docente se apresentam, por um lado, pelas
caracteristicas adotadas pela politica de ensino superior do pais e pela politica de
formacdo docente, onde encontramos uma defasagem nos cursos que capacitam
esses profissionais para a educacao especial.

Conforme pontua Garcia (2013), € fundamental a compreensdo da atual
realidade de formacdo dos professores da educacdo basica em nosso pais,
particularmente, daqueles que atuam na modalidade educacdo especial, para
desvelar os nexos existentes entre o modelo societario atual e o modelo de professor
funcional a essa sociedade. Entende-se a partir da autora, que existe uma caréncia
no debate pedagdgico e acerca do trabalho do professor, além de um modelo que ndo
considera as caracteristicas da educacdo basica em seus niveis e modalidades,
sendo mantida como modalidade que existe a parte do sistema educacional. O modelo
de atendimento proposto pela atual politica faz do professor de educacéo especial um
ser multifuncional, denominacao atribuida as salas de recursos que atendem a todos
os tipos de alunos da modalidade. A autora considera que assim se perde a esséncia
da acdo docente. Afirma-se a partir de tais consideracfes que é preciso fomentar o
desenvolvimento de outras praticas inclusivas que atendam as distintas realidades
brasileiras.

Observa-se por meio da andlise desses artigos, que estes apresentam
entendimento de como vem ocorrendo a formacgao inicial e continuada diante da
atuacdo com o PAEE. Os autores destacam sobre a superficialidade que a tematica
educacao especial é retratada nas instituicdes de ensino para formacao docente, pois
0 preparo desses profissionais que objetivam a inclusado deve se fazer presente na
grade basica do professor. Isso explica o grande despreparo de diversos profissionais
guando a formacdo inicial ndo é somada a uma especializacéo, ou seja, ocorre uma
formacéao continuada para o estabelecimento de propostas direcionadas a educacéao
inclusiva que aprimoram e aprofundam os conhecimentos dos educadores nas
diversas &reas de atuacgdo junto ao PAEE.

Para isso, € crucial compreendermos a atual realidade da formacdo desses
profissionais com vista a levar em consideracdo uma proposta formativa que possa

contribuir com esse cenario. Percebe-se que a formacéo de professores no Brasil,
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apesar de citar em seu conteudo sobre o tema, ndo consegue estabelecer uma
gualidade na formacdo desses docentes, isto porque observamos uma pequena
atencdo voltada ao assunto na formacao inicial ndo habilitando, portanto, os
professores para atuar frente a essa realidade.

Ademais, percebe-se que além da deficiéncia na formacédo dos educadores,
existem limitacdes quando discutimos sobre 0s recursos efetivos para uma proposta
inclusiva, bem como sobre uma gestao educacional que viabilize as a¢des da incluséao
escolar nas instituicdes de ensino. Estas quando inadequadas acabam por influenciar
negativamente no desenvolvimento das préticas inclusivas.

Portanto, acredita-se que se faz necessario um trabalho colaborativo
envolvendo todos os membros do processo educativo para o desenvolvimento de um
trabalho pleno. No entanto, evidencia-se que existe uma caréncia de formacéo e
discussoOes sobre a realidade da escola e do professor. Isto acaba por ser considerado
um aspecto negativo, Vvisto que espacos como esses devem existir para o0
compartilhamento das problematicas e o consentimento para as varias solucées que
podem ser definidas.

Com o objetivo de contribuirmos para a formacédo dos profissionais da
educacdo com vista ao desenvolvimento de préticas inclusivas considerando o Ensino
Colaborativo, apresenta-se por meio dessa pesquisa uma proposta de formacao,
considerando a colaboracdo um aspecto necessario para a efetivacao da inclusao de
estudantes PAEE, onde podem ser aproveitados os conhecimentos dos professores
generalistas e especialistas para o desenvolvimento de praticas articuladas, que
sejam efetivas para a escolarizacdo do PAEE. Acredita-se que esse trabalho sera
possivel, por meio da parceria entre esses profissionais e do apoio da gestéo.
Considerando assim, diferentes estratégias, metodologias e recursos, de forma a
assumir a responsabilidade pela educacdo de todos os estudantes no contexto
escolar.

Diante do contexto analisado, considera-se que a elaboracdo de uma proposta
formativa voltada ao desenvolvimento de praticas inclusivas deve considerar o Ensino
Colaborativo como alternativa para a atuacdo junto aos estudantes PAEE. Essa
formacgéo precisa ser desenvolvida para todos os profissionais da educacédo, sejam
eles gestores, educadores generalistas e especialistas, de forma que cada um
entenda o seu papel na escolarizacéo dos estudantes PAEE.

Para isso, entende-se que a proposta formativa deve possuir espaco para
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trocas e reflexdo e que seja desenvolvida em servigo, contextualizando a realidade
dos envolvidos. Diante do conjunto bibliografico investigado, foram elencados
elementos que subsidiaram o desenvolvimento de uma proposta de formacao

continuada, a qual sera apresentada e detalhada na proxima secéo.
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6 APRESENTACAO DA PROPOSTA FORMATIVA

Nessa secdo, apresenta-se cada elemento que compdem o produto
educacional. Tanto em relacdo ao contetudo, quanto a proposta de mediacdo do
processo formativo, que € pautada no estar junto virtual. Por se tratar de uma pesquisa
vinculada a linha das Praticas e Processos Formativos de Educadores e Educadoras
na Educacdo Inclusiva, apresenta-se como produto educacional uma proposta
formativa voltada aos profissionais da educacdo que atuam na educacado bésica em
contextos onde existem ou n&o os servigos do AEE.

A partir da analise do contetdo presente nas secfes anteriores, foi possivel
compreender e sistematizar os conhecimentos sobre o ensino colaborativo com vista
a desenvolver uma proposta formativa. No quadro a seguir (Quadro 4), apresenta-se

a estrutura do curso.

Quadro 4 — Estrutura Geral do Curso.

Itens Descricao

Professores e Mediadores de classes de ensino comum,
Coordenadores Pedagdgicos e Gestores Escolares, que
PUBLICO-ALVO atuam sem suporte especializado no trabalho com estudantes
PAEE.

CARGA HORARIA 120h (60h tedricas e 60h préticas)

Estudos, reflexao e analise sobre o cenario das praticas da
educacdao inclusiva, diante das politicas publicas educacionais,
EMENTA e a sua relacdo com a atuacgéo profissional no Ensino
Colaborativo.

Identificar e compreender as possibilidades de inclusédo de
estudantes PAEE em escolas regulares, que sao apoiadas

OBJETIVO e : )
nos principios do ensino colaborativo.

Serdo utilizadas as ferramentas do ambiente virtual de
aprendizagem Moodle. Serdo disponibilizados materiais de
leituras, videos e atividades teoricas e praticas.
Para cada médulo estéo previstas estratégias com atividades
e materiais selecionados, para melhorar a atuagao profissional
e 0 contexto envolvido.
Sera realizada a Avaliacdo Formativa dos participantes e
orientada uma Atividade Final para a atuacao dos profissionais
envolvidos em seu contexto, bem como, uma Avaliacdo do
Curso feita por cada um.

Fonte: Elaborado pelo autor.

METODOLOGIA

AVALIACAO
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O curso intitulado “Trabalho com Praticas Pedagogicas Inclusivas pautadas no
Ensino Colaborativo”, tem em sua sistematizacdo a utilizacdo de trés modulos
(Quadro 3) que visam levar aos seus participantes amplos conhecimentos e reflexdes
acerca das praticas inclusivas, pautadas no Ensino Colaborativo.

Para o desenvolvimento da proposta do curso, é prevista a utilizacdo da
Plataforma Moodle, portanto, considera-se que sua realizacdo se dara de forma on-
line tendo em vista a necessidade e a abrangéncia dos participantes que atuam na
area urbana e rural.

Considera-se que a educacao a distancia, ofertada no formato on-line, trata-se
de uma modalidade educacional realizada via internet, cuja comunicacao pode ocorrer
de forma assincrona ou sincrona. Essa foi uma alternativa para possibilitar a
disponibilizacdo das informacdes e instrucdes, e possibilitar a promocao de interacoes
entre os participantes, entendendo-se como uma forma de desenvolver uma proposta
acessivel as pessoas residentes em areas isoladas (ALMEIDA, 2003).

Portanto, essa modalidade foi eleita para proporcionar um espaco favoravel

para a aprendizagem dos profissionais da educacéao, participantes desse curso.

Assim, pode-se usar uma tecnologia tanto na tentativa de simular a
educacao presencial com o uso de uma nova midia como para criar
novas possibilidades de aprendizagem por meio da exploracdo das
caracteristicas inerentes as tecnologias empregadas (ALMEIDA,
2003, p. 329).

Dentre as abordagens da EaD, escolheu-se para desenvolver o curso e nortear
as praticas, que ocorresse de interacéo, procurando possibilitar o “Estar Junto Virtual”,

entre os envolvidos.

O estar junto virtual, também denominado aprendizagem assistida por
computador (AAC), explora a potencialidade interativa das TIC
propiciada pela comunicagcdo multidimensional, que aproxima o0s
emissores dos receptores dos cursos, permitindo criar condicbes de
aprendizagem e colaboracéo (ALMEIDA, 2003, p. 330).

Entende-se a partir de Almeida (2003) que ndo basta colocar os participantes
dentro do ambiente virtual e disponibilizar recursos das TDIC para que ocorram
interagdes significativas em torno de tematicas sobre o Ensino Colaborativo. Além
disso, ndo se pode esperar que 0 acesso a recursos digitais, e-books, guias e videos

deem conta da complexidade dos processos formativos vinculado as praticas
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inclusivas, principalmente, no que se refere ao Ensino Colaborativo. Nesse sentido a

autora esclarece que:

Utilizar as TIC como suporte a EaD apenas para poér o aluno diante de
informacdes, problemas e objetos de conhecimento pode néo ser
suficiente para envolvé-lo e despertar nele tal motivacdo pela
aprendizagem levando-o a criar procedimentos pessoais que lhe
permitam organizar o proprio tempo para estudos e participacao das
atividades, independente do horario ou local em que esteja. Conforme
Almeida (2000, p. 79) é preciso criar um ambiente que favoreca a
aprendizagem significativa ao aluno, “desperte a disposicdo para
aprender” (Ausubel apud Pozo, 1998), disponibilize as informacdes
pertinentes de maneira organizada e, no momento apropriado,
promova a interiorizagdo de conceitos construidos (ALMEIDA, 2003,
p. 330).

Por meio das atividades, é possivel estimular a reflexdo, o debate e projecdes
voltadas a incorporacao do Ensino Colaborativo. Bem como, sera um espago que
favorecera a partilha de dificuldades e das a¢fes desenvolvidas para o aprimoramento
das préticas pedagdgicas inclusivas, buscando fomentar sobre a potencialidade do
Ensino Colaborativo, associada ao desenvolvimento da educacao inclusiva. Para isso,
a participacédo do pesquisador como mediador pedagogico do processo de ensino e
aprendizagem, tendo como modelo o “Estar Junto Virtual”’, sera fundamental. Dessa
forma, os profissionais da educacao participantes do curso serdo convidados a
contribuir com o debate, expondo suas experiéncias de ensino e seus conhecimentos
em relacdo a referida modalidade de servigo, ou seja, ao seu campo da atuacao,
dentro do seu contexto de trabalho.

Espera-se que essa proposta formativa possa gerar resultados promissores
para as realidades escolares participantes, tendo em vista que se considera que 0s
participantes da formacao sejam estimulados a elaborar, de maneira conjunta (dentro
dos tempos e espacgos dos participantes), propostas de aulas, atividades, materiais
pedagdgicos ou avaliacdes, que considerem as potencialidades dos estudantes
PAEE, possibilitando assim que de forma colaborativa possam planejar as suas
acoes.

Neste sentido, observa-se que esta modalidade formativa, abre a possibilidade
de se trabalhar de forma construcionista, como é preconizado por Valente (2003) uma

vez que:



59

A EaD é uma modalidade educacional cujo desenvolvimento
relaciona-se com a administracdo do tempo pelo aluno, o
desenvolvimento da autonomia para realizar as atividades indicadas
no momento em que considere adequado, desde que respeitadas as
limitacbes de tempo impostas pelo andamento das atividades do
curso, o didlogo com os pares para a troca de informagbes e o
desenvolvimento de produ¢cBes em colaboracdo (ALMEIDA, 2003, p.
331).

A formagé&o desenvolvida por meio do ambiente on-line contribui na aquisicéo
de novos conhecimentos considerando as tecnologias digitais como facilitadora desse
processo. Além disso, é essencial que as ac¢des tenham uma intencionalidade
pedagodgica, tendo como ponto crucial a interacao entre o aluno e o professor. Dessa
forma, ao considerar a abordagem do “Estar junto virtual”, € possivel explorar as
potencialidades de aprendizagem dos envolvidos na formacdo on-line, sendo o
professor um facilitador no processo educacional. Sendo assim, criando condi¢des
para o professor estar junto, e mediando situacdes de aprendizagem e auxiliando-o a
resolver seus problemas (VALENTE, 2003).

Para tanto, os médulos (Quadro 5) foram estruturados com vista a proporcionar
aos participantes o entendimento sobre o respaldo das politicas publicas da educacéo
inclusiva, no ambito do estado da Bahia, do municipio de Nordestina e considerando
a legislacdo federal. Além disso, foi proposto o entendimento sobre o Ensino
Colaborativo, por meio do qual serdo apresentados 0s conceitos, caracteristicas e
como se da o seu planejamento e organiza¢do, bem como o papel dos profissionais

envolvidos em suas acoes.

Quadro 5 — Médulos.

Médulos Tematica Estrutura Geral
Introducéo sobre o Criacao do Perfil e apresentacdo no F6rum
ambiente e sobre a trajetoria formativa, a atuagéo docente
ferramentas do e gestdo. Apresentacdo do contexto em que
Moodle. atua.

Estudo de textos e documentos, seguido de
quadros que abordam a histéria da pessoa com
deficiéncia na sociedade, bem como a
concepcao de inclusdo no ambito educacional.
Linha do Tempo sobre os marcos legislativos
diante da educacéo especial na perspectiva da
educacao inclusiva. Reflexdo sobre como
ocorreu as mudancgas de acordo com as
politicas no seu contexto de trabalho e nas
atividades dos profissionais envolvidos no
processo formativo.

Politicas publicas,
principios e
fundamentos da
Educacéo Especial
na perspectiva da
Educacéo Inclusiva.
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Médulos

Temaética Estrutura Geral

Com intuito de proporcionar o Ensino
colaborativo, serdo trabalhados e analisados os
casos de ensino oriundos do contexto dos
cursistas e que se relacionam com as
demandas da educacéo inclusiva, bem como
serao discutidas estratégias praticas que
abordam o Ensino Colaborativo.

Nesse processo, serdo trabalhados o
entendimento dos estagios (planejamento,
execucéo e avaliagdo por meio do Ensino
Colaborativo) e o papel dos envolvidos na
préatica inclusiva do Ensino colaborativo.

Para a formalizacéo e sistematizacéo serdo
disponibilizados textos e
videoaulas/presenciais, serdo apresentados os
conceitos e estratégias do Ensino Colaborativo,
refletindo sobre os estagios elaborados pelos
participantes do curso.

Ensino Colaborativo:
conceito, estagios de
organizagao e papel

dos profissionais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apos a conclusdo dos modulos, os profissionais da educacéo participantes do

curso deverao realizar uma atividade final, no sentido de refletir e avaliar se eles

conseguiram construir novos conhecimentos teéricos e praticos sobre como mudar a

sua pratica por meio do Ensino Colaborativo. Ao final, os participantes também

avaliardo a proposta formativa. Tais avaliagbes permitirdo observar quais foram o0s

pontos positivos e de melhoramentos do curso, e se este conseguiu estabelecer os

conhecimentos e informacdes que foram propostos de maneira adequada e eficaz.

Quadro 6 — Processo Avaliativo.

Atividade Final

Ao final do curso, os participantes dever&o escolher um dos modelos
do Ensino Colaborativo e elaborar um planejamento (entregar a parte
escrita e apresenta-lo em video), levando em consideragédo o contexto
da sua atuacao.

Critérios de
Avaliacéo

Os critérios de avaliacdo de cada atividade versardo sobre: muito
satisfatério (utilizado quando a atividade foi realizada plenamente),
satisfatério (quando a atividade for realizada parcialmente) e
insatisfatério (quando a atividade néo for realizada ou quando esta foi
realizada de forma incorreta). Para cada atividade, esta prevista uma
pontuacdo e uma porcentagem da frequéncia total.

Para a conclusdo no curso, o cursista deverd realizar as atividades e
obter pontuacgéo igual ou maior que 7 e ter no minimo 70% da
frequéncia e responder a pesquisa de satisfacdo (avaliar o curso).

Avaliacéo do
Curso

Avaliacdo do curso pelos participantes (validacdo da proposta do
curso), para melhoria das préximas edicdes.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Com o objetivo de detalharmos melhor o que pretende-se trabalhar em cada
modulo especificamente (Quadros 7, 8, 9 e 10), a seguir apresentamos um quadro
explicativo que determina quais sdo os objetivos do modulo que pretende ser tragado,
0S materiais que serdo necessarios para a realizacdo da mesma, as atividades que
serdo disponibilizadas aos participantes, qual ferramenta de estudo sera preciso para
a mesma, no nosso caso, o Moodle, e a avaliacdo/ pontuacdo que cada uma trara

para quantificar a média/ nota dos participantes e, consequentemente, a aprovacao.

Quadro 7 — Detalhamento do Médulo |I.

Quadro 7 — Detalhamento do Médulo |.

Objetivo Materiais Atividades Ferramenta Avaliagio
Conhecer as
ferramentas do Criacéo do Perfil e apresentacéao no
ambiente, no Férum para compartilhar a trajetéria
sentido de formativa e docente e atuagao na
apresentar-se Videoaula educacdo inclusiva. Responder um Perfil 0 a 20 pontos.
para os Tutorial do questionario para caracterizagdo dos Eérum
colegas e ambiente participantes do curso. Questionario 20% da
professores. Perguntas diagndsticas sobre Ensino Tarefa Frequéncia.
Descrever um Colaborativo.
caso de Escrever um caso de ensino e enviar
ensino. na tarefa.
Fonte: Elaborado pelo autor.
Quadro 8 — Objetivos, Atividades, Materiais e Avaliacdo do Modulo |l.
Objetivo Materiais Atividades Ferramenta Avaliagdo
Andlise de quadros que
Identificar e Videos abordam a histéria da pessoa
compreender as Textos, com deficiéncia na sociedade,
possibilidades de Quadros com _ber;n como a.COQFEp%aO de_ | Oa ;3»0
incluso de apresentagao gu{: usao no &mbito educacional. Glosear pontos.
estudantes PAEE | dos conceitos orum com questoes ossario o
em escolas e Linha do disparadoras e norteadorgs para | Férum 30% d? _
regulares, que sdo | Tempo com promover uma comparagao Frequéncia
apoiadas,nos 0s aspectos entre as disposicoes legais
principios das histéricos e presentes nas Politicas Publicas
praticas inclusivas. | politicos. Educac_lona|s, com a rea]lglade
educacional frente as praticas
inclusivas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 9 — Objetivos, Atividades e Materiais do Modulo 1.
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Objetivo Materiais Atividades Ferramenta Avacl)laga
Conceituar o Ensino . .
) Discutir sobre os . ,
Colaborativo de ) o Férum a partir
modo a conceitos, estagios de questdes 0a40
compreender 0s (planejamento, norteadoras ontos
estépios elos quais execucdo e avaliagao) Mapa Concéitual P '
se mganif(fsta esqsa Videos e | e papel dos envalvidos a grtir de um 40% da
ratica, além de Textos na pratica inclusiva do mgdelo Frequénci
gntend’er o papel de Ensino . a |
t0dos 0s en?/oﬁ/i dos colaborativo/coensino, '
o contexto da bem como modelos ja
inclusao existentes.
Fonte: Elaborado pelo autor.
Quadro 10 — Atividade Final.
Objetivo Materiais Atividades Ferramenta Avaliagédo
Planejar Utilizar todo o Escolher um dos modelos
praticas material do curso | do Ensino Colaborativo e Tarefa 0a30
pedagodgicas para elaboracdo | desenvolver um Foérum para pontos.
inclusivas do planejamento | planejamento para a postagem do
amparada no voltado ao Caso | educacdo inclusiva, de video e o da
d (voltad C d o inclusiva, d id 30% d
Ensino de Ensino acordo com a sua atuacdo e | mensagens Frequéncia.
colaborativo/ descrito no contexto. finais.
coensino. Mddulo ). Inserir uma mensagem final.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a realizacédo das atividades foram previstas® acdes que visam a estimular

a construcao e a reflexdo sobre a sua atuacdo (vivéncias) dos profissionais da

educacdo no contexto educacional em que estédo inseridos, tais como: criacdo de

mapas conceituais, analise de disposicdes politicas, estudo de textos, discussdes

sobre as caracteristicas e estratégias dos modelos do Ensino Colaborativo, entre

outras.

Para viabilizar essas acdes, as ferramentas foruns, tarefas, glossario e

guestionario, do ambiente virtual Moodle, foram escolhidas tendo em vista possibilitar

a interacdo, a entrega e a postagem de atividades e a partilha das reflexbes e a

promocao do debate.

1 Nao foi possivel desenvolver as atividades apenas foi feito uma previsdo de como elas seriam

desenvolvidas.
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Os recursos dos ambientes digitais de aprendizagem séo basicamente
0S mesmos existentes na internet (correio, férum, bate-papo,
conferéncia, banco de recursos, etc.), com a vantagem de propiciar a
gestdo da informacdo segundo critérios preestabelecidos de
organizacao definidos de acordo com as caracteristicas de cada
software. Possuem bancos de informagbes representadas em
diferentes midias (textos, imagens, videos, hipertextos), e interligadas
com conexdes constituidas de links internos ou externos ao sistema
(ALMEIDA, 2003, p.331-332).

Vale destacar que o gerenciamento desses ambientes incorpora a gestéo das
estratégias de comunicacéo, de avaliacdo e mobilizacdo dos participantes, a gestao
da participacao dos profissionais, suas producdes (atividades), registros (reflexdes) e
interagdes (ALMEIDA, 2003).

Apos detalharmos a sistematizag¢do do curso, sua estrutura e 0s assuntos que
serdo abordados, sdo de suma importancia compreendermos como se da a formacéo
dos professores, levando em consideracdo praticas para a educacao inclusiva e o
Ensino Colaborativo, pois se trata de um elemento fundamental para o estudo. Dessa
forma, foi realizado um levantamento de artigos pautados na formacdo dos
professores, inicial e continuada, estabelecendo conexdes sobre abordagens para a
educacao inclusiva, politicas educacionais e AEE, essenciais para entendermos como
as deficiéncias e todas as outras informacfes esclarecem em sua plenitude os
desafios e as necessidades que a formacao precisa para a implementacao do Ensino
Colaborativo e a inclusdo como um todo.

De acordo com Almeida (2003), entende-se que organizar uma proposta
formativa que pretende utilizar ambientes virtuais, requer a organizacao sistematica
de situacdes de aprendizagem que incorporam atividades, materiais, recursos digitais,
linguagem apropriada e além disso a presenca de um mediador que oriente e
acompanhe os participantes, sendo este um professor e/ou tutor. Para a autora, este

profissional deve procurar identificar no participante do curso:

[...] suas representacbes de pensamento; fornecer informagdes
relevantes, incentivar a busca de distintas fontes de informacdes e a
realizacdo de experimentacdes; provocar a reflexdo sobre processos
e produtos; favorecer a formalizagdo de conceitos; propiciar a
interaprendizagem e a aprendizagem significativa do aluno (ALMEIDA,
2003, p. 335).

Levando em consideracdo o0s apontamentos apresentados pela autora,
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destaca-se que foram considerados na proposta formativa atividades que visam
proporcionar um diadlogo entre a teoria e a pratica realizada pelos cursistas
participantes do curso, bem como entre quem faz a mediacdo dos processos
formativos dentro do curso, junto aos cursistas.

O papel de mediar o processo de ensino e aprendizagem em ambiente virtual,

exige as seguintes funcoes:

Aprender € planejar; desenvolver a¢des; receber, selecionar e enviar
informacdes; estabelecer conexdes; refletir sobre o processo em
desenvolvimento em conjunto com os pares; desenvolver a
interaprendizagem, a competéncia de resolver problemas em grupo e
a autonomia em relacdo a busca, ao fazer e compreender. As
informacbes sdo selecionadas, organizadas e contextualizadas
segundo as expectativas do grupo, permitindo estabelecer multiplas e
mutuas relacdes, retroacdes e recursdes, atribuindo-lhes um novo
sentido que ultrapassa a compreensao individual (ALMEIDA, 2003, p.
335).

A mediacdo do processo de ensino e aprendizagem em um contexto virtual,
precisa provocar os participantes, nesse caso, profissional da educacao, a descobrir
novos significados para si, para a suas préticas inclusivas diante do seu contexto.
Sendo assim, estes devem ser incentivados a trabalhar considerando as
problematicas que fazem sentido para o desenvolvimento de suas acdes e atuacgdao,
assim como a realizacdo conjunta de producdes e do desenvolvimento de acbes
colaborativas (ALMEIDA, 2003).

A referida proposta esta no Apéndice B, onde o produto educacional pode ser

lido na integra.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que no cenario brasileiro ainda existem localidades escolares
gue nao possuem o AEE em SRM e, portanto, necessitam de apoio especializado
para as praticas inclusivas, por meio dessa pesquisa, questionou-se ser possivel
desenvolver um modelo formativo como forma de ampliar o acesso ao conhecimento
sobre praticas para a Educacdo Inclusiva por meio do Ensino Colaborativo, para
ensinar e ampliar a disseminacao de suas estratégias. Diante disso, estabeleceu-se
como objetivo geral compreender e descrever 0s pressupostos do Ensino
Colaborativo com vista a identificar elementos para a constru¢cdo de uma proposta
formativa sobre o Ensino Colaborativo que contribua no desenvolvimento de praticas
inclusivas no contexto escolar sem o AEE.

Assim, por meio do levantamento bibliografico sobre os pressupostos que
fundamentam a pratica do Ensino Colaborativo foi possivel compreender sobre
histérico, legislacao, beneficios, os desafios, o papel dos profissionais que atuam no
ensino colaborativo. Elementos estes que serdo utilizados no contetudo da formagao.
Também foram analisadas pesquisas sobre essa tematica e a partir disso, foi possivel
refletir sobre o emprego do Ensino Colaborativo na formagéo de professores.

Por meio da analise das pesquisas, evidenciou-se o0 seu potencial para as
escolas que ndo possuem outros servicos de apoio, bem como constatou-se que essa
pratica pode contribuir na escolarizagdo dos estudantes PAEE, no que se refere aos
processos de ensino e aprendizagem em um contexto inclusivo.

No entanto, no geral, notou-se que a pratica do Ensino Colaborativo esta muito
distante da realidade escolar, demandando a necessidade de implementacdo de
processos formativos que possam contribuir para o seu entendimento e disseminacao.
Evidenciou-se que existem tentativas pontuais e experimentais, mas que necessitam
ser consolidadas por meio de politicas publicas. Assim, boa parte dos resultados que
se observa com relacdo a implementacdo do Ensino Colaborativo no contexto
brasileiro, se da por meio de pesquisas desenvolvidas no ambito da universidade, a
gual continua sendo responsavel pela introducéo desse servi¢co de apoio nas escolas,
em geral, com a expectativa de investigar os éxitos e possiveis entraves da referida
pratica.

Evidenciou-se que o Ensino Colaborativo ndo depende apenas da vontade do

professor, € necessario a participacao e colaboracdo de outros agentes educacionais
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presentes na escola, seja coordenador, gestor, para que de fato o Ensino Colaborativo
aconteca. Em relacdo a atuacao dos profissionais no ensino colaborativo, identifica-
se a potencialidade para o desenvolvimento profissional, por ser um modelo que
permite a troca de experiéncias, um planejamento muatuo, responsabilidades
compartilhadas na execugéo das atividades, entre elas, a avaliagao.

Portanto, defende-se que é relevante e necesséaria uma formacdo docente
especifica, onde se compreenda sobre os pressupostos do Ensino Colaborativo, de
forma que os professores consigam entender suas estratégias, como se realiza o seu
planejamento, como se executa as avaliagbes, e como cria-se instrumentos de
acompanhamento, e assim trazer a teoria para o chdo da escola, adequando cada
elemento a sua realidade.

No contexto da formacéo docente, evidenciou-se que o ensino colaborativo
esta presente, embora ainda insuficiente. Considera-se que esse modelo deve ser
apresentado e trabalhado no ambito da formacéo inicial e continuada para que de fato
as praticas pedagogicas inclusivas, a exemplo do ensino colaborativo, realmente se
fagam presentes na realidade escolar.

Vale destacar que quando nos referimos a formacdo de professores, é
importante entender que ela € um dos aspectos cruciais para se desenvolver uma
educacdo com qualidade. Mas além disso, € preciso rever a defasagem que existe na
educacao superior desses futuros profissionais da educacéo, a defasagem salarial e
as condicdes de trabalhos, bem como a valorizagao social e profissional

Por fim, é importante pontuarmos a necessidade e a instrumentalizacdo de
politicas publicas educacionais voltadas a praticas pedagdgicas inclusivas na
perspectiva do Ensino Colaborativo. Embora exista uma politica que contribua para o
desenvolvimento da educacéo inclusiva, € preciso que essa proporcione espaco para
gue novas praticas e servigos que apoiam a escolarizacdo dos estudantes PAEE se
facam presentes no contexto escolar, e instrumentalizar e sensibilizar os agentes
educacionais frente a prética pedagogica inclusiva do Ensino Colaborativo.

No contexto do municipio de Nordestina (interior e sertdo do estado da Bahia),
buscar-se-a espaco para que essa proposta formativa possa ser desenvolvida com
vista a trazer contribuicbes para o desenvolvimento dos servicos de apoio e o

desenvolvimento da formacgé&o dos educadores e gestores.
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APENDICE A — MATRIZ DO CURSO

MATRIZ DE CURSO

TRABALHO COM PRATICAS PEDAGOGICAS

CURSO INCLUSIVAS PAUTADAS NO ENSINO LOCAL AVA MOODLE
COLABORATIVO
AUTOR Paulo Henrique Guimarées de Lemos CARGA HORARIA 120h (60h tedricas e 60h

préaticas)

Professores e Mediadores de classes de ensino comum, Coordenadores Pedagogicos e Gestores Escolares, que

FEEHICORALO atuam sem suporte especializado no trabalho com alunos PAEE.

Estudos, reflexdes e analises sobre o cenario das praticas inclusivas na educacédo, diante das politicas publicas

EMENTA . . ~ ~ . . .
educacionais e a sua relagdo com a atuagéo profissional e o Ensino Colaborativo.

SLENISORIS Identificar e compreender as possibilidades de inclusdo de estudantes PAEE em escolas regulares que sdo
APRENDIZAGEM apoiadas nos principios do Ensino Colaborativo.

CONTEUDO Modulo | — Introducéo sobre o ambiente e ferramentas do Moodle.
PROGRAMATICO/MO | Médulo Il — Politicas publicas, principios e fundamentos da Educacéo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva.

PEECS Moédulo Il — Ensino Colaborativo: conceito, estagios de organizacéo e papel dos profissionais.
Seréo utilizadas as ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem Moodle (AVA-MOODLE).
Serao disponibilizados materiais de leituras, videos e atividades tedéricas e praticas.
ATIVIDADES E Para cada modulo estéo previstas estratégias pautadas em atividades e materiais.
METODOLOGIA Mdédulo | — Video-aula: Criagdo do Perfil e apresentacdo no Forum sobre a trajetéria formativa e docente.

Médulo Il — Video-aula, estudo de textos e quadros que abordam a histéria da pessoa com deficiéncia na
sociedade, bem como a concepgédo de inclusdo no &mbito educacional. Linha do Tempo sobre os marcos legais
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diante da educacéo especial na perspectiva da educagéao inclusiva.

Médulo Il — Video-aulas, apresentacdo dos conceitos e estratégias do Ensino Colaborativo, leitura
(complementares), analise de caso e praticas que abordam o Ensino colaborativo. Entender os estagios
(planejamento, execucao e avaliacdo no Ensino colaborativo) e o papel dos envolvidos na prética inclusiva
do Ensino Colaborativo.

Atividade Final — Ao final do curso, os participantes deverao escolher um dos modelos do Ensino Colaborativo e
elaborar um planejamento (entregar a parte escrita planejada e apresenta-lo em video).
Avaliacdo do curso — Avaliacdo do curso pelos participantes (validagdo da proposta do curso).

CRITERIOS
AVALIACAO

DE

Os critérios de avaliacdo de cada atividade versardo sobre: muito satisfatorio (utilizado quando a atividade for
realizada plenamente), satisfatdrio (quando a atividade for realizada parcialmente) e insatisfatério (quando a
atividade néo for realizada ou quando esta foi realizada de forma incorreta). Para cada atividade esta prevista
uma pontuacdo e uma percentagem relacionada a frequéncia total.

Para a conclus&o no curso, o cursista devera realizar as atividades, obter pontuacao igual ou maior que 7, ter no
minimo 70% da frequéncia e responder a pesquisa de satisfacdo (avaliacdo do curso).
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Médulo/Carga

Contetdo

Objetivo

Materiais

Atividades

Ferramenta do

Pontuacdo/Avaliacao/

Horéria Moodle Frequéncia
Criagéo do Perfil e
apresentacao no
Forum para
compartilhar a trajetéria
formativa, docente e
atuacdo na educacao
inclusiva,
apresentando de
Conhecer as forma reflexiva as
Introducéo ferramentas do demandas
sobre o AVA, no vivenciadas no -
. . . Perfil
. ambiente de sentido de Video-aula contexto . 0 a 20 pontos.
Modulo | . . : Férum
aprendizagem | apresentar-se Tutorial do educacional L
20h irtual | AVA . Questionério 20% da E A
f virtual e para c:cs colegas Respon,d_er um Tarefa o da Frequéncia.
erramentas e professores. questionario para
do Moodle. Descrever um

caso de ensino.

caracterizacdo dos
participantes do curso.
Obs. Perguntas
diagnosticas sobre
Ensino Colaborativo.
Escrever um Caso de
Ensino e enviar na
tarefa (criar um roteiro
para nortear essa
escrita).
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Modulo/Carga

Ferramenta do

Pontuacao/Avaliacao/

‘o Conteltdo Objetivo Materiais Atividades N
Horaria Moodle Frequéncia
Analise de quadros que
abordam a histéria da
Identificar e pessoa com deficiéncia
compreender na sociedade, bem
o pas Videos, como a concepcao de
Principios, ossibilidades Textos, inclusdo no ambito
Fundamgntos dp inclus3o d Quadros com educacional.
e Publicas € INCIUSA0 T0S 1 o hresentacdo | Férum com questdes
. Ed iNrAai estudantes ; . L 0 a 30 pontos.
Médulo 1l ucacionals PAEE em dos conceitos disparadoras e Glossario
30h na e Linha do norteadoras para Forum .
: escolas 30% da Frequéncia.
perspectiva requlares. que Tempo com promover uma
da Educacéo sgo a oir;lc?as 0s aspectos comparacao entre as
Inclusiva. polad; histdricos e disposicdes legais
nos principios oy o
politicos. presentes nas Politicas

das praticas
inclusivas.

Publicas Educacionais,
com a realidade
educacional frente as
praticas inclusivas.
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Modulo/Carga

Ferramenta do

Pontuacao/Avaliacao/

‘o Conteltdo Objetivo Materiais Atividades N
Horaria Moodle Frequéncia
Discutir sobre o
Conceituar o conceito, estagios
Ensino (planejamento,
Colaborativo de execugdo e avalia¢ao)
, modo a e papel dos envolvidos | Forum a partir
Ensino P . ~
. compreender na prética inclusiva do de questbes
Colaborativo: P . .
conceito 0s estagios Ensino Colaborativo, norteadoras. 0 a 40 pontos
Médulo 1l L pelos quais se Videos e bem como modelos ja P '
estagios de : X
40h o x manifesta essa Textos existentes. A Mapa o A
organizagao e Ly . . ~ . ; 40% da Frequéncia.
pratica, além discussao no férum Conceitual a
papel dos d d < d vid i d
rofissionais e entender o sera desenvolvida a partir de um
P " | papel de todos partir de questdes modelo.
os envolvidos norteadoras no intuito
no contexto da de contribuir nos
incluséo. processos reflexivos
desenvolvidos.
Escolher de um dos
Utilizar todo o modelos do Ensino
material do Colaborativo e
Planejar curso para desenvolvimento de .
" ~ . Forum para
praticas elaboracgéo um planejamento para
. o ~ . postagem do
Atividade Atividade pedagogicas do a Educacéao Inclusiva, laneiamento 0 a 30 pontos.
Final . inclusivas planejamento | de acordo com a sua plane '
Final 9 video e .
30h amparada no (voltado ao atuacdo e contexto. 30% da Frequéncia.
: ) . mensagens
Ensino Caso de Compartilhar no férum. finai
: : ; inais.
Colaborativo. Ensino Apos a postagem, o
descrito no cursista devera trazer
Mdodulo ). duas contribui¢cdes, no

minimo, considerando
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Modulo/Carga
Horéria

Conteldo

Objetivo

Materiais

Atividades

Ferramenta do
Moodle

Pontuacao/Avaliacao/
Frequéncia

Avaliacéo do

Utilizar todo o

o contetdo dos
planejamentos
apresentados pelos

demais participantes.

Autoavaliacao

Curso pelos
participantes
(validacéo da
proposta do
curso).

Refletir sobre o
proprio

processo de

aprendizagem.

material do
curso, bem
como
anotacoes
escritas e

audiovisuais.

Construir um Diario
Reflexivo auto
avaliando o processo
formativo.

Férum para
postagem do
material.

Obrigatério para a
concluséo.




