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RESUMO

Diante dos desafios que permeiam o cotidiano dos professores da sala comum frente
ao atendimento de estudantes Publico-alvo da Educacao Especial, esta pesquisa, de
cunho qualitativo, realizada nas Escolas de Ensino Fundamental | e Il da Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo, com recorte no municipio de Guarapari,
analisou, por meio de roteiro de entrevista semiestruturada, quais tém sido as
estratégias utilizadas por eles, bem como observar suas dificuldades, apontando
possibilidades de efetivacdo da inclusdao tendo o Ensino Colaborativo e o Desenho
Universal para a Aprendizagem como ferramentas importantes nesse processo. A
selecdo dos participantes foi feita utilizando a Tabela de Numeros Equiprovaveis
proposta por Santos. Cinco escolas compuseram o espaco amostral de onde
sorteamos 30% de seus professores da sala comum, totalizando 25 profissionais
convidados. Como apenas uma escola possui Ensino Fundamental |, os cinco
professores dessa modalidade foram convidados diretamente a participarem da
pesquisa, nao passando pelo sorteio. Dos trinta professores, apenas doze aceitaram
participar. A analise dos resultados foi organizada em quatro categorias principais
conforme a descrigdo de Bardin, a saber: Categoria 1 — Formagdo na area de
Educacao Especial e Inclusiva; Categoria 2 — Concepgdes de Educagao Especial e
Educacao Inclusiva; Categoria 3 — Praticas Pedagogicas; Categoria 4 — Atuagao
Colaborativa. Os resultados apontaram a necessidade de formacao continuada
voltada aos professores da sala comum que possa auxilia-los no atendimento
satisfatorio e inclusivo dos estudantes Publico-Alvo da Educagao Especial. Com isso,
propomos como produto educacional um curso de formagao de professores baseado
no Desenho Universal para a Aprendizagem e no Ensino Colaborativo.

Palavras-chave: Educacao Especial. Ensino Colaborativo. Desenho Universal para a
Aprendizagem. Formagéao de Professores.
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ABSTRACT

Faced with the challenges that permeate the daily lives of teachers in the common
classes when dealing with Special Education students, this research, of a qualitative
nature, carried out in Elementary Schools | and Il of the State Teaching Network of
Espirito Santo, in the city of Guarapari, analyzed, through a semi-structured interview
script, which strategies have been used by them, as well as observing their difficulties,
pointing out possibilities of effective inclusion with Collaborative Teaching and
Universal Design for Learning as important tool in this process. The selection of
participants was made using the Table of Equiprobable Numbers proposed by Santos.
Five schools made up the sample space from which we drew 30% of their common
class teachers, totaling 25 invited professionals. As only one school has Elementary
School |, the five teachers of this modality were invited directly to participate in the
research, not going through the draw. Of the thirty teachers, only twelve agreed to
participate. The analysis of the results was organized into four main categories
according to Bardin’s description, namely: Category 1 — Training in the area of Special
and Inclusive Education; Category 2 — Conceptions of Special Education and Inclusive
Education; Category 3 — Pedagogical Practices; Category 4 — Collaborative Action.
The results pointed to the need for continuing education aimed at teachers in the
common class that can help them in the satisfactory and inclusive service of the Target
Public of Special Education students. With this, we propose as an educational product
a teacher training course based on Universal Design for Learning and Collaborative
Teaching.

Keywords: Special Education. Collaborative Teaching. Universal Design for Learning.
Teacher training.
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APRESENTAGAO

Filha de um pai trabalhador rural que nunca teve condicdes de estudar por
morar em uma comunidade de dificil acesso escolar, crescendo analfabeto e
estudando apds casado, pois sempre pensou que a educagao poderia transformar a
vida e, por isso, nos incentivou a estudar; e de uma méae de familia muito carente, que
sempre morou na zona rural e que, ap6s o falecimento de sua mae, ficou responsavel
por cuidar de seus 11 irmaos, amadurecendo muito rapido devido as
responsabilidades. Estudou até a “antiga” quarta série e se tornou professora de
escola primaria, uma vez que na época nao se exigia formagao maior. Era de uma
inteligéncia invejavel e sempre investiu e apoiou meus estudos.

Sempre moramos na zona rural e a escola era distante, acordava as 5 horas,
andava seis quildbmetros a pé para chegar a escola e voltava no Sol quente fazendo o
mesmo percurso. Era sol, chuva, frio e poeira, mas nunca podia desanimar porque
meus pais sempre diziam que através dos estudos eu poderia ter uma vida melhor e
ajudar outras pessoas.

Em 2005 participei do vestibular para o curso de Ciéncias Biolégicas da
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), onde fui aprovada em primeiro lugar
geral. Nao foi facil, pois precisava trabalhar durante o dia e estudar durante a noite.
Tao logo conclui o curso, ingressei na pos-graduagdo na mesma instituicao,
recebendo o titulo de especialista em 2010.

Iniciei minha carreira como professora em 2011, fazendo pequenas
substituigdes na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais e, posteriormente, em
contrato de designacdo temporaria na Rede Municipal de Ensino da cidade de
Orizania, no mesmo estado.

Quando minha mae faleceu em 2012, parecia que meu mundo havia acabado
... resolvi sair de Divino, no estado de Minas Gerais e mudar-me para Guarapari no
estado do Espirito Santo.

Inicialmente, comecei a atuar em empregos informais, mas nunca desisti de
trabalhar com a educacdo. Aprovada no concurso da Rede Estadual de Ensino do
estado do Espirito Santo, ainda inexperiente, deparei-me com os mais diversos
desafios que despontam da profissdo, dentre eles o atendimento a estudantes
Publico-Alvo da Educacgédo Especial (PAEE). Por diversas vezes nao conseguia

ensinar de forma satisfatoria os estudantes que demandavam de adaptagcdes ou
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metodologias diferenciadas que de fato dessem suporte ao seu aprendizado. Sentia-
me impotente e despreparada e sabia que precisava sanar essa precaria formagao.
Nao podia permanecer numa zona de conforto sabendo que estava limitando o acesso
a aprendizagem de meus estudantes.

Faco esse panorama para contextualizar a trajetoria que me trouxe até a busca
pela qualificagdo profissional através do Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva, uma vez que, anos mais tarde, com uma carreira ja consolidada, permanecia
com latentes inquietacbes acerca de como efetivar a inclusdo em minhas aulas.
Percebia que embora o assunto fosse atraente, muitas vezes nao era possivel
observar o desenvolvimento das habilidades esperadas. Além disso, sentia-me
desconfortavel com a ideia de promover em minhas aulas apenas a integracado dos
estudantes PAEE e buscava por capacitacdo que me permitisse atendé-los
devidamente, bem como outros estudantes que embora ndo se enquadrassem como
PAEE, necessitavam de olhar diferenciado para que suas potencialidades fossem
exploradas. Era necessario sair da inércia, arregagar as magas e assumir as
responsabilidades.

Assim, encontrei no Programa de Mestrado Profissional em Educacgao Inclusiva
(PROFEI) a oportunidade de sanar parte dessa formacgao precaria e ainda levar a
outros profissionais possibilidades de romperem esse paradigma e conseguirem

suporte para tornarem suas aulas inclusivas.
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1 INTRODUGAO

A Educacéo Especial, desde a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e,
posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN, Lei
n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), recebeu altera¢des frente ao cenario da educagao
brasileira. Até entdo, na legislagdo educacional brasileira a educacédo especial
permeava as diferentes modalidades de ensino. Na histéria das legislagbes
educacionais brasileiras, a LDBEN ¢é a primeira a considerar a educagao especial
como modalidade de ensino e atribuir a ela um capitulo especifico — Capitulo V - da

Educacgéao Especial - contemplado pelos artigos 58, 59 e 60 e seus adendos. A saber:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes
comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que n&o puderem atingir o
nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns;

IV — educagédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60 Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em educacgao
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especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.
Paragrafo unico. O poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996, p. 21-22).

Esse importante passo foi fundamental para o despertar de um novo olhar para
garantir as pessoas com deficiéncia o suporte legal necessario para que pudessem
usufruir do direito a educacao. Além disso, podemos dizer que este marco foi também
um passo precursor para a perspectiva da educagao inclusiva.

Retomando brevemente a trajetéria da Educagao Especial e Inclusiva no Brasil,

a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) preconiza que nos artigos:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Reiterando o que foi supracitado acerca da LDBN (BRASIL, 1996) a respeito
da Educacao Especial, a base para a sua construgao foram os pressupostos exarados
pela Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), da qual o Brasil foi um dos 82
signatarios, documento esse que fazia com que o pais colocasse em pratica o sistema
inclusivo no prazo de 10 anos. Essa foi uma ag¢ao que impactou o sistema de ensino
brasileiro orientando que todo o contexto educacional estivesse aberto para receber
todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia e/ou outra situacdo de
diversidade e vulnerabilidade.

Em seguida a LDBEN (BRASIL, 1996) é instituida a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), documento conhecido como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. No que se refere a Educagao, em seu Capitulo IV, Do Direito

a Educacgao, Artigo 27, estabelece que:
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A educacéao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educagado de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacao. (BRASIL, 2015).

Conforme observamos, tanto na LDBEN (BRASIL, 1996) quanto no Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), cabe ao poder publico a formagado dos
profissionais da Educagédo para atuarem junto aos Professores de Atendimento
Educacional Especializado, tanto no Ensino Regular em salas de aula comum, como
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). A atual legislacdo vigente no
estado do Espirito Santo com foco na Educacao Especial prevé que as unidades
escolares da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo contemplem a formagao de
profissionais no exercicio da profissdo quanto a adequada acédo pedagdgica
considerando a diversidade de estudantes em processo de aprendizagem. Assim,
independente da modalidade de ensino, ha necessidade de que o professor seja
preparado para atuar com os estudantes, particularmente com os estudantes publico-
alvo da educacao especial que precisam de todo o aporte para serem efetivamente
atendidos nas salas de aula comuns.

Conforme consta de documentos oficiais da Secretaria de Educacgao do Estado
do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2010a), as definicdes do publico-alvo devem
ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera categorizacdo e especificacdes
atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e aptiddes. Essas
legislagbes corroboram o desenvolvimento e a énfase de que as pessoas se
modificam continuamente, transformando o contexto no qual se inserem. E objetivo
do atendimento educacional especializado prover condigdes de acesso, participagao
e aprendizagem no ensino comum aos estudantes com deficiéncia, orientando os
sistemas de ensino para garantir a transversalidade das agbes da educagao especial
e o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem. O AEE devera ser oferecido pelos sistemas
publicos de ensino, por meio da acao de professor especializado na area especifica
de atendimento, no turno inverso a escolarizagdo, em salas de recursos

multifuncionais. Esse atendimento podera também ocorrer nos Centros de
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Atendimento Educacional Especializado Publicos, assim como naqueles localizados
nas instituicbes sem fins lucrativos e autorizadas pelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), de acordo com a Resolugc&o n° 04/2009 (BRASIL, 2009).

Esta pesquisa se justifica frente aos muitos problemas que os profissionais se
deparam em sala de aula, como despreparo para gerenciar as dificuldades inerentes
ao seu cotidiano sendo potencializadas quando trata-se da presenca de estudantes
com deficiéncia no contexto escolar. Sabemos, através de evidéncias empiricas, que
existem inumeros obstaculos e limitacdes em sala de aula comum no que diz respeito
ao atendimento de estudantes com deficiéncia, sua inclusdo e interagdo com os
demais estudantes. Dentre essas situagdes podemos destacar, por exemplo, a
dificuldade de comunicacdo com estudantes surdos de modo mais direto, sem auxilio
de intérprete em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para, no minimo, cumprimenta-
lo adequadamente; a dificuldade de compreender as peculiaridades das diferentes
sindromes e/ou limitagbes de cada estudante com deficiéncia, de modo a conseguir
atendé-lo satisfatoriamente; as dificuldades ao adequar atividades para que o
estudante com deficiéncia possa interagir e participar juntamente com seus colegas
explorando e valorizando suas potencialidades, habilidades e convivio social.

Com esta pesquisa nossa intencao foi conhecer, analisar e buscar novas
praticas com os educadores, por entender a necessidade e a importancia da
Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, o trabalho com o estudante com
deficiéncia para que esse educando consiga estabelecer interagdo tanto social quanto
cognitiva na atividade pedagdgica que reproduza maior aproximagao e envolvimento
entre estudante e professor, fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Ampliar o conhecimento e a discussao sobre o tema é um desafio para os
educadores, pois incluir ndo se limita somente ao ambiente da escola, mas a inclusao
deve ser pensada num contexto mais amplo, que possibilite aos estudantes
aprofundarem seus conhecimentos no dia a dia e na vida com dignidade e autonomia

em sociedade.
1.1 OBJETIVO DA PESQUISA
Este estudo teve como objetivo identificar junto aos professores das salas de

aula comum do Ensino Fundamental, dos anos iniciais e dos anos finais de escolas

da Rede Estadual de Educac¢ao de uma cidade do Espirito Santo, como tem sido as
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praticas pedagogicas realizadas com os estudantes com deficiéncia e de que forma
elas acontecem, quais as dificuldades enfrentadas e como poderiam ser melhoradas
visando o processo de inclusdo desses estudantes favorecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

A partir dos resultados obtidos na pesquisa de campo apontamos como produto
educacional o curso de formagado continuada voltado especialmente para os
professores da sala comum da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, como
suporte, visando a compreensao do processo pedagogico aos estudantes com
deficiéncia presentes nesse espaco e possibilitando a articulagdo de praticas
inclusivas que favorecam sua plena participagao e desenvolvimento na construgao de
seu conhecimento. Desse modo, pretende-se, por meio do curso, que os professores
da sala comum consigam articular metodologias para que haja equidade na oferta do

curriculo e a inclusao dos estudantes com as mais diversas especificidades.
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2 MARCO TEORICO

A Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) destaca a questdo do ensino em
salas de aula inclusivas, pela qual sugere a constru¢do de um projeto pedagdgico e
de agdes que possam ser utilizadas visando garantir a igualdade de todos os
estudantes. Apesar de inumeros levantamentos bibliograficos relacionados com a
Inclusdo, ainda existem situacdes para as quais nao ha respostas no que se refere
aos problemas e dificuldades correlacionados entre estudantes com deficiéncias e as
praticas pedagodgicas que sao utilizadas nas salas de aula comum.

De acordo com a LDBEN (BRASIL,1996), que no seu Capitulo V define
educacdo especial como modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para estudantes com deficiéncia,
observamos a importancia e a necessidade de capacitar os professores,
principalmente os professores da rede publica, em relagao ao trabalho desenvolvido
com a maioria das criangas e adolescentes em idade escolar. Essa capacitacdo, com
0 objetivo de proporcionar melhor relagdo com os estudantes com deficiéncia, visa,
principalmente, preparar os professores quanto ao processo de aprendizagem e
necessidades adaptativas demandadas pelos estudantes com deficiéncia. Assim,
percebemos, de fato, a necessidade de formacao para a realizagao de boas praticas
e de formagdo qualificada de forma a envolver os estudantes e ter estratégias
diversificadas para atendé-los.

Em relacdo a formagao na area da educacao especial no estado do Espirito
Santo se, por um lado, cabe-nos pensar a formacédo continuada do educador no
sentido de mediar situacbes de aprendizado com qualidade social para todos os
estudantes, inclusive aqueles que demandam apoios de diferentes naturezas, por
outro lado, também os profissionais docentes e da area pedagogica deverao ter em
seus cursos de formacado conteudos especificos, que garantam a possibilidade de
mediacao junto aos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou
altas habilidades/superdotacao. A inclusdo € um desafio de melhoria da qualidade da
educacao basica para que os estudantes, com e sem deficiéncia, possam exercer o
direito a educagao em sua plenitude, sendo indispensavel que a escola aprimore suas
praticas, a fim de atender as diferencas, as demandas e a diversidade escolar.

Quando pensamos em inclusdo ndao devemos pensar em um determinado

estudante e, sim, em como ensinar o curriculo de forma que atenda a todos os
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estudantes. Esses procedimentos e materiais do contexto pedagogico sao destacados
por Nunes e Madureira (2015) ao citarem os apontamentos de Meyer, Rose e Gordon
(2014), ressaltando favorecimento do aprendizado de todos os estudantes. As autoras
defendem que a inclusao escolar busca corresponder as caréncias de todos os
estudantes de modo que haja acolhimento dos desses e que favorega sua ativa
participacdo nas atividades propostas em sala de aula. Isso sugere que as escolas
precisam reestruturar seus papéis e repensar suas metodologias de modo que seja
garantido o aprendizado de todos. De acordo com Zerbato e Mendes (2018), existem
estratégias que podem ser utilizadas com os estudantes e que estao previstas nas
propostas apresentadas pelo Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) das
quais podemos destacar: uso de tecnologias, ensino expositivo, outras atividades em
sala de aula, avaliagao e suportes adicionais, procedimentos que podem proporcionar
bom aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes favorecendo a educacgao
inclusiva. As pesquisadoras ainda apontam que, além de uma atividade pensada para
todos, a inclusido exige entrosamento eficaz entre os professores da sala comum e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) dentro de uma viséo colaborativa, pois
iISSO converge para um unico objetivo que € o desenvolvimento de estratégias de
ensino acessiveis para o sucesso na aprendizagem de todos os estudantes nas salas
de aula comuns.

De acordo com Nunes e Madureira (2018), a proposta do DUA deve criar
oportunidades e estratégias que possam viabilizar as agées com a metodologia
utilizada e as praticas para oportunizar a aprendizagem dos estudantes PAEE. A
proposta tem como objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem
modos de ensino e aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais
e métodos eficientes, para que seja elaborado de forma mais justa e aprimorada para
avaliar o progresso de todos os estudantes. De acordo com o DUA, os materiais
elaborados poderao ser utilizados de forma conjunta para todos da sala de aula
comum, favorecendo a inclusdo e o desenvolvimento de todos os estudantes.
Interessante destacarmos que o que antes se propunha a oferecer materiais
diferenciados apenas para alguns, com o DUA se propde utiliza-los para todos na
medida em que se fizer necessario.

Sabemos que ainda é um desafio incluir todos nas escolas em sala de aula
comum com ambientes favoraveis de forma que possam aprender. Nesse sentido, o

DUA tem como objetivo fortalecer essa aprendizagem com elaborag&o de estratégias
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para acesso de todos os estudantes. Na perspectiva de Pletsch e Souza (2021, p. 20-
21), o DUA:

Possibilita acesso de todos ao curriculo, independentemente de suas
condi¢cdes, respeitando as particularidades e os talentos dos
estudantes, a partir do uso de estratégias pedagodgicas/didaticas e/ou
tecnoldgicas diferenciadas, incluindo a tecnologia assistiva. Essa
perspectiva expressa a preocupacao com o desenvolvimento de
praticas e estratégias educacionais voltadas a pluralidade de sujeitos
do conhecimento. Suas orientagdes advém de diversos estudos que
englobam o planejamento, a avalicdo, o ambiente e os recursos que
auxiliam no desenvolvimento de ag¢des educacionais, sejam eles
didaticos ou tecnoldgicos.

Usar o DUA como proposta de pratica inclusiva possibilita que todos os

estudantes tenham acesso ao curriculo, sendo esses PAEE ou nio.

Muitos educadores ndo possuem formacdo adequada para realizarem
atividades com esse publico, dificultando a execugao de agdes necessarias para que
realmente possam atingir as habilidades propostas dentro do ano de escolaridade. As
praticas inadequadas nao permitem que os estudantes com deficiéncia tenham o
mesmo desempenho dos demais estudantes que estao inseridos na turma.

Somado a proposta do DUA, um aspecto importante a se considerar é o Ensino
Colaborativo que vem ao encontro de acdes favoraveis a todos os estudantes.

Conforme destacam Vilaronga e Mendes (2014, p.139, 142):

Para uma educacdo que atenda as demandas de todos os alunos, é
necessario pensar em estratégias que busquem o sucesso na
aprendizagem, entre elas o modelo de ensino colaborativo, quando o
professor da sala comum trabalha em colaboragédo com o docente de
educacao especial

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacgao especial e da sala regular,
faz parte da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais
relevantes. No Brasil, esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado
pela maioria dos municipios, sendo utilizado apenas em casos
pontuais e experimentais [...].

O ensino colaborativo traz a tona o senso de compreensdo que todos os
estudantes pertencem a escola e que todos devem trabalhar cooperativamente para

que haja sucesso no ensino e aprendizagem do corpo discente.
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Para a condugao de nosso estudo, abordamos a concepg¢ao de Educacgao
Especial e Educacéao Inclusiva a partir de documentos nacionais que foram a base
para as a¢des no estado do Espirito Santo e, posteriormente, a partir dos documentos
legais do estado, apresentando como é realizada a Educagéo Especial e Educagao
Inclusiva. Abordamos, igualmente, as concepgdes de DUA e de Ensino Colaborativo,

ambos subsidiaram o desenvolvimento desta pesquisa.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO: SEU HISTORICO

A Educacao Especial no estado do Espirito Santo tem sua trajetéria iniciada
em 1995, conforme cita Vieira (2018), a partir do ingresso da referida pesquisadora
na carreira na Secretaria de Educacéo do Estado do Espirito Santo (SEDU-ES) no
mesmo ano de 1995, no deslanchar da Politica Nacional de Educagao Especial de
1994, que comecava a ser implantada no estado. Ao longo dos anos a pesquisadora
acompanhou e participou de marcos importantes para a implementacado da Educacgao
Especial na perspectiva da educacéao inclusiva no estado do Espirito Santo. Entre
esses marcos, Vieira (2018) ressalta os movimentos politicos que nortearam as agdes
no estado como o Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008a) que, dentre outras acgoes,
regulamentou a dupla matricula dos estudantes PAEE nas escolas; a criacdo da
Subgeréncia de Educacéo Especial dentro da Secretaria de Educacao (SEDU) em
2007; “[...] em 2008, iniciou-se a elaboracédo do documento de Diretrizes da Educagéao
Especial na Educacgao Basica e Profissional para a Rede Estadual de Ensino” (VIEIRA,
2018, p. 23); a Resolugdo n° 2.152/2010 (ESPIRITO SANTO, 2010b) que vem
regulamentar o atendimento e ensino para estudantes PAEE e a Lei Estadual n°
9.620/2011 (ESPIRITO SANTO, 2011a) que garante “[...] o direito de matricula as
pessoas com deficiéncia nas escolas publicas estaduais mais proximas de suas
residéncias, independentemente da existéncia de vagas ou lista de reserva”
(ESPIRITO SANTO, 2011a).

Atualmente a Educacado Especial na Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo é regulamentada por bases legais em niveis federais e estaduais na perspectiva
da educacgao inclusiva. Atendendo a proposta da LDBEN, a Educacao Especial no
referido estado é realizada de maneira transversal em todos os niveis da Educacéao
Basica, organizada da seguinte forma: a SEDU disponibiliza profissionais

especialistas na Educacao Especial em todas as escolas da Rede Estadual de Ensino
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a fim de atender as necessidades educacionais dos estudantes PAEE. Os professores
que atuam na rede possuem formacgao especifica ou especializagdo em Educagao
Especial, acrescidas de cursos de formagdo continuada como pré-requisitos para
atuar nos diferentes segmentos da Educagéo Especial, como € o caso, por exemplo,
de professores que atuam com educandos cegos ou com baixa visdo. Tais
profissionais precisam ter cursos especificos em Deficiéncia Visual. O mesmo
acontece com as demais deficiéncias e as altas habilidades/superdotagao.

A SEDU-ES n&o oferta concursos publicos para o cargo de professor MAPA"
especialista em Educacao Especial, portanto, todos os profissionais em exercicio séo
contratados sob o regime de designagao temporaria, para a educacgao inclusiva esse
fator torna-se relevante se pensarmos na rotatividade de profissionais nas escolas que
gera auséncia de sentimento de pertencimento e também possivel descontinuidade
de desenvolvimento de trabalhos.

Um marco importante para a Educacao Especial no estado do Espirito Santo
se deu em 2021, mediante a publicagdo da Portaria n® 148-R (ESPIRITO SANTO,
2020a), da Secretaria Estadual de Educacéao do Espirito Santo “[...] foi normatizada a
criacdo e o funcionamento dos Nucleos Estaduais de Apoio Pedagdgico a Inclusao
Escolar - NEAPIE” (ESPIRITO SANTO, 2021). No texto do documento é apontado

que:

Art. 2° - Os NEAPIE sao estruturas de apoio a implementacido de
politicas de educagao inclusiva, atuando como parceiros no trabalho
pedagogico desenvolvido nas escolas estaduais, por meio da oferta
de capacitacao aos profissionais da educagao e producao de materiais
visando garantir um trabalho inclusivo de qualidade aos estudantes
publico-alvo da Educagao. (ESPIRITO SANTO, 2021a).

Com relagao a atuagao dos referidos Nucleos, cada um deles é subordinado a

sua Superintendéncia Regional de Educacgao (SRE) tendo como responsabilidades:

Art. 11 - Cabe aos NEAPIE:

I- elaborar o Plano de Acéo e o Plano Anual de Trabalho, com base
nas diretrizes emanadas da Unidade Central da SEDU,;

Il- elaborar o Regimento Interno, com base nas diretrizes emanadas
da Unidade Central da SEDU;

llI- reportar-se ao Superintendente Regional de Educagcao como chefia
imediata, nos termos da legislacdo vigente do servidor publico
estadual, e no que tange ao planejamento e execugéo do Plano Anual

TMAPA é um codigo conforme o Artigo 15: MA é do magistério e PA é da fungdo docente.
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de Trabalho e seus desdobramentos ao longo do ano, no que se refere
a materiais, deslocamento de equipe, solicitacdbes de
contratagdo/dispensa de profissionais, dentre outros assuntos
correlatos (ESPIRITO SANTO, 2021a).

Desse modo, torna-se mais articulado o trabalho a ser desenvolvido, uma vez
que os NEAPIE serdo intermediadores de formagdes e informacdes entre a SEDU,
SRE e escolas.

Aléem do Pedagogo, atuam nos NEAPIE professores especializados nas
diversas areas da Educacgao Especial podendo esses profissionais serem efetivos ou
contratados em carater de designacdo temporaria. Em ambos os casos os
profissionais passam por um processo seletivo. Ja4 no ambito estrutural das escolas
estaduais de Ensino Fundamental do municipio de Guarapari, todas dispdem de salas
de recursos multifuncionais (SRM) equipadas com computadores, impressoras e 0s
mais variados recursos pedagogicos. As salas de aula comum podem contar com
apoio de datashow, televisores e rede de internet, o que facilita a preparacéo de aulas
diferenciadas e capazes de atender equitativamente todos os estudantes.

Quanto a carga horaria dos professores especializados em Educagéo Especial
que atuam nas escolas tanto de forma colaborativa quanto nas salas de recursos
multifuncionais, prioriza-se a organizagao transversal de modo a possibilitar maior
abrangéncia no atendimento aos educandos, bem como suporte aos professores
regentes da sala comum. Os Quadros 1, 2, 3, 4 e 5 a seguir apresentam as divisdes
de carga horaria de cada profissional da Educagao Especial e o numero de estudantes
por ele atendidos em cada modalidade de ensino da Rede Estadual de Ensino do

Espirito Santo.

Quadro 1 — Distribuicdo da carga horaria docente por area de deficiéncia em

escolas de periodo parcial

DISTRIBUICAO CARGA HORARIA - N° DE
PROFESSOR DE AEE POR ESTUDANTES
AREA DE DEFICIENCIA 10h/seman | 16h/seman | 25h/seman | 40h/seman
a a a a
VISUAL — Baixa visao 01 02 a03 04 a 08 09a12
VISUAL — Cegueira - 01 02 a 04 05a08
AUDITIVA 01 02a03 04 a 08 09a12
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DISTRIBUIGAO CARGA HORARIA — N° DE
PROFESSOR DE AEE POR ESTUDANTES

AREA DE DEFICIENCIA 10h/seman | 16h/seman | 25h/seman | 40h/seman
a a a a
INTELECTUAL/TGD 01 02a03 04 a 07 08a 12
ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAC 01 02 a08 10a 16 15a 32
AO

Fonte: (ESPIRITO SANTO, 2022).

O Quadro 1 apresenta a distribuicao de carga horaria e numero de estudantes
atendidos pelos professores especializados de acordo com cada area de atendimento
nas escolas de tempo parcial, ou seja, escolas regulares cuja permanéncia do

estudante na escola é de apenas um turno.

Quadro 2 — Distribuicdo da carga horaria docente na area de deficiéncia em escola

de periodo integral

DISTRIBUIGAO CARGA HORARIA - N° DE
PROFESSOR DE AEE POR ESTUDANTES
AREA DE DEFICIENCIA
16h/semana 25h/semana 40h/semana
VISUAL — Baixa visdo 01 02 a 03 04 a 08
VISUAL — Cegueira — 01 02a04
AUDITIVA 01 02 a03 04 a 08
INTELECTUAL/TGD 01 02 a03 04 a 07
ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO 01 02208 10a16

Fonte: (ESPIRITO SANTO, 2022).

No Quadro 2 observamos a distribuicdo de carga horaria e numero de
estudantes atendidos pelos professores especializados de acordo com cada area de
atendimento nas escolas de tempo integral, ou seja, escolas regulares com carga
horaria ampliada para sete horas diarias. Em ambos os casos essa carga horaria é
dividida entre os atendimentos feitos no contraturno na sala de recursos

multifuncionais assim como na sala de aula comum de forma colaborativa.
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Quadro 3 — Organizagao do Planejamento Pedagogico

FORMAS DE CARGA HORARIA/AULAS/PL*

ATUACAO DO
PROFESSOR DE

AEE 10h/semanais 16h/semanais | 25h/semanais | 40h/semanais

ATENDIMENTO

AOS ALUNOS NA
SALA DE 04 aulas 04 aulas 08 aulas 12 aulas

RECURSOS

PLANEJAMENTO
INDIVIDUAL E

JUNTO AO 03 PL 05 PL 07 PL 11 PL
PROFESSOR

CLASSE COMUM

TRABALHO

COLABORATIVO
NA SALA 03 aulas 07 aulas 10 aulas 17 aulas

REGULAR

Fonte: (ESPIRITO SANTO, 2022).
* Planejamento (PL).

O Quadro 3 apresenta a organizagao dos horarios de planejamento individual
e coletivo, bem como a distribuicdo das aulas nas salas de recursos multifuncionais,
de maneira complementar ou suplementar, no contraturno da matricula do estudante
na sala de aula comum. A quantidade de horas semanais trabalhadas varia de acordo
com o numero de estudantes atendidos, como apontado nos Quadros 1 e 2
supracitados. Destacamos, no entanto, que os estudantes atendidos podem estar em
séries e/ou turnos distintos, sendo necessaria adequacao da carga horaria de forma
verticalizada para conciliar tais atendimentos. Para que ocorram os ajustes deve haver
compatibilidade de horarios para os planejamentos coletivos (professor especialista e
professor regente de sala comum) ficando a cargo da escola a efetivagédo da acgao.
Porém, vale ressaltar que nas escolas de ensino fundamental 2, que contemplam 11
disciplinas por turma, trabalhando de forma verticalizada, ou seja, com poucos dias
da semana na escola e ainda alternando entre planejamento, atendimento
colaborativo e individualizado; na maioria das vezes o professor especializado nao
consegue ter contato com todos os professores da sala de aula comum. Geralmente,
tenta-se organizar horario de planejamento do professor especialista nos dias do

planejamento de area das demais disciplinas conforme apontado no Quadro 4:
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Quadro 4 — Organizagao do Planejamento Pedagdgico

Organizacgao do planejamento por area de atuagao
Area de L . dia do planejamento
. disciplinas envolvidas )
conhecimento coletivo

Ciéncias da Ciéncias Quarta-feira

Natureza
Matematica Matematica Quarta-feira
Qodlgos e Lingua Portuguesa, qucagao Fisica e Quinta-feira
linguagens Inglés

Ciéncias Humanas Historia, Geogrgﬁ_a, Arte e Ensino Terca-feira
Religioso

Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe destacar que as disciplinas de Estudo Orientado e Projeto de Vida ndo
possuem dias de planejamento coletivo pré-determinado, enquadrando-se dentro dos
dias das demais areas de acordo com a possibilidade de adequacgao de horarios e da
area de atuagao do professor que a ministra.

Mesmo quando nado € possivel que haja contato entre todos os professores
ainda ha a possibilidade da mediac&o do “Professor Coordenador de Area (PCA)” que
participa do planejamento coletivo de sua area e tem uma (1) hora-aula por dia
disponivel na escola para auxiliar no alinhamento dos planejamentos e cuidar para
que haja empenho e envolvimento no objetivo de proporcionar aos discentes um
aprendizado equitativo conforme exarado na Portaria n° 034-R/2018 (ESPIRITO
SANTO, 2018a) e Portaria n° 154-R/2020 (ESPIRITO SANTO, 2020b).

Como o Atendimento Educacional Especializado ocorre pelo sistema de dupla
matricula, a orientacdo das diretrizes € que, caso ndo haja a opgao pelo
acompanhamento no contraturno, a carga horaria que deveria ser destinada a ele seja

compensada em atendimento colaborativo na sala de aula comum.
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Quadro 5 — Modalidades de Atendimento na Educacao Especial

FORMAS DE DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA/N° DE ALUNOS/PL/AULA

ATUACAO DO

PROFESSOR
DE AEE

10h/semanais 16h/semanais 25h/semanais 40h/semanais

QUANTIDADE

DE ALUNOS 01203 04 a 06 07 a10 11 acima

PLANEJAMEN

TO 04 PL 06 PL 08 PL 12 PL

QUANTIDADE
DE AULA
CONTRATURN
O

08 aulas 12 aulas 16 aulas 28 aulas

Fonte: (ESPIRITO SANTO, 2022).

O Quadro 5 apresenta o atendimento realizado pelo professor instrutor de
Libras demonstrando a quantidade de estudantes por ele atendidos e o numero de
planejamentos a que tem direito. Suas aulas sdo ministradas apenas no contraturno
da matricula do estudante.

Analisando brevemente os Quadros 1, 2 e 3, pensando na grade curricular do
Ensino Fundamental Il, considerando que pelo numero de estudantes atendidos pelos
professores do AEE, entendendo que esses estudantes podem ser de classes e anos
de escolaridade diferentes, bem como numero de professores da sala regular que
cada aluno possui, constatamos que € ndo é possivel que haja atendimento
colaborativo suficiente para atender todas as demandas e nem horario de
planejamento compativel para que o professor do AEE consiga ter contato com todos
os professores da sala comum para juntos definirem as melhores estratégias
pedagogicas e metodologias a serem desenvolvidas para atender de forma
satisfatoria os estudantes PAEE.

Observando o Quadro 4 é possivel perceber que o estudante surdo é atendido
pelo professor especialista em Deficiéncia Auditiva de forma colaborativa e em
contraturno pelo instrutor de Libras. Além desses profissionais, os discentes com
surdez sao assistidos por um intérprete de Libras que o acompanha em todas as
aulas, nao tendo esse profissional a disponibilidade para o horario de planejamento
individual e nem coletivo, uma vez que esta o tempo todo a disposi¢ao do estudante.

As Diretrizes para o AEE de 2022 apontam que de acordo com os dados do

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, no ano
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de 2020), “[...] 100% dos estudantes publico-alvo da educagao especial no estado do
Espirito Santo estdo matriculados nas escolas comuns e que nao ha no territério
nenhuma escola e classe especial” (ESPIRITO SANTO, 2022, p. 7). Embora seja
prioridade o atendimento ao discente PAEE dentro da prépria unidade de ensino, as
diretrizes para o atendimento educacional especializado no Espirito Santo (ES),
apontam a possibilidade de atendimento em instituicbes filantropicas de maneira
complementar e/ou suplementar como, por exemplo, as Associacbes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Pestalozzi, sendo sempre no contraturno da
escola regular. Em tais instituicbes sao ofertadas diferentes modalidades de
atendimentos, conforme citam Celio Sobrinho, Ramos e Anjos (2012, p. 32), sendo
elas “[...] atividades artisticas culturais, Atendimento no Centro de Convivéncia,
Atendimento Profissionalizante, Atendimento de esporte e lazer, Atendimento
educacional e Atendimento clinico”.

De acordo com Cozer e Pattuzzo (2012), a maioria das pessoas atendidas por
tais instituicdes estdo em idade superior a estabelecida para obrigatoriedade escolar.
Entretanto, os autores trazem um dado relevante ao mencionar que “56,5% dos
usuarios das instituicdes especializadas que participaram da pesquisa ndo estao
matriculados nas instituicdes de ensino regular, quer dizer, nas escolas regulares”
(COZER; PATTUZZO, 2012, p. 52, 53). Os autores destacam ainda que:

Temos um aparato legal que aponta para a garantia do atendimento e
de apoio especializado as necessidades dos sujeitos matriculados no
ensino comum. Porém, de acordo com os dados da pesquisa, todas
as 46 Instituicdes Especializadas que participaram da pesquisa,
possuem sala de recursos multifuncionais para o atendimento
Educacional Especializado. Mas como acabamos de mencionar, para
este atendimento acontecer, é preciso a garantia da matricula do aluno
no ensino regular, 0 que nao esta acontecendo na integra.

Ou seja, quando citam que 100% dos estudantes PAEE estdo matriculados na
escola regular, devemos ter em mente que se trata dos estudantes dentro da idade
de obrigatoriedade escolar.

Com relacdo a formacdo continuada dos profissionais da educacido, ha
encontros periddicos para os professores especializados e atuantes na Educacéao
Especial, que ocorrem nos NEAPIE. No entanto, dentre os cursos ofertados nos dois
ultimos anos a todos os professores da sala da rede, nas plataformas digitais, nao

pode ser observado nenhum curso voltado para capacitacdo ao atendimento de



32

estudantes PAEE, entretanto, com base nas informacdes do Centro de Formacéao dos
Profissionais da Educacéao do Espirito Santo (CEFOPE), houve cursos na perspectiva
da educacao inclusiva mas, ao que € possivel observar, sado cursos direcionados para
professores que desejam atuar com AEE. Logo, o professor da sala regular ndo tem

recebido formagao que o prepare para atender aos estudantes PAEE.

2.2 CENARIO ATUAL DA EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

Em Consonancia ao que rege a LDBEN (BRASIL, 1996), o estado do Espirito
Santo, no que diz respeito especialmente ao municipio de Guarapari, vem deixando
ao longo dos ultimos anos, sob responsabilidade da Prefeitura, a oferta do Ensino
Fundamental, e a Rede Estadual priorizando a oferta de Ensino Médio,
implementando gradativamente escolas de tempo integral com Ensino Médio

Profissionalizante. Conforme consta da LDBEN,

Art. 10 - Os Estados incumbir-se-ao de:

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o
ensino médio.

Art. 11°. Os Municipios incumbir-se-ao de:

V - oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino. Paragrafo unico. Os
Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual
de ensino ou compor com ele um sistema unico de educacgao basica
(BRASIL, 1996).

De acordo com a Lei n° 5.474/1997 (ESPIRITO SANTO, 1997),

Art. 2° O processo de Municipalizagao pretende promover condigdes
basicas de natureza politica e administrativa, a fim de que se cumpra
o disposto nos Artigos 30 e 211 da Constituicdo Federal e no artigo
283 da Constituicao Estadual.

Art. 3° O processo de Municipalizagao, no que diz respeito ao ensino
fundamental, consiste em redistribuir de forma equanime os encargos
e responsabilidades entre o Estado e os Municipios.

Art. 4° O processo de Municipalizagado visa a alcangar as seguintes
finalidades:
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| - universalizagao do ensino fundamental, assegurando o acesso da
crianga, do jovem e adulto a escola e a sua permanéncia no processo
educacional até a terminalidade;

Il - expansao da cobertura da educacéo infantil, com qualidade;

Il - redugdo continua das taxas de analfabetismo de criangas, jovens
e adultos;

IV - melhoria da qualidade do ensino fundamental, com redug¢ao das
taxas de reprovagao e evasao escolar;

V - progressiva implementacao de processos democraticos de gestao
da educacgao publica;

VI - criagdo de condi¢des para a expansao e qualificacao do ensino
médio. (ESPIRITO SANTO, 1997)

Algumas escolas ja foram municipalizadas em sua totalidade sem passar por
periodo transicional, ao passo que as demais escolas que ainda ofertam essa
modalidade de ensino vém passando pela transicdo para Ensino Médio de forma
gradativa, dando terminalidade através da ndo oferta de matriculas para cada ano
escolar que se encerra, ou seja, a cada ano letivo, uma série inicial deixa de ser
ofertada.

Em Guarapari, com base em observacbes feitas em visitas as escolas
estaduais que ofertam Ensino Fundamental no referido municipio, hoje ha apenas
uma escola que oferta Ensino Fundamental | e Il. No entanto, em 2022 encerra-se
nela a oferta de Fundamental |I; uma escola que oferta Ensino Fundamental Il em
tempo integral e trés escolas que ofertam Fundamental Il em tempo parcial, entretanto
nessas ja se iniciou o processo de terminalidade de oferta gradativa do Ensino
Fundamental Il, transicionando-se para a oferta apenas de Ensino Médio.

Segundo a Lei supracitada,

Art. 7° Sao responsabilidades do Governo Estadual e do Governo
Municipal no processo de Municipalizagao:

| - a garantia de cumprimento do calendario letivo de, pelo menos 200
dias e 800 horas de efetivo trabalho escolar, anualmente;

Il - adotar, em fungdo das peculiaridades do meio, politicas que
promovam um ensino fundamental capaz de garantir ao aluno um
minimo de conhecimentos uteis;

Il - racionalizar e otimizar a utilizacdo da rede fisica de prédios
escolares, restringindo-se a construgédo de novos prédios a contextos
onde comprovadamente se identificar necessidades de expansao;

IV - planejar e executar em conjunto programas de formacéo
continuada de pessoal para educagéao publica;

V - custear as despesas com transporte escolar, mediante estudo
detalhado de custos;

VI - estabelecer padréo basico de qualidade do ensino e proceder, com
a colaboracdo de outras instituigdes, a avaliagdao da qualidade do
ensino fundamental e da educacao infantil;
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VII - definir e implementar de forma integrada politicas de curriculo,
melhoria do fluxo escolar, materiais didaticos, dentre outras.
(ESPIRITO SANTO, 1997)

Percebemos, portanto, que uma vez atrelada a escola comum, a educagao
Especial da Rede Estadual de Ensino do municipio de Guarapari tem caminhado a

passos largos para ser ofertada apenas no Ensino Médio.

2.3 ESTRATEGIA DE ACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA: O DESENHO
UNIVERSAL PARA AAPRENDIZAGEM COMO FERRAMENTA PARA INCLUSAO

Nas escolas encontramos um contexto diario de diversidade, cada sujeito com
suas singularidades e “bagagens” préprias. A forma de enxergar e se posicionar no
mundo torna cada ser humano unico. A diversidade se apresenta independentemente
da presenca de estudantes Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) e, talvez, a
nao observacao desse fato ocasiona a ndo observacao acerca das individualidades
de cada estudante nos levando a padronizar e homogeneizar o que, em sua esséncia,
€ heterogéneo.

Analisando os conceitos de diversidade e inclusao e refletindo sobre realidade
comum nas escolas, em que muitas vezes ha a mera adaptacédo de atividades para
estudantes PAEE ou a constante transferéncia de responsabilidade do professor da
sala de aula comum para o professor da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de preparar atividades ou buscar estratégias para alcancar os
estudantes com dificuldades de aprendizado ou PAEE, entendemos que é importante
refletir mais sobre a incluséao.

Pensar na inclusdo € pensar em nossas responsabilidades enquanto
professores e em como nosso papel é fundamental para que nossos estudantes
consigam vencer barreiras e de fato alcancarem n&o apenas sucesso no processo de

aprendizagem, mas também autonomia, autoestima e cidadania.

Acreditamos que os professores tém a responsabilidade ética e moral
de fazer-se conscientes do impacto que eles tém sobre seus alunos.
Esse impacto de qualquer professor existe, e 0 mesmo nédo pode
fechar os olhos para essa realidade. Tal influéncia ndo se da apenas
na linha dos conhecimentos e do desenvolvimento intelectual, incide
também no desenvolvimento emocional e social dos alunos. Podemos
influir também no desenvolvimento moral, no discernimento dos
préprios valores sociais € no discernimento para saber o que eles
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querem ou pretendem fazer da sua vida no futuro (FERNANDES;
SILVA; AMORIM, 2020, p. 12).

Logo, inclusao vai muito além dos marcos legais nos quais se baseiam. N&o &
dificil nos depararmos com discrepancias entre a teoria garantida por lei e a realidade
dentro dos muros das escolas, sendo, portanto, necessario colocar a inclusao diante
da quebra de paradigmas e voltada para vencer tal distanciamento entre teoria e
pratica. Conforme ressaltam Fernandes, Silva e Amorim (2020) e Souza e Gomes
(2019), a ideia ndo € uma proposigao utopica, muito menos o anuncio de uma escola
homogénea, mas a superagado de se viver apenas na expectativa de efetivacdo do
discurso e de fato vivencia-lo. Outro fator importante sobre a inclusdo é que a mesma
nao deve ser pensada apenas para pessoas com deficiéncia. Uma escola inclusiva
(seja em qual for a modalidade) precisa estar voltada para todas as diferencgas,
valorizando as individualidades e buscando caminhos para que toda sua estrutura

esteja voltada para atendé-la de modo que o aprendizado seja efetivo para todos.

Uma instituicdo educacional com orientacao inclusiva é aquela que se
preocupa com a modificagdo da estrutura, do funcionamento e da
resposta educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais,
inclusive as associadas a alguma deficiéncia, em qualquer instituicado
de ensino, de qualquer nivel educacional (FERNANDES; SILVA;
AMORIM, 2020, p. 4).

A inclusado por si sO ja evidencia a importancia da autoanalise por parte do
docente, focando nas fragilidades das praticas pedagodgicas e nao nas dificuldades
dos educandos. Dessa forma, é importante que cada professor possa refletir e rever
suas metodologias de modo a adequar suas praticas visando atender e estimular
todos seus estudantes em prol da aprendizagem em uma perspectiva inclusiva.

Afinal, “[...] Presenca fisica somente nao é sinbnimo de inclusédo e sem reflexao
€ agao contraria a essa pratica ndo ha avanco, é falha e insuficiente a educagao
proposta para esse publico” (SOUZA; GOMES, 2019, p. 249). Portanto, a revisao das
praticas pedagdgicas e a implementagdo de uma escola inclusiva esta diretamente
relacionada com o trabalho dos professores, protagonistas nas agdes que aproximam

discurso e praxis.

Sendo assim, cabe aos professores procurar novas posturas e
habilidades que permitam problematizar, compreender e intervir nas
diferentes situagbes que se deparam, além de auxiliarem na
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construcdo de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja
mudangas significativas pautadas nas possibilidades e com uma visédo
positiva das pessoas com necessidades especiais. O professor devera
promover um ensino igualitario e sem desigualdade, ja que quando se
fala em inclusdo ndo estamos falando somente nos deficientes e sim
da escola também, onde a diversidade se destaca por sua
singularidade, formando cidadaos para a sociedade (FERNANDES;
SILVA; AMORIM, 2020, p. 5).

Nesse viés, trazemos o debate sobre a aplicagado dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) a fim de promover a equidade em sala de aula.
Souza e Gomes (2019, p. 261) afirmam que “[...] uma escola para todos nao significa
a mesma escola para todos [...]", isso quer dizer que a padronizagao pode garantir a
integragdo, mas nao a inclusdo. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
apresenta-se como importante ferramenta pedagdgica que nos permite pensar na
educacdo para todos, respeitando as diferencas e compreendendo as
individualidades.

O DUA foi pensado inicialmente para superar barreiras arquiteténicas. No
entanto, na década de 1990, Rose, Meyer e outros pesquisadores trouxeram essa
idealizagao para dentro da perspectiva educacional. A implementacdo da nova ideia
comegou entdo mudando o foco das limitacbes dos estudantes para escola,
entendendo que as instituicdes devem se adequar para atender seus estudantes e
nao o contrario. Além disso, ampliou-se a percepg¢ao de que ndo eram apenas 0S
estudantes PAEE que enfrentavam barreiras que dificultavam sua progressdao no
ambito educacional, mas também no seu desenvolvimento socioemocional, citam
Meyer, Rose e Gordon (2014). Os autores mencionam que vivenciaram a experiéncia
de observarem estudantes recuperarem a autoestima e a motivagdo, alcangarem
objetivos até entdo considerados inatingiveis e desenvolverem autonomia importante
para seu aprendizado seja por adequagdes de recursos ou por niveis diferenciados
de desafios. Além disso, docentes conscientizaram-se de suas responsabilidades em
todo esse processo cujo impacto ultrapassa os limites da pedagogia. A proposta do
DUA apresentada por Meyer, Rose e Gordon (2014) é baseada em alguns principios

que podem ser observados na Figura 1.
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Figura 1 — Desenho Universal para a Aprendizagem

Redes d
Redes afetivas naceace 1.33 & Redes estratégias
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para a aprendizagem. maneiras. alunos sabem.

Fonte: Zerbato e Mendes (2018, p. 151).

De modo simplificado, os autores descrevem que no “Principio do
engajamento” o objetivo € despertar a motivagcdo e interesse dos estudantes
considerando suas vivéncias e conhecimentos prévios, incentivando e valorizando
suas acgdes, além de levar em consideragdo a acessibilidade. Ja o “Principio da
representacao”, sugerem que os conteudos sejam abordados a partir de diferentes
estratégias, proporcionando aos discentes diferentes caminhos para absorver a
informacdo e trazer sentido ao seu aprendizado, pois “[...] quanto maior as
possibilidades de apresentar um novo conhecimento, maiores serao as possibilidades
de aprendé-lo” (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 152); e o “Principio da agao e
expressao” onde a avaliagdo nao é feita de forma mecanica e sistematizada, mas de
maneira empirica e dindmica, tendo o estudante como protagonista na constru¢do e
expressao de seu aprendizado (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 51). Neste
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principio € importante que haja o encorajamento da participacédo dos estudantes,
fazendo-os perceberem que nao se trata de avaliagdo meritocratica, mas de uma
bussola que direcionara as novas estratégias para que as lacunas ainda existentes
sejam preenchidas e que os pontos altos do aprendizado adquirido sejam ressaltados.

Para a implementacao desses principios os métodos de ensino baseados no
DUA devem ser versateis e diversificados de modo a permitirem possibilidades de
aprendizagem apropriadas e desafiadoras para todos os estudantes (NUNES;
MADUREIRA, 2015, p. 138). Além disso, todos os passos do planejamento da aula

precisam levar em consideracéo as bases do curriculo como mostra a Figura 2.

Figura 2 — Curriculo

Caracterizar e

analisar o contexto \

Planificar: definir
objetivos, estrategias,
recursos e formas de

Avaliar o processo de avaliacao com base
ensino e no DUA

aprendizagem /

Implementar o
processo de ensino e
aprendizagem

Fonte: Nunes e Madureira (2015).

A Figura 2 nos permite interpretar ainda que para tragar um panorama do
contexto a ser trabalhado é preciso que o professor conhega seus estudantes e o
conhecer vai muito além de saber os nomes, é ter pelo menos uma ideia de suas
histérias, suas fragilidades e potencialidades. A partir dessa analise, mesmo que
superficial, pode-se pensar as abordagens que melhor se encaixam no perfil da turma,
ou seja, se € uma turma receptiva a atividades mais interativas, mais descritivas ou

mais visuais, enfim, esse perfil permitira o planejamento da metodologia a ser aplicada
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e 0 sucesso de seu desenvolvimento, bem como nas possiveis op¢des de verificagdo
da aprendizagem.

Segundo os idealizadores do DUA no &mbito educacional, 0 mesmo encontra-
se em constantes mudancas e transformacdes a medida que as relagdes entre
educandos e educadores vao se fortalecendo e os principios vao sendo colocados em
pratica. Meyer, Rose e Gordon (2014) ressaltam também que o impacto de tais acdes
alcancam os estudantes em sua totalidade, transformando o espacgo de aprendizado,
inovando-o e flexibilizando-o.

De acordo com Zerbato e Mendes (2018, p. 150) “[...] o DUA consiste em um
conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um modelo pratico que
objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes
PAEE ou ndo”. Ao pensar suas praticas baseadas no DUA, ou seja, apresentando o
curriculo de formas variadas, os professores permitem que haja maior participagao
dos estudantes, deixando-os confortaveis a trilharem o caminho do aprendizado,
vencendo barreiras e participando ativamente da construgdo de seu conhecimento.
Esse procedimento nos remete a uma classica frase do mestre Freire que diz “[...]
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 47).

Conhecer os estudantes, respeitar suas experiéncias, seus conhecimentos,
ajuda-lo a superar desafios e incentiva-lo a buscar o caminho que melhor atenda seus
métodos de aprendizagem, dardo sentido ao trabalho do professor que ao buscar o
DUA como pratica pedagodgica despe-se de toda arrogancia e prepoténcia de um
patamar hierarquico e coloca-se em posigao de mediador e incentivador que valoriza
as potencialidades de seus estudantes e aponta o caminho para sua autonomia.

Como cita Freire:

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as
quais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante. De
nada serve, a nao ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso
hipécrita do educador, falar em democracia e liberdade, mas sem
impor ao educando a vontade arrogante do mestre (FREIRE, 1996, p.
62).

Uma aula baseada no DUA n&o visa atender apenas estudantes PAEE, mas,

também, estudantes que, de alguma forma, enfrentam outras barreiras e que através
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dos recursos adequados teréo seu direito de acesso ao curriculo garantido. Zerbato e
Mendes (2018) destacam que o DUA permite aumentar as possibilidades de
aprendizagem de todos os estudantes sem distingdes, pois ajuda os professores no
desenvolvimento de metodologias mais eficazes para o sucesso da aprendizagem,
uma vez que se baseia no principio de acessibilidade para todos os estudantes sem
diferenciagdes. Aceitar que a escola € heterogénea e dinamica, que € um lugar de fala
e afirmacéao de todos € um bom passo para que ela se torne inclusiva, pois “[...] aceitar
e respeitar a diferenga € uma dessas virtudes sem o0 que a escuta ndo se pode dar
[...] Se me sinto superior ao diferente, ndao importa quem seja, recuso-me escuta-lo
ou escuta-la” (FREIRE, 1996, p. 120) e, ao tirar sua voz, o deixo fadado a
discriminagao e exclusdo. Complementando, Zerbato e Mendes (2018, p. 152) citam
que “[...] se a forma de aprender de cada estudante nao for respeitada, corre-se o risco
de dar continuidade a um ensino tradicional homogéneo e excludente, no qual o aluno
PAEE e muitos outros alunos nao tém vez”.

Um ponto importante que devemos frisar € que o DUA nao deve ser pensado
apenas como um apontamento para superacado de obstaculos arquitetdnicos ou de
adaptacao de atividades para acesso ao curriculo. O DUA vem como um gatilho que
nos leva a reflexdo sobre mudancas atitudinais. Ele nos convida a pensar se estamos
facilitando a integracao de estudantes PAEE ou se estamos visando a inclusao de
todos os estudantes de forma que seja unanime a utilizagdo dos recursos e das
possibilidades que favoregcam a subsisténcia e o éxito escolar (PAPIN et al., 2018).
Ponderando sobre as discussdes de Papin et al. (2018), Nunes e Madureira (2015) e
Meyer, Rose e Gordon (2014), trouxemos para o debate as questdes levantadas por
Papin e colaboradores (2018, p. 58), correlacionando-as com exemplos praticos do
cotidiano da escola.

Tendo por base o foco em uma educagao e metodologias inclusivas, pensemos

em aplicacdes praticas do DUA:

O conteudo esta sendo apresentado de diferentes formas?’. Vamos
pegar como exemplo a disciplina de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental. Embora as aulas de Ciéncias sejam de facil
aceitagdo e interesse dos alunos, as dificuldades em geral para
compreender assuntos e termos criam barreiras que dificultam a
aprendizagem. Vamos supor que o professor de tal disciplina utilize
em sua turma somente aulas expositivas com apoio do livro didatico.
Ao trabalhar o Sistema Solar, embora o assunto seja capaz de
despertar a curiosidade dos alunos, ao abordar os movimentos dos
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planetas, suas localizagbes relagbes de proporcionalidade de
tamanhos, no caso da Terra, as influéncias das estagdes do ano, bem
como a lua e suas fases e eclipses, muitas vezes os alunos se perdem
em tantas informacbdes e ndo compreendem como tudo funciona
devido a uma visdo abstrata. Quando o conteudo for sobre o
reconhecimento de partes de uma célula com suas respectivas
funcgdes e a memorizacao de termos e conceitos técnicos a situacao é
ainda mais dificil, pois a assimilacdo de algo que nao se vé é pouco
favoravel quando se utiliza apenas as figuras dos livros didaticos nada
acessiveis. Outro conteudo que ao ser trabalhado expositivamente
constantemente desencadeia uma hostilidade s&do as mudangas de
fases de uma substancia ou separacoes e tipos de misturas; enfim,
descritores importantes do curriculo muitas vezes nio sao aprendidos
porque a metodologia retrégrada e falha deixa lacunas que dificiimente
serao superadas nos anos subsequentes. Lembrando ainda que [...]
para determinados alunos que apresentam deficiéncia o conteudo
deve ser apresentado por meio de recursos acessiveis [...] 0 que nem
sempre acontece (PAPIN et al., 2018, p. 61).

Outros exemplos usados pelos autores sdo pontuados a seguir:

Durante a realizacdo das atividades, sdo possibilitadas aos alunos
diferentes formas de expressar aquilo que sabem ou que estdo
aprendendo do conteudo?

Cabe aqui repensar o modelo metddico e considerar a utilizagao
projetos interdisciplinares e também as feiras de Ciéncias (tendo em
vista que é a disciplina usada como pano de fundo para nossa
reflexdo) como grandes oportunidades de dar aos alunos autonomia
para se expressarem.

De que forma é possivel estimular e despertar o interesse e a
motivacao para o envolvimento dos alunos?

Voltando nas aulas de Ciéncias anteriormente citadas, vejamos
propostas baseadas no DUA para abordagem dos mesmos conteudos
(PAPIN et al., 2018, p. 61).

Na aula sobre Sistema Solar é possivel que o tema seja abordado de diferentes
e acessiveis formas, de acordo com a realidade de cada turma, tais como: utilizacao
de videoaulas com legenda, construcdo de maquetes com a participagdo dos
estudantes que enquanto desenvolvem a tarefa adquirem nocbes de
proporcionalidade, posicionamento e caracteristicas, além de serem acessiveis
devido a possibilidade de toque. Demonstracdes praticas sobre eclipses e fases da
lua podem ser feitas utilizando recursos simples como lanterna e baldes.

Ja com relacéo as aulas sobre células, além de também ser possivel o uso de
videoaulas e animagdes em diferentes recursos digitais, pode-se trabalhar maquetes
abordando paralelamente a ideia de sustentabilidade ao se construir maquetes

comestiveis ou com materiais reciclaveis. Desse modo, os estudantes poderao
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visualizar cada componente celular e a medida que constroem os modelos, aprendem
as fungdes de cada estrutura. As maquetes sao recursos visuais que também podem
ser descritas e tocadas, por isso sdo tao uteis para proporcionar aulas acessiveis.
Aulas de mudancgas de estados fisicos da matéria, densidade, substancias, assim
como propriedades do ar, dentre outros conteudos, permitem a utilizagao de diversas
experiéncias que podem ser realizadas dentro da sala de aula, com materiais simples
como gelo, naftalina, agua quente ou, ainda, 6leo, seringas, balées e corantes por
exemplo. Essas demonstragdes praticas com incentivo a participacdo do estudante
fazem com que ele se torne agente ativo na constru¢do do seu conhecimento.
Complementando, Papin et al. (2018, p. 56) citam que “[...] os principios do DUA
assumem objetivos e estratégias para uma proposta didatica de ensino que visa
satisfazer as necessidades de aprendizagem de um maior numero de alunos na aula
que esta sendo proposta”.

Assim, é fundamental que tenhamos consciéncia de que ao langarmos mao dos
recursos descritos anteriormente, permitiremos o acesso e participagao de todos os
estudantes de forma equitativa. Os estudantes que possuem habilidades em outras
areas e dificuldades na disciplina de Ciéncias, ou os estudantes PAEE terdo acesso
ao curriculo pois, conforme destacam Zerbato e Mendes (2018, p. 150), “[...] na
perspectiva do DUA o mesmo material pode ser utilizado por todos da sala de aula de
modo a beneficiar outros estudantes na compreensao dos conteudos ensinados”.

Ao planejar suas aulas pautadas no DUA o professor podera apresentar o
conteudo de diversas formas, tornando-as mais interativas e atrativas, vai passando
a assumir o papel de mediador e colocando em evidéncia toda capacidade e
potencialidade do estudante de produzir e demonstrar o que foi aprendido. E fato
também que quando o estudante interage e tem sua atengdo conquistada durante
uma aula, a absorgao do conteudo acontecera de forma natural e, consequentemente,
passara a fazer sentido em sua vida, logo, ndo sera esquecido.

Papin et al. (2018, p. 60) evidenciam passos importantes a serem seguidos

para um planejamento baseado no DUA. No que se refere ao:

‘Conteudo’

Domino plenamente o assunto ou preciso me aprofundar?

Faz parte do curriculo?

Que descritores preciso enfatizar?

De que formas variadas posso apresenta-lo para que o torne atrativo
e permita a participacao de todos os alunos?
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‘O objetivo’

O que espero que meu aluno aprenda sobre isso ao final da aula?
Quais os principais pontos que precisam ser fixados e como destaca-
los de modo que os alunos consigam encontrar sentido ao que esta
sendo passado?

Que expectativas precisam ser modificadas para garantir que todos
tenham acesso ao que se pretende passar?

‘Os materiais e recursos’

Tenho todos os recursos e materiais necessarios para que desenvolva
a aula conforme foi idealizada?

Se nao disponho no momento de tudo que preciso, onde posso
conseguir?

Esses recursos e materiais tornam minha aula acessivel para todos?

Que tipos de apoio ou modificagdes preciso organizar para a pela
participacao de todos na aula?

Caso algum recurso falhe, como posso prosseguir com a aula sem
prejudicar o aprendizado dos alunos?

‘Avaliacao’

De que formas posso identificar o que os alunos conseguiram
assimilar da aula?

Quais sdo os caminhos que posso apontar para que o aluno
demonstre com autonomia o que aprendeu?

As formas de avaliacdo contemplam todos os alunos em suas
dificuldades e potencialidades?

Apods a analise do feedback dos alunos como posso preencher as
lacunas que restaram de modo que todos tenham a possibilidade de
aprender?

Durante todo esse planejamento € valido pensar que quando tenho estudantes
PAEE:

[...] [esses] estudantes ndo precisardo o tempo todo do programa
individualizado e do suporte individualizado. E importante avaliar os
momentos em que eles precisam dessas estratégias e os momentos
em que aprenderdo juntamente com os demais alunos, realizando as
mesmas atividades sem acomodacdes (ZERBATO; MENDES, 2018,
p. 153).

Assim, é imprescindivel ter clareza quanto a essas ag¢des para que dentro das
classes comuns n&o ocorram segregacgoes, discriminagdes e exclusoes.

Souza e Gomes (2019, p. 252, 259) ressaltam inclusive que a aplicagdo do
DUA né&o deve se basear no conceito de “adaptacédo” que no intuito de incluir, apenas
— promove integragdo mas deve basear-se no conceito de “adequagao” que leva em

consideracao a diversidade da sala de aula e promove amplas oportunidades de
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favorecer o processo de aprendizagem, observando e atendendo a realidade de todos
os estudantes e ndo uma versao idealizada dos mesmos.

O DUA é pensado para favorecer a equidade e ndo uma padronizagao que
pode garantir integragdo, mas ndo uma inclusdo. Bock, Gesser e Nuernberg (2018)
nos fazem refletir que as transformagdes nas metodologias e apresentagcdo do
curriculo ndo devem ser pautadas apenas pelas obrigagdes previstas nas legislagdes,
mas pelo entendimento da necessidade de adequa-las de modo a atender as
habilidades, limitagcdes e potencialidades de cada estudante. Para se alcangar uma
educagao equitativa e inclusiva € preciso que haja reestruturacdo das politicas
publicas e das praticas pedagdgicas de modo que os recursos de acessibilidade nao
se limitem ao espago das salas de recursos multifuncionais, mas que estejam
presentes dentro da sala comum para o acesso de todos e ndo de uma minoria (salvo
recursos especificos), de modo que ndo ocorra uma aula com comportamento
segregador, pensada, dividida e realizada de forma a evidenciar uma “exclusao
velada” (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 145).

Afinal, uma educacgao para todos nédo pode se dar com a separagao de alguns,
seja em salas de recursos multifuncionais ou na sala de aula comum. E fundamental
que haja espacgos de apoio, mas esses nao devem substituir ou suprimir 0 ensino na
sala comum que precisa ser ofertado de forma equitativa e acolhedora a todos os

estudantes.

2.4 ENSINO COLABORATIVO COMO POSSIBILIDADE DE VENCER OS
DESAFIOS PARA A EFETIVAGAO DA INCLUSAO

O Ensino Colaborativo, como o proprio termo sugere, € um trabalho cooperativo
entre o professor regente da sala de aula comum e o professor da Educacéao Especial,
sendo de extrema importancia para a formagao de uma Escola Inclusiva garantindo o
sucesso € a permanéncia do estudante publico-alvo da Educagdo Especial. No
entanto, € exatamente esse o maior desafio do trabalho, pois varios obstaculos
impedem que haja pratica efetiva e satisfatéria para esse tipo de atendimento, a
comecar pela dificuldade de comunicagao entre os profissionais envolvidos e a pouca
formacéo na area de Educacio Especial ofertada aos professores da sala comum.

Nessa perspectiva, Vilaronga e Mendes, (2014, p. 141), argumentam que:
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[...] Com uma formacgao debilitada no que tange a educacgao especial,
com cursos que na maioria das vezes nao correspondem a realidade
das escolas e sem troca efetiva com os professores especialistas em
educacao especial (quando fazem parte do corpo de profissionais da
escola), os professores recebem todos os anos alunos com as mais
distintas deficiéncias. O discurso da obrigatoriedade da matricula e o
enfraquecimento da pratica pedagdgica desse professor que nao
encontra espacos efetivos de troca e de formacdo faz com que a
politica real da inclusdo se torne cada vez mais distante e mais utdpica
nas escolas publicas do pais. (VILARONGA; MENDES, 2014, p. 141)

Complementando, os autores destacam que ha sobrecarga de trabalho do
professor de Educacao Especial nas salas de recursos multifuncionais, o que dificulta
que ele possa buscar mais qualificagao dentro de sua jornada de trabalho, assim como
exercer o ensino colaborativo juntamente com o professor regente da sala de aula
comum.

Entretanto, o que se observa no cotidiano das escolas é que essa ferramenta
tdo importante para a inclusdo nado é aplicada de forma a realmente atender a
demanda, ndo apenas dos estudantes PAEE, mas de toda a escola, uma vez que em
uma escola verdadeiramente inclusiva ndo deve existir a separagao de estudantes,
mas o consenso de que todos sdo estudantes da escola.

Sob o ponto de vista de Capellini e Zerbato (2019, p. 36), o ensino colaborativo:

[...] € um dos modelos de prestacéo de servigo de apoio, no qual um
professor de ensino comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo de estudantes

Todavia, 0 que vemos na pratica € uma segregagdao de saberes e um
desconforto nos raros momentos em que ambos dividem a sala de aula comum. E
inegavel que boa parte dos professores do ensino comum sintam-se desconfortaveis
e despreparados para atender estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial
(PAEE). Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) mencionam essa indisponibilidade de
profissionais para atuarem em parceria em prol do aprendizado do estudante PAEE
sob a justificativa, dentre outras, de ndo receberem as mesmas formagdes e 0 pouco
vinculo profissional.

N&o é raro ouvirmos relatos de transferéncia de responsabilidades (conscientes
ou inconscientes) e de negligéncia na oferta do curriculo para esses estudantes, o que

resulta numa segregacao dentro de um ambiente onde deveria ocorrer a inclusao.
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Para Mendes (2002), em seu artigo “Perspectivas para a construcdo da escola
inclusiva no Brasil”, sdo frequentes os relatos de que na inclusdo o aprendizado é
irrelevante, devendo-se priorizar a integragdo e socializagdo dos PAEE. A autora
ainda relata que € comum haver visdo equivocada sobre o estudante PAEE, na qual
muitas vezes os professores da sala comum se referem aos mesmos como “[...] aluno
do AEE e nado como aluno da Escola, deixando implicita uma ideia de nao
pertencimento aquele ambiente” (MENDES, 2017). Assim, é imprescindivel que haja
o entrosamento e apoio mutuo entre o professor da sala comum e o professor de AEE,
compartilhando responsabilidades e conduzindo em parceria todos os processos em
prol da aprendizagem, conhecendo e compreendendo a heterogeneidade dos
estudantes, apontam Ferreira et al. (2007).

Mesmo com legislagdes que garantam o direito a uma educacgéo de qualidade
aos estudantes PAEE, na realidade escolar ainda ha um arduo caminho a ser
percorrido e grandes barreiras a serem vencidas, pois sabemos que sao inumeras as
fragilidades desse processo de inclusdo sob a perspectiva do professor da sala de
aula comum e que ha necessidade de reformulagdo de politicas publicas e de gestéo
que favorecam o ensino colaborativo, a formagao continuada e, por fim, a inclusdo
propriamente dita.

Dentre as dificuldades do professor da sala de aula comum, no que diz respeito
ao atendimento de estudantes PAEE, podemos observar duas circunstancias
principais: a falta de formacdo adequada e as limitagcbes que impedem a
implementacdo de um ensino colaborativo eficiente. De acordo com o Manual de

Gestao Escolar do estado do Espirito Santo.

O professor do AEE e o professor do ensino regular, trabalhando em
conjunto encontrardo estratégias e recursos que viabilizem a
aprendizagem do estudante com deficiéncia. O professor do AEE
atuara na sala de aula do ensino regular de tempo parcial ou integral
da seguinte forma:

* observacgéo das aulas do ensino regular para proposta de atividades
e sugestao de recursos demandados pelo estudante;

* planejamento das atividades pelos professores do ensino regular,
ap6s observacdo e colaboracdo do professor de AEE (ESPIRITO
SANTO, 2017, p. 58-59).

Nas Diretrizes da Educacado Especial no Espirito Santo, da SEDU, séao
atribuicées do professor especializado:
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* Realizar atendimento educacional especializado em turno inverso ao
do ensino regular, por meio de um plano de trabalho organizado de
acordo com a necessidade apresentada pelo aluno, podendo esse
atendimento ocorrer na sala de recursos localizada na escola onde o
aluno estiver matriculado ou em escola da regiao;

» Atuar colaborativamente com o pedagogo e professor da classe
comum, nas avaliagbes pedagdgicas e encaminhamentos, nas
adequacbes curriculares, elaborando estratégias necessarias para a
construgao do conhecimento, como também participando do processo
avaliativo;

» Participar de planejamentos, Conselhos de Classe e de outras
atividades realizadas nas escolas regulares e Superintendéncias
Regionais de Educagéo;

* Apoiar a familia quanto as agbes que favorecam o desenvolvimento
integral dos educandos;

» Responsabilizar-se, juntamente com a escola, pelos levantamentos
de dados solicitados pela SEDU/SRE e pelo censo escolar (ESPIRITO
SANTO, 2011b, p. 18).

Entretanto, percebemos que na maioria das vezes ocorre a inviabilidade desse
atendimento justamente pela alta demanda de trabalho nas salas de recursos
multifuncionais e pela dificuldade de conciliar os planejamentos com os professores
da sala de aula comum. A situacgao é ainda pior nas turmas de Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio, uma vez que o estudante possui diversas disciplinas e nao € possivel
acompanha-lo de maneira colaborativa em todas elas, tdo pouco planejar com todos
seus professores. Além disso, vale ressaltar que os professores de AEE atendem,
muitas vezes, mais de um estudante e que por trabalharem em turno e contraturno,
ficam na escola de 2 a 3 vezes na semana ou trabalham em mais de uma escola, o
que impossibilita o contato com professores de sala de aula comum que possuem
apenas 1 ou 2 aulas por semana na turma, sendo que, na maioria das vezes, esses
professores nao coincidem com os respectivos horarios.

O sucesso do Ensino Colaborativo deve ser estimulado no ambiente escolar e
encarado como um momento de troca de experiéncias profissionais, ofertando aos
professores envolvidos uma carga horaria de planejamento adequada as
necessidades das demandas, bem como formacdes que auxiliem na preparacao
desses profissionais, argumentam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014). E comum
encontrarmos resisténcia dos professores da sala de aula comum quanto a presenca
do professor de AEE em sua sala de aula. Também é comum que, muitos tenham a
ideia de que o estudante publico-alvo da Educacao Especial é responsabilidade do
professor de AEE, pensamento equivocado que nao s6 impede a efetivagao do ensino

colaborativo, mas o processo de inclusao (MENDES, 2017). Complementando,
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[...] o mesmo raciocinio pode ser aplicado quando um professor de
classe comum se refere ao professor de Educacao Especial, quando
quer falar sobre alguém PAEE, como ‘seu aluno’ e ndo como ‘nosso
aluno’, indicando que, velada ou explicitamente, ndo se considera a
escola como lugar de participacao desses estudantes (MENDES,
2017, p. 77).

Assim, muitos professores utilizam esse discurso e apoiam-se no argumento
de falta de capacitacdo adequada para transferir ao professor de AEE (ja
sobrecarregado) a responsabilidade pelo estudante publico-alvo da Educacéao
Especial, esquecendo-se que o trabalho deve ser colaborativo e como objetivo a
inclusao e o sucesso do estudante que é “de todos” e “da escola”.

Sobre o0 modelo de ensino colaborativo e os papéis de cada professor nesse

processo, Mendes (2002, p. 79) diz ainda que:

Essa estratégia envolve o trabalho em conjunto entre professores do
ensino regular e os professores do ensino especial, estes como
auxiliares para elaborar, recomendar e desempenhar estratégias a fim
de ensinar criangas ou jovens com deficiéncia. O professor da classe
comum deve assumir a responsabilidade pela educacao de todos os
seus alunos, tentando todas as estratégias de ensino necessarias e
possiveis antes de enviar qualquer aluno para um programa mais
segregado de ensino especial.

Para que o ensino colaborativo seja eficiente € preciso que os papéis do
professor da sala de aula comum e do professor de AEE estejam bem definidos e
alinhados, havendo maior possibilidade de fazer com que ele se concretize e permita
0 sucesso, assim como a inclusdo de todos os estudantes, inclusive aqueles com
deficiéncia.

Sobre 0 ensino colaborativo e a redefinicdo de papéis, Vilaronga e Mendes
(2014) ao citarem Wood (1998) destacam que “A proposta implica a redefinicdo do
papel dos professores do ensino especial, como apoio centrado na classe comum e
nao somente servigos que envolvam a retirada dos alunos com deficiéncia das salas
de aula regulares” (VILARONGA; MENDES 2014, p. 142). Ao contrario do que temos
visto em muitas escolas onde o estudante com deficiéncia é visto como “[...] aluno da
sala de recursos multifuncionais” e, portanto, em boa parte das vezes, & direcionado

para la sem o minimo de esforco de inclui-lo na sala de aula comum.
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Sabendo que na Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo o estudante PAEE
ao receber atendimento especializado tem parte de sua carga horaria ofertada em
sala de recursos multifuncionais no contraturno e parte como “ensino colaborativo”
(onde o professor de AEE o acompanha dentro da Sala de Aula Comum), como
professora da sala comum da Educagado Basica, posso citar diferentes contextos
vividos por mim no que diz respeito a aplicabilidade do ensino colaborativo na referida

rede. Assim, podemos pontuar os seguintes aspectos:

1. Ter na sala de aula comum estudantes PAEE e n&o ter nenhum contato
com o professor de AEE por incompatibilidade de horarios de planejamento,

bem como de horario de atendimento em parceria na sala de aula comum.

Neste caso, tivemos muitas dificuldades em atender os estudantes PAEE, pois
nao tinhamos o suporte necessario para ofertar o curriculo de forma satisfatéria. Em
alguns casos, por ndo ter informagéo prévia, os estudantes vivenciaram situag¢des
constrangedoras por ndo saber quem eram os estudantes PAEE da turma. Embora
buscasse fazer o melhor para que todos os estudantes tivessem equitativamente a
possibilidade de aprendizado, sentiamos que faltava o suporte necessario para

atendé-los adequadamente.

2. Ter contato com o professor de AEE no planejamento, mas ndo em sala de

aula e receber apenas apoio na adaptacao de atividades escritas.

Com o apoio do professor de AEE ja conseguiamos alcangar melhor os
estudantes PAEE, ajudando ao pensar atividades que, de fato, pudessem alcanga-
los. Nestas situagdes, recebiamos a orientagcdo especializada que facilitava a
condugdo da aula de modo que todos pudessem participar. Recebiamos o
apontamento de recursos que até entdo desconheciamos, mas que eram

fundamentais para que o estudante PAEE pudesse ser incluido na aula.

3. Ter o professor de AEE junto em sala de aula, mas nao desenvolver de fato
um trabalho colaborativo, pois a aula ndo era planejada em parceria. Em

outros casos, o professor de AEE exercia apenas o papel de observador
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para compreender o conteudo que estava sendo trabalhado e auxiliar o

estudante PAEE em seu atendimento na sala de recursos.

Era uma situagdo desconfortavel para ambos, pois a divisdo de tarefas e a
compreensao dos papéis de cada um nao foram bem definidos e 0 momento de
encontro que poderia ser rico e proveitoso para a inclusao, foi desperdi¢cado por falta

de planejamento.

4. Como mestranda em Educacéao Inclusiva, atuar como estagiaria em AEE e
ter tempo adequado para planejar com a professora de ensino comum, bem

como estar com ela em sala e trabalharmos em parceria e harmonia.

Ja com maior compreensao do que € o ensino colaborativo e com tempo de
planejamento com a professora da sala de aula comum, ao atuar como estagiaria de
AEE, tivemos a oportunidade de desenvolver um trabalho colaborativo com clareza
na divisdo de papéis e com a consciéncia de que todos os estudantes da classe sao
estudantes de ambas, sendo possivel compreender que o Ensino Colaborativo € uma
importante ferramenta na inclusao, pois todos os estudantes participaram plenamente

de todas as atividades propostas e o aprendizado foi muito satisfatério.

Diante de todos os apontamentos que temos refletido, fica a ideia de que a
proposta do ensino colaborativo € promissora e importante para o sucesso de
formacao de uma escola inclusiva. No entanto, para que isso de fato ocorra ha de se
repensar os papeéis de cada professor nesse processo, bem como a reestruturagcao do
atendimento na sala de recursos multifuncionais de modo que o professor de AEE
tenha maior disponibilidade para acompanhar esse estudante, principalmente quando
houver muitas disciplinas, como € o caso do Ensino Fundamental |l e do Ensino Médio.

Afinal, da mesma forma em que muitos professores de sala de aula comum
apoiam-se no discurso de falta de capacitacdo adequada (fator que pode ser
minimizado com cursos de formagao e extensao universitaria de curto prazo), ha de
se considerar que os professores de AEE nao possuem formagao especifica em cada
disciplina (fator que nao se resolve com cursos de capacitagao e formagao de curto
prazo) para auxiliar esse estudante sem o minimo de planejamento com o professor

regente. Logo, torna-se imprescindivel que haja nova proposta politico-pedagogica
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que favoreca atendimento satisfatorio, a quebra de paradigmas, a visdo de trabalho
em equipe e a fundamentagédo de um objetivo Unico que é o sucesso do estudante.

Com isso, € possivel percebermos que o Ensino Colaborativo € um caminho
facilitador para a inclusdo, mas que para implementa-lo de forma a atender a demanda
da escola é preciso tempo de planejamento comum de qualidade e definicdo de papéis
e parceria bem estruturados. Assim, o caminho seria a formagao continuada,
qualificando cada vez mais os profissionais e orientando-os sobre a fungado de cada
profissional dentro desse modelo de ensino, priorizando o tempo de planejamento
comum com énfase no Fundamental Il e no Ensino Médio, de modo que o professor
do AEE tenha contato e possa trabalhar em parceria com todos os professores da sala
de aula comum no qual esta inserido o estudante PAEE.

Com base nesses questionamentos, fomos buscar na pesquisa pratica
algumas respostas a partir dos olhares dos professores regentes das salas de aula

comum, 0 que apresentamos a seguir.

2.5 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO NO ESPIRITO SANTO

A politica de formagao continuada do magistério no estado do Espirito Santo é
regulamentada pela Portaria n°® 185-R (ESPIRITO SANTO, 2018b), de dezembro de
2018, cuja estruturacéo foi norteada por um plano de consulta publica aliado a um
projeto em parceria com a Fundacdo Carlos Chagas com acgbes voltadas para
formacgao continuada e formacao inicial de professores no estado.

De acordo com a referida portaria e com o documento da politica de formacéao
de professores do Espirito Santo, a analise que alicercou a proposta de formacgao dos

docentes no estado se deu da seguinte forma:

Para elaborar o diagndstico que embasou a proposicao desta Politica
de Formacgéao de Professores, contou-se com as seguintes fontes de
informacao:

a) Dados dos Censos da Educacgéo Basica e da Educagao Superior,
produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e dados administrativos
fornecidos pela prépria SEDU,;

b) Documentos oficiais e legislacdo da Secretaria de Estado da
Educacéo (SEDU) pertinentes a formacgéao de professores e assuntos
correlatos;
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c) Entrevistas com 24 profissionais que compdem os niveis central e
intermediario de gestédo da Secretaria e com 2 profissionais ligados a
Undime-ES;

d) Entrevistas in loco com 84 profissionais de 10 unidades escolares
da rede estadual distribuidas em 6 SREs (diretores de escola,
pedagogos, coordenadores pedagdgicos, professores coordenadores
de area — PCAs e professores de diversas areas, etapas e
modalidades de ensino);

e) Consulta publica com professores, pedagogos, diretores, demais
profissionais da educacao e outros interessados, disponibilizada no
site da SEDU. (ESPIRITO SANTO, 2018b, p. 9)

Dessa forma percebe-se, portanto, a busca por transparéncia e pela
participacao ativa daqueles aos quais a politica desenvolvida se destina. Além de uma
fundamentagdo consolidada em dados oficiais de modo a procurar atender as
necessidades reais da referida rede.

No entanto, ha de se pensar que, por outro lado, o fornecimento de cursos na
area de Educacéo Especial e Inclusiva dependera muito do interesse dos profissionais
em manifestar a necessidade de implementacao de formacdes e que, diante disso,
como propde Garcia (2013, p. 110) sejam corresponsaveis pela implementacao de

acdes politicas voltadas para a capacitagao docente.

A mudanga de um modelo burocratico para uma gestado gerencial
transfere aos professores ndo sé a responsabilidade pela propria
profissionalizacdo, mediante a busca individual de formagdo, mas
também pelo alcance dos objetivos e metas da propria politica.

A autora menciona ainda em sua analise que o insucesso dos designios dessas
politicas “[...] recai sobre a competéncia docente”.

Nesse viés, podemos pensar que a formagdo continuada na perspectiva
inclusiva, bem como o sucesso de suas aplicagdes estdo vinculados a agao conjunta
de politicas publicas e de manifestacao individual de cada educador em movimentar-
se em prol da busca pela qualificagao.

A Portaria n° 185-R define a politica de formacgao dos professores como:

Paragrafo unico - Entende-se por Politica de Formacgao de Professores
o conjunto de agbes de governo direcionadas aos processos
formativos de carater sistematico, organizado e intencional, centrados
nos contextos de trabalho, voltados para a construgdo de valores,
saberes, conhecimentos e melhorias das praticas docentes
(ESPIRITO SANTO, 2018b).
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Sendo assim, precisamos pensar nos cursos de formagao continuada como
oportunidade de reavaliar praticas pedagdgicas, principalmente no que diz respeito a
praticas inclusivas, de modo que a cada dia possamos incentivar o engajamento dos
estudantes e o desenvolvimento de sua autonomia e protagonismo na construgao de
seu conhecimento, sendo observada as pluralidades (FERNANDES; SILVA;
AMORIM, 2020).

A Lei Estadual n° 9.770 (ESPIRITO SANTO, 2011c) de 2011 que altera o
dispositivo da Lei n° 5.580 (ESPIRITO SANTO, 1998), de 13 de janeiro de 1998,
garante aos profissionais do magistério do Espirito Santo a destinagao de um tergo de
sua carga horaria de trabalho para realizacdo de planejamento e qualificagcao
profissional. Enquanto o regimento escolar da Rede Estadual de Ensino do estado do
Espirito Santo, ao tratar em seu Art. 67 dos direitos e deveres do corpo docente, prevé

ao profissional a garantia de:

I - participar de grupos de estudo, encontro, curso, seminario e outros
eventos ofertados pela Secretaria de Estado da Educacdo e pela
propria unidade de ensino, tendo em vista o constante
aperfeicoamento profissional;

X - participar do processo de formacao continuada oferecida pela
Secretaria de Estado da Educacao; (ESPiRITO SANTO; 20104, p. 31).

Novamente nos deparamos com agdes do Governo do estado do Espirito Santo
que visam favorecer a participacdo em formagdes continuadas, acdes essas que sao
complementadas pela Lei n° 10.149 (ESPIRITO SANTO, 2013), de 17 de dezembro
de 2013 e pela Portaria 078-R (ESPIRITO SANTO, 2014), de 7 de Abril de 2014 que
oficializam e regulamentam a criagdo do Centro de Formagao dos Profissionais da
Educacéo do Espirito Santo (CEFOPE ) cujo “[...] objetivo central € implementar de
forma sistematica a politica de formacao continuada destinada aos profissionais da
educacgéo da rede estadual de ensino.” (ESPIRITO SANTO, 2013). De acordo com as
Diretrizes para a formagao continuada dos profissionais da Educacdo do Espirito
Santo (ESPIRITO SANTO, 2014), os cursos oferecidos pelo CEFOPE, de modo a
incentivar e valorizar a participagao dos docentes, terdo carga horaria igual ou superior
a 40 horas, serao classificados de acordo com sua carga horaria, em: Capacitagéo
(com carga horaria igual ou superior a 40 horas e inferior a 120 horas),
Aperfeicoamento (com carga horaria igual ou superior a 120 horas e inferior a 360
horas) e Especializagdo (com carga horaria superior a 360 horas, sendo estes
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ministrados por Instituicdes de Ensino Superior, devidamente registradas e
regulamentadas pelo MEC) (ESPIRITO SANTO, 2014).

Diante do exposto € perceptivel o direcionamento do estado do Espirito Santo
para politicas e agbes que visam garantir o direito e a oferta a formacgao inicial e
continuada dos profissionais da Educacao ao promover estruturagcao da legislagao
estadual que facilite aos docentes o investimento na qualificagao profissional.

O documento da Politica de Formacédo de Professores do Espirito Santo
(ESPIRITO SANTO, 2018b) ao relatar o diagndstico que nortearia as agdes
governamentais na implementacgao de politicas relacionadas as formagdes docentes,

através da consulta realizada, mostra que:

Alguns dos temas que precisam receber maior atencao nas iniciativas
que farao parte da politica de formacao continuada, de acordo com os
resultados da consulta publica, sdo: ‘Ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais’, ‘Educacao para a diversidade’
e ‘Comportamento do estudante e gestdo de sala de aula’. Mais da
metade dos professores apontou grande necessidade de formacéao
nestes temas, ao mesmo tempo em que foram os temas que
registraram os menores percentuais de participacdo dos professores
em formagdes (ESPIRITO SANTO, 2018b).

Isso nos mostra antagonismo expressivo uma vez que, a0 mesmo tempo em
que se discute muito as dificuldades quanto ao atendimento de estudantes PAEE,
ainda ha baixa participacdo nas formagdes que visam promover qualificacdo nessa
area. Tal ideia esta em consonancia com os apontamentos de Fernandes, Silva e
AMORIM (2020) sobre a disparidade que prevalece entre a inclusdao estar
devidamente ancorada em termos legais, mas ainda distante do que € disponibilizado
na escola.

Pensando na Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva e tendo
este dado como ponto de partida, analisamos os cursos oferecidos pelo CEFOPE nos
ultimos 10 anos que abordavam esta tematica. Os dados foram oferecidos pela propria
instituicdo através de oficios e documentos devidamente registrados, autorizados e

organizados no Quadro 6:
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Municipios que

Nimero | ., ) Numero , ,
ja sediaram o Numero | Numero
de total de
curso ou de total de
cursos vagas | . . .
Curso plataformas inscrito | concluinte
ofertado ofertada
onde foram s 2012- s 2012-
$2012- | jisponibilizado | $.2012- | “2022 2022
2022 P s 2022
Curso de Formacgéo de e
Textos Braile 50h 1 Vitoria 25 21 17
Vitéria
LIBRAS basico — 120h 57 VilaVelha | 3415 | 2670 | 2.144
Cachoeiro de
[tapemirim
Vitéria
LIBRAS intermediario — Vila Velha
120h 39 Cachoeiro de 2.103 1.053 791
Itapemirim
Atendimento
Educacional
Especializado em sala 1 Cariacica 115 111 93
de recursos/trabalho
colaborativo — 150h
Atondiento. Portal dos
. 2 cursos da 10.051 8.017 4954
Educacional SEDU —Vitoria
Especializado — 180h
* Formacgao para Vitoria
cuidadores das escolas todas as SRE
da rede publica 5 portal de cursos 6.540 2.197 1.687
estadual do Espirito da SEDU
Santo — 40h AVA da SEDU
Curso de formacéao na Nova Venécia
area de deficiéncia 5 Vitéria 169 165 120
visual — 160h ou 120h
Il Seminario Nacional
da Educacéo Especial e
XIII Seminario Capixaba 1 Vitéria 100 51 0
de Educacéo Inclusiva
—24h
Abordagens em Altas
Habilidades/superdotag 1 Vitdria 27 27 25

40 no contexto da
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, Municipios que ,
Numero . s ) Numero , ,
ja sediaram o NUmero | Numero
de total de
curso ou de total de
cursos vagas . . .
Curso plataformas inscrito | concluinte
ofertado ofertada
onde foram s 2012- s 2012-
s 2012- disponibilizado s 2012- 2022 2022
2022 s 2022
Educacéo Inclusiva —
120h
Vila Velha
Curso de Atendimento Cachoeiro de
Educacional [tapemirim
Especializado na Area 18 Vitoria 1.244 731 479
de deficiéncia auditiva Colatina
Linhares
Curso inclusividade
musical para deficiéncia 1 Vitdria 15 5 4
visual
?}”Ag;i‘;z’r f'jgf}e 1 Vila Velha 16 16 16
x ~ Cachoeiro de
Curso de formacao ltapemirim
para profissionais do 2 P 55 49 33
APOIE — 100h AVA SEDU
Curso de formacgao de
professores em 1 Nova Venécia 51 51 50
Educacao Especial

Fonte: CEFOPE/SEDU-ES. Elaborado pela autora.

* Os cuidadores nao atuam como professores, mas auxiliam nos cuidados basicos de
locomogao, higiene e alimentacdo dos alunos PAEE que ndo possuem plena autonomia
nessas areas.

** Acao Psicossocial e Orientacao Interativa Escolar (APOIE) — criado pela Portaria n° 108-R,
de 08 de novembro de 2019, o grupo é formado por Psicologos e Assistentes Sociais — As
formagdes para este publico estdo no quadro porque foram consideradas pela SEDU como
formagdes na area de Educacgao Especial e Inclusiva por tratar de acolhimento de todos os
alunos com problemas socioemocionais que afetam seu cotidiano escolar.

Com base nos dados coletados e seguindo a proposta de Bardin (2016),

analisamos os mesmos em categorias mostradas no Quadro 7:
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CATEGORIA

N° DE CURSOS
OFERTADOS

N° DE VAGAS
OFERTADAS

N° DE
INSCRITOS

N° DE
CONCLUINTES

Cursos
relacionados a
deficiéncia
auditiva

114

6.762

4.967

3.414

Cursos
relacionados a
deficiéncia
visual

209

191

141

Cursos
relacionados ao
Atendimento
Educacional
Especializado

10.217

8.179

5.097

Curso
relacionado a
Altas
Habilidades e
Superdotacao

27

27

25

Eventos e/ou
Cursos diversos
nao
relacionados
diretamente a
perspectiva
inclusiva

6.711

2.313

1.736

Fonte: CEFOPE/SEDU-ES. Elaborado pela autora.

Percebe-se, portanto, que a area que ofertou o maior numero de cursos foi a

relacionada a deficiéncia auditiva, contrapondo-se ao fato de que, embora tenham

sido ofertados numero menor de cursos, aqueles voltados para o atendimento

educacional especializado ofertaram numero maior de vagas. Mas, se levarmos em

conta que os dados sao dos ultimos dez anos e que em apenas um curso foram

ofertadas aproximadamente dez mil vagas, voltamos a observagao inicial de que a

area em destaque nos cursos de formacgéao € a de Deficiéncia Auditiva que ao longo

do periodo analisado manteve quantidade maior de formagdes.

Embora diante dos dados coletados os cursos na area de deficiéncia visual

sejam expressivos, ao considerarmos o numero de vagas oferecidas e que se trata de

uma década de analise, percebemos que a relevancia da espago para a precariedade
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em formacgdes na referida area. Precariedade essa que € evidenciada de forma ainda
mais agravante nas demais categorias relacionadas.

Quando analisamos os dados voltados aos cursos que possam contemplar os
profissionais do municipio de Guarapari, embora n&o seja possivel precisar o numero
de profissionais alcancados referente ao municipio em questéo, levamos em conta
aqueles ministrados no municipio de Vila Velha cuja Superintendéncia Regional de
Educacado (SRE) abrange os municipios de Vila Velha, Guarapari, Anchieta, Piuma e
Alfredo Chaves. Fazendo também a ressalva de que os cursos ofertados no portal da
SEDU e demais plataformas digitais sdo disponibilizados para toda a rede. Logo,

temos (Quadro 8):

Quadro 8 — Quantidade de Cursos Ofertados para Guarapari

Municipios que
, ja sediaram o Numero , Numero
Numero Numero
de cursos curso ou total de de total de
Curso ofertados plataformas vagas inscritos concluinte
2012-2022 onde foram ofertadas 2012-2022 s 2012-
disponibilizado | 2012-2022 2022
3
bésLicI:?)F\)—A1S20h 16 Vila Velha 933 619 552
LIBRAS
intermediario — 13 Vila Velha 550 289 240
120h
Formacao em
Atendimento Portal dos
Educacional 1 cursos da SEDU 9.999 7.966 4.904
Especializado
—180h
Curso de
Atendimento
Educacional
Especializado 5 Vila Velha 352 183 95
na Area de
deficiéncia
auditiva
Minicurso
Ec')aszsl; o 1 Vila Velha 16 16 16
40h
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Municipios que
, ja sediaram o Numero , Numero
Numero Numero
curso ou total de total de
de cursos de .
Curso plataformas vagas . - concluinte
ofertados onde foram ofertadas inscritos s 2012-
2012-2022 disponibilizado | 2012-2022 2012-2022 2022
s
* Formacao
para
cuidadores Todas as SRE
das escolas da portal de cursos
rede publica 4 da SEDU AVA 5.670 1.343 1.113
estadual do da SEDU
Espirito Santo
—40h
Cur39 de Cachoeiro de
formacao para ltapemirim
profissionais 2 55 49 33
do APOIE —
100h AVA SEDU

nessas areas.

Fonte: CEFOPE/SEDU-ES.
* Os cuidadores nao atuam como professores, mas auxiliam nos cuidados basicos de
locomogao, higiene e alimentacdo dos alunos PAEE que ndo possuem plena autonomia

** Acao Psicossocial e Orientacao Interativa Escolar (APOIE) — criado pela Portaria n°® 108-R,
de 08 de novembro de 2019, o grupo é formado por Psicélogos e Assistentes Sociais — As
formacbes para este publico estdo no quadro porque foram consideradas pela SEDU como
formacdes na area de Educacao Especial e Inclusiva por tratar de acolhimento de todos os
alunos com problemas socioemocionais que afetam seu cotidiano escolar.

Seguindo o mesmo processo de analise de dados podemos observar (Quadro

9):
Quadro 9 — Categoria dos Cursos Ofertados para Guarapari
CATEGORIA CU;[S)ES N° DE VAGAS N° DE N°DE
OFERTADOS OFERTADAS INSCRITOS CONCLUINTES
Cursos
relacionados a 34 1835 1091 887
deficiéncia
auditiva
Cursos
relacionados
ao 1 9999 7966 4904
Atendimento
Educacional
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Especializado

Eventos e/ou
Cursos
diversos nao
relacionados 7 5741 1408 1662
diretamente a
perspectiva
inclusiva

Fonte: CEFOPE/SEDU-ES.

Identificamos nessa analise que ao abordarmos o recorte do municipio alvo de
nossa pesquisa passamos de 5 para 3 categorias, sendo excluidas as categorias:
Cursos relacionados a deficiéncia visual e Curso relacionado a Altas Habilidades e
Superdotagao. Tal fator nos expde defasagem ainda maior em formacgdes que
contemplem as mais diversas especificidades dentro da Educacdo Especial,
sobretudo na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

E notdrio que tanto no ambito geral quanto no recorte ao qual o municipio de
Guarapari se enquadra, o numero de inscritos e, mais ainda, o de concluintes, &
consideravelmente baixo diante do numero de vagas oferecidas. Podemos perceber
também que os cursos ministrados s&o direcionados a profissionais que ja atuam ou
desejam atuar como professores do AEE, principalmente na area de deficiéncia
auditiva. Com isso, 0os anseios mencionados na consulta publica anteriormente
mencionada tendem a permanecer latentes, principalmente no que diz respeito aos
professores da sala comum que a cada ano recebem mais e mais alunos PAEE e, por
vezes, sentem-se resistentes a quebra de paradigmas que implicam em novo olhar e
propostas inovadoras de atuagao e, por isso, sentem-se despreparados para atendé-
los adequadamente (FERNANDES; SILVA; AMORIM, 2020). Tal fato evidencia a
necessidade de formacéao voltada para os professores da sala comum, abordando as
diversas especificidades dos alunos PAEE e indicando sugestdes de como

desenvolver praticas inclusivas de ensino.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

A seguir apresentamos a Trajetoria Metodologica com o intuito de possibilitar a

adequada compreensao sobre como a pesquisa foi realizada.

3.1 UNIVERSO DE PESQUISA

Para compor o universo da pesquisa deste estudo, realizamos a identificagao
de todas as Escolas da Rede Estadual de Ensino da cidade de Guarapari, estado do
Espirito Santo. Foram identificadas cinco escolas sendo que todas atendem os anos
finais do ensino fundamental e apenas uma atende os anos iniciais do ensino
fundamental. Essas escolas foram denominadas Escolas A, B, C, D e E. A Escola A
conta com 18 professores que atendem estudantes do 6° ao 9° ano; Escola B conta
com 24 professores sendo que 5 professores atendem ao 5° ano e 19 professores
atendem estudantes do 6° ao 9° ano; Escola C conta com 16 professores que atendem
estudantes do 6° ao 9° ano; Escola D também conta com 16 professores que atendem
estudantes do 6° ao 9° ano e a Escola E conta com 13 professores que atendem
estudantes do 6° ao 9° ano.

Em cada uma das escolas foram sorteados 30% dos professores que atendiam
aos anos finais do ensino fundamental e, como somente uma escola atendia os anos
iniciais, os cinco professores foram convidados a participar do estudo. Para o sorteio
dos participantes do estudo foi utilizada a Tabela de Numeros Equiprovaveis
(SANTOS, 2018).

3.2 PARTICIPANTES

Participaram deste estudo professores de quatro das cinco escolas, os quais
foram selecionados mediante sorteio aleatorio e um dos cinco professores convidados
que ministrava aulas para o ensino fundamental nas séries iniciais. Para a
identificacéo dos professores das Escolas A, B, C, D e E esses foram classificados
em ordem crescente, tais como: A1, A2 até A18 e, assim, nas demais escolas. Esses
dados encontram-se no Apéndice A. Apds essa classificacao, esses foram numerados

em ordem crescente, excluindo-se os cinco professores da Escola B, sendo que desta
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escola todos os professores foram incluidos. Assim, esses professores da Escola B
nao participaram do sorteio.

Foram sorteados 25 professores acrescido dos cinco professores da Escola B,
perfazendo o total de 30 professores participantes do estudo. Apds o sorteio e a
identificacdo dos professores, esses foram convidados individualmente, mediante
oficios enviados as escolas e, posteriormente, feito contato por telefone com os
participantes para os agendamentos dos encontros presenciais. Aos que
demonstraram interesse em participar da pesquisa solicitamos a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme consta do Apéndice B. Antes
da realizacdo das entrevistas, que foram feitas via Google Meet, solicitamos a
autorizagao para gravar a fim de nos dar condi¢des de fazer a transcri¢cdo, informando
que os dados seriam usados somente no contexto deste estudo.

Dentre os 30 participantes do estudo, somente 12 responderam positivamente
para o agendamento da entrevista. Os 12 participantes sdo professores da Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo, sendo 11 do Ensino Fundamental Il e um do
Ensino Fundamental |, representando quatro das cinco escolas alvo da pesquisa, cujo

perfil profissional estao identificados no Quadro10.



Quadro 10 — Caracterizagéo dos Participantes
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Perfil Profissional
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Perfil Profissional
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Perfil Profissional
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Dos 12 participantes do estudo, seis eram do género feminino e seis do género
masculino. Em relagao a faixa etaria, dois participantes possuiam idade abaixo de 25
anos, um participante com idade entre 26 e 30 anos de idade, dois participantes com
idade entre 36 e 40 anos de idade e sete participantes com idade superior a 40 anos,
sendo estes aqueles que estdo ha mais tempo na Rede Estadual de Educacao da
cidade de Guarapari, ES.

No que se refere a formacgdo dos participantes em nivel de pds-graduagéo,
pudemos observar que a maioria dos participantes, ou seja, 10 participantes (83,3%)
possui pés-graduacdo. Entretanto, quando solicitados a informar se essa formacao
era em nivel de mestrado e doutorado, esse dado demonstrou que apenas dois
(16,7%) dos participantes tém mestrado e um (8,35%) deles que tem mestrado
também tem doutorado.

Um dado que nos chamou a atengdo nas respostas foi que nenhuma das
especializagbes dos professores foram relacionadas a Educacdo Especial ou
Educacdo Inclusiva. Nas respostas dos participantes identificadas durante a
realizacdo das entrevistas, apenas dois deles informaram que possuiam curso de
formacao continuada na tematica educacado especial e inclusiva, dado esse que

sugere a importancia de formacao.

3.3 MATERIAIS E METODOS

A investigacdo tedrica da pesquisa foi realizada por meio de método
bibliografico com levantamento da tematica em livros, revistas, publicagdes em
periodicos, artigos, teses e dissertagbes que abordaram a tematica da Educagao
Inclusiva com especial énfase nos textos que identificaram o estado da arte do Espirito
Santo, com data limite de publicagdes dos ultimos 10 anos, ou seja, no periodo de
2010 até 2020.

A pesquisa foi realizada de forma qualitativa com a aplicacdo de roteiro de
entrevista semiestruturado (APENDICE C) destinado aos professores selecionados
para o estudo. As questdes abordaram a identificacdo dos participantes com
perguntas sobre o perfil desses profissionais, formacdo académica, tempo de
magistério; questdes que verificaram o conhecimento do professor sobre a educagao
inclusiva e algumas abordagens a ela relacionadas com uma questao aberta ao final

para que pudessem exarar qualquer comentario que tivessem interesse.
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O instrumento foi testado previamente, por meio de entrevista piloto, para
corrigir possiveis erros de compreensao e interpretacéo das perguntas, bem como sua
eficiéncia para a realizagédo dos objetivos. A opgéo pela entrevista semiestruturada se
justificou pelo carater subjetivo da pesquisa, pois levou em consideragédo a opiniao
dos participantes sobre os fatores intervenientes na inclusdo de estudantes Publico-
Alvo da Educacédo Especial, sua compreensao dos pressupostos que norteiam a

educacao inclusiva e sua avaliagao deste processo.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada mediante método exploratério do tipo roteiro de
entrevista (APENDICE C) que subsidiou a pesquisa identificando o olhar do professor
acerca da educacgao inclusiva nas escolas do ensino fundamental selecionadas para

o estudo.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Os dados receberam analise qualitativa, considerando o referencial tedrico
utilizado na revisao bibliografica, o contexto da comunidade escolar e as respostas
dos professores participantes do estudo. Os dados obtidos foram categorizados e
receberam andlise de conteudo conforme proposto por Bardin (2016). Foram
elencadas quatro categorias de analise sendo elas: Categoria 1: Formacao para a
atuacdo com estudantes com deficiéncia; Categoria 2: Concepc¢ao de Educacéao
Especial e Educagao Inclusiva; Categoria 3: Praticas Pedagogicas; Categoria 4:
Atuacao Colaborativa, as quais serdo analisadas na secdo dos Resultados e

Discussoes.

3.6 ASPECTOS ETICOS

A presente pesquisa foi analisada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
Campus de Presidente Prudente, cadastrada na Plataforma Brasil sob o numero
CAAE 54261121.0.0000.5402, tendo parecer favoravel sob o numero Parecer
5.552.957.
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Os participantes do estudo forma consultados previamente. Aqueles que
aceitaram participar do estudo preencheram e assinaram o TCLE, conforme

apresentado no Apéndice B.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao analisarmos os resultados das entrevistas identificamos aspectos
significativos no que se refere a formagao docente e a atuagdo na area educacional.
Observamos que a maioria dos professores da sala de aula comum n&o receberam
ou nao tiveram acesso a formacao continuada nesta tematica e os que receberam
informagdes sobre tais cursos, muitas vezes, ndo conseguiram participar devido a
demanda diaria de trabalho que tornava seu tempo precario e desestimulava a
participacdo nessas formacgdes ou, ainda, por mesmo considerando os cursos bons,
acreditavam que nao auxiliaria a trabalhar de forma especifica.

Esses dados séo evidenciados quando ao serem questionados se tém recebido
formagcdo em Educagdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva, dez (83%) dos
participantes responderam que ndo e dois (17%) responderam que sim.

No que se refere a concepcdo de uma escola inclusiva, ndao ha entre os
participantes da pesquisa consenso em considerar sua escola inclusiva. Ha inclusive
discordancia entre os professores que atuam na mesma escola. E notério que, embora
haja um desejo de que a escola de fato se torne inclusiva, ainda ha um caminho a ser
seguido onde cada pessoa dentro da comunidade escolar reconhega seu papel e suas
responsabilidades (FERNANDES; SILVA; AMORIM, 2020). Indicam que “[...] uma
instituicdo educacional com orientacao inclusiva” é aquela que esta voltada para sua
reestruturacdo nos mais diversos ambitos a fim de corresponder as individualidades
existentes em seu cotidiano incluindo as relacionadas com algum tipo de deficiéncia.
Consequentemente, € natural que haja ainda divergéncia entre as escolas nesse
processo, pois, além da sujeigcdo a uma gestdo com essa visao, e “[...] uma postura
nao s6 dos educadores, mas de todo o sistema educacional”.

Para a realizagao da analise de conteudo das entrevistas realizadas neste
estudo reiteramos os apontamentos de Bardin (2016), organizando quatro categorias
de analise, sendo elas: Categoria 1: Formacgéo para a atuagdo com estudantes com
deficiéncia; Categoria 2: Concepg¢ao de Educacédo Especial e Educagao Inclusiva;

Categoria 3: Praticas Pedagdgicas; e Categoria 4: Atuacao Colaborativa.

4.1 CATEGORIA 1: FORMACAO PARA AATUACAO COM ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA
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Ao analisarmos os preceitos preconizados pela atual LDBEN quanto a

formagao em Educacgéao Especial, em seu Artigo 59 é pontuado que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

Il — professores com especializagado adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996, p. 19).

No entanto, é inegavel diante dos relatos recebidos durante a pesquisa, que os
professores entrevistados ndo se sentem preparados para atender estudantes PAEE
alicercados no discurso de nao possuirem formagao académica basica adequada para
tal e mesmo os que ja tiveram algum tipo de formagéo, seja em outro curso de
graduacgdo, especializagcdo ou formagédo continuada, também alegaram nao se
sentirem capacitados para atenderem de forma satisfatéria seus estudantes PAEE.
Vejamos, por exemplo, alguns relatos quando questionados quanto ao atendimento
de estudantes PAEE:

N&do, em momento algum. Porque eu ndo tenho cursos. Eu néo
consigo atender as necessidades deles, eu ndo consigo compreender
as necessidades de um aluno da Educacéao Especial, por ndo ter uma
formacao especifica nessa area. Eu tento, mas eu sei que eu nao
atendo totalmente?. (Professora B7) (informagéo verbal)

Olha, eu ja me questionei muito sobre isso. Preparada nao! Dizer que
eu sou preparada, Nao! sou uma pessoa interessada, eu tento o
maximo possivel colocar meus alunos e inclui-los [...] (Professora
B14). (informacao verbal)

Nao muito porque eu ndo tive uma formagdo mais especifica para
estar atendendo a eles. (Professor C9). (informagao verbal)

Nao, ndo me sinto. Porque na minha formagao nao teve tanto trabalho
em relagdo a educagao especial, foi pouca coisa, entendeu? Nao é
algo que prepare. (Professor C16). (informagao verbal)

N&o. Porque a minha formagéo foi para trabalhar com ciéncias e
biologia. Sou professor de Ciéncias e Biologia. Entdo vocé quer
transmitir esse conteudo, vocé usa metodologias para isso dai. E lidar
com um aluno especial. Requer, a meu ver, uma formagao que seria
uma outra faculdade. (Professor D9). (informagéao verbal)

2 Trata-se de excertos de entrevistas com os participantes, realizadas no periodo de agosto a setembro
de 2022, coletadas por meio de entrevista, com roteiro semiestruturado, via Google Meet, para o
atendimento aos objetivos desta pesquisa.
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Apesar de estar previsto na Portaria n.° 1.793 (BRASIL, 1994) alteracbes
curriculares para os cursos de licenciatura e pedagogia, incluindo temas especificos
relacionados a Educacao Especial, percebemos que os docentes relatam nao terem
recebido em sua formacao a devida capacitacdo. Com o objetivo de esclarecermos
esse aspecto, analisamos os curriculos dos cursos de Licenciatura da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), a principal Universidade do estado e constatamos
que a mesma esta em conformidade com o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005) ao
ofertar em todos os cursos de licenciatura a disciplina “Fundamentos da Lingua

Brasileira de Sinais”. Esta previsto no Decreto:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial séo
considerados cursos de formacao de professores e profissionais da
educacéo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005).

No entanto, as disciplinas “Educacéao e Inclusdo” e “Educacao e diversidade”
nao sao ofertadas em todos os cursos de licenciatura, apenas o Curso de Educacgao
Fisica apresenta as disciplinas “Educacao Fisica e Inclusdo” e “Educacgao Fisica,
adaptacao e inclusdo” que sao especificas da area. Logo, de modo geral, podemos
considerar relevante as queixas de uma formacao académica basica precaria nessa
tematica.

Quando analisamos as respostas transcritas das entrevistas e os percentuais
contidos na Figura 3 sobre o recebimento de ofertas de cursos de capacitagao e
formacéo continuada relacionados a Educacao Especial e Educacédo inclusiva, bem
como o interesse em participar de formacdes na area, percebemos que a maioria dos
professores da sala regular nao receberam ou nao tiveram acesso a formagao
continuada nesta tematica e os que receberam informacgdes sobre tais cursos, muitas
vezes, nao conseguiram participar ou sentiram-se desmotivados a participar devido a
demanda diaria de trabalho como relata o professor D9 “cada momento surge algo

novo, uma burocracia nova, algo a preencher. E agora, on line, como isso ficou mais
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facil, demanda mais coisas para vocé fazer e coisas repetitivas, coisas que geram
vocé ter que fazer o mesmo trabalho com algumas modificagdes, mas que vocé tem
que fazer” o que desestimula a participacdo nessas formacbes; a falta de
disponibilidade de carga horaria, como afirma o professor A3 “A gente fica feliz de
saber que tem essas capacitagdes e tendo a possibilidade, a disponibilidade de carga
horaria, a gente participa”; ou, ainda, mesmo considerando os cursos bons, acreditam
que nao auxiliam a trabalhar de forma especifica, tendo por base as falas dos
professores C6 “os cursos sao bons de certa forma que traz um esclarecimento da
contextualizagdo de tudo, s6 que ndo ensina efetivamente como que se deva
trabalhar”; C7 “O Estado até oferece. S6 que nada que faga frente a necessidade
desse aluno”; e D9 “alguns cursos que a gente participa e 0 que acontecia, além de
ser um conteudo superficial, [...] eu reparava que eram tiradas do préprio YouTube ou
ja estavam disponiveis no YouTube”. Ha de se levar em consideragao que os fatores
aqui mencionados podem ser um indicativo de um dos motivos pelos quais muitos
profissionais ndo concluem os cursos de formagao continuada.

Refletindo sobre a formagdo de professores, André (2015, p. 37) propde
autoanalise critica, o que facilitaria engajamento na busca por “[...] um mundo melhor
e socialmente mais justo”. A autora também menciona que as agdes que resultam em
progresso nas escolas necessitam de um envolvimento de todos de forma interativa e
com trocas mutuas. Nessa perspectiva, o foco € satisfazer as necessidades de seu
publico. De forma semelhante, Feldmann (2009) salienta que para se refletir sobre a
formacao de professores € preciso levar em consideragdo a “[...] construcado de
mudancas [...] ” que devem ser compreendidas como aperfeicoamento da conjuntura
humana. Assim, podemos considerar que, diante do exposto, o reconhecimento de
suas fragilidades indicam que essa autoavaliagdo tem sido relevante e que a busca
pela troca de experiéncias com os professores do AEE s&o passos significativos nessa
“[...] possibilidade de recriar conhecimentos necessarios a uma pratica inclusiva,
considerando as diversidades e multiculturalidade presentes nos cotidianos das
escolas” (FELDMANN, 2009, p. 78).

Merece destaque nesta analise os desafios relatados pelos professores que,
sendo regentes em classes do Ensino Fundamental Il, ndo dominam as metodologias
adequadas para alfabetizarem estudantes PAEE que chegam em suas salas de aula

com essa significativa defasagem de aprendizagem.
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[...] eles estdo no nono ano e um deles, inclusive, ja tem 19, 20 anos
e nao sabe ler, nenhum dos dois sabem ler. E infelizmente a escola,
nao digo nem esse ano. Digo, a trajetoria deles contribuiu muito pouco.
Eu acho assim, quase que inaceitavel um aluno de 20 anos no nono
ano sem dominar a leitura (Professora C7). (informacao verbal)

Nos recebemos alunos do ensino fundamental, séries finais e também
no ensino médio, que nao sao alfabetizados. Como vocé vai trabalhar
com eles? ai a gente trabalha de forma precaria (Professor D9).
(informacgao verbal)

Os motivos pelos quais esses estudantes chegam ao Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio n&o alfabetizados transcendem as discussdes desta pesquisa. Porém,
cabe abrirmos observagao de que essa realidade ndo € mais uma exclusividade de
alunos PAEE. Com o advento da pandemia de Covid-19 que assolou o mundo ja no
inicio de 2020, alunos nao alfabetizados que tiveram suas aulas suspensas passaram
a ser assistidos pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Mainardes (2021) relata que
nesse novo modelo de ensino adaptado em tempo recorde por administradores,
gestores e professores, muitas vezes as atividades se resumiam em atividades
impressas retiradas e devolvidas nas escolas. O autor ressalta os desafios para esses
alunos em processo de alfabetizacdo, sem a mediacao do professor, dependendo do
auxilio de familiares. Ora, se os professores, profissionais da educagao ja se queixam
de nao possuirem a qualificacdo necessaria para atenderem alunos nao alfabetizados
em suas classes de Fundamental Il e Ensino Médio, o que dizer dos familiares? “[...]
para a grande maioria dos pais falta-lhes conhecimento pedagdgico para propiciar e
acompanhar este processo de aprendizagem (QUEIROZ; SOUSA; DE PAULA, 2021,
p. 5). Pensando no contexto pés-pandemia, precisamos nos atentar ao que diz Aguiar,

Camargo-Cruz e Resende (2021):

[...] a retomada do ensino presencial nas escolas, com seguranca, no
periodo pos-pandemia, precisa ser planejado, avaliado, monitorado e
redirecionado continuamente, realizado com muita seriedade e
COmpromisso com o processo ensino aprendizagem e com o direito a
uma educagao com qualidade para todas as criangas € jovens, até que
efetivamente se supere o quadro de fracasso escolar e a excluséo
educativa e social existentes na escola contemporanea, grande
desafio para o século XXI. (AGUIAR; CAMARGO-CRUZ; RESENDE,
2021, p. 130)

Receber alunos com esse tipo de defasagem sera cada vez mais comum e faz-

se necessario pensar que na formacado académica para as diferentes disciplinas
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ministradas nas referidas modalidades de ensino ndo se aborda o desenvolvimento
de metodologias praticas que capacitem para o processo de alfabetizagdo. Com isso,
ao se depararem com a necessidade de se adequarem para atender estudantes PAEE
ou ndo, com essa defasagem, sdo desafiados a tragcarem estratégias que, conforme
mencionou O entrevistado, resultam muitas vezes em um atendimento precario.
Entretanto, ndo ha como nos apoiarmos nesse discurso para nos omitirmos e
negligenciarmos tal questdo. Sera um longo e arduo caminho até que toda a Educacéo

consiga superar essa defasagem histérica que foi agravada com a pandemia.

4.2 CATEGORIA 2: CONCEPGOES DE EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA

Analisando algumas das legislacbes que elucidam a Educacgado Especial
encontramos as seguintes definicdes presentes na LDBEN. Conforme mencionado no

artigo a seguir, a Educacgao Especial é:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais (BRASIL, 1996).

Ja a Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001, traz a seguinte definicao:

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacgao escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagéo basica (BRASIL, 2001, p. 1, grifo do autor).

No entanto, na Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva esta descrito:

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educagao especial passa a
constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e
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outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos (BRASIL, 2008b, p. 15).

A educacao especial é, portanto, uma modalidade de ensino, ao passo que a
educacgao inclusiva preza pela qualidade do ensino e da aprendizagem para as
criangas com deficiéncia, eficazmente quando s&o incluidas na escola regular
acreditando assim que todas as criangas sao diferentes e que tanto a escola quanto
os sistemas de educagao devem estar se adequando para conseguir atender as
necessidades individuais de todos os estudantes, pontualmente aos que apresentam
dificuldades no processo de aprendizagem, conseguindo de fato incluir. A inclusao faz
com que os professores busquem alternativas diferenciadas e estratégias de ensino
que fagam com que os estudantes possam aprender juntos de forma integrada dentro
da escola regular na sala de aula comum considerando que a diversidade faz parte
do contexto pedagdgico. Entretanto, em convergéncia com Fernandes, Silva e Amorim
(2020), podemos pensar que as configuragdes de condutas ndo s&o antagdnicas, mas
complementares.

Observando a Figura 3 podemos ter um pequeno panorama sobre a concepgao

dos participantes a respeito da inclusao.

Figura 3 — Concepcéo sobre inclusao

Do seu ponto de vista Inclusao é

= O estudante PAEE ter a oportunidade
de socializacdo e atividades que
259, atendam suas limitacdes

Permitir que o aluno PAEE tenha
acesso 3 sala de recursos
multifuncionais onde sera atendido por
professores especializados,
responsaveis por sua aprendizageme
também a sala comum onde interage
com outros colegas

Ter suas potencialidades exploradas
dentro da sala comum através de
recursos que permitam sua plena
participacéo nas aulas

67%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Capellini e Zerbato (2019, p. 18) propdem como Educacgédo Inclusiva
abordagem mais ampla, que além de pessoas com deficiéncia possa alcangar
“‘estudantes pertencentes as minorias sociais”, ao passo que a Educacao Especial é
descrita como modalidade de ensino que tem como Publico-alvo “estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagao”.

Analisando as falas durantes as entrevistas e o registrado na Figura 3,
percebemos que ha claramente entre os entrevistados falta de clareza sobre o
conceito de inclusdo. A maioria considera-se leigo na tematica como podemos
destacar, por exemplo, nas falas desses professores. Neste sentido, é evidente a
necessidade de intervengcdo para que haja compreensdo do que é a Educagao
Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva e as responsabilidades de cada um
neste processo. Corroborando com Mendes (2017), vale a reflexdo que apenas a
insercao dos estudantes PAEE nas salas de aula comum nao é suficiente para a
efetivacdo da inclusdo. E necessario, como propde Pletsch e Souza (2021), que
vengamos barreiras arquitetdénicas, culturais e atitudinais de modo que toda a escola
e as aulas sejam estruturadas e pensadas num todo e ndo em grupos ou individuos
de maneira isolada. A inclusédo n&o € atender determinado publico dentro de um grupo
maior, mas atender a todos de forma equitativa, dando oportunidades de
desenvolverem suas habilidades em plena consonancia com seus pares.

Complementando, Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p. 26) refletem sobre a
pouca participacao dos professores na construgao de documentos que nortearao seu

trabalho.

O silenciamento de determinadas vozes pode ser observado em
relacdo a representatividade de sujeitos individuais e coletivos
(entidades) da area da educagéao especial no processo de construgéo
da BNCC. Nao foi possivel identificar nos documentos aprovados uma
participacao efetiva desses sujeitos. Isso explica a abordagem
superficial acerca da educagéo especial no documento, apesar do
discurso de respeito a diversidade e da promog¢ao de uma sociedade
inclusiva.

Ora, se ndo ha participagao ativa, escuta e engajamento na elaboragao de
documentos norteadores, favorecendo superficialidade no que se refere a Educagao
Especial, € esperado que a compreensao dos conceitos também seja superficial e que

a inclusédo se resuma a um discurso utodpico. E isso fica evidente quando 67% dos
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entrevistados entendem a inclusdo como “Permitir que o aluno PAEE tenha acesso a
sala de recursos multifuncionais onde sera atendido por professores especializados,
responsaveis por sua aprendizagem e também a sala comum onde interage com
outros colegas”. N&do ha clareza da definicdo de papéis e tdo pouco do conceito de

inclusao.

4.3 CATEGORIA 3: PRATICAS PEDAGOGICAS

Durante as entrevistas, antes de questionar as praticas pedagdgicas,
perguntamos se os docentes possuiam estudantes PAEE, nos chamou a atencéo as
respostas dos professores A3, B1 e C7 que mencionaram o fato de os estudantes em
questao terem ou nao laudos. A professora A3 mencionou nao ter estudantes com
laudos e diz ainda que “Tem aluno que esta a espera da consulta para poder ter uma
definicdo médica. Mas eu ja fagco algum trabalho direcionado para esse aluno”. O
professor B1 enfatizou que “com laudo,1”. Ja o professor C7 mencionou “[...] ainda
sem laudos na verdade, eu creio que tenha TDAH, mas sem laudo”. Diante disso, é
possivel sugerir que muitos associam o AEE a necessidade de um laudo médico,
demonstrando segurancga pela concepgao médica acerca da deficiéncia. Entretanto é

importante ressaltar o que diz a Nota Técnica n° 4 (BRASIL, 2014, p. 3) ao citar que:

Neste liame n&o se pode considerar imprescindivel a apresentacao de
laudo médico (diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE se caracteriza por
atendimento pedagdgico e nao clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboracao do Plano de AEE, se for necessario, o
professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da
saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo
ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatdrio,
mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante
€ que o direito das pessoas com deficiéncia a educagédo nao podera
ser cerceado pela exigéncia de laudo médico.

Diante disso, nao podemos deixar de mencionar as palavras de Jerusalinsky e
Lugon (2016) quando relatam que “Os diagnésticos classificatorios, o ‘nome da
doenca’, tém lamentavelmente ocupado um lugar absurdamente central no processo
de escolarizagao de uma infinidade de criancas e adolescentes”. Nao podemos limitar

o direito de todos os estudantes a terem pleno acesso ao curriculo atrelando o
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atendimento especializado ou diferenciado a um laudo. Destacamos o quao
importante € termos um olhar diferenciado e atento as necessidades de nossos
estudantes ajustando nossas praticas para atendé-los satisfatoriamente. Bock,
Gesser e Nuernberg (2018) nos provocam ao falar que os padrdes normativos tendem
a menosprezar a capacidade das pessoas com deficiéncia, o que nos deixa numa
linha muito ténue para a exclusao e discriminagcédo. Nesse sentido, Fernandes, Silva e
Amorim (2020) em sua discussdo sobre as marcas de “rejeicdo, preconceito e

discriminagao” no histérico da inclusdo, afirmam que:

Educacao Inclusiva significa pensar em uma escola em que é possivel
0 acesso € a permanéncia de todos os alunos e onde os mecanismos
de identificacdo e remocao das barreiras para a aprendizagem.

Por conseguinte, devemos pensar na Educacdo Inclusiva para além dos
paradigmas historicos, sociais e culturais que acompanham os marcos de sua
implementagao, priorizando o vislumbre de colocarmos em evidéncia as habilidades
e potencialidades de cada sujeito independentemente de esteredtipos.

Quando os participantes foram questionados sobre as praticas pedagdgicas,
percebemos que a existéncia de dificuldades em trabalhar com os estudantes PAEE
e, embora busquem atender seus estudantes com necessidades especificas da
melhor forma possivel, sentem-se inseguros e acabam dependentes dos professores
de AEE. No entanto, embora a rede estadual de ensino do Espirito Santo contemple
o atendimento colaborativo na sala comum e nao apenas em sala de recursos, cabe
trazer aqui constatacao apresentada por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 29):
“[...] a responsabilidade pela escolarizagdo desses alunos acaba recaindo
majoritariamente sobre os professores especializados, enquanto a escola como um
todo é pouco demandada para acolher a diferenca de seus alunos”. Isso acontece
quando ndo ha a compreensdo de que a apresentagdo do conteudo é
responsabilidade do professor da sala comum, ficando a cargo do professor
especialista a indicagdo de estratégias para que esse conteudo chegue de forma
equitativa na sala de aula (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Percebemos também na fala dos entrevistados que os atendimentos sdo mais
individualizados e baseados em adaptagdes de atividades, o que nos deixa numa linha

ténue de segregacdo dentro da inclusdo. Dentro de algumas falas foi possivel
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observar o apontamento de se trabalhar com atividades mais simplificadas como

relata a Professora B7:

Entdo eu tenho trabalhado com atividades mais faceis como, por
exemplo, cruzadinhas jogos mais faceis, caca-palavras, atividades
mais faceis para o nivel de cada aluno, mas isso ndo de acordo com
a minha opinido, mas de acordo com as especialistas que cuidam na
sala. (Professora B7). (informagé&o verbal)

Nesse direcionamento trazemos em evidéncia a afirmacdo (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019, p. 27):

Chamamos a atencgao, entretanto, ao tipo de atividade elaborada, uma
vez que atividade adaptada n&o € um sindnimo de atividade paralela
ou simplificada. Ha de se ter cautela quando se fala em adaptacao
curricular, pois a elaboracao de atividades ‘diferentes’ para o ensino
de estudantes PAEE, em classes comuns pode acarretar a criacdo de
um ambiente mais exclusivo, ao invés de oferecer situacbes de
aprendizagem diversificadas, para que todos tenham acesso ao
conhecimento e ao aprendizado significativo.

Ora, num trabalho colaborativo todas as opinides de ambos os professores sdo
relevantes e a percepc¢ao do professor regente nao pode ser ignorada, por mais que
ele néo se sinta preparado para atender seu estudante PAEE, em geral seu contato
com ele é mais frequente do que o professor de AEE. Logo, suas observagdes devem
estar presentes no planejamento das atividades. Além disso, precisamos ter o cuidado
de preservar o direito do estudante de pleno acesso ao curriculo, explorando suas
habilidades e potencialidades e promovendo oportunidades para que haja equidade e
a inclusao nas salas de aula comum.

Refletindo sobre esse aspecto, seria possivel apontar o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) como proposta de inclusdo que abrange desde a
acessibilidade arquitetbnica até a acessibilidade ao curriculo e interagao dentro do
espaco pedagdgico de modo que o estudante, PAEE ou ndo, possa desenvolver suas
habilidades sendo participante ativo na constru¢cdo de seu conhecimento e de seu
desenvolvimento socioemocional (ZERBATO; MENDES, 2018). Entretanto, essa
importante ferramenta € desconhecida entre os professores da sala regular, deixando-
0s presos a ideia de que suas praticas pedagdgicas inclusivas devem remeter-se as
atividades impressas e individualizadas apenas aos estudantes PAEE. Todavia, as

referidas autoras indicam que:
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[...] os estudantes ndo precisardo o tempo todo do programa
individualizado e do suporte individualizado. E importante avaliar os
momentos em que eles precisam dessas estratégias e os momentos
em que aprenderao juntamente com os demais alunos, realizando as
mesmas atividades sem acomodacgbes (ZERBATO; MENDES, 2018,
p. 153).

E neste contexto que se intensifica a possibilidade de utilizagdo do DUA como
importante ferramenta da inclusdo escolar. Porém, apenas trés dos entrevistados
mencionaram ja ter algum conhecimento prévio sobre o DUA. Diante das respostas,
foi possivel perceber que quando solicitada breve definicdo desse, os conceitos
apresentados divergiram dos propostos por Meyer, Rose e Gordon (2014). O DUA
propde que as aulas sejam preparadas pensando na participacdo de todos de modo
que cada sujeito tenha a oportunidade de demonstrar o que aprendeu de forma
diversificada. Neste contexto, o aprendizado deve fazer sentido para o estudante que
automaticamente envolver-se-a mais e podera obter maior possibilidade de sucesso
na sua aprendizagem.

Souza e Gomes (2019, p. 252, 259) ressaltam, inclusive, que a aplicagao do
DUA nao deve se basear no conceito de “adaptacao”, que no intuito de incluir, apenas
integra. Mas, sim, no conceito de “adequagao” que considera a diversidade da sala de
aula e promove amplas oportunidades de favorecer o processo de aprendizagem,
obedecendo e atendendo a realidade de todos os alunos e nao versao idealizada
desses. Os autores destacam ainda que “[...] uma ‘escola para todos’ néo significa a
mesma escola para todos”, isso quer dizer que a padronizacdo nao favorece a
inclusao.

Zerbato e Mendes (2018, p. 55) ao falarem do DUA, remetem ao “[...] classico
exemplo do uso de rampas para ilustrar o principio do DUA de acessibilidade para
todos”. O que nos faz pensar que as mudancas arquitetonicas no ambiente escolar
sao tao relevantes quanto a apropriagao do curriculo, pois podem sim representar
apenas a integracao e nao a inclusao. Além dessas barreiras fisicas, também merece
destaque a resisténcia de boa parte dos professores a sair de sua zona de conforto e
buscar inovagdes que rompem com o modelo padrdo homogeneizador e linear. Papin
e colaboradores (2018) evidenciam a necessidade de autoanalise por parte do
professor, focando nas fragilidades das metodologias e n&o nas dificuldades dos

estudantes.
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Enfim, hd muito o que se fazer para que as transformacdes necessarias
acontegcam, pois precisamos vencer a inércia e dar o primeiro passo em diregcéo a
realidade de escola inclusiva e o DUA é importante aliado nessa batalha. E importante
compreender seu conceito e o quanto pode potencializar o sucesso da aprendizagem
por todos os estudantes. Para tal, acreditamos que a formagao docente seja a chave
do processo, pois ampliara horizontes encobertos pelo comodismo. Se ha uma peca
capaz de fazer dar certo esse modelo de ensino €, sem duvida, a mudanga de visao
do professor, uma vez que nos demais aspectos sempre esbarramos em barreiras
fisicas e em politicas publicas.

Outro aspecto que vale a pena destacar refere-se ao fator tempo e numero de
estudantes por sala como fator de interferéncia no atendimento aos estudantes PAEE.
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 15) ao abordarem “[...] os entraves para a
efetivagcdo da politica de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacgéao
Especial” mencionam dentro desses obstaculos “[...] o nUmero excessivo de alunos
em sala de aula”. O que torna relevante as contestagdes de parte dos entrevistados
em relagdo ao numero de estudantes atendidos por turma que limita a disponibilidade
em ampliar a atengdo aos estudantes que demandam maior zelo, dentre eles os
estudantes PAEE. As contestacdes se reafirmam também no quesito disponibilidade
de tempo para a devida dedicagao, seja para planejamento ou para atendimento

individualizado.

Tem que atender uma turma de 30 alunos. Eu saio de uma turma para
outra. Eu tenho pouco tempo para também ter essa delicadeza. Eu
gostaria de ter mais delicadeza, né? Eu gostaria de ser mais aberta.
Eu gostaria de ser mais preparada. Eu gostaria de ter mais
possibilidades de oferecer algo diferenciado para esse aluno, ja que
ele esta nesse processo de inclusdo. (Professora B14). (informagao
verbal)

[...] esses alunos desse ano, sdo de uma turma de 6° ano, que tem 35
alunos, menos os 3 especiais, sao 32. Entao é dificil vocé perceber as
necessidades dos alunos especiais e as dos outros 32. (Professora
B20). (informacao verbal)

[...] S6 que eu nao disponho de tempo, porque eu nao tenho s esses
dois alunos. Eu tenho uma turma superlotada, de 30, 35, 38 alunos e
com conteudo que é muito dindmico, muito rapido, muito volumoso.
Nao tem como parar para ficar e atuando especificamente com eles.
(Professora C7). (informacao verbal)
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[...] E ai o fato de eu nao ter tempo acaba que eu ndo me dedico a
trabalhar com eles. Entdo, a minha incapacidade gira em torno do
tempo que eu n&o tenho para esses alunos. (Professor B1).
(informacgao verbal)

Fica evidente nas declaragdes dos professores uma inquietagao significativa
sobre a necessidade de dedicagao mais intensa quando se tem em sala estudantes
PAEE atrelados ao fato de possuirem grande demanda de trabalho e n&o serem
devidamente capacitados para tal atendimento.

Apesar de a Rede Estadual do Espirito Santo promover a¢des que facilitem o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, como, por exemplo, as
disposicdes das Leis n° 11.259 (ESPIRITO SANTO, 2021b) e 11.309 de 2021
(ESPIRITO SANTO, 2021c) que autorizavam recursos creditados diretamente na
conta de cada professor destinados a compra de materiais de informatica e
contratagdo de planos de internet; os incentivos ao investimento em melhorias nas
escolas, onde em visitas em locus foi possivel perceber TV de 507, datashow e internet
em todas as salas, ainda ha uma lacuna que dificulta o atendimento aos estudantes
PAEE e tantos outros com as mais diferentes especificidades. Uma proposta para

amenizar esse impasse seria atuacao colaborativa mais efetiva.

4.4 CATEGORIA 4: ATUACAO COLABORATIVA

A Resolugdo CEE n° 5.077 (ESPIRITO SANTO, 2019) que dispdem sobre a
organizagao da oferta da Educacdo Especial no Sistema de Ensino do estado do
Espirito Santo, em seu Artigo 4° consta que o Atendimento Educacional Especializado
devera acontecer, em turno oposto e, preferencialmente, na prépria escola onde o
estudante foi matriculado. Destaca-se ainda em seu Artigo 5° no “§ 2° - Os professores
do Atendimento Educacional Especializado deverao atuar colaborativamente em sala
de aula comum atendendo a legislagdo vigente”. Dessa forma, entendemos que
haveria atuacao efetiva dos professores das salas de recursos multifuncionais em
parceria com os professores regentes dentro da sala comum. Nesse sentido, Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) ressaltam a importancia do engajamento desde o
planejamento até a ministracéo das aulas de modo que favorega a compreensao dos

papéis de cada um e o sucesso da proposta.
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No entanto, € possivel perceber através dos dados coletados que a maioria dos
entrevistados desconhecem ou n&o tém clareza sobre o que € Ensino Colaborativo.

Como podemos demonstrar com algumas das falas dos entrevistados:

Eu imagino que seja uma colaboragdo geral, que todo mundo tem a
mesma sintonia, que todo mundo entenda. Aplique da mesma forma o
método de ensino. Enfim, ndo sei especificar porque nunca ouvi falar
assim. (Professor A3). (informacéo verbal)

O colaborativo na escola ocorre com uma professora especifica e ela
vai dar uma atencdo maior para esse aluno na sala de aula. E isso que
eu entendo como colaborativo. Algumas vezes ela vai I3,
principalmente nas aulas de portugués e matematica. Mas nao sao em
todas as aulas. (Professor B1). (informacgao verbal)

Eu ougo muito nas escolas, mas te explicar o que é, nao! Eu sei que a
pessoa fica com o aluno na sala de aula. Mas ndo sei exatamente te
explicar como. (Professora B7). (informacéao verbal)

O Ensino Colaborativo ele é feito no contraturno, né? com os alunos
do AEE para ele ter uma formacao melhor do que é passado dentro da
sala de aula. (Professora C4). (informacéao verbal)

Ja ouvi falar apenas. Se acontece na minha escola ndo estou sabendo
(Professor C16). (informagéao verbal)

Diante do exposto, vemos como necessario promover entre os professores
maior esclarecimento sobre o que é, qual a importancia e como o ensino colaborativo,
que quando bem executado, pode ser valiosa ferramenta para a inclusio.
Ressaltamos também o fato de que a visdo que se tem é de que o professor
especialista ao entrar na sala comum esta ali para acompanhar apenas o estudante
PAEE, atuando apenas como mero expectador. Além disso, foi mencionado inclusive
que alguns professores da sala comum chegam a se incomodar com a presenga do

professor especialista em sua sala de aula.

Eu acho que falta sim € um preparo dos professores, da aceitagao do
professor colaborativo. Tem hora que eu sei que um professor pode
dar essa abertura e tem professores que nao gostam. Nao gostam da
presenca do outro, a presenca do colaborativo na sala dele. Porque
acha que atrapalha um pouco a conversa no sentido de ela estar
explicando alguma coisa ali, entendeu? Mesmo que muito timidamente
ou com trabalho ali. (Professora B14). (informacéo verbal)

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 71) mencionam que “[...] nem sempre

ha uma cultura de colaboracao [...]" o que implica na indisponibilidade de cooperacéo.
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As autoras apresentam o ensino colaborativo em uma relagdo descrita como
“casamento profissional”.

Na Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo o Ensino Colaborativo tem sido
compreendido como a presenca do professor do AEE para acompanhar determinado
estudante PAEE em algumas aulas. Salvas as excegdes, no geral, a atuagdo do
professor especialista ocorre de modo discreto na qual ele observa o conteudo
apresentado em sala de aula e auxilia o estudante ao qual acompanhou nas atividades
propostas naquela aula para que, em contraturno, consiga atuar de forma

complementar ajudando-o a reforgar e fixar o conteudo proposto.

E naqueles casos mais raros, quando nas escalas deles, que sao
poucos profissionais, eles acompanham o aluno em sala. Alunos que
realmente precisa de alguém, esta com ele sentado para ele render.
(Professor D9). (informagao verbal)

A professora que cuida la dessa parte, ela vem com os alunos para a
sala de aula e auxiliam eles nas atividades. (Professora B7).
(informacgao verbal)

Eu tenho professora de educagao especial em sala de aula, atendendo
0 meu aluno. (Professora 14). (informagao verbal)

Entretanto, conforme a proposta das autoras citadas anteriormente, o ensino
colaborativo requer engajamento muito maior entre professor regente da sala comum
e professor do AEE, de modo que haja a compreensao que a responsabilidade da
classe € de ambos e que todos os estudantes, PAEE ou n&o, sdo pertencentes a
escola e devem ser tratados de forma equitativa e inclusiva. A ideia € que o
planejamento da aula contemple a participagdo de ambos os docentes e permita o
engajamento de toda a classe no desenvolvimento do conteudo proposto.

Reafirmamos aqui que a falta de clareza nos papéis de cada profissional, aliada
ao fato de os professores da sala comum sentirem-se despreparados para atender os
estudantes PAEE, gera certa dependéncia desses profissionais para com os

professores especializados, como podemos perceber nos proximos relatos:

Elas estdo desenvolvendo com a minha supervisdo em alguns
momentos, um trabalho, um material especifico, o alfabeto mével, com
a letra cursiva, com a letra bastdo, maiusculo minusculo (Professora
C7). (informacgéo verbal)



86

Eu faco mais em relagédo as avaliagbes. Ai eu vou até o pessoal da
Educagao Especial e organizo. (Professor C16). (informacgao verbal)

Reiteramos também os riscos de se promover pseudoinclusdo quando as
metodologias de ensino estao atreladas as praticas pedagogicas que divisam com a
segregacao.

Embora na Rede Estadual do Espirito Santo haja organizagdo de dias de
planejamento por area de conhecimento, muitas vezes ndo ha tempo adequado para
que professores do AEE e da sala regular possam dialogar e preparar juntos as aulas
para ofertar o curriculo de forma equitativa e inclusiva, os planejamentos coletivos
muitas vezes limitam-se a preparacao de atividades e avaliagbes pensadas apenas
no PAEE e ndo na participacido de todos, onde, de fato, possa acontecer a inclusao.
No Ensino Fundamental Il esse contato fica ainda mais dificil, pois s&o disciplinas
variadas e os professores de AEE n&o possuem horario de planejamento suficiente
para contato individualizado com os professores de cada disciplina. No geral, os
contatos s&o rapidos e superficiais (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 72) e 0 ensino

colaborativo propriamente dito ndo ocorre em todas as disciplinas.

Entdo ndo se tem assim um tempo. Tem é muito boa vontade do
pessoal que trabalha com esta area nos corredores as vezes, ou nos
momentos da duvida que a gente vai la, pergunta o interage com eles.
Olha essa situagcdo. Como é que se faz? Ou eles vém e da uma
sugestdo. E naqueles casos mais raros, quando nas escalas deles,
que sao poucos profissionais, eles acompanham o aluno em sala.
Alunos que realmente precisa de alguém, esta com ele sentado para
ele render. (Professor D9). (informagao verbal)

E notdério que a comunicacdo entre os professores da sala de recursos
multifuncionais e da sala comum dialogam e interagem da melhor forma dentro do que
€ possivel ser feito nas escolas. Mas ao que se percebe, esse contato tem se limitado
ao planejamento de avaliacdes e atividades. Nao ha ainda entrosamento que favoreca
a efetivacao do ensino colaborativo.

Rabelo (2012, p. 52) aponta que

[...] o trabalho colaborativo que envolve diversos profissionais com
formacgbes e experiéncias diferentes pode enriquecer a pratica
pedagogica, porque se tem a oportunidade de ampliar o olhar sobre
as dificuldades enfrentadas e ter mais pessoas responsaveis pelo
processo de escolarizagdo dos alunos.
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No entanto, conseguir articular, dentre outros fatores, esses encontros e
planejamentos conciliando a demanda de atendimentos &, infelizmente, quase
impossivel.

Na perspectiva de Capellini e Zerbato (2019, p. 38-39), os autores trazem uma
série de descrigbes sobre o que NAO é ensino colaborativo e, diante da explanacéo
comparadas as falas dos entrevistados, é possivel perceber que o que vem sendo
aplicado na rede ndo é de fato o que a proposta do ensino colaborativo sugere em
sua esséncia, que, ainda, de acordo com os autores, é “[...] os estudantes sao
agrupados de forma heterogénea e os dois professores trabalham com TODOS os

alunos”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacido Especial sob a perspectiva da educacio inclusiva tem sido
regulamentada e amparada por marcos legais internacionais, nacionais e estaduais.
Entretanto, sua implementacgao traz consigo desafios significativos que perpassam por
diversos ambitos, como a quebra de barreiras politico-pedagogicas, de acessibilidade,
atitudinais e, por que nao dizer, de capacitagao da equipe profissional.

Frequentemente nos deparamos com o discurso do professor da sala comum
alegando nao possuir a formacao adequada para atender os estudantes Publico-Alvo
da Educacéao Especial. Observamos que a cada dia o numero de matriculas desses
estudantes (PAEE) aumenta nas escolas ficando o questionamento: o que fazer?
Nesse sentido, é importante destacarmos as responsabilidades de cada membro da
comunidade escolar e apontarmos que para a efetivagao da incluséo € preciso que se
absorva a ideia de que o estudante PAEE pertence a escola e ndo a um espaco
especifico na escola. A sala de aula é a sala comum e ndo a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), sendo este espago um possivel servigo de apoio que, quando
necessario, complementa as atividades pedagodgicas da sala de aula comum.
Precisamos compreender que os estudantes PAEE tém o direito ao pleno acesso ao
curriculo e que como estudante da escola € papel de todos garantir que esse direito
seja atendido, que haja estratégias para que possa alcangar sucesso em seu processo
de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, um dos caminhos para que seja sanada essa dificuldade é a
capacitagao profissional em servico mediante a formagao continuada. Visando sanar
essa dificuldade procuramos sair da zona de conforto e buscar por formacgao
académica para que fosse possivel melhorar, ndo s6 a minha pratica pedagdgica, mas
também auxiliar meus colegas que atuam na Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo a sairem da inércia e, juntos, caminharmos para a efetivagao da inclusao.

Este estudo buscou explorar os anseios e desafios enfrentados pelos
professores da sala de aula comum da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo,
tendo como recorte o municipio de Guarapari, bem como analisar as praticas
pedagdgicas utilizadas junto aos estudantes PAEE e identificar as percepcbes dos
professores sobre a Educacao Especial, a Educacgao Inclusiva, o Ensino Colaborativo
e 0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Percebemos entre os

entrevistados que os mesmos nao se sentem preparados para atender os estudantes
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PAEE, bem como pouco envolvimento desses profissionais com cursos de formagao
continuada voltados para a Educagao Inclusiva, ora por ndo terem informacdes sobre
tais cursos e ora por ndo conseguirem conciliar as demandas do cotidiano escolar
com o desenvolvimento da formacgéo.

Em nosso estudo identificamos que a Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo tem caminhado sob a perspectiva da educagéao inclusiva. Entretanto, suas
acoes e formacgdes ainda estdo muito voltadas para os professores especialistas em
Educacdo Especial ou para aqueles que desejam trabalhar diretamente como
professor especializado. Os resultados do estudo mostraram que as formacodes
ofertadas seguem padrdao que nado atende adequadamente a necessidade dos
professores regentes da sala de aula comum que desejam trabalhar na perspectiva
inclusiva, uma vez que em sua maioria se trata de formacdes em areas especificas
que nao favorecem o conceito de Ensino Colaborativo e de direcionamento para
praticas pedagodgicas inclusivas.

Assim, ao final do estudo, identificamos a necessidade de um curso de
formacéo continuada, interativo e voltado especialmente para os professores da sala
de aula comum, onde pudessem conhecer estratégias e atividades, fundamentadas
nos principios do DUA e do Ensino Colaborativo, que pudessem orientar esses
professores no desenvolvimento de metodologias de ensino que favorecessem a
inclusdo dos estudantes PAEE. Para isso, foi proposto como Produto Educacional
deste estudo o CURSO DE FORMACAO CONTINUADA: ensino colaborativo e
Desenho Universal para a Aprendizagem como ferramentas inclusivas para o
professor de sala comum.

Embora haja ainda longo caminho a ser percorrido, principalmente no que se
refere a capacitagao do professor da sala de aula comum para atender os estudantes
PAEE, é notério que a organizagao da referida rede de ensino tem sido voltada para
educacao inclusiva, equitativa e de qualidade.

Desejamos que mediante este estudo seja possivel promover formagdes que
facilitem o engajamento dos professores da sala de aula comum, para que junto do
professor do Atendimento Educacional Especializado atendam as expectativas e
necessidades dos estudantes PAEE, uma vez que terdo direcionamento de como
reestruturarem suas metodologias, implementarem novas atividades sob a

perspectiva da Educacéo Inclusiva.
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ESCOLA A

DISCIPLINAS QUE

PROFESSOR TURMAS NO QUAL ATUA MINISTRA
(o] =70 . (] .
_A1[01] S22 god)of é7olg-1’ 8°101 e02; Inglés
8° 101 Eletivas
7°101; 8°101 e02; Matematica
_A2[02] 7°101; 8°101 e02; Praticas experimentais
7°101 Praticas de vivéncias
8° 101 Eletivas
6°101; 8°101 e 02 Ciéncias
—A3[03]S10 6°101; 8°101 e 02 Praticas experimentais
6°101;7°101; 8°101 e02; Educacio Eisica
— A 404] 9°101 e 02; Eletivasg
9°102
7°101; 8°101 e02; Estudo Orientado
~AS[09] 9°102: Eletivas
(o] =70 . o .
6O 101;7 I0.1, 8°101 e02; Projeto de vida:
9°[01 e 02; o Coa
— A 6[06] 6°101 Praticas e vivéncias
9°101 Eletivas
6°101;7°101; 8°101 e02; Geografia;
6° 101 Eletivas
—AT[07] 8°102 Praticas e vivéncias
9°101 e 02; Atividade de pesquisa
9°101 e 02; Historia
—A8[08] 9°102; Praticas e vivéncias
6°101:8°101 e02; Lingua Portuguesa
~A9[09] 54 8°101 Praticas e vivéncias
6°101;7°101; 8°101 e02; Arte
- A10[10] 9°[01 e 02; Eletivas
7°101
6°101;7°101; 8°101 e02; Histdria
A1 [11]S3 6°101 Eletivas
6°101 Estudo orientado
- A12[12] 8°102; Eletivas
(o] . (o] . H .
_ A13[13] S11 7°101; 9°101 e 02; Lingua Portuguesa;

8°102

Eletivas

—A14[14]

6°101;9°101 e 02;

Matematica
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ESCOLA A

DISCIPLINAS QUE

PROFESSOR TURMAS NO QUAL ATUA MINISTRA
6°101;9°101 e 02; Praticas experimentais
9° 101 Eletivas

—A15[15] 7°101 Eletivas
7°101; 9°101 e 02 Ciéncias
—A16[16] 7°101; 9°101 e 02 Praticas experimentais
—A17[17] ; 9°101 e 02 Geografia
6°101;7°101; 8°101 e02; D
—A18[18] 9°101 & 02: Pensamento cientifico
6°101;7°101; 8°101 e02; Atividade de pesquisa
—A19[19] 9°101 e 02; Estudo orientado

9°101

Praticas e Vivéncias
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ESCOLA B

FUNDAMENTAL |

PROFESSOR

TURMAS NO QUAL ATUA

DISCIPLINAS QUE
MINISTRA

Lingua Portuguesa;

— B 1 [20] convidado 5° V01 Ciéncias; Matematica;
Geografia; Historia;

— B 2 [21] convidado 5° V01 Educacao Fisica

— B 3 [22] convidado 5° V01 Arte

_ B 4 [23] convidado 50 \/01 Aprofundamento de Leitura
e Escrita

— B 5 [24] convidado 5° V01 Ensino Religioso

FUNDAMENTAL II

DISCIPLINAS QUE

PROFESSOR TURMAS NO QUAL ATUA MINISTRA
— B 6[25] 9° M01 e02 Lingua Portuguesa
- B 7[26] S5 9° M01 e02 Inglés
9° M01 e02; 6° VO1; 7°V01 N
- B 8[27]S7 e 02: 8°V01 e 02: Educacéo Fisica
- B 9[28] 9° M01 e02 Arte
9° M01 e02; 7°V01 e 02; I
—B 10 [29] 89V01 e 02: Ciéncias
- B 11 [30] S21 9° M01 e02; 8°V01 e 02; Matematica
-B 12 [31] 9° M01 e02 Geografia
- B 13 [32] 9° M01 e02 Historia
9° M01 e02;6°V01; 7°V01 e . :
_B14[33] S2 02: 8° V01 e 02 E{:Jitg ggr‘t’l:diesa
8° V01 e 02 9 E
9° M01 e02; 6° VO1; 7°V01 .
- B 15[34] e 02: 8° V01 e 02 Estudo orientado
9° M01 e02; 6° VO1; 7°V01 . -
— B 16 [35] e 02: 8° V01 e 02 Ensino Religioso
- B 17 [36] 6° V01; 7°V01 e 02 Lingua Portuguesa
(o) . (o) - Q0
_B 18 [37] 6°V01; 7°V01 e 02; 8° V01 e Inglés

02
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6°V01; 7°V01 e 02; 8° V01 e

~B19[38] 0 Arte

~B20[39] S17 6°V01 Ciéncias

— B 21[40] S1 6°V01; 7°V01 e 02 Matematica
(9) - 70 - Q0

- B 22[41] S13 82\/01’ 7V01e02,8° V01 e | Goografia

- B 23[42] 6°V01 Historia

— B 24 [43] 7°V01 e 02; 8° V01 e 02 Historia
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ESCOLA C

DISCIPLINAS QUE

PROFESSOR TURMAS NO QUAL ATUA TINISTRA
—C 11[44] 8° M01,02,03,04, 9°M01 e 02 | Histéria
8° M01,02,03,04, R
- C2[49] 9°M01,02,03,04 Inglés
8° M03 Matematica
- C3[48] 9°M01,02,03 Estudo Orientado
8°M01,02,0304; Ensino Religioso
—C4[47]914 9° M01,02,03,04 Proioto de \% 4o
8° M01,02,03,04 J
—C5[48] 8° M01,02,0304: Ciéncias
_ C 6[49]S18 9°M03 e 04 Historia
— C 7[50] S6 9° M01,02,03,04 Lingua portuguesa
8°M01,02,0304; Educacéao Fisica
—C 8[51]S24 9° M01,02,03,04 Pro.etg o Vigs
9° M01,02,03,04 J
9° M02,03,04 Geografia
- C9[52]515 89 M02.04: 9° M04 Estudo Orientado
—C 10 [53] 9° M01,02,03,04 Matematica
8° M01,02,0304:
- C11[54] 9° M01.02.03,04 Arte
—C 12[55] 8° M01,02,04 Matematica
— C 13 [56] 8°MO01 Lingua Portuguesa
—C14[57] 9° M01,02,03,04 Ciéncias
— C15[58] 8° M01,02,0304; Lingua Portuguesa
0o . (o] T
_C16[59] S12 8° M01,02,0304; 9°MO01 Geografia

8° M03

Estudo Orientado
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ESCOLAD

DISCIPLINAS QUE

PROFESSOR TURMAS NO QUAL ATUA MINISTRA

— D 11[60] S20 8°V01 e 02 Lingua Portuguesa

- D 2[61] 9° V01 Lingua Portuguesa

- D 3[62] 9°V02e 03 Lingua Portuguesa

_D4[63] 8° V01 e02; 9° V01,02 e 03 Edupagéo F(sica
9°V01 Projeto de Vida

— D 5[64] 8° V01 e02; 9° V01,02 e 03 | Inglés

—D6[69] gz\>/0011 c0mEmOL02 005 ézﬁjdo Orientado

— D 7 [66] 8° V01 e02; 9° V01,02 Matematica

- D 8[67] 9°V03 Matematica

- D 9[68]S9 8° V01 e02; 9° V01,02 Ciéncias

-b10[69] g;\\//gg gl(é)?t—:-ci[i:?je vida

—D 11 [70] 8° V01 e02; 9° V01,02 e 03 | Histdria

—D12[71] 8° V01 e02; 9° V01,02 e 03 | Geografia

-D13[72] 8°V01 e02; 9° V01,02 e 03 | Ensino religioso

_D 14 [73] 8: Vo1le 90. V(33 Projeto de Vida .
8°V01 e02; 9°V01,02 e 03 Projeto de Pesquisa

— D 15[74]S25 8°V02 Projeto de Vida

~D 16 [75]

8°V02; 9° V01,02 e 03

Estudo Orientado
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ESCOLAE

DISCIPLINAS QUE

PROFESSOR TURMAS NO QUAL ATUA MINISTRA
—E1[76] 6°MO01;7M01 eMO02; 8° M01 | Lingua Portuguesa
—-E2[77]1$19 8°V01 e 9° V01 Lingua Portuguesa

6°Mo1 Matematica
- E 3[78] 6°MO01; 7°M01 e M02; Proieto de vid
89MO1- rojeto de vida
7°M01 e M02;8° M01;8°V01 i
—E4[79] e 9°V01 Matematica
6°MO01; 7°M01 e M02; A
—ES5[80] 8°M01: 8°V01 e 9° V01 Ciéncias
6° M01; 7° MO1 e M02;8° L
—E6[81] MO Histéria
- E7[82] 8°V01 e 9°v01 Histoéria
6°MO01; 7°M01 e M02; Geoarafia
— E 8 [83]S23 8°MO01; 8°V01 e 9° VO1 Pro'gto de vida
8°V01 e 9° V01 J
6°MO01; 7°M01 e M02;
—E9[84] 8°M01; 8°V01 e 9° V01 Arte
6°MO01; 7°M01 e M02; 5 e
— E 10 [85]S8 89MO1: 8°V01 e 9° V01 Educacgao Fisica
6°MO01; 7°M01 e M02; Inalés
_E11[86]S16 8°M01; 8°V01 e 9° V01 g
6°MO01; 7°M01 e M02; . ,
8°M01; 8°V01 e 9° VO1 Projeto de vida
6°MO01; 7°M01 e M02; : .-
—-E12[87] 89M01: 8°V01 e 9° V01 Ensino religioso
o . (o] .
—E 13 [88] 6°M01; 7°M01 e M2, Ciéncias agropecuarias

8°MO01; 8°V01 e 9° VO1
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012 e Resolugao 510/2016)

Titulo da Pesquisa: “PRATICAS INCLUSIVAS PARA O ENSINO: possibilidades e desafios da
Rede Estadual de Educacao da cidade de Guarapari, ES”.

Nome do Pesquisador: Gisele Gongalves de Carvalho

Nome da Orientadora: Prof? Dra. Maria Candida Soares Del-Masso

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta sendo convidada (o) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade identificar junto aos professores das salas do Ensino Fundamental,
dos anos iniciais e dos anos finais, como tem sido as praticas pedagdgicas realizadas com os
estudantes com deficiéncia e de que forma elas acontecem, quais as dificuldades enfrentadas
e como poderiam ser melhoradas visando o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia no processo de ensino — aprendizagem

2. Participantes da pesquisa: A pesquisa serarealizada com Professores e Professoras
que atuam no Rede Estadual de Educacéao da cidade de Guarapari, Estado do Espirito Santo
com atividades nas Educacgao Basica nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que o (a)
pesquisador (a) realize entrevista e leia os planos de trabalho.

4, Sobre as entrevistas: Tera a realizacdo de uma entrevista contendo questbes
abertas, que serdo gravadas para posterior transcricdo e analise de dados. A entrevista sera
gravada em audio e caso o participante ndo aceite a gravagao, podera ser realizada a
anotacdo das respostas em caderno de notas.

5. Riscos e desconforto: a participacao nesta pesquisa nao infringe as normas legais e
éticas (como qualquer pesquisa que envolve a participagao de seres humanos), esta oferece
alguns riscos, que embora sejam minimos, estdo relacionados especialmente aos
sentimentos decorrentes da exposicdo das ideias e opinides dos participantes que serao
registradas na entrevista, como inibi¢cao, vergonha e desconforto. Para minimizar estes riscos,
nao havera questdes de foro intimo ou pessoal, o(a) participante podera responder apenas as
perguntas que desejar, sem nenhuma implicagdo. As entrevistas serdo conduzidas em locais
privados sem a presenga de terceiros). Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugao no.
510/16, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos
a sua dignidade.

6. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem como
informagbes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo, serao mantidos em
sigilo. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou equipe de pesquisa)
terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar
os resultados desta pesquisa.

7. Confidencialidade dos Dados: As informacbes coletadas neste estudo que néao
forem publicadas na pesquisa nado serao divulgadas de qualquer outra forma e os documentos
que contiverem tais informacdes serdao destruidos de acordo com as Normas vigentes da
CONEP (Comissao Nacional de Etica em Pesquisa).

8. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre os fatores que
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interferem no trabalho do professor da Rede Estadual de Ensino da cidade de Guarapari, ES,
no que se refere ao atendimento de estudantes com deficiéncia em suas salas de aula, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir para
a eliminacao da barreias de acesso ao curriculo escolar, favorecendo inclusao dos estudantes
Publico-alvo da Educacao Especial a partir da formacédo de professores no exercicio da
profissao.

9. Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacéo.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar € ainda se recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser
podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa atraves do telefone do (a) pesquisador (a)
do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confirmo que recebi
uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execugdo do trabalho de pesquisa e a
divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa Assinatura do Participante da Pesquisa

Mestranda Gisele Gongalves de Carvalho Profa. Dra. Maria Candida S. Del-Masso
Pesquisador Orientadora

"Os CEP sé&o colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. (Resolugao CNS 466/12, VII.2 e
Resolugdo CNS 510/16)”

Pesquisador:
GISELE GONCALVES DE CARVALHO -
TELEFONE: (27) 99980-9243

Orientador:
Prof® Dra. MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO -
TELEFONE: (11) 99686-5860

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa:
Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo
Telefone do Comité: (18) 3229-5315)

E-mail cep.fct@unesp.br



about:blank

108

APENDICE C - Roteiro de entrevistas

“PRATICAS INCLUSIVAS PARA O ENSINO: possibilidades e desafios da
Rede Estadual de Educagao da cidade de Guarapari, ES”.

Roteiro de Entrevista para o Professor

Dados de Identificagao:

Data de Nascimento: / /

Género: ( )Fem ( ) Masc. ( ) Prefiro ndo Informar

Formagéo em nivel de graduacgéo:

Ano da Conclusao:

Quando vocé ingressou na Rede Estadual de Ensino do estado do Espirito Santo?
Quando vocé ingressou na Rede Estadual de Ensino na cidade de Guarapari, ES?
Ha quantos anos esta na atual escola que leciona?

Possui Pés-Graduacao:

- Especializagéo: ( ) sim ( )nao
Se sim, em qual area?

Quando concluiu (ano)?

- Mestrado: ( )sim ( ) néo

( ) Profissional ( )Académico
Se sim, em qual area?

Quando concluiu (ano)?

- Doutorado: ( ) sim ( )nao

( ) Profissional ( ) Académico

Se sim, em qual area?

Quando concluiu (ano)?

Questoes:

1) Vocé é professor de:

( )salacomum ( )AEE (Atendimento Educacional Especializado)

2) Vocé trabalha com que modalidade de Ensino?
( ) Regular Fundamental |

( ) Regular Fundamental Il

( ) Regular Médio

( )EJA
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( ) Tempo Integral

3) Vocé tem algum estudante PAEE em sua turma (Publico-Alvo da Educacgao
Especial)?

()sim ( )néo

Em caso afirmativo:

Quantos estudantes?
Qual/Quais a(s) deficiéncia(s)?

4) Vocé se sente preparado para atuar com estudantes PAEE?
( )sim ( )nao
Por qué? Justifique sua resposta.

5) Vocé tem recebido formagao em Educacao Especial e em Educacéao Inclusiva?
( )sim ( )néo

6) Quando ocorre formagao nessa area, qual seu grau de interesse em participar?
( ) ndo tenho nenhum interesse em participar de formagao nessa area

( ) Tenho pouco interesse

( ) Tenho grande interesse

7) Quais sé&o as principais praticas pedagogicas utilizadas em sua aula para
atender estudantes PAEE?

8) No seu ponto de vista, a Incluséo é€;

( ) O estudante PAEE ter a oportunidade de socializacao e ter atividades que atendam
suas limitacoes;

( ) Permitir que tenha acesso a sala de recursos onde sera atendido por professores
especializados, responsaveis por sua aprendizagem e também a sala comum onde
interage com outros colegas;

( ) Ter suas potencialidades exploradas dentro da sala comum através de recursos
que permitam sua plena participacao nas aulas.

( ) outros. Quais? Poderia explicitar?

9) Vocé saberia me dizer qual a sua compreensdo entre Educacgéo Especial e
Educacao Inclusiva? Vocé identifica diferenga entre elas?

10)  Vocé costuma fazer planejamento coletivo com os professores de AEE (caso
seja professor da sala comum) ou com professor da sala comum (caso seja professor
de AEE)?

( )sim ( )néo

Em caso afirmativo poderia explicar como essa pratica ocorre?

11)  Vocé sabe o que € o DUA (Desenho Universal da Aprendizagem)?
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( )sim ( )néao
Em caso afirmativo onde conheceu?

12)  Vocé sabe o que é Ensino Colaborativo ou Coensino?
() sim ()néo
Em caso afirmativo onde conheceu?

13) Caso haja o DUA em sua escola, poderia descrevé-lo brevemente?

14) Caso haja Ensino Colaborativo em sua escola, poderia descrevé-lo
brevemente?

15) Qual o modelo usado em sua atividade pedagogica:

( ) DUA () Ensino Colaborativo

Vocé acha que esse modelo atende as necessidades de seus estudantes? justifique
( )sim ( )né&o

16)  Vocé considera sua escola Inclusiva? Justifique
( )sim ( )nao

17)  Gostaria de nos deixar outras informacdes, duvidas ou sugestdes?
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1 APRESENTAGCAO

A Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva pressupde que
todos os estudantes tenham pleno acesso ao curriculo e equidade de oportunidades
que |hes garantam o sucesso na aprendizagem (GARCIA, 2013). Pensar em
Educacao Inclusiva significa pensar muito mais do que na mera insercdo de
estudantes publico-alvo da educacdo especial (PAEE) na sala de aula comum.
Significa pensar em todos os espacos usufruidos por todos com a utilizacdo dos
recursos necessarios para que consigam desenvolver a autonomia e tornar-se sujeitos
ativos na construcdo de seus conhecimentos. Assim, ndo se pode deixar de considerar
um viés importante nesse processo que é a formacao do professor, sujeito com papel
fundamental na condugé&o dessa dindmica (GARCIA, 2013).

A falta de informacdes e clareza nas definicbes de papéis do professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do professor da sala de aula comum
abrem lacuna que muitas vezes pode demarcar a segregacao e impossibilitar a efetiva
inclus&o no espaco educacional. Além disso, as formacdes em Educacao Especial e
Educacao Inclusiva, na maioria das vezes, sdo destinadas ou mais difundidas entre
os professores do AEE, sendo pouco divulgadas e ministradas entre os professores
da sala de aula comum, o0 que sugere que se sintam despreparados para atender os
estudantes PAEE.

Outro fator relevante é a dificuldade real que os professores da sala de aula
comum possuem em planejar praticas pedagdgicas que possam atender as diferentes
especificidades dos estudantes PAEE. Nessa perspectiva, acabam por transferir as
responsabilidades dessas a¢cdes para os professores de AEE que atuam, ndo como
suporte, mas de forma sobrecarregada para atender a demanda que chega até eles
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Outras vezes, limitam-se ao uso de
atividades adaptadas impressas que nem sempre atendem a toda capacidade
produtiva do estudante, restringindo suas possibilidades (ZERBATO; MENDES,
2018).

Vale ressaltar que da mesma forma que o professor da sala de aula comum
nao possui formagdo adequada para atender os estudantes PAEE, naquilo que diz
respeito as suas especificidades, os professores de AEE também ndo possuem
formacbes especificas em cada disciplina para promover o pleno acesso ao curriculo.

Fica evidente que ambos os profissionais precisam trabalhar em consonancia,
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alinhando estratégias de modo a promover a aprendizagem de forma equitativa, pois,
conforme destacam Capellini e Zerbato (2019), a proposta da inclusao é promover o
desenvolvimento de todos os estudantes dentro da sala comum.

Com o direcionamento das matriculas dos estudantes PAEE para as escolas e
salas de aula comuns, os professores das diferentes disciplinas recebem esses
estudantes com as mais diversas especificidades, sem o minimo de preparacéo prévia
ao que se refere ao embasamento tedrico relacionado ao tema dentro de sua
formacdo académica. E mediante a inclusdo que os professores da sala de aula
comum se apoiam nas orientagbes dos professores do AEE, as vezes até
sobrecarregando-os, e muitas vezes transferindo as responsabilidades a esses
profissionais pela falta de clareza nas atividades pedagdgicas e da atribuicdo de cada
um deles.

Sob esse ponto de vista, observamos que a maioria das formacbes em
Educacéo Especial e Educacéo inclusiva sao pouco difundidas entre os professores
da sala de aula comum e que, em geral, ndo se leva em consideracao que eles podem
ser leigos quanto ao que envolve essa tematica sugerindo a promocao da incluséo
também na docéncia.

Visando minimizar as dificuldades dos professores da sala de aula comum em
desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, sugerimos a realizacdo deste Curso de
Formacéo Continuada com énfase em praticas pedagodgicas inclusivas para a sala de
aula comum apresentando a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e do Ensino Colaborativo como ferramentas para inclusdo, uma vez que
permitem a oferta do curriculo com equidade e possibilitam o desenvolvimento das
potencialidades de todos os estudantes, PAEE ou ndo; bem como sugerir estratégias

de metodologias acessiveis as diversas especificidades dos estudantes PAEE.
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2 A PROPOSTA DO CURSO “ENSINO COLABORATIVO E DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO FERRAMENTAS INCLUSIVAS
PARA O PROFESSOR DA SALA COMUM”

Seguindo a Politica de Formag&o de Professores do Espirito Santo (ESPIRITO
SANTO, 2018), bem como as organizac¢des do Centro de Formacao dos Profissionais
da Educacédo do Espirito Santo (CEFOPE) estruturado de acordo com a Portaria n°
078-R (ESPIRITO SANTO, 2014) que regulamenta a Lei n° 10.149 (ESPIRITO
SANTO, 2013), este curso serd ministrado de forma hibrida, com encontros
presenciais nas Unidades de Apoio Presencial (UAP), indicadas por cada Secretaria
Regional de Educacédo (SER), nos dias de planejamento por areas de conhecimento,
para que haja maior adesdo dos professores e desenvolvimento de atividades
assincronas que serdo debatidas e apresentadas nos encontros presenciais.

A divulgacao devera ser feita via e-mail institucional e por meio de comunicacao
interna em cada Unidade de Ensino (UE), as inscricbes realizadas via Google
Formulario. O curso de 40 horas contara com dois médulos de 20 horas, contando
com oito encontros presenciais de duas horas cada e 24 horas de atividades
assincronas, as quais serdo destinadas as leituras de materiais indicados e a
realizacdo das atividades avaliativas. Nos encontros presenciais, além das
apresentacdes do curso propriamente dito, serdo oportunizados debates, trocas de
experiéncias e apresentacao das atividades realizadas de forma assincrona.

Os cursistas serdo avaliados mediante a frequéncia e desenvolvimento das
atividades propostas contando com o critério de frequéncia entre 75% a 100% das
atividades propostas, que serdo avaliadas de forma qualitativa. O cursista que nao

atender aos critérios estabelecidos ndo serd certificado pela participacdo no curso.

2.1 PLANEJAMENTO E ELABORAGAO DO CURSO

2.1.1 Analise do contexto

Nao é raro encontrarmos dentro do ambiente escolar debates acerca da
responsabilidade pelo atendimento dos estudantes Publico-alvo da Educagéo
Especial. Nesse embate, geralmente percebemos de um lado a corrente de boa parte

dos professores da sala de aula comum que se sustenta no discurso de nao possuirem
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a formagdo adequada para esse atendimento e do outro lado os professores do
Atendimento Educacional Especializado, muitas vezes sobrecarregados, defendendo
a ideia de que a incluséo e socializacado em sala de aula comum é papel de ambos os
docentes, ndo havendo necessidade, muitas vezes, de retirar o estudante de sala de
aula comum para o desenvolvimento de atividades na sala de recursos
multifuncionais. Essa falta de clareza nas definicbes dos papéis de cada profissional
gera angustia, debates calorosos e 0 afastamento cada vez mais da concretizacao de
uma escola verdadeiramente inclusiva (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018).

Dentro deste contexto, 0 que ndo se pode negar € que a formacao continuada
€ importante ferramenta para que seja minimizada a segregacao e exclusdo e para
gue todos os profissionais trabalhem de modo a promover a equidade e o sucesso de
todos os estudantes, tendo a consciéncia de que o estudante PAEE é da escola e nédo
do Atendimento Educacional Especializado (MENDES; VILARONGA; ZERBATO
2014). No entanto, com base na pesquisa realizada intitulada “PRATICAS
INCLUSIVAS PARA A EDUCACAO: possibilidades e desafios para os professores da
Rede Estadual de Educacao do Espirito Santo”, ha de se destacar que as formacdes
continuadas voltadas para Educacdo Especial, em geral, possuem como publico-alvo
os professores especialistas na area que atuam nas salas de recursos multifuncionais.
Logo, acreditamos ser urgente que as ofertas desses cursos sejam ampliadas para os
professores da sala de aula comum, inclusive que sejam ofertados em horario
compativel com seu turno de atuacédo, de modo que a incompatibilidade de horéarios
nao seja fator estimulador para a nao participagao.

Os cursos de formagao continuada ndo devem simbolizar um discurso vazio e
utopico, mas devem levar a reflexdo das praticas e a autocritica que resultaram em

novos caminhos para a implementacdo de uma escola inclusiva.

Por isso é que, na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica (FREIRE, 1996, p. 43-44).

Tendo por base Zerbato e Mendes (2018), Capellini e Zerbato (2019) e Pletsch
et al. (2021), o objetivo € apresentar propostas que permitam o desenvolvimento de
praticas inclusivas de ensino que garantam a equidade nas possibilidades de sucesso

na aprendizagem.
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Além disso, espera-se:

e Promover a interacio e a troca de saberes entre os docentes;

e Esclarecer as responsabilidades e papéis de cada profissional no processo
de inclusao;

e Levantar reflexdes que estimulem a autocritica e reformulagbes de praticas
pedagdgicas voltadas para a inclusao;

e Promover conhecimento para que todos sintam-se capacitados para o

atendimento de estudantes PAEE.

Na ocupacéo das vagas destinadas ao curso terdo prioridade os professores
da sala de aula comum. Todavia professores do AEE sdo bem-vindos para que ja se
estabeleca maior interacdo entre esses profissionais, bem como favoreca a troca de
conhecimentos e experiéncias.

Curso presencial de formacao continuada para professores da sala de aula
comum da Rede Estadual de Ensino do estado do Espirito Santo.

Com carga horaria total de 40 horas, o curso sera ofertado de forma hibrida
tendo 16 horas de encontros presenciais nos dias de planejamento coletivo por area
de conhecimento, dentro do horério de expediente do docente e 24 de atividades
assincronas.

O objetivo é dar suporte e ferramentas aos professores da sala de aula comum
para que auxilie na formacdo adequada para atendimento de estudantes PAEE e
tornem-se pecas-chave na efetivagcado de uma escola inclusiva.

Por fim, espera-se que o0s docentes possam repensar suas praticas
pedagdgicas, adequarem suas metodologias dentro da perspectiva inclusiva e,
posteriormente, trocarem experiéncias entre si para que possam ampliar horizontes e

possibilitar o sucesso e aprendizagem de todos os estudantes, PAEE ou nao.

2.1.2 Tecnologia

A Secretaria de Educacao do Estado do Espirito Santo (SEDU-ES), mediante
0 uso do e-mail institucional, permite aos profissionais acesso a todas as ferramentas
Google, inclusive armazenamento em drive com espaco ilimitado, o que favorece a
troca e armazenamento de dados entre os profissionais.
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2.1.3 Curadoria

O armazenamento dos planejamentos desenvolvidos como atividade
assincrona devera ser compartilhado com toda rede, separados por disciplinas,
através da utilizacdo de topicos compartilhados numa sala do tipo Google Classroom,

aberta especialmente para essa finalidade, disponivel em [Acesso a Sala de Aulal]

onde serdo desenvolvidas as atividades assincronas do curso. Conforme mostrado

nas copias de Telas 1, 2, 3, 4,5 e 6.

Tela 1 — Pagina inicial da Plataorma Google Classroom

A Tela 1 mostra a pagina inicial da Plataforma Google Classroom que hospeda

— CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA:DES...

3 Mural Atividades Pessoas Notas {S}
EDUCAGAO INCLUSIVA

/ Personalizar

CURSO DE FORMAGAO CONTINYADA:DES

EDUCAGAO INCLUSIVA

Caodigo da turma:

qz7sxsu i

@ Gisele Gongalves de Carvalho postou um novo material: Padlet - Linha do tempo e marcos hi...

- - 33
Proximas atividades 14:33

Nenhuma atividade para a
proxima semana

® @ Gisele Gongalves de Carvalho postou um novo material: Exemplo de Sequéncia didatica na p...
Ver tudo

Ontem

a estrutura assincrona do curso. Na referida Plataforma o cursista terd acesso aos

materiais indicados, bem como desenvolvera as atividades propostas.

1 Acesso alternativo a Sala de Aula através deste enderego:
https://classroom.google.com/c/NTU4Mzg5NjUSNDAQ?cjc=gz 7sxsu
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https://classroom.google.com/c/NTU4Mzg5NjU5NDA0?cjc=qz7sxsu
https://classroom.google.com/c/NTU4Mzg5NjU5NDA0?cjc=qz7sxsu

Tela 2 — Apresentacao e boas vindas

‘ | Gisele Gongalves de Carvalho

@ 20deout
Sejam bem vindos a0 CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA:DESENVOLVIMENTO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA SALA COMUM.

Este curso tem como objetivo possibilitar o desenvolvimento e compartilhamento de préticas inclusivas de ensino. Nesta
plataforma estaremos disponibilizando os materiais de estudo e as atividades assincronas que deverdo ser postadas aqui nas
respectivas disciplinas e apresentadas pessoalmente nos encontros sincronos.

Bons estudos!

® >

A Tela 2 traz a imagem da mensagem de boas-vindas com a descricédo da

finalidade da Plataforma a fim de que o cursista tenha a ambientag&o do espaco.

Tela 3 — Material de apoio/ Indicagéo de Leitura

— CURSO DE FORMAGAO CONTINUADADES...

= - Mural Atividades Pessoas Notas {e} i
EDUCAGAQ INCLUSIVA
. = —
A 4
Estudo Orientado . i .
Desenho universal para a aprendizagem co... Item postado em 20 deout. 3
Geografia
@ Acessibilidade e Desenho Universal na Apre... Item postado em 20 de out
Historia
Pedagogia da Autonomia Item postado em 20 de out
Lingua Inglesa
Lingua Portuguesa @ O que é Ensino Colaborativo? Item postado em 20 de out

A Tela 3 apresenta os materiais indicados no curso, bem como materiais de
apoio como Padlet com os marcos histéricos da Educacdo Especial e Inclusiva e

exemplos das atividades a serem desenvolvidas.

Pagina 11 de 21



Tela 4 — Atividade a ser desenvolvida

¥ CURSO DE FORMACAO CONTIN X +

€& > C & classroomgoogle.com/c/NTU4Mzg5NjUSNDAO

X [E Atividade

Titulo
Atividade 1- Indicacao de leitura

Instrugoes (opcional)

A primeira atividade a ser desenvolvida é a leitura do material indicado aqui na plataforma que subsidiara o curso e
promoverd embasamento tedrico para as atividades e debates jposteriores.

Boa leitura!

A Tela 4 mostra uma das atividades assincronas a serem desenvolvidas. Neste
caso, uma indicacdo de leitura dos materiais que embasardo o curso e que serao
debatidos nos encontros presenciais. Tais materiais estdo disponiveis na plataforma

conforme citado e evidenciado na Tela 2.

Tela 5 — Avaliacéo

IBY CURSO DE FORMAGAO CONTIN! X +

& > C @ classroomgoogle.com/c/NTU4Mzg5NjUSNDAO

X [E Atividade

Para

Titulo
Avaliagao - Sequéncia didatica Todos os alu...

-

Instrucdes (opcional) Pontos

Tendo como referéncia os materiais de leitura indicados, desenvolva uma sequéncia didatica inclusiva e poste no tema
de sua disciplina de atuagéo. 100 -

Data de entrega

A Tela 5 registra a avaliagdo do curso. Tal avaliacdo corresponde ao
desenvolvimento de uma sequéncia didatica que sera postada nesta Plataforma de

modo que todos os cursistas tenham acesso e sirva como banco de dados.
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Tela 6 — Area destinada as postagens da Avaliacdo organizadas por disciplina

Y Atividades de CURSO DE FORM/ X | = v =

€ - C @ classroom.google.com/w/NTU4Mzg5NjUSNDAD/t/all e ¥ LC

= SLLJ‘ESO DE T(‘)RMAQAO CONTINUADA:DES... Mural Atividades Pessoas Notas @3
DUCAGAOQ INCLUSIVA

Arte

Sequéncia Didatica

Ciéncias

Sequéncia Didatica

A Tela 6 mostra a organizacao da area da Plataforma onde serdo postadas as
avaliacdes do curso. Ela esta estruturada por disciplina, de modo que a organizagéo
facilite a localizacao do professor com seus pares.

Nos Quadros 1, 2 e 3 mostramos a estruturacdo do curso.

Quadro 1 — Caracteristicas iniciais do curso

CURSO DE FORMACAO CONTINUADA: Ensino colaborativo e
Nome do curso: | Desenho Universal para a Aprendizagem como ferramentas
inclusivas para o professor da sala comum

Professores da sala comum da Rede Estadual de Ensino do Estado do

Allsiles-elie: Espirito Santo
Carga horaria: 40 horas
Duracgéo: 3 meses

Apresentar a proposta do DUA e do Ensino colaborativo como
ferramentas para inclusdo, bem como sugerir estratégias de
metodologias acessiveis as diversas especificidades dos alunos
Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE).

Objetivo geral:

Promover capacitacdo para que professores da sala comum consigam
Ementa: desenvolver metodologias inclusivas em suas aulas, quebrando
paradigmas e superando barreiras.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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O curso sera organizado em dois médulos, sendo ministrado de maneira
hibrida, com encontros presencias em UAP da rede, nos dias de planejamento por
area de modo a facilitar e incentivar a participacdo dos docentes e a realizacéo de
atividades assincronas desenvolvidas na Plataforma Google Classroom. A proposta e

planejamento encontram-se descritos no Quadro 2.
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Quadro 2 — Planejamento do curso

PLANEJAMENTO
CURSO Desenvolvimento de Praticas inclusivas de Ensino dentro da sala regular
Gisele Gongalves de Carvalho
AUTORES Profa. Dra. Maria Candida CARQA 40 h,oras
HORARIA 2 modulos de 20 horas
Soares Del-Masso
PERIODO 8 encontros de 2 horas e atividades sincronas e 24 horas de atividades assincronas

O objetivo é apresentar propostas que permitam o desenvolvimento de préticas inclusivas de ensino que garantam

QSO EIERAL a equidade nas possibilidades de sucesso na aprendizagem.

e Promover a interacdo e a troca de saberes entre os docentes.

e Esclarecer as responsabilidades e papéis de cada profissional no processo de incluséo.

e Levantar reflexdes que estimulem a autocritica e reformulacdes de praticas pedagdgicas voltadas para a
incluséo.

e Promover conhecimento para que todos sintam-se capacitados para o atendimento de estudantes PAEE.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Médulo 1 — 20h — Apresentacdo da Educacdo Especial dentro da perspectiva da Educacédo Inclusiva

Apresentaco da estrutura do curso e indicacdo de material de leitura

Apresentacao das politicas nacionais e estaduais de Educacéo Especial e desenvolvimento de Padlet com marcos histéricos na Educacéo
Especial

Debate: Tenho um aluno PAEE e agora?

DUA como ferramenta de prética Inclusiva

Ensino Colaborativo como possibilidade de vencer os desafios de efetivacdo da Incluséo

Atividade final: Desenvolver uma sequéncia didatica relacionada a sua disciplina de atuacédo que tenham como base o DUA e/ou o Ensino
Colaborativo

Médulo 2 — 20h — Colocando em pratica

Apresentacao das sequéncias didaticas desenvolvidas

Debates sobre as praticas desenvolvidas — troca de experiéncias

Avaliacdo: organizacao e publicacdo das sequéncias didaticas na &rea destinada a curadoria dos materiais desenvolvidos

METODOLOGIA

Sendo desenvolvido de forma hibrida com encontros presenciais e atividades assincronas, 0 curso sera ministrado por cada
Secretaria Regional de Educacdo, em dias de planejamento coletivo por area de conhecimento, cujas inscricdes serdo feitas
previamente através de Google Formulario no qual o link de inscricdo sera divulgado através do e-mail institucional e, também, com
0 apoio dos diretores através de comunicacao interna.

AVALIACAO
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Os cursistas serao avaliados através da frequéncia e desenvolvimento das atividades propostas. Sendo considerado aprovado aquele que
obtiver frequéncia de 75% e 100% das atividades propostas, que serdo avaliadas de forma qualitativa e ndo quantitativa.

O cursista que ndo atender aos critérios estabelecidos sera considerado reprovado, ndo estando apto a receber o certificado de conclusao do
curso.

REFERENCIAS

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho; ZERBATO, Ana Paula. O que é ensino colaborativo? S&o Paulo: Edicon, 2019.
FREIRE, Paulo; Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

PLETSCH, Marcia Denise et al. Acessibilidade e Desenho Universal na Aprendizagem. Campos de Goytacazes:
Encontrografia/ANPED, 2021. v. 1.

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalves. Desenho universal para a aprendizagem como estratégia de inclusédo escolar.
Educacédo Unisinos, Porto Alegre, RS, v, 22, n. 2, p. 147-155, abril-junho 2018. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/edu.2018.222.04/60746207. Acesso em: 16 abr. 2023.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As atividades a serem desenvolvidas no curso estao descritas no Quadro 3.
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Quadro 3 — Quadro de atividades

— 0 3 o=
55 2 o8
\ < A
< W - 5k OBJETIVO DE
a E S S é MATERIAIS E FERRAMENTAS INTERVENCAO
5 = = )
O & <
Apresentacao do curso com uso de slides em Power
Point e debates sobre as expectativas dos docentes a
respeito do curso
Atividade assincrona: indicagdo de leitura de material
complementar
CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho; ZERBATO, Ana
Paula. O que é ensino colaborativo? Sdo Paulo: Edicon, | Observar os
2019. posicionamentos dos
. _ docentes frente a
Apresentacdo da FREIRE, _Paqlo; I?(_adagogla da autonomia. Saberes Educacao inclusiva
1° estrutura do curso e necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
Médulo 1 ENCONTRO | indicacdo de material de | 1996. Maior inte'ragz?\_o entre
20 horas leitura PLETSCH, Mércia Denise et al. Acessibilidade e oS pr_oflssmnals,
. ) permitindo troca de
Desenho Universal na Aprendizagem. Campos de P
Goytacazes: Encontrografia/ANPED, 2021. v. 1 experiencias e
' : T conhecimentos.
ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalves.
Desenho universal para a aprendizagem como estratégia
de incluséo escolar. Educacéo Unisinos, Porto Alegre,
RS, v, 22, n. 2, p. 147-155, abril-junho 2018. Disponivel
em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/e
du.2018.222.04/60746207. Acesso em: 16 abr. 2023.
20 Apresentacao das politicas, internacionais, nacionais e P_esqgisar 0s marcos
ENCONTRO estaduais de Educagédo Especial histéricos, criar um

Pladet em ordem
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UNIDADE/
CONTEUDO

ENCONTROS

ATIVIDADE/
ESTRATEGIA

MATERIAIS E FERRAMENTAS

OBJETIVO DE
INTERVENCAO

Desenvolvimento de Padlet com marcos histéricos na
Educacao Especial

cronoldgica de modo
gue os docentes
percebam os avangos
ao longo dos anos

Tendo por base as legislagfes discutidas no encontro

Promover a
conscientizacdo de

3° Debate: Tenho um anterior, estabelecer com clareza a definicdo de papéis gue a inclusao é
O) i)
ENCONTRO | aluno PAEE e agora dentro da Educacéo Inclusiva. responsabilidade de
todos.
Apregen'taf;ao do conce|to_do DUA e sua |mportarlte Observar o impacto
40 DUA como ferramenta corlltrlt_)wgao no desenvolvimento de uma Educacgéo das experiéncias
ENCONTRO | de pratica Inclusiva Inclusiva apresentadas em

Apresentacado de préaticas pedagdgicas baseadas no DUA

carater motivacional

50 Encontro

Acessibilidade e
Desenho Universal na
Aprendizagem.

Tendo PLETSCH, Marcia Denise et al. Acessibilidade e
Desenho Universal na Aprendizagem, como referéncia,
sera feita uma apresentagdo dos diferentes tipos de
deficiéncia com estratégias pedagdgicas

Observar a relevancia
dada pelos docentes
em relacéo as
ferramentas
apresentadas

6° Encontro

Ensino Colaborativo

como possibilidade de
vencer os desafios de
efetivagéo da Incluséo

Apresentacdo do conceito e das diversas formas de
implementacao do Ensino Colaborativo

Discusséo sobre como o Ensino Colaborativo é
desenvolvido na Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo

Observar o nivel de
aceitacao entre os
docentes do conceito
genuino de Ensino
Colaborativo, bem
como os relatos de
suas experiéncias
com tal modelo de
ensino dentro das
escolas.
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Atividade final:
Desenvolver uma
sequéncia didatica . . "
N relgcionada 3 sua Desenvolvida de forma assincrona e tendo como Permitir a troca de
AVALIACAO disciplina de atuac&o referéncia os materiais de leitura indicados, os cursistas experiéncias entre os
que tenham como base devem desenvolver sequéncias didaticas inclusivas docentes
o DUA ou o Ensino
Colaborativo
Observar o trabalho
desenvolvidos pelos
Modulo 2 10 Apresentacao das Com uso das tecnologias escolhidas pelos docentes, serdo glsj,rzlztrﬁ),lig]r?xig%c;
20 horas ENCONTRO | Séquencias didaticas ap,resentadas_ as Sequéncias didaticas desenvolvidas no vez mais o
desenvolvidas maodulo anterior :
Estratéal desenvolvimento de
ds rategias metodologias
u,ﬁ"igi'gg inclusivas.
o Debates sobre as x o Proporcionar troca de
contos e 2 < - Momento de reflexdo e autoavaliagdo comparando as o
praticas desenvolvidas o~ ) ) experiéncias e
parlendas ENCONTRO A préaticas desenvolvidas antes e depois do curso. heci
como tema — troca de experiéncias conhecimento
A —_ Organizacéo e Formar um banco de
sequéncias publicacéo das dados onde os
. AVALIACAO sequéncias didaticas na | Realizada de forma assincrona permitira maior troca de cursistas possam

area destinada a
curadoria dos materiais
desenvolvidos

informacdes entre 0s cursistas

trocar ideias e
planejamentos que
promovam a inclusao.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao apresentar aos docentes as concepcdes de Educacéo Inclusiva e Educacao
Especial, assim como estratégias quanto ao trabalhar as diferentes especificidades
dos estudantes PAEE, acreditamos que as propostas do DUA e do Ensino
Colaborativo possibilitem a implementacéo de escola verdadeiramente inclusiva onde
todos assumem suas respectivas responsabilidades e compreendam que todos os
estudantes pertencem a escola. A inclusdo vai além da acessibilidade arquiteténica
ou da inser¢éo dos estudantes PAEE na sala de aula comum, envolve acessibilidade
ao curriculo e consciéncia quanto a promocao da equidade de todos os estudantes no

processo de ensino e aprendizagem.
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