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RESUMO

ANGELIS, D. S. de AUDIODESCRICAO COMO RECURSO PEDAGOGICO NA
LITERATURA INFANTIL: CRIACAO DE ROTEIRO PARA UM LIVRO-IMAGEM. 85f.
Dissertacao (Mestrado) - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Inclusiva, 2022.

A presente pesquisa é desenvolvida no ambito do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéao Inclusiva — PROFEI da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP. Inserido na Linha de
Pesquisa: Educacéo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva, teve por objetivo
definir um modelo de roteiro para audiodescricdo em livros literarios infantis. Assim,
utilizou-se o livro “Minha v6 sem meu vé” de Mariangela Haddad (2015) para a analise
e elaboracéo do roteiro de audiodescricdo. A pesquisa se justifica pela necessidade
de acessibilizar a literatura infantil, bem como pela falta de estudos especificos de
audiodescricdo nessa area. O roteiro foi elaborado tendo como fundamentacao
tedrica: NBR 16452, 2016; Motta, 2015; Lima, 2011; Sa 2020; Carvalho, 2017; Syndr,
s/d; Ferreira 2020; Malheiro Perrotti-Garcia, 2022, Gritti 2021 e Nascimento 2007. Os
resultados demonstram que é possivel utilizar a audiodescricdo enquanto recurso
pedagdgico para possibilitar o acesso aos livros literarios infantis.

Palavras-chave: Audiodescricao, literatura infantil, acessibilidade, recurso pedagdgico



ABSTRACT

This research is developed within the scope of the Graduate Program in Inclusive
Education - PROFEI of the Faculty of Science and Technology - Paulista State
University "Julio de Mesquita Filho" - FCT/UNESP. Inserted in the Research Line:
Special Education in the perspective of inclusive education, aimed to define a script
model for audio description in children’s literary books. Thus, the book “Minha v6 sem
meu v&” by Mariangela Haddad (2015) was used for the analysis and elaboration of
the audiodescription script. The research is justified by the need to make children's
literature accessible, as well as by the lack of specific audiodescription studies in this
area. The script was prepared based on the following theoretical basis: NBR 16452,
2016; Motta, 2015; Lima, 2011; Sa 2020; Carvalho, 2017; Sindr, s/d; Ferreira 2020;
Malheiro Perrotti-Garcia, 2022, Gritti 2021 and Nascimento 2007. The results show
that it is possible to use audiodescription as a pedagogical resource to provide access
to children's literary books.

Keywords: Audio description, children's literature, accessibility, pedagogical resource
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1. APRESENTACAO

Enquanto cursava o ensino médio, fui tomada por uma grande indignacédo ao
perceber a diferenca entre a escola em que eu cursava o ensino medio regular, da
rede estadual paulista e a escola técnica que eu passei a frequentar no segundo ano,
da mesma rede. Nao conseguia compreender como duas instituicées localizadas em
bairros proximos e regidas pela mesma instituicdo governamental, poderiam ser tao
diferentes.

A escola de ensino regular sofria com a auséncia de professores, materiais e
ambientes (entre outras coisas que naquela época eu nem poderia imaginar),
enguanto supria toda a demanda de estudantes que a ela era direcionada, tendo em
média 38 alunos em cada uma de suas 20 salas. A grande maioria dos estudantes
vinha de regibes periféricas acreditando que a escola por ser mais centralizada
forneceria um melhor ensino.

Enquanto isso, a escola técnica no bairro vizinho atendia em média 28
estudantes em suas 09 salas de aulas voltadas para o ensino regular — ndo me
recordo os dados especificos do ensino técnico e ndo sdo pertinentes para essa
discussédo. Os estudantes atendidos por esta escola vinham em sua maioria da rede
particular e moravam no mesmo bairro, além de terem todos os professores de cada
disciplina a escola tinha diferentes espagcos como laboratério de ciéncias, informatica
e desenvolvia projetos interdisciplinares. A injustica que eu acreditava viver naquele
momento foi o que me direcionou no vestibular, acreditava que se me tornasse
professora poderia ensinar os alunos a interpretar melhor a realidade que vivenciam,
e, assim transforma-la. E a melhor fase para ensinar isso — acreditava — era durante
o ensino fundamental | e dentro da escola publica.

Assim, em 2010, ingressei na Faculdade de Educacdo da USP, no curso de
pedagogia, com a convic¢gdo de que este era o caminho para contribuir para que o
mundo fosse melhor. Conclui o curso em 2014 com a convic¢ao transformada em
esperanca de tornar 0 mundo um pouco menos injusto e desigual e certa de que
trabalharia na rede publica de ensino da qual fui estudante, desde a educacéao infantil.
Durante esse periodo fui estagiaria em instituicbes privadas de ensino, onde fui
direcionada para acompanhar estudantes com deficiéncia e assim tive meu primeiro
contato com a educagdo especial. Durante a graduagdo so6 tivemos uma disciplina

obrigatéria de Educacdo Especial que abordava o contexto histérico, politicas e
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praticas. Como trabalhava diretamente com esses estudantes busquei disciplinas
optativas e cursos de extensado, pois ndo sabia exatamente o que e como fazer. As
escolas pareciam se satisfizer com as adaptacdes improvisadas criadas por mim e
n&o forneciam nenhum tipo de suporte.

Durante o ultimo semestre da graduacdo participei do concurso publico da
Prefeitura de Sdo Paulo, cidade em que sempre vivi, e recém-formada me tornei
efetiva na rede municipal de ensino, em 2015. Nessa rede, como pedagoga, podemos
optar e transitar entre Educacgao Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental | (1° ao 5°
ano), decidi comecar na Educacgao Infantil e reencontrei com a Educacgao Especial.
Do meu grupo de alunos, um tinha Transtorno do Espectro Autista (TEA) e novamente
me senti despreparada e com urgéncia de estudar sobre o Transtorno.

No ano seguinte, a prefeitura de S&o Paulo fez uma parceria com a UNESP e
ofereceram a n@s, professores, o curso de pos-graduacdo em Educacédo Especial. Me
inscrevi e fui selecionada para a énfase em altas habilidades e superdotacéo, sendo
um dos requisitos para cursar a poés-graduacdo o compromisso de me tornar
professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e oferecer o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Em 2019, assumi a fungcéo de Professora AEE onde atendia 15 estudantes
com diferentes deficiéncias, em grupos pequenos e duas vezes por semana. Dentro
da minha jornada semanal ha carga horéaria destinada a articulagdo com a gestéo e
os professores do ensino regular destes estudantes. Desse modo, nesses momentos
de orientacao, era perceptivel o despreparo dos docentes para o trabalho com essas
criancas, além do receio e crencas enraizadas. Essa situagcdo me gerou grande
angustia, pois o preparo dos professores do ensino regular € basilar para a efetivacao
da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Passei a buscar meios
para que pudesse auxiliar cada vez mais os professores dentro da sala de aula e,
consequentemente, contribuir para a efetivagdo do direito ao acesso a educacédo dos
estudantes com deficiéncia.

Pesquisando por cursos de especializacdo na area, soube do Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI), o qual tinha como diferencial a
proposi¢cao de um produto voltado a pratica docente, para além do estudo tedrico, que

contribuisse com a educacéo de forma pratica.
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Assim, surgiu a ideia da criacdo de um material orientador de audiodescricao
em sala de aula, o qual tem a capacidade de atingir um maior nimero de profissionais

da educacéo basica.
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2. INTRODUCAO

Esse projeto parte do principio de que todas as pessoas, com deficiéncia ou
néo, tém o direito universal de desfrutar dos bens culturais da sociedade e do acesso
a educacéo em condicdes de equidade. De acordo com o censo da educacao basica
de 2021, existem 1.350.921 estudantes publico-alvo da educacédo especial PAEE
matriculados na educacédo basica brasileira, desses 93,5% estdo matriculados em
classes comuns na rede regular de ensino, ou seja, sdo atendidos pela educagao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva (BRASIL, 2022).

A educacdo especial (EE) € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades da educacéo, tem como objetivo assegurar a incluséo
escolar, cujo publico-alvo da educacdo especial (PAEE) sdo os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(BRASIL, 2008).

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva pressupde uma
escola comprometida com o desenvolvimento e aprendizagem de todos seus
estudantes, tornando a educacdo especial parte da constituicdo da proposta
pedagodgica da escola e sua atuagdo organizada de forma articulada com o ensino
regular, realizando o atendimento educacional especializado (AEE), disponibilizando
Servicos e recursos proprios desse atendimento e orientando o uso destes no ensino
regular (BRASIL, 2008).

O AEE, na perspectiva da educacéo inclusiva (El), tem como funcgao: identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
se diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizacdo, mas complementando ou suplementando a formacao dos estudantes
visando sua autonomia e independéncia dentro e fora do ambiente escolar, ou seja,
para a vida (BRASIL, 2008).

E fundamental na Educacio Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
identificar e eliminar as barreiras encontradas pelos estudantes. Assim, é importante
entender a definicdo de barreira - que pode ser encontrada na Lei n° 13.146 de 6 de
julho de 2015 (BRASIL, 2015) que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, conhecida também como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - que
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define da seguinte forma:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo
e 0 exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e
de expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreenséo, a
circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em:

Portanto, considera-se que Uma das formas de romper barreiras € através da

acessibilidade. Que, segundo a lei supracitada, pode ser definida como

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edifica¢des,
transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; (BRASIL,
2015)

Tratando-se de acessibilidade comunicacional, Lima (2019) define como o
acesso a comunicacao interpessoal, comunicacédo escrita em livros, apostilas, jornais,
revistas e comunicacgado virtual. Dentro os exemplos, destaca: “a presenca de
intérprete de Libras e a audiodescricdo de imagens, sejam elas fotografias, filmes,
pecas de teatro ou eventos em geral.” (LIMA, 2019, p. 8)

Nesse estudo pautaremos nossa discussdo sobre a audiodescricdo (AD)
entendendo-a como um recurso de acessibilidade comunicacional que a partir da
autora Motta (2011) compreende-se como uma atividade de mediacéo linguistica que
possibilita as pessoas com deficiéncia visual “enxergarem” imagens através de
palavras, ou seja, a AD descreve aquilo que sO6 pode ser apreendido através da
imagem, transformando imagens em palavras.

Trata-se de um recurso utilizado em cinemas, programas televisivos,
exposicdes em museus, eventos esportivos, shows, fotos, trabalhos académicos, sala
de aula, materiais didaticos etc., como forma de promover e garantir 0 acesso a
informagéo e o direito a acessibilidade comunicacional

Portanto considera-se importante destacar que a acessibilidade deve estar
presente também nas imagens amplamente utilizadas no contexto escolar, porque 0
uso de imagens no espaco educativo ndo serve apenas para ilustrar, chamar a
atencao ou tornar alguma dindmica mais atraente. Cabe também ao recurso imagético
a funcdo de complementar o entendimento do tema em estudo, facilitando a
compreensao e assimilacdo. Por vezes, conforme indicado por Motta (2015), a
imagem “fala por si s6”, ou seja, todas as imagens tém um sentido e uma finalidade,

por isso € tdo necessario transforméa-las em palavras.
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A acessibilidade permite que as pessoas com deficiéncia possam ter um melhor
aproveitamento no campo da educacéao e da cultura (MOTTA, 2015). Nesse sentindo,
entende-se que € necessario a acessibilidade comunicacional nos materiais literarios,
uma vez que esse material € predominantemente imagético e se faz necessério a
criacdo de recursos para que todos possam acessa-lo. Isso porque a literatura como
um todo, mais especificamente a infantil (tema deste trabalho), tem um papel
fundamental na educac&o, pois desde a sua origem esta atrelada ao carater
educativo.

Constatamos pela historia, que de inicio, a literatura foi apropriada pelo Estado,
e usada como recurso para fornecer os padrdes sociais e de comportamento como,
por exemplo, nas poesias da Grécia antiga e nos contos tradicionais e populares da
Europa Medieval. Com as mudancas sociais ocorridas, durante o periodo moderno da
sociedade, perdeu-se o0 carater comunitario, sendo assim a literatura logo foi
escolarizada com o intuito de aprimorar a formacéao linguistica, tornando-se referencial
da cultura valorizada por cada nacéo (ZILBERMAN, 2009).

A literatura é compreendida, também, pela importancia na formacao integral de
cada individuo. Para Candido (1995) a literatura € como um agente humanizador. Por
meio dela é possivel dar formas aos sentimentos e a visdo do mundo, além disso,
ajuda a nos organizar e libertar do caos. O autor define o conceito de humanizacéao

como:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicéo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 180).

Candido (1995) explica que o acesso a literatura é direito inalienavel, sobretudo
para as camadas desfavorecidas da populacédo, as quais observam a violacdo desta
garantia seja por condicbes socioecondmicas ou até mesmo pela falta de
escolarizacdo. Considerando as coloca¢gbes do autor, esta pesquisa parte do
pressuposto do papel humanizador da literatura e portanto, defendemos a
necessidade de acesso para todos.

Diante desse contexto, vale destacar que essa pesquisa tem como énfase um

recorte social, ou seja, as pessoas com deficiéncia visual e mais especificamente as
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criangas com deficiéncia visual. Além disso, a escolha pela literatura infantil se da pela
sua importancia no processo de escolarizacao e de humanizacao.

Sendo assim justifica-se o emprego da audiodescricAo como recurso
pedagodgico pelo fato desta contribui para o acesso ao conteddo imagético dos
materiais didaticos, entre eles a literatura infantil e consequentemente enriguecendo
o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.

Vale destacar que segundo os dados do censo da educacdo basica 2021,
atualmente estdo matriculados 7.114 estudantes com cegueira e 77.1180 estudantes
com baixa visdo na educacao basica brasileira. (BRASIL, 2022). Assim, é preciso
gue cada vez mais os professores reconhecam a audiodescricdo como um dos
diferentes recursos e estratégias que contribui para a aprendizagem de todos os seus
alunos.

Menezes e Alves (2021, p.9) apontam os principais fatores que interferem no
processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia visual e destacam “Em
muitos casos, a fala do professor constitui praticamente o Unico recurso para a
aprendizagem em sala de aula”. Nesse sentido, Motta (2015, p. 151) enfatiza a
necessidade da AD em sala de aula como ferramenta pedagdgica. A autora explica
que

[...] os professores poderdo completar o discurso escolar com informagdes
descritivas que permitam a visualizacéo, a leitura mais critica dos elementos
imagéticos, com consequente ampliacdo de entendimento, motivacao,
participacdo, e repercussao positiva no processo de aprendizagem de todos
os alunos.

A partir das consideracfes apresentadas, nessa pesquisa questiona-se: como
elaborar a audiodescrigdo de um livro literario infantil de maneira a proporcionar uma
fruicdo de forma equitativa da obra?

Partindo do pressuposto da educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva e consequentemente, visando uma pratica docente que elimine barreiras

para pessoas com deficiéncia visual, essa pesquisa tem 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral:
Identificar e estabelecer critérios para a audiodescri¢cao de livros de literatura

infantil.
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Objetivos Especifico:

Realizar um levantamento bibliografico acerca dos seguintes
temas: literatura infantil, deficiéncia visual e audiodescri¢cao.
Selecionar uma obra de literatura infantil.

Descrever as estruturas de um guia para a audiodescricdo de

livros infantis.
Realizar a audiodescri¢cdo de um livro de literatura infantil.

Elaborar um modelo-guia que possa embasar outras ADs.

Esse trabalho foi dividido em sete secdes: a primeiro, denominado Deficiéncia

visual, apresenta a conceituacdo da deficiéncia visual, suas especificidades e o

desenvolvimento e aprendizagem da crianga com deficiéncia visual. A secéo

Literatura Infantil traz um breve resgate historico do seu uso e relacdo com a educacgao

formal, explicita o papel da imagem em sua constituicdo e demonstra iniciativas que

visam a acessibilidade comunicacional. A terceira se¢ao, Audiodescricdo, apresenta

a definicdo do termo bem como seus parametros, uso e um breve historico. A secao

Pesquisas académicas, apresenta brevemente os resultados qualitativos encontrados

sobre a tematica. Em seguida, a secao intitulada Metodologia apresenta o percurso

metodoldgico adotado nesta pesquisa. A sexta secdo “apresentacdo do produto

educacional e analises” dialoga com o referencial teérico ao apresentar o roteiro

construido. E por fim, sdo feitas as consideragdes finais.
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3. DEFICIENCIA VISUAL

Segundo o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2010, h& cerca de 506 mil pessoas cegas no Brasil, 6 milhdes
de pessoas com deficiéncia visual grave e cerca de 29 milh6es com deficiéncia visual
em grau moderado, ou seja, quase 20% da populacéo brasileira possui algum tipo de
deficiéncia visual (IBGE, 2010).

A deficiéncia visual é considerada como um tipo de deficiéncia sensorial, em
gue as pessoas tém seu sistema visual total ou seriamente prejudicado, fazendo com
gue seja necessario utilizar os demais sistemas sensoriais para conhecer o mundo a
sua volta (OCHAITA, et. Al. 2004).

De acordo com a Portaria 3128/2008, considera-se que a pessoa com
deficiéncia visual aquela que possui baixa visdo ou cegueira (BRASIL, 2008). Em

relacéo a especificidade dessa condicao, o referido documento estabelece que:

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual
a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor
correcao oOptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID
10) e considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de
0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10)

(BRASIL, 2008).
A baixa visdo se caracteriza pela alteracdo da capacidade funcional da viséo,
Gil (2008) define como “a incapacidade de enxergar com clareza suficiente para contar
os dedos da méo a uma distancia de 3 metros, a luz do dia” (p. 6) e mesmo que
utilizando de recursos Opticos a pessoa com baixa visdo apenas pode apenas
distinguir vultos, a claridade, ou objetos a pouca distancia. Ou ainda, sua visao se
apresentar embacada, diminuida, restrita em seu campo visual ou prejudicada de
algum modo. Lima (2019) ao abordar as patologias que causam a deficiéncia visual,
fornece alguns exemplos que demonstram como uma pessoa com baixa visdo

enxergaria:
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FIGURA 1 - VISAO NORMAL

FONTE: Lima, 2019

FIGURA 2 — MANCHA CENTRAL

FONTE: Lima, 2019
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FIGURA 3 - REDUCAO DA VISAO

FONTE: Lima, 2019

FIGURA 4 - VISAO MANCHADA

FONTE: Lima, 2019
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FIGURA 5 - VISAO EMBAGADA

FONTE: Lima, 2019

Conhecer os diferentes tipos de limitacbes dentro da baixa visdo €
extremamente necessario para que se possa trabalhar com as potencialidades de
cada pessoa, assim ndo ha uma unica forma de se trabalhar com quem tem baixa
visdo, mas diferentes alternativas que precisam considerar cada um em sua
individualidade.

A cegueira pode ser congénita (desde o nascimento) ou adquirida (em qualquer
etapa da vida) assim, as pessoas que nascem com o0 sentido da visdo possuem
memoria visual, imagens, luzes e cores conceitos inexistente para aqueles que ja
nascem cegos. O impacto da cegueira na vida de cada pessoa varia de acordo com o
momento em que perdeu a visdo, a forma como perdeu, 0s estimulos que recebeu e
do meio social e cultural que participam, etc (GIL, 2008).

Para Lima (2019) a definicdo do ponto de vista educacional deve entender o
“funcionamento” da visdo do estudante, a qualidade dessa visdo, com o estudante a
utiliza, as potencialidades e os recursos que podem ser utilizados. Sendo o Braille um
fator determinante entre cegueira e baixa visdo, aqueles que utilizam o sistema é
porque tem a perda total ou um residuo minimo de vis&o que o torna necessario para

leitura e escrita. Enquanto as pessoas com baixa visdo tem um comprometimento da
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func&o visual em ambos os olhos, mesmo apds tratamento ou correcdo, porém 0s
residuos visuais permitem ler impressos ampliados ou com recursos Opticos
especiais.

Entretanto, a autora ressalta, que para fins educacionais o mais importante é
compreender como a visdo do estudante funciona em termos praticos, ndo um namero
ou uma quantidade, mas sim a qualidade dessa visdo, como o estudante a utiliza,
guais os potenciais visuais a serem explorados e quais recursos adequados para cada
caso. Por isso é extremamente importante conhecer as especificidades que os
estudantes apresentam no seu desenvolvimento e processo de aprendizagem.

Ochaita, et. al. (2004) ao estudarem o desenvolvimento das criancas com
deficiéncia visual enfatizam o fato de que essas criancas encontrardo barreiras de
acesso a informagéo, mas que “o funcionamento do sistema psicolégico humano é
muito plastico e, consequentemente, pode ser construido na auséncia de um sistema
sensorial tdo importante como a visao, utilizando vias alternativas.” (p. 152). Assim,
se a crianca cega receber os estimulos e apoio adequados nos primeiros anos de
vida, "chega aos 4 anos de vida com um desenvolvimento muito proximo da crianca
com vis&do normal” (LIMA, 2019, p. 41)

Essas vias alternativas podem ser desenvolvidas através de outros sistemas
sensoriais como o tato, um dos sistemas sensoriais que as criancas com deficiéncia
visual utilizam. Ao utilizar o tato conseguem uma coleta bastante precisa das
informacgdes, mas de uma maneira muito mais lenta que a visdo. Por exemplo, uma
pessoa sem deficiéncia visual pode ter a imagem de uma mesa grande ao vé-la pela
primeira vez, enquanto a crianga que nao enxerga precisa tocar toda a sua extensao,
explorando cada detalhe e depois integrar essas percep¢des em uma imagem total.
Outro sistema sensorial muito importante é a audicao, além de ser utilizada para a
comunicacdo tem a funcdo de auxiliar a localizacdo de objetos e pessoas, por
exemplo, o som da voz auxilia no reconhecimento da pessoa sem que seja hecessario
toca-la (OCHAITA, et. al., 2004).

3.1 A PERCEPCAO, ACAO E O CONHECIMENTO NAS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Conhecer as peculiaridades do desenvolvimento da crianca com deficiéncia

visual é fundamental para o planejamento educacional pois, uma crianca que nasce
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sem a visédo tem o desenvolvimento diferente de uma crianga que perdeu a visao em
outra etapa da vida, assim como muda se a cegueira aconteceu subitamente ou de
forma gradual (LIMA, 2019; OCHAITA, et. al. 2004; OLIVEIRA 2018). A utilizacdo da
baixa visdo deve ser estimulada para que a pessoa aprenda a usar seu residuo visual,
€ importante salientar que essa crianga pode apresentar posicionamento incomum de
cabeca, com o objetivo de utilizar suas areas de visao (LIMA, 2019).

Os estudantes com deficiéncia visual sdo atendidos pela Educacéo Especial
(EE), uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino. Cujo objetivo é assegurar a inclusdo escolar. No atual cenario brasileiro a
legislacdo prevé os servicos de educacdo especial como contributo para o
desenvolvimento da educacao inclusiva.

A perspectiva da Educacéao Inclusiva pressupde uma escola comprometida com
o desenvolvimento e aprendizagem de todos seus estudantes, tornando a educagao
especial parte da constituicdo e da proposta pedagoégica da escola. Desse modo, sua
atuacao deve ser organizada de forma articulada com o ensino comum, cabendo ao
servico de atendimento educacional especializado (AEE) disponibilizar servigcos e
recursos préprios desse atendimento e orientar o uso no ensino comum (BRASIL,
2008).

Nessa perspectiva, o0 SAEE tem como funcéo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras e assim possibilitar
a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado (AEE) se
diferenciam daquelas realizadas na sala de aula regular, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo, mas complementando/suplementando a formacéo dos estudantes e
visando sua autonomia e independéncia dentro e fora do ambiente escolar, ou seja,
para a vida (BRASIL, 2008).

Desse modo, é fundamental que as barreiras encontradas pelos estudantes
sejam identificadas e superadas. A definicdo, conforme explicitado acima, esta

relacionada

[...] d) barreiras nas comunicacbes e na informacgdo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expresséo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio
de sistemas de comunicac¢édo e de tecnologia da informacéo; (BRASIL, 2015)



26

Nesse sentindo, Oliveira (2018) considera como um dos principais desafios
para o0s educadores tornar o ambiente escolar mais acessivel para todos,
disponibilizando um ambiente informativo e adequado. Nesse sentindo, a autora
destaca algumas ac¢des que contribuem para o ambiente acessivel, informativo e

adequado para os estudante com cegos e com baixa visao, listadas a seguir

Para o aluno com baixa viséo:

e Adequar a distancia do assento do aluno a lousa, em aproximadamente um
metro;

e Disponibilizar seu assento na parte central da sala;

e Observar a incidéncia de claridade, para que ndo esteja diretamente nos
olhos do aluno;

e Estar atento a qualidade dos materiais para o trabalho pedagogico, como o
papel, o tamanho de letras, as figuras, os tracos, as margens, 0s contrates,
assim como o espacamento de letras, palavras e linhas.

Para alunos cegos e com baixa visao:
e Orientacdes e estimulos continuos para a internalizagédo, interacgéo,
exploracé@o e dominio da leitura de mundo e dos contelidos a ele oferecidos;
e Adaptacao de atividade e temporalidade de acordo com as possibilidades do
aluno com deficiéncia visual,
e Propiciar maior tempo para a assimilagdo dos conceitos, principalmente dos
mais abstratos (p. 14).

Durante o processo de alfabetizacdo de uma crianca com deficiéncia visual
deve-se decidir qual sistema ela ira utilizar o Braille!, ou o cédigo em tinta, sempre
gue possivel deve-se optar pelo codigo em tinta, mesmo que para iSso seja necessario
utilizar tecnologias assistivas (como o uso de lupas para ampliar o que esté escrito).
Nos casos em que ha perda gradual da visdo é importante ensinar o Braille associando
informacdes visuais e tateis - pois sua aprendizagem € mais facil de forma visual
(OCHAITA, et al. 2004). Outro ponto importante sobre a aquisicdo da leitura pelas
criancas cegas € o fato delas sé terem acesso a escrita — sistema Braille — no periodo
de escolarizacdo, enquanto as criancas que enxergam tém contato frequente com
cartazes, televisao, revistas e outros estimulos presentes na vida cotidiana, facilitando
0 processo de leitura/escrita (LIMA, 2019).

A leitura no sistema Braille tem de ser feita letra por letra, isso torna a leitura
mais lenta e cansativa que a visual, mas néo interfere a compreenséao do que foi lido.

Por conta disso, muitas pessoas cegas optam pelo uso dos livros-falados — a gravacgao

1 E o sistema de leitura e escrita utilizado por pessoas que ndo enxergam esse sistema foi
criado para ser explorado de forma tétil, sua unidade bésica € a célula, formada por combinagfes de
pontos em relevo, em uma matriz 3x2.
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em audio do material gréafico: livro, jornal, revista etc. Entretanto, o sistema Braille deve
ser ensinado pois é fundamental para o desenvolvimento neuropsicomotor da crianca
(LIMA, 2019; OCHAITA, et. al., 2004).

Existem varios tipos de recursos que auxiliam no desenvolvimento e
aprendizagem das criancas com deficiéncia visual, sdo alguns exemplos: recursos
opticos: 6culos, lupa, tele lupas e telescépios de aumento variados, maxtv - 6culos
desenvolvimento para assistir televisdo. Recursos nao oOpticos eletrénicos: lupa
eletrdnica. Recursos ndo O6pticos tecnoldgicos: softwares com recursos para
ampliagdo e impressao, softwares leitores de tela, sintetizadores de voz, impressora
de Braille, entre outros.

Além dos recursos disponiveis é importante considerar as adaptacdes no
ambiente escolar, ou seja, mudancas nos materiais que melhorem as condi¢cdes de
acesso para a crianga com deficiéncia visual.

Em relacdo as adaptacoes, Lima (2019) apresenta os seguintes exemplos:
materiais que associem tato e visdo, como mapas em alto relevo; material ampliando
e uso de contraste; tiposcopio (um guia de leitura); uso da prancha inclinada;
adaptacao do caderno como a pauta ampliada, uso de lapis 4B ou 6B, nao utilizar o
verso do papel/caderno e o uso da audiodescricdo para as imagens — esse recurso

sera mais detalhado no tépico a seguir.
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4. LITERATURA INFANTIL

O que hoje chamamos de literatura sempre teve em seu entorno a
nebulosidade de sua definicdo por se tratar de uma linguagem, e pelo seu carater ora
definido como arte, ora definido como meio instrucional - ou como dito na Antiguidade
Classica “utile ou dulce”. E carregando consigo um inegavel papel na transmissao da
cultura e tradicdo ao longo da histéria pelos mais diversos povos, seja através da
literatura oral ou da literatura escrita (COELHO, 2000).

Podemos considerar sua origem na Grécia Antiga, conhecida como Poesia?,
cuja tradicdo oral fez com que as historias, daguela época, fossem conservadas e
perpetuassem ao longo do tempo. Se no inicio declamar poesias tinha como principal
objetivo entreter a nobreza entre uma guerra e outra, logo, através de sua
formalizagao e padronizagdo, ganhou um carater mais “educativo” sendo utilizada pelo
proprio Estado como meio para formar parametros e/ou modelos para o cidadao
Grego (ZILBERMAN, 2008).

Herdeira do carater pedagdgico dos mitos - que serviam, neste contexto, para
explicar aquilo que n&o se compreendia como os fenbmenos da natureza, a origem
da vida ou o0 que acontece apos a morte - a Poesia logo foi adotada pelo Estado,
sendo usada ao seu favor como meio de fornecer a comunidade os padrées que
julgavam necessarios, um exemplo € o drama que foi utilizado, durante as festas para
Dionisio, para propagar a ideologia democratica formulada por Atenas. Assim, atraves
do seu carater comunitario e publico, o texto poético favorecia a formacgédo do
individuo. (ZILBERMAN, 2008)

Em comum, as narrativas tradicionais - que posteriormente seriam
“transformadas” no que conhecemos hoje como contos de fada - também surgiram
como forma de entretenimento comunitario e publico e logo ganharam aspectos
educativos, entretanto nessa tradicdo o foco ndo € formar o cidadéo idealizado, mas
alerta-lo para as consequéncias e apelar para a construcdo de uma moral (TATAR,
2013). As narrativas tradicionais possuem uma dimenséao utilitaria revelada através de
um ensinamento moral ou uma sugestado pratica que adivinham das experiéncias —

vividas ou transmitidas de pessoa para pessoa; além disso as narrativas amenizam a

20 termo poesia nesse contexto nao se refere a concepgao moderna de poesia lirica, mas aos géneros
literarios conhecidos na época como as epopeias e 0s dramas, por exemplo
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distancia temporal ao relatar histérias de seu pais e cultura, perpetuando-as ao longo
do tempo; amenizam também a distancia espacial ao contar histérias de outras
regides fomentando o sentido coletivo da experiéncia (BENJAMIN, 1987).

As narrativas foram desaparecendo ao longo das transformagdes vivenciadas
pela sociedade moderna, como o surgimento da imprensa e do romance que nao
depende mais da tradicdo oral para que seja divulgado, além de ter como
caracteristica o foco na questdo do individuo e ndo mais no coletivo (BENJAMIN,
1987). Durante o periodo da Renascenca: perde-se o carater comunitario e publico da
relagéo entre poesia e ouvinte, enfraquecendo a influéncia do Estado entre obra e
publico (ZILBERMAN, 2006).

Assim também, nasce a literatura infantil ligada desde sua origem ou a diverséo
ou ao aprendizado. Enquanto a concepgéao de crianga como um “adulto em miniatura”
predominava na sociedade, a literatura infantil se restringia a adaptacdes e
minimizacdes das obras dirigidas para adultos. Essas adaptacfes eram feitas de
forma a diminuir as dificuldades de linguagens, bem como, suprir atitudes moralmente
despreziveis que poderiam corromper o que era considerado, até entdo, “seres
incompletos”, trazendo consigo o viés instrucional da obra e ao mesmo tempo
encantando o leitor/ouvinte (COELHO, 2000) .

Com as transformacdes vivenciadas pela sociedade, a literatura infantil também
e transformada e escolarizada. Transformada em disciplina escolar, cabe a literatura
ensinar as normas da lingua na qual esta inserida, bem como reforcar a histéria e
cultura contada por aquele pais (ZILBERMAN, 2006). Apenas com a sociedade
contemporanea que a literatura infantil assume a funcédo estética em busca da
formacéo do leitor. Assim, o livro sO pode ser considerado literatura se sua funcéo
estética se sobressair ao seu carater pedagogico, pois a emancipacdo do leitor s6
ocorre com o prazer da leitura e o fomento a capacidade de sonhar e imaginar - ou
seja, a fruicdo do texto literario e o enriquecimento de suas experiéncias de vida
(BURLAMANQUIE, et al 2011).

Desde sua origem a literatura infantil esta atrelada ao ensino, com o
desenvolvimento da sociedade e da concepcao de infancia essa ligagdo tornou-se
cada vez mais estreita. O tema literatura e educacao tém sido estudados pelos mais
diversos pesquisadores em diferentes areas, predominantemente na relacdo com a
leitura. Por isso, € importante fazer um recorte sobre a importancia da literatura no

ambiente escolar, sem a intencdo de limitar outras justificativas.
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Alliende e Condermarin (2005) ao buscar motivos para o0 ensino e uso da
literatura ao longo de toda a escolaridade elencaram sete justificativas para o ensino

de literatura que foram resumidas no infogréfico:

FIGURA 6 — INFOGRAFICO: IMPORTANCIA DA LITERATURA

Desenvolve a

Papel critico linguagem

Literatura

: Infantil
Permite

“viver no
lugar do
outro”

Auxilia no
processo de
leitura

Experiéncia Potencializa a
estética criatividade

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Alliende e Condermérin (2005)

Para a melhor compreensao dos pontos apontados pelos autores, elaborou-
se o0 quadro abaixo em que s&o resumidos o motivo pelo qual deve-se trabalhar com

literatura na escola e os argumentos apresentados como justificativa.

QUADRO 1 - LITERATURA NA ESCOLA

Motivos Justificativa

Ler e escutar contos auxilia na habilidade de
Auxilia no desenvolvimento da leitura e da | compreensdo de historias, possibilta a
linguagem oral das criangas construgdo de significados sobre o que se
ouvem, leem e conversam sobre as histérias. A
experiéncia repetida de leitura, escuta e
compartilhamento de histérias torna as respostas
interpretativas mais variadas e complexas. Além
da interacdo entre crianga e autor que a leitura
literaria possibilita, enriquecendo o]
conhecimento sobre a linguagem enquanto
ferramenta que permite a apropriacdo de outros
conhecimentos.
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Muitos dos termos utilizados em obras literarias
Principal meio de expanséo da linguagem. ndo fazem parte do uso cotidiano, mas séo
palavras que podem ser ouvidas e processadas
a partir de sua leitura com os indicios que o texto
fornece. Esse processo alimenta a linguagem
oral, a compreensdo da leitura, o desempenho
da escrita e 0 pensamento cognitivo. A pratica
constante da leitura de obras literarias possibilita
ao leitor acumular um vocabulario em
permanente expansao.

O contato com a obra literaria faz com que o leitor
Mobiliza ativamente a imaginacdo dos | crie suas proprias imagens visuais dos
estudantes e, portanto, sua criatividade personagens, contextos e cendrios. O cérebro
produz imagens tateis e as vezes olfativas e
auditivas - como o tom de voz agradavel ou
irritdvel. A literatura pode ser transferida para
outras formas de artes, como a dramatiza¢do ou
mesmo o desenho - ao fazé-lo a crianca reflete
nao s6 sua compreensado do texto como também
se expressa esteticamente.

As histérias que mostram situagdes humanas
Aperfeicoa as emocdes e a afetividade. causam uma mobilizacdo emocional no leitor,
identificando-o com o personagem e gerando
simpatia ou empatia e com isso aperfeicoando
suas emocdes ou mesmo, tornando-as claras.

Muitos classicos literarios possibilitam ao leitor o
Amplia e enriquece a informacéo contato com uma realidade histérica e social
diferente da sua, que dificilmente se veria num
livro de histéria e sociologia, por exemplo. As
criancas conhecem essas realidades por meio de
contos fantasticos, lendas, mitos etc.

Experiéncia estética Vista como arte a literatura ao utilizar a
linguagem de maneira rica e criativa permite que
a crianca relacione as palavras e as estruturas
das oracfes a quadros mentais energizados pela
emocao.

Desempenha um papel critico em nossas vidas | A literatura ajuda a nos compreender e a
compreender aos demais, avaliar diferencas,
solucionar problemas e aprender a explorar
opcoes.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Alliende e Condermérin (2005)

A familiaridade com a literatura realimenta o escutar, o falar e o produzir textos;
modifica 0 pensamento e a consciéncia; estimula a flexibilidade do pensamento. Como

obra de arte, a literatura pde o leitor em contato com a beleza, a imaginagao, a
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afetividade, enriquecendo o seu mundo interior e humanizando seu comportamento
(ALLIENDE E CONDERMARIN, 2005).

Esse ideal é condizente com o que encontramos na Base Comum Curricular
(BNCC) que traz o uso da literatura em diferentes esferas, considerando-a como meio
artistico-literario, humanizador e formador do senso critico. A BNCC € documento
normativo que define as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
conhecer, ou seja, conceitos minimos que cada Estado, Municipio e Distrito Federal
deve adotar em seu curriculo para a Educacao Béasica (BRASIL, 2018).

Assim, a BNCC é a referéncia nacional para a elaboragédo dos curriculos dos
sistemas e redes escolares nas trés etapas da educacao - educacéao infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Visando uma educagao que pretende assegurar “como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao
humana integral que vise a constru¢cdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.” (BRASIL, 2018, p.25)

Na etapa da Educacéao Infantil, sdo estabelecidos seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, sendo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-
se. Dentro destes h& cinco campos de experiéncia nos quais as criangas podem
aprender e se desenvolver, sdo eles: O eu, o outro e o nd@s; Corpo gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacgao;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL, 2018).

Nesta etapa a literatura infantil aparece como um meio para que a crianga
possa conhecer a si e a outro e de compreender e conhecer as relagbes com a
natureza, com a cultura e com a producao cientifica, mas a principal énfase do seu

uso nas escolas para infancia esta relacionada a cultura escrita (BRASIL, 2018).

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulacao de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criancas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que véao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da
lingua (BRASIL, 2018, p. 42).
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O ensino fundamental estd organizado em cinco areas de conhecimento
(Linguagens, Matemaética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso). Subdivido entre anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 7°). Para
este projeto, sera analisado a literatura apenas para 0s anos iniciais.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a literatura aparece nao s6 como
recurso para aprendizagem da lingua escrita, mas principalmente como meio artistico
gue possibilita a formacao critica, assim das 10 competéncias especificas definidas
para a Lingua Portuguesa, destaca-se:

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial

transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2018,
p. 87).

Essas duas citacdes anteriores, ilustram a concepcédo de literatura e seu uso
dentro do ambiente escolar, sem restringi-lo a mero recurso didatico, mas explorando
toda sua potencialidade enquanto manifestacéo artistica-literaria. Assim, a literatura é
utilizada desde antes do ingresso das criangas na cultura da escrita, como campo de
experiéncias que as criancas precisam viver e até mesmo ao uso da norma culta da
lingua portuguesa e, principalmente, como o desenvolvimento do senso estético.

Além disso, had também o Programa Nacional do Livro e Material Didéatico
(PNLD) que desde sua criagdo tem como objetivo a aquisicao e distribuicéo de livros
didaticos na Educacdo Bésica da rede publica, em carater universal e gratuito. E,
desde 2017 passou a integrar os livros literarios. De acordo com o guia do PNLD, "as
experiéncias com a literatura infanto-juvenil devem contribuir para o desenvolvimento
do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo” (BRASIL, 2018, n.p.).

O PNLD resulta da juncdo de acao de aquisicdo de dois grandes programas: o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). O PNBE destinava obras classicas de literatura universal (poemas,
contos, cronicas, teatro, textos de tradicdo popular, romances, memorias, biografias e
histérias em quadrinhos) para as bibliotecas das escolas publicas de educacéao basica
de todo o pais. Ja o PNLD era destinado a distribuicdo de livros e materiais didaticos
aos estudantes (MEC, 2022).
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Em 2017, com esta juncao o PNLD tornou-se o Programa Nacional do Livro e
Material Didatico, aumentando seu alcance “para além das obras didaticas e literarias:
obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢co e correcao
de fluxo, materiais de formac&o e materiais destinados a gestao escolar, entre outros.”
(BRASIL, 2022).

4.1 LITERATURA INFANTIL E IMAGEM

Uma vez compreendida a importancia da literatura na escola, faz se necessario
uma breve explicacdo da relacao literatura e imagem, pois, as imagens fazem parte
da literatura infantil desde a sua origem e 0 seu uso esta para além da decoragéo do
livro - embora, em algum momento tenha sido este o seu papel - as ilustracbes
cumprem diferentes papéis de acordo com a intencionalidade do autor. Assim, podem
servir tanto para ilustrar o que esta escrito, reforcar a escrita através de outra
linguagem e até mesmo trazer novas e/ou diferentes informacdes sobre a obra.
Pontes, et al. (2020) defende que a ilustragdo do livro infantil deve ser entendida como
a narrativa visual, que dialoga e se constréi através do texto literario.

Filho (2012) tendo como base o estudo do livro “llustracao do livro Infantil de
Luis de Camargo” define algumas fung¢des do papel da imagem nos livros literarios.
Partindo das definicbes propostas por Filho (2012), foi acrescido um exemplo
imagético para cada definicdo considerando que “as fungdes ndo tém existéncia
independente e compartimentada, além de variar em intensidade, podendo a
ilustracao assumir caracteristicas de varias fungcdes” (p. 32). Assim, sao definidos nos

seguintes topicos, apresentados no quadro abaixo:

QUADRO 2 - Funcéo da imagem na obra literaria

Definicdo Exemplo

PO DAL 1 1 ey A
Anténio Torres

Pontual: a ilustracdo tem como objetivo
destacar aspectos do texto ou assinalar seu

inicio e fim. Bom exemplo dessa fun¢ao sao (R L M tawirdh 0 it v the tom
B o, | || Freate e e anos mothunes. mas s senh
as letras capitulares, que marcam o inicio do UL | = e coisa, Parsein o a tem (x osa
texto, as vezes de maneira artistica e 2, toinnu, chies de wices o beous, encanue.
remetendo a caracteristicas textuais de uma e
época, como nos contos de fadas (Filho, a0l 1w, o " e
2012, p.31). logo depole du pindoel desmuiamas S QLS

conto @ adonnociamos, conrtentss da vian.
maqunel di osooin. ocinn Qe s EELND.
Atd e . "

Fonte: Queiroz, et al. 2002
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Descritiva: o texto visual cumpre um papel
semelhante ao da funcdo descritiva da
linguagem; isto é, permite por meio de uma
Inter semiose, descrever objetos, cenarios,
personagens etc.; (Filho, 2012, p.3)

h Y =3

Fonte: Saint-Exupéry, 2016

Narrativa: a ilustracdo tem a funcdo de
narrar, por meio de uma outra linguagem,
uma acao, cena ou um outro fato mostrado
pela linguagem verbal; o ponto alto desse
tipo de funcdo esta nos livros em cuja
construcdo se utiliza apenas a ilustragédo
para contar uma histéria, ou seja, todas as
acOes sao contadas por meio da sequéncia
de textos visuais; (Filho, 2012, p.31)

Fonte: Rosinha, 2015

Simbdlica: aquela ilustragdo que representa
uma ideia; chama a atengao para o carater
metaférico da histéria ou é a propria
metafora do texto verbal; essa fungédo, por
sua proépria caracteristica, muito vinculada a
aspectos de ordem cultural, esta presente
em varios livros, mas o leitor critico terd mais
condicdes de percebé-la e de ampliar as
possibilidades de interpretacdo do texto;
(Filho, 2012, p.31)

.".
oy
|

Fonte: Nes, 2010

Dialégica: bastante utilizada na literatura
infantil contemporanea de qualidade, esta
presente nas ilustracbes que promovem o
didlogo com emocdes, por meio da postura,
gestos e expressdes de personagens e
outros elementos estruturais da narrativa,
além de expressar valores do destinador de
carater social e cultural, acrescentando
novos significados ao texto verbal; (Filho,
2012, p.31)

Fonte: Altés, 2014
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Estética: o texto visual é construido de tal
modo que a atencao do leitor se volta para a
maneira como a ilustracdo foi realizada, os
materiais e as técnicas nela utilizados; é
bastante frequente, também, na literatura
infantil contemporanea com a ampliacdo das
possibilidades de construcdo de projetos
gréficos inovadores; (Filho, 2012, p.32)

Ladica: fungdo em que a propria ilustracéo
pode se transformar num jogo para o
leitor/receptor do texto; um bom exemplo séo
os livros cujas ilustragbes podem servir de
tabuleiros para brincar; (Filho, 2012, p.32)

Tradutora: contribui sobremaneira para as
definicbes e para o entendimento do texto
verbal; é ailustracdo auxiliando para explicar
o texto verbal de maneira criativa e
motivadora para o leitor infantil, muito
préxima da funcdo descritiva. A ilustracdo
com esta funcdo pode ampliar as
possibilidades de interpretacdo do livro
(Filho, 2012, p.32).

Fonte: Aguilar, 2008

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Filho, 2012,

A literatura tem papel fundamental na formacéo leitora, e esse papel néo se
restringe a leitura da lingua escrita em sua forma culta, mas a leitura global. Por isso,
€ importante que durante a formacdo do leitor, este seja capaz de ler as mais
diferentes manifestacdes das linguagens nos mais diversos contextos, ou seja, é
preciso saber ler as imagens.

Dentre os inUmeros usos das imagens em livros literarios, ha um tipo especifico
de livro feito, cuja narrativa se da principalmente e/ou exclusivamente pelas imagens
gue a compdem, este tipo de género é conhecido como livro de imagem, texto
imagético ou texto ndo verbal. No Brasil, desde 1975 sdo publicados livros nacionais

com tal técnica, utilizada inclusive por grandes nomes da literatura infantil, como Eva
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Furnari e desde 1982 a Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) incluiu
em sua premiacdo anual a categoria de Melhor Livro de Imagens fomentando e
valorizando ainda mais esse género (BURLAMANQUE, et al 2011).

Esse tipo de livro ndo é restrito para quem ainda néo consolidou o processo de
alfabetizacao - mas traz encantamento para todo o publico: criangas, jovens e adultos
e das mais diversas nacionalidades, dado o poder de comunicacéo das imagens. O
livro de imagem exerce grande fascinio no leitor, encantando-o agu¢cando sua reflexao
e imaginagéao. Este tipo de livro pode ainda colaborar para que o leitor desenvolva um
olhar mais atento para todas as outras imagens presentes na sociedade.

A leitura de livros de imagens possibilita uma experiéncia leitora que transcende
a oralidade e a escrita e o dominio deste tipo de leitura é importante para o
desenvolvimento cognitivo, artistico, imaginativo e cultural do leitor infantil. O trabalho
com esse género textual € tdo importante que dentro do PNLD h& uma categoria
dedicada a livros de imagem e historias em quadrinhos para compor o acervo das

escolas publicas.

4. 2 LITERATURA INFANTIL E ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL

Dentro da legislacdo federal brasileira hd marcos que visam garantir o direito
de acesso da pessoa com deficiéncia ao livro, a leitura a cultura, a educacao, a
acessibilidade, a comunicacdo e a informacdo. Destacam-se 0s seguintes
documentos :

A Lein®10.753, de 30 de outubro de 2003 (BRASIL, 2003) que institui a Politica
Nacional do Livro. Entre suas diretrizes visa assegurar ao cidadao o direito de acesso
e uso do livro e para aqueles com deficiéncia visual o acesso a leitura, além de
promover e estimular o habito de leitura. Ressalta a importancia do livro para o acesso
e divulgacédo da cultura e da ciéncia:

Il - o liviro € o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e

transmissao do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da
conservacdo do patrimbénio nacional, da transformacéo e aperfeicoamento

social e da melhoria da qualidade de vida; (BRASIL,2003)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), cujo objetivo é assegurar a incluséo escolar de alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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Orienta os sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular;
transversalidade da modalidade de educacédo especial; oferta do atendimento
educacional especializado; formacé&o de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacéo para a inclusédo; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e informacao, entre
outros.

O decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009) promulga a
Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) cujo
proposito € promover, proteger e assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso a
bens culturais em formatos acessiveis, a igualdade de oportunidades e a identidade
cultural e linguistica, entre outras providéncias

O decreto n° 7.559, de 1 de setembro de 2011, (BRASIL, 2011) dispde sobre o
PNLL - Plano Nacional do Livro e Leitura - e da outras providéncias. Fomenta as
acOes, em formatos acessiveis, de producdo, distribuicdo e circulacdo de livros e
outros materiais de leitura.

Alein®13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015) que institui a Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia que delega o dever ao poder publico de adotar
mecanismos de incentivo a producdo, a edicdo, a difusdo, a distribuicdo e a
comercializacao de livros em formatos acessiveis, com vistas a garantir a pessoa com
deficiéncia o direito de acesso a leitura, a informagéo e a comunicacao.

Além da legislacéo citada anteriormente, € importante destacar que o Brasil é
um pais signatario do Tratado de Marraqueche, desde 2013. Sendo este
regulamentado em 2021. Os signatarios do acordo assumem o compromisso de
possibilitar o acesso a obra literaria ou artistica em forma de texto, notacdo ou
ilustracdes conexas em formato acessivel sem a necessidade de requisitar ao titular
dos direitos autorais, cujo

O objetivo principal do Tratado de Marraqueche é combater a caréncia de
livros, revistas e outros materiais em formatos acessiveis voltados para
pessoas cegas, com deficiéncia visual, com dificuldade de percepc¢do ou de

leitura ou com deficiéncia fisica que torne impossivel sustentar ou manipular
um livro (Brasil, 2021, p.9 e 10).

Este apresenta um acordo de intercambio transfronteirico, ou seja, todos 0s
paises signatarios podem disponibilizar as obras em formato acessivel entre si.
Promovendo assim uma acessibilidade e ampliacdo do repertério cultural a nivel

internacional.
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Cabe salientar que a Lei n°® 9610 de fevereiro de 1998 (BRASIL, 1998), que
altera, atualiza e consolida a legislacdo sobre os direitos autorais e da outras
providéncias, estabelece em seu artigo 46 que, entre outros, ndo constitui ofensa aos
direitos autorais a reproducao

d) de obras literarias, artisticas ou cientificas, para uso exclusivo de
deficientes visuais, sempre que a reproducao, sem fins comerciais, seja feita

mediante o sistema Braille ou outro procedimento em qualquer suporte para
esses destinatarios; (BRASIL, 1998)

O formato acessivel citado no tratado e nas legislacdes se refere a um formato
alternativo pelo qual a obra seré apresentada, que podem ser fornecidas através dos
seguintes meios:

1 — Livros formatados para impresséo Braille: que podem ser formatados com
ou sem representacdes graficas, quando produzidos sem representacdes graficas os
livros tém o tempo e o gasto de producéo reduzidos, ao optar pelas representacdes
gréficas é preciso que seja elaborado com técnicas especializadas de transcricao e
descricdo para manter o maximo de fidedignidade ao texto original (PUPO, 2010).

2 — Livro falado/Audio livros: gravados com voz humana por atores profissionais
ou pelos proprios autores, podendo contar com a dramatizacédo. Ou por programas de
computador partindo de um arquivo de texto (PUPO, 2010; OLIVEIRA, 2018).

3 — Livros com letras ampliadas: o livro convencional ou digital oferecido com
fonte do tamanho adequado para a necessidade do leitor com baixa visdo (PUPO,
2010).

4 — Livros em LIBRAS: gravados em DVD é uma iniciativa recente no Brasil
(PUPO, 2010).

5 — Livro digital acessivel: sua leitura é realizada pelos leitores de tela através
de sintetizadores de voz, possibilitam também a ampliacdo de fontes de livros.
Destacam-se os formatos DAISY e EPUB 3. O formato DAISY séo publicacGes digitais
com sistema de processamento de dados que permite 0 acesso ao contetudo por
audio, texto e imagem no mesmo produto. Permite a transcrigcdo do texto em audio e
a ampliacdo da fonte, soletracdo e recursos para a havegacao, registros em
anotacdes, marcacoes, pesquisas e mudancas de capitulos (OLIVEIRA, 2018).

O formato EPUBS3, também é um arquivo digital, padréo especifico para e-
books. Além da sincronizacdo de texto e audio, apresenta novos recursos, como:

dicionarios, glosséario navegéavel, descri¢cdes alternativas, arquivos de audio e video;
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exercicios interativos; acessibilidade estendida através da LIBRAS e videos com
audiodescricao, entre outros (OLIVEIRA, 2018).

Para compreender como e quando podem ser utilizados esses recursos, faz-se
necessario o entendimento acerca da deficiéncia visual que sera tratado no proximo

topico.
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5. AUDIODESCRICAO: DEFINICAO, PARAMETROS E USOS

A audiodescri¢do (AD) é uma das alternativas que viabiliza uma comunicacao
acessivel. Trata-se de um recurso que facilita o acesso de conteudos imagéticos
(estaticos e dinamicos) para pessoas com deficiéncia visual. As imagens dinamicas
podem ser gravadas ou ao vivo, sdo exemplos: filmes, pecas teatrais, palestras,
shows, aulas, programas televisivos, espetaculos de artes, partidas esportivas etc. E
as imagens estaticas sdo: fotografias, ilustracbes, graficos, tabelas, charges,
esculturas, gravuras, etc. (MALHEIRO, PERROTI-GARCIA, 2022)

Para definir o conceito de audiodescri¢cao e audiodescri¢cao é preciso considerar
sua base teodrica, por isso ha variagdes que suplementam sua definicdo , ou seja, em
comum todas as definicdes ha o entendimento de que a AD transmiti as informacdes
de uma imagem através de sua descri¢cdo em palavras (SA, Et. Al, 2020). Motta (s.
d.) ao organizar um glossario, traz as seguintes definicdes:

De acordo com FRANCO (apud MOTTA, s.d.) AD se trata de um recurso de
tecnologia assistiva que permite a inclusédo de pessoas com DV, que consiste na
traducdo de imagens em palavras. Um modo de traducéo intersemiotico em que o
signo visual é transposto para o verbal. Traducédo intersemidtica, de acordo com
Jakobson (1995 apud COSTA, 2014), se caracteriza como a transmutacéo de formas,
sendo estas formas o canal da mensagem que se deseja comunicar, como imagens
em palavras e palavras em desenhos — linguagem verbal (palavras) em nao-verbal
(desenhos e imagens).

Lima (apud MOTTA, s.d) define a AD como uma técnica que possibilita a
garantia de acesso ao direito a comunicacao e a informacao. Essa técnica é realizada
pelo profissional audiodescritor regrada e adequada para construir 0 entendimento,
com qualidade e independéncia. Sendo “a ponte entre a imagem nao vista e aimagem
construida na mente de quem ouve a descri¢ao” (LIMA apud MOTTA, s/d, n. p.)

Para Motta (apud MOTTA, s.d) a AD € uma atividade de mediacao linguistica
gue abre maiores possibilidades de acesso a cultura e a informacéo, contribuindo para
a inclusdo cultural, social e escolar. Considera que a AD amplia, também, o
entendimento de pessoas sem DV — como idosos, disléxicos e pessoas com
deficiéncia intelectual.

Godoi e Almeida (2020) ressaltam que a AD é um direito da pessoa com

deficiéncia visual consumidora de meios de comunicagéo visual. Esses sdo apenas
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alguns exemplos das definicdes encontradas para AD, é importante ressaltar que
nesta pesquisa foi adotada a definicdo utilizada por Motta.

A AD pode estar presente em diferentes contextos e nos mais diversos eventos
culturais e sociais, como: cinema, teatro, espetaculos de dancas, casamentos,
batizados, ritos religiosos, fotografias, exposi¢des artisticas, eventos esportivos, livros,
charges, cartuns, palestras, entre outros (MOTTA, et al, 2010).

Dada a variedade de contextos que a AD pode ser empregada sua producéo,
segundo Coelho (2018), se divide em trés tipos: 1 — Pré-gravada: geralmente utilizada
para imagens estaticas (livros, exposi¢des, quadrinhos, redes sociais etc.) e produtos
audiovisuais ja gravados (filmes, novelas); 2 — Ao vivo: utilizada em eventos ao vivo
(como o teatro) em que existe a elaboracdo de um roteiro prévio, mas que precisa
acontecer ao mesmo tempo do evento; 3 — Simultanea: se diferencia da AD ao vivo
porque nem sempre € possivel utilizar um roteiro pré-definido e validado, como em
um palestra.

O trabalho de produzir a AD é realizada pelo profissional audiodescritor,
profissdo registrada desde 2013 na Classificacdo Brasileira de Ocupacdes do
Ministério do Trabalho (GODOI et al, 2020). Entretanto, essa profissao ainda nao foi
regulamentada, embora em 2013 um projeto de lei tenha sido apresentado e até o
momento esta tramitando na Camara dos Deputados (SA, et al. 2020).

O audiodescritor é o profissional que responsavel por preparar o roteiro da AD,
seguindo as normas e técnicas adequadas considerando os espacos e tempos da AD
(COELHO, 2018). Existe também o consultor em Audiodescri¢do, que “normalmente
€ uma pessoa com deficiéncia visual que faz uma revisdo desse roteiro” (ROMEU
apud SANTOS, 2020). Sua funcdo é adequar o roteiro da AD para que seja mais
assertivo na construcdo mental da imagem e o mais fiel as normas técnicas utilizadas
(COELHO, 2018). E, por fim, o locutor que dara voz ao roteiro, pode ser o proprio
audiodescritor ou outra pessoa. A autora (Coelho, 2018) ressalta que essas trés
fungdes sdo “complementares para a constru¢do de um audiodescrigdo com

qualidade e assertividade”.

5. 1 AUDIODESCRICAO: UM BREVE HISTORICO

N&o é possivel determinar quando se comecou a descrever imagens em

palavras, de acordo com Franco e Silva (2010), mas enquanto atividade técnica e
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profissional sua origem data a década de 1970, nos Estados Unidos através da
dissertacdo de mestrado de Gregory Frazier. Synder (apud CARVALHO, 2017) relata
gue Frazier teve sua primeira experiéncia com a AD ao descrever o enredo de um
filme que assistia com um amigo cego, ao perceber o impacto positivo dessa acéo
decidiu voltar para a faculdade e desenvolver a tese “A televis&o para cegos”. Neves
(apud CARVALHO, 2017) ressalta que cinco apos a defesa do trabalho de Synder a
AD tornou-se profissionalizada e comecou a ganhar pratica.

Com isso o casal Margaret e Cody Pfanstiehl Rockwell comecaram a descrever
pecas de teatro e gravar fitas cassetes utilizadas em museus, parques e monumentos,
além de contribuir com os estudos para a AD televisiva. Tendo destaque a AD da peca
teatral Major Barbara exibida na Arena Stage Theater em Washington DC em 1981
(FRANCO, 2010). Em 1982, o mesmo casal, foi responsavel pela AD de uma famosa
série americana, enquanto o programa era exibido pela televisao a audiodescri¢cao era
transmitida simultaneamente via radio pela Public Broadcasting Service (PBS). Apos
esse acontecimento a AD comecou a se expandir em outros paises e em 1983, no
Japdo, a rede de televisdo NVT inseriu em sua programacdo conteudos
audiodescritos, seguido pela televisdo aberta de Catalunha/Espanha.(CARVALHO,
2017)

A Inglaterra comeca a utilizar a AD de forma profissional em pecas de teatro e
Operas, seguida pela Espanha, em 1987 (CARVALHO, 2017). Em 1989 durante o
festival de cinema de Cannes sdo exibidos alguns filmes com o recurso de AD, no
mesmo ano os franceses audiodescrevem seu primeiro filme e a Alemanha organiza

suas primeiras sessodes especiais de cinema com AD (FRANCO, 2010).
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FIGURA 7 — LINHA DO TEMPO DA AUDIODESCRICAO 1
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Segundo Godoi e Almeida (2020) a Lei 10.098 de 2000 garante o acesso a
informagdo pelas pessoas com deficiéncia através da promogdo de meios de
comunicacdo adaptados as necessidades destas pessoas. Conhecida como lei da
acessibilidade garante as pessoas com deficiéncia amplo acesso as atividades
publicas e privadas.

No Brasil, o primeiro registro publico do uso da AD data o ano de 2003 em um
festival tematico de filmes que tratam sobre deficiéncia, denominado “Assim vivemos”
(FRANCO et al, 2010). Entretanto, Carvalho (2017) aponta que o recurso ja havia sido
utilizado em 1999 na cidade de Campinas — S&o Paulo, pelo Centro Cultural Louis
Braille.

Paulo Romeu, um dos pioneiros percursores da AD no Brasil, em entrevista a

Santos e Ferreira (2020) relata que soube da existéncia do recurso de AD no ano de
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2004, enquanto trabalhava para a associagdo brasileira de normas técnicas, dentro
comité de acessibilidade. Um de seus colegas fazia parte do grupo responsavel pela
acessibilidade televisa e comentou com ele, que de imediato se interessou pelo
recurso e passou a estudar dentro de seu grupo de trabalho. Este grupo foi
responsavel pela producdo da primeira norma técnica que tratava da descri¢cdo de
imagens, tornando o recurso obrigatdrio na televisdo e servindo de base para lei
10.098. Embora néo seja utilizado o termo AD, foi assim que ela surgiu e se tornou
obrigatéria (FERREIRA, 2020).

FIGURA 8 — LINHA DO TEMPO DA AUDIODESCRICAO 2
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Em 2007 a primeira peca teatral com audiodescricdo e em 2008 foi realizada a
primeira propaganda acessivel para televisdo aberta. Em paralelo, nessa mesma
época produtos audiodescritos eram promovidos para o publico com deficiéncia visual
de maneira restrita, uma vez que eram elaborados por associa¢des voltadas para este
publico (FRANCO E SILVA, 2010).

Desde 2011 é obrigatério que os canais televisivos abertos exibam 2 horas
diarias de programacao com AD. No periodo de 2014 a 2015 foi oferecido o primeiro
curso de pés-graduacdo em Audiodescricdo na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) em parceria com a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica.

FIGURA 9 — LINHA DO TEMPO DA AUDIODESCRICAO 3
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Entretanto, Godoi e Almeida (2020) apontam que entre conquistas e
retrocessos, ainda existem lutas para garantir o cumprimento da legislacdo de
acessibilidade televisa de forma integral, bem como pela formalizacdo das normas
técnicas que regem o exercicio da profissdo do audiodescritor. Publicada em 2016, a

norma técnica ABNT NBR 16452 visa normatizar a producdo de AD para garantir a
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qualidade da acessibilidade nos produtos audiovisuais. Essa norma trata da AD para
diferentes situacdes (filmes, pecas teatrais, educacdo a distancia, museus, entre
outro) e define de forma comum a todos as seguintes diretrizes

Essa norma traz orientagcdes para elaboragcdo do roteiro evidenciando
importancia de estudar a tematica e a adequagao da linguagem para o publico-alvo e
0 que devera ser escrito. Paulo Romeu, ao tratar sobre a profissdo do audiodescritor

enfatiza a seriedade e a necessidade de estudo para tal trabalho.

Muitas pessoas pensam que fazer descricao de imagens para pessoas cegas
€ uma coisa muito simples, descrevendo o que se esta enxergando e pronto,
nado é nao! Existe muita técnica por tras disso, existem muitos conceitos, e é
necessario, muita, muita experiéncia, muitos cursos e préaticas (ROMEU,
APUD: SANTOS E FERREIRA, 2020, P.12).

E, também, salienta a necessidade de que professores conhegcam 0s principios
basicos da AD para que o estudante com DV esteja participando verdadeiramente da
aula.

(...) Por exemplo, eu ainda sou do tempo do quadro negro, mas imagine que
um professor faz |14 um desenho, um esquema, os alunos que enxergam
estdo entendendo o contexto, e os alunos cegos? Entdo esse professor
precisa ter alguns conhecimentos de Audiodescri¢do pra explicar aquilo que
ele pbés no quadro negro, para aquele aluno que ndo enxerga, e ficou alheio
a situacdo. Nesse campo da educacédo, as escolas e as universidades ainda

estdo muito aguém do necessario. Este recurso ainda é pouco difundido
(ROMEU, APUD: SANTOS E FERREIRA, 2020, P.11).

Desse modo, compreende-se que embora o professor ndo exerca a profisséo
de audiodescritor e nem tenha preparo para realizacdo de tal tarefa de modo
profissional. E importante que ele conheca os principios norteadores para realizar a
descricdo de imagens no ambiente escolar e promover a equidade de oportunidades
para o estudante com DV. Vergara-Nunes (apud Menezes e Alves, 2021) destaca que
a AD, em ambientes educacionais, ndo precisa estar presa a parametros utilizados
para outros fins, mas voltada para a especificidade do processo pedagdgico, trazendo
informacdes que possibilitem aos estudantes com DV construir o conhecimento por
meio de imagens.

Como visto, o recurso da AD € um recurso de acessibilidade que pode eliminar
barreiras comunicacionais, por isso € imprescindivel que seja utilizada dentro do
ambiente escolar. Menezes e Alves (2021) apontam os principais fatores que

interferem no processo de escolarizagao do estudante ressaltando que “Em muitos
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caoses, a fala do professor constitui praticamente o Unico recurso para a
aprendizagem em sala de aula” (p.9). Nesse sentido, Motta (2020) ressalta a
necessidade da AD em sala de aula
Cientes da importancia da audiodescricdo como ferramenta pedagdgica, 0s
professores poderdo completar o discurso escolar com informag8es
descritivas que permitam a visualizacéo, a leitura mais critica dos elementos
imagéticos, com consequente ampliacdo de entendimento, motivacao,

participacdo, e repercussao positiva no processo de aprendizagem de todos
os alunos (p. 151).

Motta (2015) salienta que vivemos em um mundo visual e que exprime
significados pelas imagens que sdo produzidas e reproduzidas continuamente, sendo
a escola locus de construcao de saberes e de formacao de cidadaos precisa preparar
docentes que saibam fazer a leitura desse mundo e ensinar seus alunos a fazé-lo,
pois toda imagem tem um significado e aprender a ler imagens colabora para a
formacdo de alunos mais criticos, capazes de compreender aspectos culturais,
histéricos e sociais. Leitura de mundo pressupde um leitor que seja capaz, de também,
ler imagens. Assim, conhecer e utilizar a AD contribui na constru¢gdo de uma escola
mais justa e inclusiva que forme cidaddos do mundo e para o mundo.

Ha também estudos que demonstram que a AD pode ser utilizada como recurso
pedagogico potencializador do desenvolvimento e aprendizagem de todos os
estudantes, como: estudantes com dificuldades de aprendizagem (PAVAO, 2020); na
educacédo infantil como uma ferramenta do desenho universal da aprendizagem
(MENEZES et al, 2021); (PAIVA, 2020); (MOTTA, 2015)

Algumas sugestbes sobre a realizacdo e o uso da AD no ambiente escolar:
deve ser feita de forma clara e objetiva, sem fornecer opinides ou a interpretacédo do
audiodescritor sobre a imagem em foco, fornecendo o maximo de informacgéo e
respeitando o desenvolvimento do aluno e seu potencial de compreenséo (COELHO,
2018). As palavras utilizadas devem fazer parte do repertdrio e cotidiano do aluno e
as cores devem ser descritas (porque as cores também sdo um conceito social e tem
grande impacto cultural). E importante descrever o espaco escolar e as caracteristicas
fisicas das pessoas com quem esse aluno convive. Ao apresentar um filme é
importante assistir previamente e preparar as descricbes (MOTA, 2015).

As cores devem ser apresentadas por meio de associagdes e representacoes
gue permitam compreender e aplicar o vocabulario e conceito na fala, na escrita dentro

da escola e por toda a vida. As cores podem ser associadas aos elementos da
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natureza, aromas, notas musicais (simbologias que fagam parte da vida do estudante).
Em atividades que se baseiam na diferenciacdo de cores pode-se utilizar texturas ou
outros recursos nao visuais (SA, et al. 2007).

Sendo assim, nesse estudo o entendimento sobre AD & como recurso
pedagdgico considerando que a AD amplia o entendimento das pessoas com DV. E
como apontado por Motta (2015, p. 22) acredita-se “que o conhecimento sobre
audiodescricdo possa contribuir para transformar a escola em um lugar cada vez mais
possivel para a diversidade, um lugar mais justo e inclusivo, que forme cidadaos do

mundo e para o0 mundo”.
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Nessa sec¢ao sera apresentada como 0s objetos investigados estdo presentes

no campo cientifico. Para tanto foi realizado um levantamento bibliografico através do

banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —

CAPES. Para a busca e selecao das pesquisas os termos utilizados foram: literatura

infantil / literatura infanto-juvenil combinada com a educacao especial e inclusiva de

criancas com deficiéncia visual ou cegueira. Na tabela 1, sdo apresentados 0s

resultados dessa busca e as combinagdes dos termos.

TABELA 1 - RESULTADOS

Palavras-chave Dissertacao Dissertacao Tese
(Mestrado) | (Mestrado Profissional) | (Doutorado)

Literatura Infantil AND 34 2 4

llustracéo

Literatura infanto-juvenil AND 2 0 1

llustracéo

Educacdo Especial AND 7 0 2

Literatura Infantil

Educacdo Especial AND 1 0 0

Literatura Infanto-juvenil

Literatura Infantil AND 6 3 1

Deficiéncia Visual

Literatura Infanto-juvenil AND 1 0 0

Deficiéncia Visual

Audiodescricao AND 0 0 0

Literatura Infantil

Audiodescrigao AND 1 0 0

Literatura Infanto-juvenil

FONTE: elaborado pela autora

Apos o levantamento foi realizada a leitura do resumo de cada pesquisa com o

intuito de identificar aqueles que poderiam contribuir para o desenvolvimento desta

investigacdo, para isso utilizou-se como critério as tematicas que foram objeto de

pesquisa.
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A busca pelas palavras-chave “Literatura infanto-juvenil AND ilustragcéo”
resultou em 2 dissertacfes da area de letras e 1 tese na area da comunicacao,
publicados entre 2010 e 2014. A tese de Alves (2010) teve como objetivo analisar as
fotografias tiradas pelo autor Monteiro Lobato, trazendo a relevancia deste material e
tracando uma relacéo entre essas producgdes, sua visdo de mundo e obras literérias.
Em comum, as duas dissertacdes analisaram a relacdo entre ilustracdo e texto,
entretanto uma teve como foco a representacdo da figura da professora em obras
literarias (Bueno, 2012) e a outra a relacdo entre os dois elementos partindo de uma
obra literaria (Maximo 2014).

A combinacdo “Literatura infantil AND ilustracdo” resultou em 40 pesquisas
publicadas entre os anos de 2000 e 2022, ndo houve publicacbes apenas nos anos
de 2014 e 2015. A maior parte das pesquisas realizadas, 21, pertence a area de letras,
seguida pela area da educacdo com nove trabalhos, de carater multidisciplinar foram
encontrados trés trabalhos e os outros 7 em areas diversas (como gerontologia,
design e artes por exemplo). Desse resultado, seis pesquisas nao estavam
disponiveis na web. Em relagdo a tematica houve predominéncia na analise da
relacdo entre texto e imagem a partir de uma obra selecionada, outros temas que
apareceram foram: andlise de obras literarias, a leitura do texto visual, a
representacdo de algo através das ilustracbes e a formacdo do leitor. Duas
dissertacOes tiveram como objetivo a adequacéo de obras infantis para criangcas com
deficiéncia visual ou cegueira (Domingues, 2019 e Preto 2009).

A pesquisa por “Literatura infanto-juvenil” AND “Educac¢do Especial” resultou
em uma dissertacdo cujo objetivo foi analisar o ciclo biolégico social de criancas com
deficiéncia visual ou cegueira. Ja os termos “Literatura infantil” AND “Educacgao
Especial”’ trouxeram 03 trabalhos que tratam da representacao da deficiéncia através
da literatura infantil (Vieira, 2019; Gongalves, 2018; Real, 2009); 02 que abordam a
adequacao/adaptacao de obras para as criangas com deficiéncia visual ou cegueira
(Prado, 2020 e Preto 2009); 02 estudos sobre a importancia da literatura infantil para
criancas com DV (Almeida, 2011 e Cardozo, 1999) e 01 trabalho que estudou a
relacdo da criangca com DV e a LI.

Por fim, a busca pelos termos “Audiodescricdo” e “Literatura Infantojuvenil”
resultou em uma dissertacdo da area do conhecimento de Letras (GRITTI, 2021).
Apos a leitura dos resumos, notou-se a relevancia da pesquisa de Gritti (2021) para a

elaboracao desta pesquisa.
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[...] Muito mais do que disponibilizar materiais literarios com audiodescri¢céo,
€ necessario que existam materiais literdrios de qualidade com
audiodescricdo. Portanto, esperamos que 0s possiveis desdobramentos
deste trabalho ampliem a possibilidade dessa almejada qualidade, por
exemplo, a partir da elaboracao de outros principios que ajudem a nortear o
trabalho do audiodescritor voltado ao publico infantil na esfera literaria [...]
(GRITTI, 2021, p. 93)

Gritti (2021) consistiu em analisar quatro AD de textos literarios ja produzidos
tendo como parametro duas normas internacionais existentes e apontou como
resultado que essas normas norteiam e ao mesmo tempo limitam o trabalho do
audiodescritor, pois as ilustracdes literarias tém suas especificidades demonstrando a

urgéncia da criacdo de normas para a realizacdo de tal trabalho.
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7. METODOLOGIA

Essa pesquisa de abordagem qualitativa e exploratoéria, que segundo Gil (2002)
tem como obijetivo principal “o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes”
(p. 41), tornando o problema de pesquisa mais explicito e proporcionando mais
familiaridade com o assunto estudado. Classificada, também como pesquisa
bibliografica que foi desenvolvida com base em material ja elaborado principalmente
livros e artigos cientificos. Considerando o emprego do bibliografico essa pesquisa
teve como base o universo da audiodescri¢cdo, considerando-a recurso pedagégico
nas atividades de leitura literaria.

A partir dos métodos empregados a pesquisa foi desenvolvida considerando
trés etapas procedimentais:

Na etapa 1, foi realizado um levantamento bibliografico acerca dos seguintes
temas: literatura infantil, deficiéncia visual e audiodescricdo apresentado no capitulo
anterior.

Para a etapa 1, foram analisadas as obras de literatura infantil buscando
selecionar uma que atendesse 0s seguintes critérios:

a) Participar do programa PNLD no ciclo de alfabetizag&o (1° ao 3° ano) esse
critério € importante porque trata de uma obra que pode ser encontrada nas escolas
publicas em ambito nacional o que possibilita que mais estudantes tenham acesso a
ela.

b) Constituir uma narrativa exclusivamente visual com comecgo, meio e fim.

c) Ter um projeto grafico que utilize um nimero pequeno de técnicas artisticas
e que ao mesmo tempo consiga evidenciar a importancia dos recursos graficos (cores,
formas etc.) para a construcao do sentindo na obra.

Para a selecdo da obra foi utilizado o Guia Digital PNLD 2018 — Literario,
através do website https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/inicio, através da
opcao Ensino Fundamental — acesso a obras. Dentro desta secéo foram selecionados
a categoria: ensino fundamental 1° ao 3° ano e o género: livros de imagens e livros de
guadrinhos. Tendo como resultado 23 obras literarias. Em seguida, foram lidos os
resumos de cada uma das obras com o intuito de pré-selecionar os livros compostos
apenas por imagens, resultando em quatro obras.

As guatro obras restantes foram consultadas na integra, sendo elas: Gente cor

de gente de Mauricio Negro; Menino-arara de Mariana Mendoncga; Sem fim de Marilda
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Castanha e Minha v6 sem meu v6 de Mariangela Haddad. Foi realizada a leitura de
cada uma das obras observando aquelas que atendiam os critérios definidos acima.
Apenas a obra Gente cor de gente ndo constituia uma narrativa, pois cada pagina
apresenta dois personagens lado a lado, um de pele negra e um com pele de outra
cor ambos expressando 0 mesmo sentimento ou sensagao (como alegria ou tristeza)
e por isso foi descartada. As trés obras restantes atendiam todos os critérios
estabelecidos, assim o livro Sem fim foi descartado pela sua quantidade de paginas,
gue totalizavam 60.

Por fim, optou-se pelo livro Minha vé sem meu v6, pois para a autora desta
pesquisa, alguns elementos graficos (como a auséncia de cor) eram mais explicitos e
bem delimitados e determinadas situacées (em momentos de solidao, por exemplo).
Enquanto a outra obra, Menino-arara, utilizava desses recursos com mais sutileza.

Na terceira etapa foi elaborado um guia-modelo que serviu como base para a
realizacao do roteiro de AD do livro “Minha v6 sem meu v&”. Foram utilizadas como
referéncia para a elaboracéo da audiodescricdo: A norma técnica: NBR 16452 (2016);
Motta (2015); Lima (2011); Sa (2020); Carvalho (2017); Syndr (s/d); Ferreira (2020);
Malheiro & Perrotti-Garcia (2022); Gritti (2021); Nascimento (2007)

O guia-modelo foi elaborado seguindo quatro fases, séo elas:

12 fases: estudo da obra, considerando a funcdo da ilustragdo para o
desenvolvimento da historia e as técnicas artisticas/recursos graficos utilizados.

22 fase: elaboracdo das notas proemias para introduzir e apresentar a obra e
0s personagens, bem como os recursos graficos utilizados.

32 fase: descricao de cada pagina comecando pela acéo ocorrida, seguida dos
personagens e por fim os detalhes do cenério, considerando a faixa etaria

42 fase: validagdo de um consultor em audiodescri¢ao e reviséo.

Para cada etapa foram definidas algumas observacdes do que fazer e
perguntas a serem respondidas, visando uma sistematizagcdo do trabalho, as
perguntas tiveram como base o referencial teorico citado e serdo explorados no
proximo capitulo. O guia-modelo encontra-se, na integra, no APENDICE A desta

pesquisa.
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Por fim, o roteiro criado da obra passou pela revisdo da consultora em
audiodescricdo Mylena Rodrigues®, foram seguidas as edicdes recomendadas pela

consultora — exceto em alguns casos que serao explicitados na discussao.

3 Mylena Rodrigues: de Uberlandia MG, Graduada em Histéria (UFU), Mestre em Histdria Social (UFU),
Pés-graduacao Aperfeicoamento em Educacéo Especial Inclusiva (IFES), Professora Universitaria, em
cursos de especializacdo e MBA com tematicas relacionadas a inclusédo da pessoa com deficiéncia e
educacdo inclusiva, consultora em audiodescri¢cdo (com trabalhos em teatro, redes sociais, eventos em
geral e outros), palestrante, sécia na empresa Simetria Acessibilidade. Contatos:Instagram
@mylenamrvaz @simetriacessibilidade E-mail: mylenammr@hotmail.com
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8. APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL E AS ANALISES

Nessa sec¢ao serdo apresentadas as analises e discussdes que embasaram a
criagdo do modelo-guia e do roteiro. Para isso, sera explicitado cada trecho do
modelo-guia, seguido da discussdo embasada no referencial tedrico e o(s) exemplo(s)
com a apresentacao de algumas paginas do roteiro da AD realizada — acompanhada
de sua imagem. A integra da audiodescri¢do do livro encontra-se no APENDICE B
desta pesquisa.

A criagao do roteiro teve como base os apontamentos de Lima (2011)

Um roteiro dudio-descritivo bem elaborado garante a qualidade do servico, a
efetivacdo da acessibilidade comunicacional e o empoderamento dos
usuarios. Portanto, produzi-lo é sinal de profissionalidade que pode servir,
para além dos beneficios elencados no corpo deste trabalho, o de se registrar
a audio-descricdo como documento que podera servir para pesquisas e
estudos de outros audio-descritores em formacédo (LIMA, 2011, s.p).

A primeira etapa consiste em conhecer o material audiodescrito. Motta (2015)
define a elaboracéo de roteiros para audiodescricdo como um trabalho minucioso, que
exige do audiodescritor a pesquisa sobre o0 tema, busca de termos para qualificar mais
fielmente os cenérios, as personagens e as préprias acdes. Ferreira (2020)
compartilha deste pensamento ao tratar da elaboragéo de um roteiro:

o audiodescritor deve fazer um estudo da obra, personagens, caracteristicas
fisicas, o papel de cada um na histéria, figurinos e cenario, saber para que
publico é destinado e o tipo de narracdo adequado ao género da obra. O

roteiro deve ser objetivo, claro e sem muitas inferéncias ou subjetivacdes do
roteirista (p. 125).

A norma técnica 16462 (2016) define como atribuicdo do audiodescritor “a)
pesquisar e analisar previamente o assunto a ser audiodescrito” (2016, p.4). O estudo
e aprofundamento sobre o que sera audiodescrito € necessario para a ampliar o
conhecimento sobre o assunto. Por isso é pertinente conhecer além da obra em si e
buscar outras fontes, para que o entendimento sobre 0 assunto se torne mais amplo,
possibilitando uma AD mais rica e assertiva. Pois, nem sempre a obra trara todas as
informacdes sobre sua elaboragéo. Por exemplo, o livro utilizado ndo trazia nenhuma
informacgédo sobre a técnica artistica empregada nas ilustragdes e por isso foi preciso
buscar outras fontes que tratavam sobre o livro e a informacéo so6 foi encontrada em

uma entrevista realizada com a autora no ano de 2016.



57

QUADRO 3 — GUIA-MODELO PARA ESTUDAR A OBRA

1. Conhecendo a obra
( ) Ter contato com a obra original;

( ) Ler resenhas/resumos/comentarios/entrevistas sobre a obra
Responder: ( ) Quem € o autor? () Quando e onde foi feita? ( ) Como foi feita?

( ) Quais técnicas foram utilizadas?

FONTE: elaborado pela autora

Desse modo, o estudo e aprofundamento sobre o que serd audiodescrito é
necessario para a elaboracao das notas proemias. Lima (2011b) defende que sempre
gue possivel o audiodescritor deve apresentar as notas proemias.

As notas proemias devem apresentar o material que serd audiodescrito sem
antecipar acgoOes/situacbes que serdo reveladas ao longo do livro. Conforme
Nascimento (2007, p.13) “as notas proemias ndo tém a funcdo de antecipar
informacdes e sim de prestar informacdes gerais, como: tema e propriedades da
imagem”. Gritti (2022) salienta que a importancia das notas proemias € situar o leitor-
ouvinte em relacdo ao material e o preparar para o que esperar da historia. Lima
(2011) define como parte das notas proemias:

o0 tema da obra; a autoria da obra; o tipo/técnica utilizada na obra; as
propriedades das imagens; o estilo; a natureza da obra (se séo gravuras,
fotografias, brasdes, selos, sinetes, lacres, chancelas, estampilhas, papéis
selados, desenhos etc.); o estado da obra (se o documento ou imagem é
original, réplica, copia, ou se estd em bom estado de conservacao etc.); a
descricdo de personagens (dos filmes, dos espetaculos e livros), ou de
pessoas (um palestrante em um seminario, por exemplo); a descricdo do
figurino, do cenario, etc.; a definicdo de termos utilizados na audio-descricao;
e tudo mais que for essencial a compreensdo da obra e da 4udio-descri¢cao

em si, mas que ndo se tem tempo para se audio-descrever durante a locucéo,
ou espaco, no corpo da redacédo audio-descritiva (s.p.).

Assim, optou-se por inserir nas notas introdutorios os elementos que seriam de
facil apreenséao visual ao manusear o livro, deixando as informacdes mais técnicas de
fora, como a gramatura do livro, tamanho e ficha técnica. Isso porque o publico-alvo
em questdo sdo criancas e essas informacdes poderiam tornar a AD cansativa e
extensa. As informacdes apresentadas nas notas proemias sdo muito semelhantes as
apresentacoes de livros feitas em rodas de leitura. Diante do exposto, foi elaborado o

seguinte roteiro para a realizacao das notas proemias:
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QUADRO 4 — GUIA-MODELO PARA NOTAS PROEMIAS

2. Notas proémias
Apresentar a obra que sera audiodescrita de maneira breve e sem antecipar

informacoes.
Sobre a obra: ( ) Autor ( ) Ano ( ) Editora ( ) Tipo de material ( ) Recursos e

técnicas utilizadas ( ) Quantidade de paginas

Sobre a histéria: ( ) Qual o assunto tratado? ( ) Quem séo os personagens? ( )
Algum elemento fixo que deve ser apresentado?

Sobre os personagens: ( ) Quem é o personagem ? () Cor de pele ( ) Tipo de
corpo ( ) Tamanho ( ) Cabelo: tamanho, tipo e cor ( ) Sobrancelhas ( ) Olhos ( )
Orelhas ( ) Nariz ( ) Usa algum acessorio fixo no rosto? ( ) Alguma caracteristica

no rosto? ( ) Pescoco ( ) Membros () Alguma caracteristica relevante?

FONTE: elaborado pela autora

ApOs a apresentacdo e contextualizacdo da obra, sdo descritos o0s
personagens. A caracterizacdo dos personagens seguiu a sistematizacao elaborada
por Malheiro, Perrotti-Garcia (2022) para audiodescricdo de pessoas, feita de cima

para baixo e considerando:

1. Descreva a cor da pele, peso, altura e se a pessoa é crianca, jovem, adulto,
possui meia idade ou idosa.

2. Posteriormente, acrescente 0s aspectos relacionados ao rosto. Algumas
partes do rosto como cabelos e olhos devem ter uma riqueza maior de
detalhes quando necessario para relacionar a personalidade da pessoa.

3. Além da cor dos cabelos, poderao servir de referéncias o corte, o penteado,
cumprimento, caracteristicas dos fios.

4. Sobre os olhos, poderdo ser audiodescritos, além da cor, o formato e,
também, os detalhes complementares que contribuem para a expressividade,
tais como cilios e sobrancelhas.

5. Ao descrever pessoas faca as escolhas, seguindo a ordem cronoldgica de
idade ou aparéncia: crianga, garoto, menino, pré-adolescente, adolescente,
jovem, meia idade, idosa. Procure ndo usar: dona, senhora, senhor, moga,
mogo.

[..]
(MALHEIRO; PERROTTI-GARCIA 2022, p.38)

E possivel notar que a énfase na descricdo dos personagens: vO e vo esta
focalizado no rosto dos personagens, isso se da porque o livro foi construido de
maneira que aparece mais 0 rosto e a parte superior do corpo dos personagens, Sao
poucas as cenas em que 0s personagens aparecem de corpo inteiro. Assim, trazer
mais detalhes do rosto contribui para a constru¢cdo da imagem mental de cada

personagem. O resultado das notas proemias é apresentado a seguir:
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QUADRO 5 — ROTEIRO DAS NOTAS PROEMIAS

NOTAS PROEMIAS

O livro minha v6 sem v6 foi desenvolvido e ilustrado Mariangela Haddad e
publicado pela editora Miguilim em 2015. E um livro de literatura infantil cuja narrativa
do livro é desenvolvida através de imagens e nao foi utilizado texto escrito. Segundo
a autora do livro em entrevista a CLM (2006) todas as ilustragbes foram feitas de
forma digital e s&o coloridas. O livro possui 24 paginas

A historia trata da relagdo de um casal idosos. Fazem parte da historia a vo e
0 vO. Aparece também um gato do casal.

Personagens: A vé € uma senhora de pele clara, corpo gordo e flacido. Com
cabelos lisos, curtos na altura da orelha e branco. Usa éculos de grau com a armacao
vermelha e a lente em forma de meia lua. O rosto redondo com rugas na testa. As
sobrancelhas pequenas e finas. Os olhos pequenos e pretos. O nariz € grande. Os
labios pequenos e carnudos.

O v6 é um senhor de pele branca, corpo gordo e flacido. E calvo, com cabelos
grisalhos ao redor da nuca. Usa 6culos de grau com a armacéo cinza e a lente em
formato oval. O rosto redondo com rugas na testa e em volta da boca. As
sobrancelhas cinzas e grossas. Os olhos redondos e pretos. O nariz grande e largo.
Os labios finos.

O gato é preto com manchas brancas: nas patas, em volta no focinho, no peito,
na ponta do rabo e em volta de um olho. Focinho e bochechas vermelhas.

FONTE: elaborado pela autora

Lima (2011) aponta alguns fundamentos que considera essencial para que a
AD tenha qualidade técnica, denominada de expressdo 3C+EV: conciséo, clareza,
correcdo, especificidade e vividez. Esses fundamentos tratam da elaboragéo das
frases que irdo constituir a AD, explicitados no trecho abaixo:

A concisdo remete a dudio-descricdo com o minimo de palavras, ditas em
um curto espacgo de tempo, isto é, expressas com brevidade, porém com o
méaximo de informac¢8es possivel, o que quer dizer, de modo direto/objetivo.
A clareza exprime, com a maior nitidez, o texto audio-descritivo. A corregao
refere-se a exatiddo com que se audio-descreve um evento visual. A
especifidade, a escolha tradutéria de termos/palavras que eliciem a melhor
e mais precisa ideia do que se esta audio-descrevendo. E a vividez, a
escolha tradutéria que elicia a mais vivida imagem na mente de quem ouve/lé
a audio-descri¢ao. Por assim dizer, a “vividez”, enquanto atributo de requinte,
aperfeicoamento, lapidacao ou burilamento da dudio-descricdo, sera o traco
distintivo dos melhores audio-descritores, aquilo que todos deverdo almejar
sempre, mas que nem sempre todos alcangardo (LIMA, 2011, p. 13 — grifo do
autor).

Condizente com os preceitos apresentados por Lima (2011), a RNIB (2008), ao
tratar da AD voltada para o publico infantil, ressalta que mais importante do que a
guantidade de descrigBes a énfase deve estar na histéria ao invés de tentar transmitir
descricOes a respeito de tudo o que aparece. Devem ser elaboradas de forma pontual

e objetiva, isso porque a crianca tem um tempo menor de atencdo o que dificulta
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absorver grandes quantidades de informacdes. Em relacdo a linguagem, RNIB (2008)
salienta que € preciso manter uma linguagem simples, o que ndo anula o uso de
palavras incomuns nas sentencas, pois para as criancas € mais facil pedir ajuda para
entender uma palavra do que pedir explicacdo de uma sentenca inteira.

E ainda em relagdo a linguagem adotada, Malheiro e Perrotti-Garcia(2022)

enfatizam os seguintes aspectos linguisticos:

1. Evitar erro de sintaxe, erro de grafia, estrangeirismos.

2. O texto deve ser preciso, pois sera lido por leitores de tela e/ou
locucionados.

3. Existem palavras que séo lidas pelos leitores de tela como semelhantes,
mesmo apresentando erros, pois possuem fonética semelhante;

4. Use corretamente a pontuagao;

5. Evitar pronomes seu/sua e seus/suas por causa da ambiguidade;

6. Usar o artigo indefinido (um, uma, uns, umas), quando mencionar algo pela
primeira vez. Usar o artigo definido (o, a, os, as), quando ja houver sido
apresentado o objeto.

7. Evite 0 uso de gerundios quando ndo forem empregados conforme a horma
culta da lingua portuguesa. S&o usados apenas quando existe uma acgéo
ainda em desenvolvimento enquanto outra acontece. Em audiodescricdo, o
uso de gerandio acumula muitas acdes numa mesma oracao e, por isso, deve
ser evitado, mas n&o abolido.

8. Utilize frases curtas e verbos no tempo presente. Use verbos no infinitivo
para descrever a acao.

9. Evitar o uso de verbos de ligagdo haver, ser/estar (p. 37 e 38).

Motta (2015) define a audiodescricio como a mistura da narracdo com a
descricdo, enquanto a primeira faz progredir uma histéria a segunda a interrompe,
detendo-se em algo especifico. Entretanto, a AD ao mistura-los acaba tendo os
seguintes norteadores: “o que, quem, como, quando, onde, de onde” (p. 102). E

propde o seguinte quadro:

QUADRO 6 — NORTEADORES DA AUDIODESCRICAO DE LIVIA MOTTA

nomear/identificar — o que, quem
localizar/situar — onde

gualificar — como (adjetivos)

acao — faz o que, como (advérbios)
tempo — quando

enquadramento de camera — de onde
Fonte: Motta, 2015, p.102

Partindo dos pressupostos apresentados, obteve-se o seguinte modelo-guia

para a elaboragéo do roteiro de cada pagina:
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QUADRO 7 — GUIA PARA AUDIODESCRICAO DAS PAGINAS

3. Audiodescricdo da(s) pagina(s) —

Imagem

Audiodescricéo

Inserir e nomear a pagina que sera
audiodescrita.

() O que esta acontecendo na cena?
() Como os personagens estao
vestidos? Quais gestos fazem?

() Quais outros elementos que compdem
a cena: objetos, cenarios

( ) As frases utilizadas séo objetivas?

( ) A linguagem estd adequada para a
faixa etaria?

( ) Ha& excesso ou auséncia de
informacdes?
() Os
corrigidos?

erros linguisticos foram

FONTE: elaborado pela autora

A seguir, como forma de ilustracdo, o exemplo do resultado obtido com a AD

da pagina 1 seguida de outras discussbes e exemplos. Nesse trecho a forma do

modelo-guia sera desconsiderada para possibilitar uma visdo mais detalhada de cada

uma das imagens apresentadas.

FIGURA 10 - PAGINA 1

r

Fonte: Haddad, 2015
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Audiodescricéo

O vb ajoelhado coloca no pote do gato que esta ao lado, um liquido na cor
laranja. No fundo, a vé vem em direcdo ao vd e faz o sinal de pare com a méo.

O vO usa calca branca, camiseta azul clara, sapatos marrons. O gato o
observa de olhos arregalados. A vé, usa vestido e sapatos vermelhos, e esta com a
boca em forma de “O”, as sobrancelhas erguidas e a mao esquerda bem aberta. Ao
fundo um ambiente de azulejos verde claro e branco que formam um xadrez, e piso
todo branco.

Fonte: elaborado pela autora

Buscando a vividez da cena optou-se por descrever primeiro o que esta
acontecendo na cena e depois fornecer os detalhes da vestimenta dos personagens.
Também foi realizada a adjetivacdo (ao pontuar que a vo faz o sinal de pare), essa
opcao se deu por conta do publico que pode nao entender o significado da expressao
no contexto apenas pela sua descricdo, uma vez que essas expressdes sao
apreendidas por meio da visdo, mas ao descrevé-las e nomea-las possibilita que as
criangas criem esse repertorio.

De acordo com Silva (2009 apud Gritti 2021) Silva (2009, p. 55) a adequacéo
da linguagem se faz necessaria devido ao proprio nivel de desenvolvimento cognitivo
e ao conhecimento de mundo das criangas. Assim, ao utilizar o termo sinal de pare e
depois audiodescrevé-lo (a mao esquerda bem aberta) fornece elementos para que a
crianga entenda o significado e saiba reproduzi-lo com seu proprio corpo.

Nesse sentindo, Syndr (s/d) ressalta que esta estratégia amplia e desenvolve
habilidades linguisticas. O autor, aponta o uso da literacia como uma nova forma de
usar a AD, tendo experimentado uma linguagem mais descritiva ao trabalhar livros de
imagens com criancas.

Gritti (2021) ao tratar da objetividade da AD ressalta que em certo grau, a
interpretacdo de imagens, € inevitavel. Ainda mais se tratando de livros infantis, em
gue o ludico faz parte da construcao das imagens pelo proprio autor da obra. Defende
gue a rigidez em realizar um AD extremamente objetiva, nesse caso, destoaria do
objetivo final do material e consequentemente néo atingiria o publico-alvo.

A segquir, outro exemplo
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FIGURA 11 — PAGINA 20

Fonte: Haddad, 2015

Audiodescricéo

A v6 sentada na cama, tem uma ideia.

A vo6 usa vestido vermelho esta sentada na cama. Seu braco esquerdo esta
apoiado em sua perna e segura um lapis vermelho. O braco direito esta erguido
acima de sua cabeca e segura seus o6culos. Seus olhos estdo bem abertos, a
sobrancelhas arqueadas e a boca esbog¢a um sorriso. No lado direito a mesinha com
o abajur aceso, uma caixinha vermelha, um copo, a fita amarela e o bloco de notas
branco.

Fonte: elaborado pela autora

Este exemplo torna ainda mais evidente o topico abordado anteriormente.
Escrever apenas o0s aspectos fisicos da cena ndo é o suficiente para o entendimento
do que acontece na cena.

S4, et. al (2020) ao instruir sobre o uso de adjetivos ressalta que “devem

expressar estados de humor e de emogdes condizentes com 0s construtos universais,
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sem valoragdo subjetiva por parte do audiodescritor.” (p.4). O que significa que ,
pontuar que a vo teve uma ideia € diferente de relatar que a v6 teve uma boa ideia.

Ainda assim, ao utilizar o termo “tem uma ideia” esta implicito as vivéncias e
experiéncias da autora deste projeto, iSso acontece porque néo existe discurso neutro
e por mais que se busque a objetividade em alguns momentos ela se torna inevitavel,
como explicitado anteriormente. Embora represente a interpretacdo da
audiodescritora a frase faz e traz sentindo para a compreensao da narrativa.

E importante frisar, conforme Lima (2011), que cada audiodescricdo é Unica,
portanto, o cuidado do audiodescritor com o material trabalhado é essencial para que
seja feita uma audiodescricao cuidadosa, organizada, compreensivel e que supra as
necessidades do publico-alvo. Isso significa, que nesse trecho em questdo poderiam
ser utilizadas outras frases como “a vo decide fazer algo”, “a vo lembra dos desenhos”,
etc.

Outro aspecto importante é a audiodescricdo das cores. Motta (2015) trata a
cor como um dos aspectos que compdem a audiodescricdo e que ampliam o
entendimento acerca do mundo. Ao tratar, sobre os livros de historia destaca que a
AD com cores traz novos conhecimentos: como o fato da cor vermelha ser
predominantemente utilizada por poderosos na idade média. Assim, ao situar as cores
na AD possibilita a ampliacédo do repertoério cultural e lexical.

Nesse sentido, Lima (2011) demonstra que mesmo que a imagem criada nao
seja a mesma de uma pessoa vidente, audiodesccrever as cores trazem a beleza da
cena. Assim, “uma mulher de vestido vermelho, ha mente de quem nunca viu cor, nao
sera 0 mesmo vestido vermelho que duas pessoas videntes estdo vendo. Mas a
beleza do vestido naquela personagem sera apreciada pelos trés.” (s.p.)

Outro aspecto pertinente em relacéo as cores esta no sentido cultural que séo
atribuidos pela sociedade. Conforme, Sa et. al (2020) ao tratar do uso de adjetivos na
AD

Também recomenda-se que as cores sejam referidas. Grande parte das
pessoas com deficiéncia visual tem ou ja teve alguma visdo Util e, por isso,
tem a memoria de cores. As pessoas com cegueira congénita também
atribuem significado para as cores. As cores devem ser nomeadas por se
tratarem de objeto de significado sociocultural. As cores sdo empregadas em
diferentes situacdes e contextos da vida em sociedade porque fazem parte
de um sistema de cddigos, simbolos e convencgdes (p. 14).
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No livro, por exemplo, sdo utilizadas cores fortes e quentes quando o vo faz
parte da cena e quando a vO sorri, enquanto sao omitidas ou utilizadas cores frias

guando a vo demonstra tristeza e/ou solid&do. Vide os exemplos abaixo:

FIGURA 12 — PAGINA 17 E 18

Fonte: Haddad, 2015

Audiodescricéo

A VO esta deitada na cama de olhos abertos.

Em um fundo todo branco, uma cama toda em branco. Dois travesseiros um
todo branco coberto pelo lencol e outro cinza com a vo. A vé estd sem Oculos e com
lagrimas nos olhos, sua mao esquerda esta ao lado de seu rosto e segura o cobertor
que cobre seu corpo até a boca. A vo olha em direcdo a janela que no lado esquerdo.
A janela tem moldura cinza e esta aberta, a noite é escura com uma pequena lua
cheia branca.

Fonte: elaborado pela autora

Aqui, optou-se pela énfase e repeticdo do termo branco. No exemplo a seguir
foi utilizado a definicdo da cor como “cor de gelo” com o objetivo de aproximar a
conceituacao com a sensacao sinestésica de frio

Syndr (s/d), instruia a elaboracéo de audiodescricdo de livros infantis, em que
os professores, ndo apenas descreviam o0 objeto (uma bola vermelha) mas traziam
novos vocabularios, faziam comparacgdes e utilizam metéforas (a bola € vermelha da

cor do carro de bombeiros, por exemplo).
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Sa et. al. (2020) embora trate da construcdo de logomarcas, salienta que as
cores possuem significado “pois despertam diferentes sensagdes nas pessoas.” (p.
21). Nodelman (1988 apud Gritti 2021) ressalta esse papel das cores, pois as cores
sdo capazes de provocar emocgles especificas, auxiliando a construcdo do

entendimento narrativo de determinado material.

FIGURA 13 — PAGINA 15 E 16

Fonte: Haddad, 2015

Audiodescricéo

A VO esta encostada em uma parede.

Em uma grande parede cor de gelo, a vO esta encostada com os olhos
fechados e a boca em forma de bico, seu rosto esta apoiado em seu ombro direito.
Veste uma blusa de manga cumprida azul escuro, saia vermelha e sapato cinza.
Atras da vé a parede € azul escura. No lado direito um mével marrom com uma
planta com folhas suspensas ao seu redor e pequenas flores vermelhas. Acima um
espelho cinza com moldura. Colado com fita no espelho um desenho em preto e
branco da vé e do vé.

Fonte: elaborado pela autora

Outro aspecto importante nesse exemplo, esta relacionado a ordem pela qual
foi feita a AD. Dando énfase na parede e depois apresentado outros elementos da
cena. Nesse sentido, Sa et. al (2020), aponta que “os adjetivos descritivos sdo muito
importantes na audiodescricdo, pois tornam cenas, acdes, caracteristicas dos

personagens e ambientes mais claros para o espectador” (p. 14). Nesta cena buscou-
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se trazer a dimenséo da soliddo da vo6 ao enfatizar o tamanho e a cor da parede. Essa
cena é contraste com as cenas do comeco do livro, em que ha predominancia de acao,
cores e outros elementos que compde a pagina.

No exemplo abaixo, as paginas sdo completamente preenchidas de objetos e
todos tem um significado dentro da historia, por isso todos foram audiodescritos.
Nessas paginas também, ndo foi seguida restritamente a ordem da esquerda para
direita e de cima para baixo, isso porque o desenho do lapis da continuidade na pagina

seguinte, assim foi respeitada a intencionalidade da autora da obra.

FIGURA 14 — PAGINA 7 E 8

Fonte: Haddad, 2015

Audiodescricéo
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O vo sorri cercado de objetos com desenhos colados.

O vb usa camiseta polo verde claro, olha para cima, com as sobrancelhas
arqueadas e um sorriso. Sua méao direita esta aberta e préxima ao queixo. Ao seu
redor estdo 10 objetos, cada um com um desenho colado com uma fita adesiva
amarela. Os objetos sdo: um guarda-chuva com o desenho de uma nuvem com
chuva; um garfo com o desenho de um prato de comida; um martelo com o desenho
de um prego; um vaso vazio com o desenho de uma flor; uma frigideira com o
desenho de um ovo frito; uma jarra transparente com suco de laranja dentro e o
desenho de uma pessoa; um telefone azul com o desenho de dois balde de
conversa; um Oculos escuros marrom com o desenho de um sol; um sapato marrom
claro com o desenho de um pé; uma caixa de leite azul clara com o desenho de um
rosto de gato e um lapis vermelho com o desenho da letra a e b. Na ponta do lapis
h& rabisco em forma de espiral que vao aumentando em direcéo a préxima pagina.
O fundo é verde oliva.

Fonte: elaborado pela autora

Por fim, a AD passou pela consultoria de Mylena Rodrigues. Cabe
relembrar que o consultor em AD é necessariamente uma pessoa com deficiéncia
visual — cega ou com baixa visdo. Mianes (2016) descreve da seguinte maneira o

trabalho de um consultor:

avalia a pertinéncia e a qualidade do roteiro de audiodescri¢do. Ao analisar o
roteiro, sugere altera¢des quando houver algum erro ou imprecisdo, podendo
também orientar sobre o uso de alguma palavra ou conceito mais pertinente
e de facil compreensao por parte dos usuérios.(p.13)

Com base na devolutiva feita pela consultora a seguinte ficha foi criada para
revisdo da AD:
QUADRO 8 — GUIA PARA REVISAO POS CONSULTORIA

4. Validacéo do consultor
Quais itens precisam de ajustes? Quais foram os ajustes recomendados? Existe

algum motivo justificado para ndo adequar o texto de acordo com as

recomendagdes?

FONTE: elaborado pela autora

Mianes (2016) ressalta que o consultor traz melhorias na qualidade da AD
produzida, pois além dos estudos e qualificacdes em AD o consultor € também um
usuario do produto.

Os pontos abordados pela consultora foram prontamente corrigidos, entre eles:
usar a quantidade de itens ao invés do termo “alguns”; reduzir o tamanho das
sentencas; incluir a sinopse do livro e os dados catalograficos na pagina em que

aparecem, entre outros.
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Entretanto, a consultora Mylena, sugeriu que as primeiras frases, onde as
acOes sdo descritas, ndo fossem utilizadas. Pois, ao descrever toda a cena seria
possivel a construcdo da acdo que esta ocorrendo e ao fornecer a acdo logo de
imediato estaria apresentado a interpretacdo da cena. Essa sugestdo nédo foi
considerada.

Mianes (2016, p.15) enfatiza que “cabe ao consultor expressar 0 que acredita
gue seria compreendido pela maioria das pessoas cegas e com baixa visdo mesmo
diante de sua ampla diversidade”. Assim, para Mylena enquanto adulta ndo faz sentido
a simplificacdo apresentada na AD. Mas ao considerar o publico-alvo e o uso esperado
para essa AD, como um recurso pedagogico, a consultora compreendeu a justificativa
para que fossem mantidas as acfes e auxiliou na elaboracéo de frases mais objetivas

— resultando na AD em apéndice.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo compreender e propor paramentos para a
realizacdo de audiodescricao de livros infantis e elaborar um roteiro para o livro Minha
vO sem vO de Mariangela Haddad.

Diante das reflexdes apresentadas acerca da literatura infantil, ficou
evidenciado sua importancia dentro do ambiente escolar, dado que esse material traz
importantes contribuicdes para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional.
Dentro da infinidade de obras e materiais que compde o universo da literatura infantil
teve destaque o livro-imagem. Uma vez que esse material € composto apenas de
imagem buscou-se compreender como as criancas com deficiéncia visual podem
acessa-lo e fruirem de maneira equitativa com os demais estudantes através da
audiodescricao. Acerca da audiodescricao enquanto recurso pedagdgico, evidenciou
0s beneficios que as pessoas com deficiéncia visual terdo ao usufruirem deste
recurso, como o direito ao acesso de informacdo e comunicacao garantidos.

Por fim, a elaborac&o do roteiro possibilitou a sistematizacdo dos parametros e
norteadores para a realizacdo da AD de modo geral, uma vez que nao existe um
norteador especifico para tal finalidade. Dentro do referencial tedrico foram
cuidadosamente selecionados os parametros que seriam aplicados no roteiro.
Construindo assim um norteador que pode ser utilizado como guia para a realizacéo
de outras audiodescri¢cdes literarias infantis.

Buscou-se ampliar a discusséo e fornecer um caminho para que professores
utilizem mais e de maneira assertiva esse recurso em seu fazer pedagogico e
consequentemente contribuir para que pessoas com deficiéncia visual possam
usufruir da leitura literaria de livros-imagem.

Destaca-se, que a AD nao foi aplicada no ambiente escolar por conta da propria
metodologia de pesquisa que nao previu essa aplicagdo, mas a disponibilizagéo para
escolas e professores. Espera-se que como desdobramento deste trabalho a
ampliacdo da discussdo dessa tematica, bem como o surgimento de pesquisas de
campos que o coloquem em pratica. Contribuindo assim para uma sociedade cada

vez mais inclusiva.
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APENDICE A - MODELO-GUIA PARA ELABORACAO DE ROTEIROS DE
LITERATURA INFANTIL

MODELO-GUIA PARA ROTEIROS DE LITERATURA INFANTIL
1. Conhecendo a obra

( ) Ter contato com a obra original;
( ) Ler resenhas/resumos/comentarios/entrevistas sobre a obra
Responder: ( ) Quem € o autor? () Quando e onde foi feita? ( )Como foi feita? ( )

Quiais técnicas foram utilizadas?

2. Notas proémias

Apresentar a obra que sera audiodescrita de maneira breve e sem antecipar
informacoes.
Sobre a obra: () Autor ( ) Ano ( ) Editora ( ) Tipo de material ( ) Recursos e

técnicas utilizadas ( ) Quantidade de paginas

Sobre a histéria: ( ) Qual o assunto tratado? ( ) Quem séo os personagens? ( )

Algum elemento fixo que deve ser apresentado?

Sobre os personagens: () Quem é o personagem ? () Cor de pele ( ) Tipo de
corpo ( ) Tamanho ( ) Cabelo: tamanho, tipo e cor ( ) Sobrancelhas ( ) Olhos ( )
Orelhas ( ) Nariz ( ) Usa algum acessorio fixo no rosto? ( ) Alguma caracteristica

no rosto? ( ) Pescoco ( ) Membros () Alguma caracteristica relevante?

3. Audiodescricdo da(s) pagina(s) —
Imagem Audiodescricéo

Inserir e nomear a pagina que sera | ( ) O que esta acontecendo na cena?
audiodescrita. ~
() Como os personagens estao
vestidos? Quais gestos fazem?

() Quais outros elementos que compdem

a cena: objetos, cenarios

( ) As frases utilizadas séo objetivas?
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( ) A linguagem esta adequada para a
faixa etéria?

( ) Ha& excesso ou auséncia de
informacdes?

( ) Foi utilizado gertndio?

4. Validac&o do consultor

Quais itens precisam de ajustes? Quais foram os ajustes recomendados? Existe
algum motivo justificado para ndo adequar o texto de acordo com as

recomendacdes?

FONTE: elaborado pela autora
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APENDICE B - ROTEIRO DA AUDIODESCRICAO DO LIVRO MINHA VO SEM
MEU VO DE MARIANGELA HADDAD

NOTAS PROEMIAS

O livro minha vé sem vé foi desenvolvido e ilustrado Mariangela Haddad e
publicado pela editora Miguilim em 2015. E um livro de literatura infantil cuja narrativa
do livro é desenvolvida através de imagens e nédo foi utilizado texto escrito. A historia
trata da relacdo de um casal idosos. O livro possui 24 paginas. Segundo a autora do
livro em entrevista a CLM (2006) todas as ilustragcdes foram feitas de forma digital e
séo coloridas.

Personagens: Fazem parte da histéria dois personagens, a vé e o vb. Aparece
também um gato do casal. O gato € preto com manchas brancas: nas patas, em volta
no focinho, no peito, na ponta do rabo e em volta de um olho. Focinho e bochechas
vermelhas.

A v6 é uma senhora de pele clara, corpo gordo e flacido. Com cabelos lisos,
curtos na altura da orelha e branco. Usa 6culos de grau com a armacéao vermelha e
a lente em forma de meia lua. O rosto redondo com rugas na testa. As sobrancelhas
pequenas e finas. Os olhos pequenos e pretos. O nariz é grande. Os labios pequenos
e carnudos.

O vd é um senhor de pele branca, corpo gordo e flacido. E calvo, com cabelos
grisalhos ao redor da nuca. Usa oOculos de grau com a armacao cinza e a lente em
formato oval. O rosto redondo com rugas na testa e em volta da boca. As
sobrancelhas cinzas e grossas. Os olhos redondos e pretos. O nariz grande e largo.
Os labios finos.

IMAGEM AUDIODESCRICAO

Capa do livro “Minha v6 sem meu v6”.
Em destaque, ilustracdo colorida de uma
mulher e um homem idosos, e de um gato. No
lado esquerdo, a v6 veste uma roupa verde.
Ela beija a testa do v6. O vb veste uma blusa
vermelha. Ele est4 sentado em uma poltrona
azul. O gato esta em seu colo.

No lado superior direito, escrito na cor
branca “Maridngela Haddad”. Abaixo, 05
pedacos de durex, cada um com uma palavra
na cor preta: “minha; vo; sem; meu; vo”. No
lado inferior esquerdo, o logo da editora
Miguilim, formado por um livio vermelho
aberto, com duas anteninhas em sua lombada
que faz uma sombra preta em volta da parte
inferior e da parte direita do livro. Abaixo, o
nome da editora.

Fonte: Haddad, 2015.
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A lombada do livro, estd em duas
paginas. Elatem o fundo lils e no lado inferior
direito uma poltrona azul. No lado inferior
esquerdo, escrito com letras brancas: “Para
Dora e Felippe Haddad, com certeza e todo
amor”. Na pagina da direita, de maneira
centralizada, é repetido a escrita do nome da
autora, titulo do livro e editora.

O vb ajoelhado coloca no pote do
gato que esta ao lado, um liquido na cor
laranja. No fundo, a v6 vem em dire¢&o ao vo
e faz o sinal de pare com a mao.

O v0 usa calga branca, camiseta azul
clara, sapatos marrons. O gato o observa de
olhos arregalados. A v0@, usa vestido e
sapatos vermelhos, e estda com a boca em
forma de “O”, as sobrancelhas erguidas e
amao esquerda aberta. Ao fundo um
ambiente de azulejos verde claro e branco
gue formam um xadrez, e piso todo branco.

A vé, esta atras do v0. Ela olha para
ele e aponta para uma caixa de leite que esta
em sua mao.

No lado inferior esquerdo o vd esta
com as maos no peito. A boca um semi sorriso
e as sobrancelhas erguidas. Ao seu lado, uma
jarra com liquido laranja. No lado superior
direito, a v estd com os olhos fechados e a
boca cerrada. Ela segura com uma méo uma
caixa branca e azul clara, e com a outra méo,
apontada para a escrita, “leite” e para o
desenho de uma cabeca de vaca. O fundo é
vermelho.
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Fonte: Haddad, 2015.

O v coloca um vaso com flor em sua
cabeca e a vO vem em sua direcao com um
chapéu na mdo. O vb veste um terno azul
marinho, camisa verde claro, gravata
vermelha. Segura em cima de sua cabega um
vaso de plantas virado para baixo, com um
girassol de pétalas amarelas e miolo marrom,
caido ao lado de seu rosto.

A direita a v6 veste saia rosa e blusa
verde. Em sua mao segura um chapéu preto
com fita azul claro e se movimenta em direcéo
ao vO, com expressao de surpresa. Sua boca
forma “O “, as sobrancelhas arqueadas e a
mao esquerda aberta em sinal de pare. Ao
seu lado um cabideiro cinza com dois
andares. No primeiro h4 um guarda-chuva
rosa pendurado e no segundo uma bolsa
vermelha, um chapéu marrom com laco bege
e um casaco branco. O piso é todo branco,
h& duas paredes. Atras do vé uma parede
azul escuro ao lado e uma parede verde oliva,
gue da sequéncia na pagina da direita.

Fonte: Haddad, 2015.

Na esquerda o v esta colocando o
gato na maquina de lavar e a v0 observa.

O vo veste calca e blusa vermelhas e
sapato marrom. Segura o gato pelo cangote
com a mao direita e a mdo esquerda abre a
porta redonda e vertical de uma maquina de
lavar roupas. Atras da maquina esta a vl que
usa um vestido e sapatos vermelhos, com
uma mao atras do corpo, préxima a cintura e
a outra mao no queixo, sua expressao € séria
e pensativa, a sobrancelha esquerda esta
levantada e olha para o v6. O fundo é
vermelho.

Na direita a v6 estd sentada em uma
mesa e faz alguns desenhos.

A vO veste uma blusa verde claro,
olha para baixo, os labios cerrados, segura
um lapis vermelho e desenha em preto e
branco. Ha um bloco de papel branco no lado
esquerdo da mesa, fita adesiva amarela
proximo ao cotovelo e na méo da vé papéis
em que desenha uma flor. Ao lado desse
desenho uma folha em branco e outras 3
desenhadas: uma pessoa de cabelos curtos
em uma e outra folha com o desenho de um
ovo. No fundo, a maquina de lavar roupa com
trés desenhos colados com a fita amarela. O
primeiro € um vestido vermelho, o segundo
uma calgca azul e o terceiro uma camiseta
amarela.
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Fontel—féddad,' 2015.

O vb sorri cercado de objetos com
desenhos colados.

O vb usa camiseta polo verde claro,
olha para cima, com as sobrancelhas
arqueadas e um sorriso. Sua mao direita esta
aberta e proxima ao queixo. Ao seu redor
estdo 10 objetos, cada um com um desenho
colado com uma fita adesiva amarela. Os
objetos sdo: um guarda-chuva com o desenho
de uma nuvem com chuva; um garfo com o
desenho de um prato de comida; um martelo
com o desenho de um prego; um vaso vazio
com o desenho de uma flor; uma frigideira
com o desenho de um ovo frito; uma jarra
transparente com suco de laranja dentro e o
desenho de uma pessoa; um telefone azul
com o desenho de dois balGezinhos de
conversa; um Oculos escuros marrom com o
desenho de um sol; um sapato marrom claro
com o desenho de um pé; uma caixa de leite
azul clara com o desenho de um rosto de gato
e um lapis vermelho com o desenho da letra
a e b. Na ponta do lapis héa rabisco em forma
de espiral que vao aumentando em direcdo a
proxima pagina. O fundo é verde oliva.

Fonte: Haddad, 2015.

A v0 estd em um cemitério olhando
para um tumulo.
Em um fundo branco a continuagéo das
espirais da péagina anterior, em preto, cada
vez maior e continuam em linha reta dividindo
o céu do chédo. Centralizada a direita esta vo.
Veste uma saia roxa e casaco preto, uma
lagrima em seu rosto, olha para baixo. No
chdo proximo a vé um tamulo. Na parte
superior do tdmulo linhas e abaixo uma
estrela com o nimero 1923 e uma cruz com o
namero 1997. Esta cercado com flores. No
fundo entre a v6 e o timulo, uma arvore com
a copa pintada de roxo, folhas que caem e
folhas no chéo.

Fonte: Haddad, 20i5.

A vO esta sentada na mesa de jantar
e 0 gato na cadeira ao lado.

No fundo verde claro, uma mesa
grande de madeira e ao lado um vaso marrom
com folhagens verde escuro e duas flores
brancas. Na mesa no lado direito um vaso
branco com uma flor de miolo marrom e
algumas pétalas amarelas e outras brancas.
No lado esquerdo, duas cadeiras vermelhas.
A vé est4 sentada na cadeira esquerda e olha
para baixo, com os ombros caidos e maos ao
lado do corpo. Na cadeira da direita 0 gato
esta apoiado no braco da cadeira e coloca
uma pata em dire¢éo a v6. Em frente a vo dois
pratos vazios, cada um com um garfo de um
lado e uma faca do outro
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&

Fonte: i—laddad, 2015.

A VO triste estd cercada de objetos
com desenhos colados.

A vé veste camiseta azul, olha para a
frente com as sobrancelhas levantadas a
boca formando um bico, ha olheiras embaixo
de seus olhos. Segura na mao esquerda o
chapéu azul marinho com fita azul claro e na
méao direita o vaso vazio de flores com o
desenho de uma flor colada. Esta cercada por
10 objetos, cada objeto com um desenho que
colado com a fita adesiva amarela. Os objetos
gue a cercam, sdo: um guarda-chuva com o
desenho de uma nuvem com chuva; um garfo
com o desenho de um prato de comida; um
martelo com o desenho de um prego; uma
jarra transparente com suco de laranja dentro
e o desenho de um rosto; um telefone azul
com o desenho de dois balBezinhos de
conversa; um Oculos escuros marrom com o
desenho de um sol; um sapato marrom claro
com o desenho de um pé; uma caixa de leite
azul clara com o desenho de um rosto de gato
e um lapis vermelho com o desenho da letra
a e b. O fundo é azul acinzentado.

Fonte: Haddad, 2015.

A vé esta encostada em uma parede.

Uma grande parede cor de gelo, o
chao verde claro. A vb estd encostada na
parede com os olhos fechados e a boca em
forma de bico, seu rosto esta apoiado em seu
ombro direito. Veste uma blusa de manga
cumprida azul escuro, saia vermelha e sapato
cinza. Atras da vo a parede é azul escura. No
lado direito um mével marrom com uma planta
com folhas suspensas ao seu redor e
pequenas flores vermelhas. Acima um
espelho cinza com moldura. Colado com fita
no espelho um desenho em preto e branco da
v6 e do vo.

,olx

Fonte: Haddad, 2015.

A vé esta deitada na cama de olhos
abertos.

Em um fundo todo branco, uma cama
toda em branco. Dois travesseiros um todo
branco coberto pelo lencol e outro cinza com
a vo. A vo esta sem Oculos e com lagrimas
nos olhos, sua méao esquerda esta ao lado de
seu rosto e segura o cobertor que cobre seu
corpo até a boca. A vé olha em direcdo a
janela que esté localizada no lado esquerdo.
A janela tem moldura cinza e esta aberta, a
noite é escura com pequena lua cheia
branca.
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A vO estd sentada na cama e olha
para baixo.

Em um fundo rosa, um quadro com a
cama que a vo0 estava deitada. A cama é cinza
com dois travesseiros. Do lado direito uma
pequena mesinha redonda com um abajur
aceso. A vO estd sentada na cama, seus
ombros estdo caidos e usa vestido e sapato
vermelho.

Avé sentada na cama, tem uma ideia.

A vO usa vestido vermelho esta
sentada na cama. Seu braco esquerdo esta
apoiado em sua perna e segura um lapis
vermelho. O brago direito esta erguido acima
de sua cabecga e segura seus Oculos. Seus
olhos estdo bem abertos, a sobrancelhas
arqueadas e a boca esboga um sorriso. No
lado direito a mesinha com o abajur aceso,
uma caixinha vermelha, um copo, a fita
amarela e o bloco de notas branco.

Fonte: Haddad, 2015.

A vO deitada na cama abraca o
travesseiro e sorri. O gato dorme em uma
almofada.

Na esquerda, a cama com a Vo
deitada de lado. Ela sorri e abraca o
travesseiro. No travesseiro, um desenho do
vO colado com a fita amarela. No lado direito
da cama, a mesinha redonda com o abajur
gue tem colado o desenho de uma lampada e
esta desligado, um relégio, uma caixinha
vermelha, o bloco de notas branco, um copo,
o lapis, a fita amarela, e o 6culos da vo. Ao
lado da mesinha, no chao uma almofada rosa
com bolinhas brancas, o gato esta deitado
nela, entre as suas patas o desenho do v6
colado. O chéo e a parede azuis ao fundo.




83

Fonte? I-]éddad, 2015.

A vé esta sorrindo.

Fundo lilas na péagina da esquerda
estao os dados catalograficos da obra, o titulo
feito com a fita adesiva amarela e o logo da
editora. Na pagina da esquerda, centralizada,
0 contorno da v4, com a cabeca encostada no
ombro e com um sorriso. Em seu peito, um
desenho do v6 colado com fita.

Reproducdo das informagbes da
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Fonte: Haddad, 2015.

Capa com fundo roxo e ao centro um
papel do bloco de nota colado com uma fita
amarela. Nele o texto: “Em Minha v6 sem meu
vd, um casal de idosos encontra uma maneira
afetiva de lidar com o esquecimento e as
perdas, para manter a cumplicidade do amor.

A escritora e ilustradora Mariangela
Haddad é mineiras de Ponte Nova. Como
ilustradora, ganhou o Prémio NOMA de
Incentivo, em 1996, no Japdo e varias
menc¢des. Altamente Recomendavel da
FNLIJ, Rio de Janeiro. Como escritora
ganhou o prémio Barco a Vapor, em S&o
Paulo, em 2009, pelo livro O sumico da
pantufa e o prémio CEPE de Literatura
Infantil, no Recife, em 2011, pelo livro O mar
de Fiote.”.

No lado inferior esquerdo, a logo da
editora. No lado inferior direito, o cédigo de
barras do livro.
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