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SOBRE O AUTOR

O professor e pesquisador Atlantico Souza Ribeiro € graduado em licenciatura
plena através do curso de Educacdo Fisica pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa — UEPG (dez./ 1999), Especialista (lato sensu) em “Exercicio e Qualidade de
Vida” pela Universidade Federal do Parana — UFPR (dez./ 2002) e, Mestre em
Educacao Inclusiva pelo Programa de Pos-Graduacao (stricto sensu) em Educacéo
Inclusiva (Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI)
da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG (abr./ 2023). Atuou como
professor colaborador (Consolidagao das Leis do Trabalho — CLT) no Ensino Superior
pela Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG (de abr./ 2003 a jul./ 2006),
Faculdades Integradas de Itararé — FAFIT/SP (de ago./ 2009 a jan./ 2019) e,
Faculdade de Telémaco Borba — FATEB (de fev./ 2014 a fev./ 2015). Participou como
professor (bolsista) supervisor do Subprojeto de Educacdo Fisica pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia / Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior / Universidade Estadual de Ponta Grossa — PIBID / CAPES
/ UEPG (de abr./ 2015 a fev./ 2018) e, como professor (bolsista) preceptor do
Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica (na érea de licenciatura em
Educacéao Fisica) / Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior /
Universidade Estadual de Ponta Grossa — PRP / CAPES / UEPG (de nov./ 2020 a
abr./ 2022, junto ao Colégio 31 de Marc¢o). Atualmente é professor (desde fev./ 2008)
e coordenador (desde ago./ 2023) dos cursos de licenciatura, bacharelado e
graduacdo em Educacéo Fisica da Instituicdo de Ensino Superior Sant'’Ana — IESSA,
professor do Quadro Proprio do Magistério (QPM) pela Secretaria da Educacéo e do
Esporte do Estado do Parand — SEED/PR (desde jul./ 2010, com lotagdo junto ao
Colégio Estadual 31 de Marco). Possui vasta experiéncia na area de Educacéo Fisica
para o Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e Superior (tanto para cursos de
licenciatura, quanto bacharelado em Educacao Fisica), seja para instituicbes publicas
(Municipais, Estaduais e/ou Federais), quanto privadas (texto informado pelo autor
por meio do sistema de curriculos virtuais — “Plataforma Lattes”, criado e mantido pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq / ultima
atualizacdo do curriculo ocorrida em 04 de set. de 2023 / endereco eletrénico para
acessar a este curriculum vitae (CV): http://lattes.cnpq.br/9782662114245977).



http://lattes.cnpq.br/9782662114245977
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UM POUCO DE MINHA JORNADA ATE O PRESENTE MOMENTO...

Minha trajetoria académica tem inicio no ano de 1995, quando ingressei pelo
periodo noturno no curso de licenciatura plena em Educacéao Fisica pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Na época, prestava o servico militar obrigatorio
junto ao 13° Batalh&o de Infantaria Blindado (13° BIB), com lotagdo na Companhia de
Comandos e Servigcos (CCS), pois pretendia, ao término de minha graduacao,
ingressar na Escola de Sargentos das Armas (ESA), na cidade de Trés Coracgdes, no
Estado de Minas Gerais.

Ha exatos dois anos apds meu ingresso na carreira militar, uma patologia 6ptica
cronica e degenerativa denominada de — ceratocone (diagnosticada desde a minha
infancia como uma miopia “irregular” por determinados oftalmologistas), afetou minha
coérnea causando cegueira irreversivel e posterior estrabismo em meu globo ocular
direito, bem como um processo lento, porém gradativo, de perda da visao do lado
esquerdo — 0 que acarretou em um quadro de baixa visdo na atualidade, vindo a
diminuir seu estado evolutivo préximo dos meus trinta anos de idade adulta —
impossibilitou, definitivamente, minha permanéncia perante o Exército Brasileiro.

Embora tenha recebido a condecoracéao (barreta) de — “Praga Mais Distinta” de
minha tdo nobre incorporacédo para o ano de 1993, fiquei impedido de prosseguir na
carreira militar, 0 que acarretou-me, também, em um atraso nos estudos, por quase
dois anos, com relacdo a minha formacédo académica. Fazia eu, agora parte, do
inamero grupo de brasileiros caracterizados, para aquela época, pelo termo —
“portadores de necessidades especiais” (atualmente, denominado de — “pessoa com
deficiéncia”). Estava assim estabelecido meu primeiro contato, um tanto quanto alheio
a minha vontade, ao “universo” da deficiéncia fisica, ou seja, deficiéncia sensorial do
tipo visual, Cédigo Internacional de Doencas — CID: H18.6 (ceratocone) e, H54.1
(cegueira em um dos olhos e visdo subnormal em outro), amparado pela Lei
14.126/2021.

Apesar dos percalgcos que a vida nos apresenta, no ano seguinte a minha
formacédo académica, ingressei em um Programa de Pos-graduacéo (lato sensu) na
UFPR, aonde ap0s ter concluido o mesmo, acabei prestando teste seletivo
(Consolidacéo das Leis do Trabalho — CLT) para professor colaborador (Processo
Seletivo Simplificado — PSS) no mesmo curso ao qual eu me formara (UEPG/2000),

tendo a honra e o privilégio de trabalhar junto aos meus antigos professores de
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graduacdo (formacéo inicial), permanecendo por quase quatro anos ininterruptos
lecionando entre tantas outras disciplinas (i.e., Cineantropometria, Fisiologia do
Exercicio, Bases Bioldgicas, Musculacéo, etc.) a de “Educacao Especial”’ para turmas
de licenciatura em Educacdo Fisica, tendo a oportunidade de me aprofundar um
pouco mais sobre o tema da inclusdo de alunos com deficiéncia(s) em ambiente
escolar, esclarecendo-me um tanto quanto a cerca do tema em questao.

No ano de 2007, prestei o concurso publico para professor do estado,
concorrendo a vagas para a disciplina de Educacao Fisica, pelo Quadro Préprio do
Magistério (QPM), por meio da Secretaria da Educacgéo e do Esporte do Estado do
Parand (SEED/PR), junto ao Nucleo Regional de Educacdo da cidade de Ponta
Grossa (SEED/NRE PGO), pleiteando por uma vaga entre o grupo de candidatos “com
deficiéncia” (denominada de vaga para candidatos “especiais”). Logrando exito em
minha aprovacéo para o referido concurso publico, ficando em primeiro lugar para a
vaga destinada a candidatos “especiais” e, em quinto lugar para a vaga destinada a
candidatos “universais”.

Todavia, no dia da tomada de posse, que ocorrera juntamente com a entrega
da documentacdo prevista em edital, meu nome fora — sem motivo aparente —
‘RETIRADQ?” da listagem oficial, sendo impedido, para aquele momento, de assumir
as aulas as quais eram minhas por direito. Descobria eu, a “duras custas”, que a
politica de inclusédo para o ingresso como funcionario publico (professor efetivo) para
as escolas estaduais do estado do Parana, coordenada — para aquela gestdo — por
individuos que ocupavam cargos de chefia na Secretaria de Educacdo, ndo
pretendiam possuir em seu quadro préprio de funcionarios publicos concursados,
pessoas com deficiéncia(s), carecendo em muito de sensibilidade e empatia para com
as diferencas. Mais uma vez, a atitude ndo condizia com o discurso, e o0 preconceito
para com as pessoas com deficiéncia(s) era, para aguele momento, demasiada
insensivel e injusta.

Passados trés anos de intensa e desgastante luta (tanto psicologica quanto
judicial e financeira) para com “o sistema”, que acabou por gerar despesas com custas
advocaticias (tendo sido eu, para aquela ocasido, amparado financeiramente pelos
meus pais), finalmente (e judicialmente) acabei tomando posse no ano de 2010, por
meio de um “mandato de segurang¢a”, assumindo meu cargo como professor efetivo
(QPM), situacéo esta a qual me encontro até os dias atuais.

Decorrido esse periodo de “turbuléncias”, passei a lecionar (como professor
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colaborador) para trés diferentes Faculdades, sendo uma delas localizada na cidade
de Ponta Grossa (Instituicio de Ensino Superior Sant'‘Ana — IESSA, a qual me
mantenho ministrando aulas para os cursos de licenciatura e bacharelado em
Educacao Fisica, até a presente data) e outra, em Telémaco Borba (Faculdade de
Telémaco Borba — FATEB, a qual permaneci lecionando por um ano), ambas as duas
no estado do Parana e, uma ultima, na cidade de Itararé (Faculdades Integradas de
Itararé — FAFIT, a qual permaneci ministrando aulas por cerca de dez anos
ininterruptos), no estado de S&ao Paulo.

Meu interesse pelo Mestrado Profissional em Educacédo Inclusiva (PROFEI),
vinculado a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), justifa-se pelo fato de
gue é crescente o numero de estudantes com deficiéncia(s) que atualmente
encontram-se regularmente matriculados nas escolas, tanto publicas, quanto
privadas, em seus mais diversos graus de escolaridade. Deixando transparecer a real
problematica enfrentada pelos profissionais da educacéao frente a tematica inclusiva,
gue pode ter suas origens decorrentes de um ineficaz processo formativo, seja ele
originario de uma fraca formacao inicial (i.e., académica, prévia ou basica) e/ou
decorrente de uma pouca ou inexistente formacdo continuada (i.e., continua,
permanente ou em Servico).

Atualmente, dedico-me cerca de dois tercos de minha atuacao profissional
trabalhando em salas de aula comum para a Educacédo Béasica (turmas de 6° ao 9°
Ano do Ensino Fundamental Il) e que variam entre um minimo de um e um maximo
de até trés alunos com as mais variadas “necessidades educacionais especiais”
(deficiéncias). Razdo esta que me motivou a ingressar no Mestrado Profissional em
Educacéao Inclusiva por corresponder a uma excepcional oportunidade em me tornar
um profissional mais capacitado no atendimento a esse publico estudantil cada vez
mais presente nas salas de aula comum. Possibilitando-me, desta forma — para além
de uma ascensao na carreira profissional para o magistério — no desenvolvimento
significativo — tanto para com o aluno da Educacéo Basica (ao qual passo grande parte
de minha jornada de trabalho), quanto para com o académico de licenciatura em
Educacdo Fisica (futuro profissional docente que devera atender, em um futuro
proximo, a essa populacdo a qual eu também acabo fazendo parte) — de uma
educacdo de qualidade, pautada em principios e valores morais que venham a
promover/garantir, principalmente, o acesso/permanéncia de todos os estudantes,

independentemente de suas diferencas e necessidades educacionais, junto a um
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ambiente instrutivo totalmente acolhedor, igualitario e inclusivo para todos os alunos,
sem distincao.

A escolha do meu tema voltado para a — “Formacédo de professores de
Educacéo Fisica e a inclusdo de alunos com deficiéncia(s) regularmente inseridos na
rede estadual de ensino, para a cidade de Ponta Grossa/PR”, que estabelece uma
direta relacdo com a terceira linha de pesquisa do Programa de Pdés-Graduacéo
(stricto sensu) em Educacéo Fisica Inclusiva (Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), intitulada — “Praticas e Processos Formativos de Educadores para a
Educacao Inclusiva”, compreende, acima de tudo, em minhas mais sinceras intencdes
em poder melhorar e me desenvolver moral e intelectualmente como ser humano
através do conhecimento, bem como em poder contribuir (e retribuir) para com a
comunidade a qual eu fagco parte. Na busca por um mundo melhor e muito mais
fraterno, repleto de esperanca e oportunidade para todos, independente de suas

diferencas.

At.te

Prof. Atlantico Souza Ribeiro
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1 CONTEXTUALIZACAO

Caro(a) professor(a)

Esta proposta de Produto Educacional (PE) que se apresenta como um
“Caderno de Orientagdes” (em formato e-book) que devera ser disponibilizado em
formato portatil de documento (PDF), é fruto da pesquisa intitulada — “As percepgdes
relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades formativas para profissionais
de Educagao Fisica que atuam na Educagéo Basica”, que teve como sugestao de
investigacdo o amparo na busca pela compreensdo da percepcao de Educacao
Inclusiva e das Necessidades Formativas de professores de Educacédo Fisica que
lecionam na rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que estabelece
uma direta relagdo com a terceira linha de pesquisa do Programa de Pés-Graduacao
(stricto sensu) em Educagao Inclusiva do Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), vinculado a Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), denominada de — “Praticas e Processos Formativos de Educadores
para a Educagao Inclusiva”.

O motivo pela escolha dessa linha de pesquisa se ampara na busca em
contemplar investigagcbes e estudos relacionados diretamente as praticas
educacionais e processos formativos de educadores — tanto em sua fase inicial (i.e.,
formacao académica ou basica), quanto continuada (i.e., formacdo permanente ou
em servigo) — com atuacgao direta na diversidade, contemplando os principios de uma
Educacao Inclusiva.

Assim sendo, nosso estudo concentrou seus esforcos em investigar as
percepcdes acerca da Educacdo Inclusiva e das Necessidades Formativas de
profissionais de Educacao Fisica por meio de procedimentos que possibilitem o éxito
na escolarizacdo e permanéncia de estudantes com ou sem deficiéncia(s) nas
escolas.

Outro elemento a ser aqui destacado, diz respeito a minha atuacao profissional
como docente (i.e., funcionério publico concursado e pertencente ao Quadro Préprio
do Magistério — QPM) para a disciplina de Educacéo Fisica na rede publica (estadual)
de ensino para a Educacao Basica (principalmente para os Anos finais do Ensino
Fundamental II), e também por possuir, em grande parte de minhas turmas (de 8°s e

9°s Anos), alunos com deficiéncia(s), me “enquadrando” entre 0s inumeros
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profissionais da educacdo que diuturnamente se deparam com questdes relativas a
Educacdao Inclusiva em seu ambiente de trabalho.

Diante do exposto, discutir sobre a Educacao Inclusiva, e as Necessidades
Formativas de profissionais de Educacao Fisica que atuam com estudantes que séo
0 publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) e que se encontram devidamente
inseridos e regularmente matriculados na Educacéo Basica, se caracteriza como uma
tarefa extremamente urgente e necessaria para que possamos diminuir as
desigualdades e buscar por promover o desenvolvimento social em nosso pais.

No que diz respeito ao nosso referido trabalho de conclusdo de curso
(TCCl/dissertacdo), esse teve como principal propésito (i.e., objetivo geral) — a)
Investigar as percepcdes relacionadas a Educacédo Inclusiva e as necessidades
formativas dos profissionais que ministram aulas na disciplina de Educac¢éo Fisica
para a rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que atuam com
estudantes que sdo o PAEE na Educacdo Basica (mais precisamente para o Ensino
Fundamental IlI); bem como (i.e., objetivos especificos) — b) Tracar um perfil
demografico dos profissionais que se encontram ministrando aulas para a disciplina
de Educacéo Fisica na Educacéo Basica e para a rede estadual de ensino da cidade
de Ponta Grossa/PR, com énfase naqueles que possuem alunos em sala de aula
comum e regularmente matriculados para o respectivo ano letivo de 2022, e que
dispdem de alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area
médica especifica e com laudo; c) Pesquisar sobre a formacéo docente do profissional
de Educacéo Fisica no contexto da escola inclusiva, evidenciando suas necessidades
formativas para se lidar com alunos com deficiéncia(s) e regularmente inseridos na
sala de aula comum; e finalmente, d) Discutir sobre o conceito de Educacao Inclusiva
na percepcao dos professores de Educacao Fisica, com destaque as implicacdes em
se lecionar para aluno(a)s com diferentes deficiéncias para 0 nosso modelo de escola
publica estadual.

Para atender a este primeiro objetivo geral (letra “a”) foi idealizado e
desenvolvido este PE, embora os demais objetivos especificos da dissertacao (i.e.,
letras “b”, “c” e, “d”) e que ndo se encontram tdo aprofundados neste trabalho (PE),

também foram conditio sine qua non* para o desenvolvimento do mesmo.

1 Termo do latim que consiste em uma locuc&o adjetiva, tendo por significado — “condigdo sem a qual
nao [...]". Sendo também compreendida como uma expressdao do latim que significa — “condi¢cao

” o

indispensavel”, “essencial”, ou apenas “indispensavel” ( https://www.significados.com.br).
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Diante dessa premissa, foi desenvolvido este “Caderno de Orientagdes” —como
ja mencionado anteriormente e que acaba por caracterizar o nosso PE, abordando
tais conteudos relativos a maneira pela qual necessidades formativas e concepcdes
de inclusdo que permeiam o ambiente escolar, configurando em praticas de
escolarizacdo de criangas com as mais diferentes deficiéncias, influenciam na
formacdo profissional de docentes que se encontram ministrando aulas para a
disciplina de Educacéao Fisica, na Educacao Basica, e para a rede estadual de ensino
da cidade de Ponta Grossa/PR, em especial para todos aqueles profissionais da
educacdo que possuem alunos em sala de aula comum que dispéem de alguma
deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e
com laudo.

Dessa forma, convidamos a todos os estudiosos sobre o tema da Incluséo a se
sentirem bem-vindos a leitura deste PE (i.e., Caderno de Orienta¢cdes); assim como a
reflexdo e a critica, bem como a compartilhar aquilo que mais nos define como
humanos que somos, que compreende a diferenca de pensar (e/ou de ideias) tal como
o de socializar nossos conhecimentos, compreensdes, idealizagdes, argumentacdes
e aprendizagens.

E finalmente, gratifico a vocé querido leitor, pela iniciativa e disponibilidade em
estar se dedicando a reservar parte de seu precioso tempo a examinar este material,
gue objetiva, humildemente, a procurar fazer a diferenca no trato com as

desigualdades ainda existentes (e persistentes) em nossa sociedade.

Boa leitura a todo(a)s!
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2 A ESCOLHA E LOCALIZACAO DAS ESCOLAS SELECIONADAS

A coleta de dados ocorreu em seis Colégios da rede estadual de ensino da
cidade de Ponta Grossa/PR que continham em seu quadro de professores (QPM e/ou
PSS), profissionais que ministraram aulas para a disciplina de Educacgéo Fisica e que
atuaram com estudantes que sdo o PAEE na Educacédo Basica (Ensino Fundamental
II), compreendendo os seguintes estabelecimentos de ensino publico (em ordem

alfabética):

- Colégio Estadual 31 de Margo

- Colégio Estadual General Osorio

- Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen

- Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski

- Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay

- Colégio Estadual Professor Meneleu de Almeida Torres
A escolha dos Colégios acima relacionados justifica-se pelo fato, de que:

a) Dois deles (Colégio Estadual 31 de Marco e Colégio Estadual Professor
Eugénio Malanski) sdo as Instituicdbes de Ensino as quais o referido pesquisador
encontrava-se ministrando aulas para o ano letivo de 2022; e, b) As outras quatro
Instituicbes escolhidas (Colégio Estadual General Osério, Colégio Estadual Padre
Arnaldo Jansen, Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay e
Colégio Estadual Meneleu de Almeida Torres) encontram-se situadas mais proximas
do local de residéncia do pesquisador, que as selecionou atendendo a critérios de
acessibilidade em virtude de sua deficiéncia sensorial do tipo visual, conforme consta
em laudo oftalmolégico datado de 16 de janeiro de 2022 —CID: H18.6 (ceratocone) e
H54.1 (cegueira em um dos olhos e visdo subnormal em outro), e amparado pela Lei
14.126/2021.

O fato do pesquisador ja ter lecionado anteriormente para grande parte dos
Colégios acima mencionados ou encontrar-se ministrando aulas para dois deles
durante o periodo em que a coleta de dados ocorreu, contribuiu de forma
significativamente positiva para a observagéao in situ? da dindmica de alguns desses

estabelecimentos de ensino publico.

2 In situ corresponde ao sinbnimo para a expresséo latina in loco, tendo o mesmo significado que — “no
lugar”, “no local”, “no préprio lugar”, ou ainda, “no préprio local” ( https://www.dicio.com.br/in-situ/).
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As observacoes revelaram algumas das dificuldades encontradas no trato com
a Educacédo Especial na perspectiva Inclusiva, bem como acabaram facilitando o
levantamento de dados no que diz respeito aos encontros com os professores da
disciplina de Educacédo Fisica que gentilmente aceitaram participar da pesquisa.

Apesar da familiaridade com alguns dos integrantes da equipe diretiva e
pedagogica, bem como a de alguns dos funcionarios que faziam parte da Secretaria
(Agentes Educacionais |) da maioria dos Colégios selecionados, a intermediacdo do
contato com esses docentes (que gentiimente concordaram em fazer parte da
pesquisa) so foi possivel apds a apresentacao de toda documentacao legal fornecida
tanto pelo SEED/NRE PGO, quanto pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Ponta Grossa — CEP/UEPG.

Outros critérios também determinaram a escolha destes seis Colégios em

razao dos seguintes outros fatores:

a) Ser uma instituicdo estadual de ensino (i.e., Colégio Estadual) e pertencente
ao SEED/NRE PGO perante o governo do estado do Parana;

b) Conter significativa quantidade de alunos que possuem alguma deficiéncia
devidamente diagnosticada por profissional da &rea médica especifica e com laudo;

c) Possuir alunos com deficiéncia(s) e regularmente matriculados para o ano
letivo de 2022 e encontrarem-se frequentando a sala de aula comum para a Educacéo
Basica (i.e., Ensino Fundamental II); e,

d) Ter em sua politica institucional acdes para viabilizar e facilitar o
acesso/permanéncia de alunos com deficiéncia(s), devidamente registrado em seu

Plano Politico Pedagdgico (PPP).

Para uma melhor visualizac&o do perfil de cada um dos Colégios devidamente
selecionados a participar desta referida pesquisa, procurou-se, na sequéncia deste
trabalho, destacar (e ilustrar), respectivamente, algumas informagfes as quais

julgamos importantes, como, por exemplo:

a) Seus dados cadastrais;

b) Imagem de suas fachadas (entradas) principais;

c) Seus censos escolares (expostos através de tabelas e graficos, para uma
melhor visualizacdo e interpretacdo dos dados); e,

d) Imagens aéreas de sua localizacdo e respectiva via de acesso (menor

trajeto) da residéncia do pesquisador até o referido Colégio selecionado.
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O Quadro 1 apresenta os dados cadastrais do Colégio 31 de Margo para 0 ano
letivo de 2022, seu respectivo diretor e primeira secretaria (assim como seus atos de
designacéo, constando seu referido cédigo e data inicial em que assumiram suas
referidas atribui¢cdes), e-mail institucional, endereco para contato e telefone fixo.

Esses dados encontram-se disponiveis na internet para consulta publica por
meio do portal “Dia a Dia Educacdo™ (através da alternativa — “Educadores”) do
governo do estado do Parana (fornecidos pelo Sistema de Avaliacdes Educacionais®
— SAE/PR), através da opcao — “Nucleos Regionais de Educacdo” (tendo como
referéncia o Nucleo Regional da cidade de Ponta Grossa — SEED/NRE PGO), por

meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”.

Quadro 1 — Dados cadastrais do Colégio Estadual 31 de Marc¢o para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual 31 de Mar¢co / C.E. - Ef e M — *Dados da Escola / Zona Urbana

Diretor(a): Paulo Cesar Rodrigues

Ato de Designacédo: P0036316 de 04/ 03/ 2016

Secretario(a): Carmen Lucia Depetris

Ato de Designacédo: P0036316 de 04/ 03/ 2016

E-mail Institucional: pgo3ldemarco@seed.pr.gov.br

Endereco: Rua Alm. Barroso, s/n°, Vila Neves, Bairro Uvaranas, CEP 84.020 526,
Ponta Grossa / PR

Fone: (42) 3226 3739

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Informacgdes fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE
PGO, por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022.

Na Imagem 1 pode-se observar (através da fotografia abaixo) a fachada
principal (i.e., entrada de professores, equipe diretiva, agentes educacionais,
comunidade escolar, etc.) do Colégio Estadual (C.E.) 31 de Marco — Ensino
Fundamental Il e Médio (Ef e M), localizado a Rua Almirante Barroso, s/n°, Vila Neves,
Bairro de Uvaranas, CEP 84.020 526, zona urbana da cidade de Ponta Grossa/PR.

8 O Portal Dia a Dia Educacao (http://www.diaadia.pr.gov.br/) é uma ferramenta tecnolégica integrada
ao site institucional da Secretaria de Estado da Educacéo do Parana (SEED/PR), lancado em 2004 e
reestruturado em 2011, tendo por intencéo disponibilizar servicos, informacdes, recursos didaticos e de
apoio para toda a comunidade escolar.

4 O Sistema de Avaliacdes Educacionais (SAE), é o sistema que realiza a gestdo das atividades de
avaliacdo educacional e consultoria do Ministério da Educagédo (MEC), monitorando também o teto de
pagamento do auxilio educacional estabelecido pelas legisla¢des vigentes.
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Imagem 1 — Fachada principal do Colégio Estadual 31 de Marco na cidade de Ponta Grossa / PR

Fonte: O Autor (2022).

A Tabela 1 representa o censo escolar do Colégio Estadual 31 de Margo para
0 ano letivo de 2022. Constando, respectivamente, o numero total de turmas e o
guadro geral de matriculas efetuadas para o Ensino Médio e Fundamental II,

Atividades Complementares e AEE.

Tabela 1 — Censo escolar do Colégio Estadual 31 de Marco para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual 31 de Margo / C.E. - Ef e M — *Censo Escolar / Zona Urbana

Ensino Médio Ensino Fundamental Il

Turmas 8 Turmas 20
Matriculas 236 Matriculas 593
Atividades Complementares ** Atendimento Educacional Especializado
Turmas 5 Turmas 12
Matriculas 94 Matriculas 20
Quadro Geral de Matriculas

Turmas 45

Matriculas 943

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Dados fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO,
por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022. ** Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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O Gréfico 1 representa, para uma melhor compreensdo, 0 censo escolar do
Colégio Estadual 31 de Marco para o ano letivo de 2022. Constando, respectivamente,
0 numero de turmas e matriculas efetuadas para o Ensino Médio (oito turmas e 236
matriculas efetuadas) e Fundamental Il (20 turmas e 593 matriculas efetuadas),
Atividades Complementares (cinco turmas e 94 matriculas efetuadas) e AEE (12
turmas e 20 matriculas efetuadas), contabilizando um total (Quadro Geral de
Matriculas) de 45 turmas e 943 matriculas efetuadas para o respectivo Colégio (ano
letivo de 2022).

Gréfico 1 — Gréficos do censo escolar do Colégio Estadual 31 de Margo para o ano letivo de 2022

Matriculas

Turmas

=]

Ensino Médio Ensino Fundamental Atividades Atendimento
Complementares Educacional
Especializado (AEE)

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

As Imagem 2 e 3 representam, respectivamente, uma fotografia e um mapa
(ambos aéreos) — fornecidos através do site do Google Maps® na internet — da via de
acesso correspondente ao menor trajeto (em quilémetros) e, respectivo tempo (em
minutos) desenvolvido por meio de um automovel (veiculo de acesso utilizado), da
referida residéncia do pesquisador (no Bairro de Uvaranas), até a respectiva
instituicdo de ensino publico representado aqui pelo Colégio Estadual 31 de Marco,

ambos, na cidade de Ponta Grossa/PR.

5 O Google Maps é uma plataforma desenvolvida pelo Google a partir das informacées oferecidas pelo
Sistema de Posicionamento Global — GPS, no qual o usuério encontra mapas do mundo inteiro, tendo
a possibilidade de visualizar rotas, estimar a distancia e o tempo de viagem entre dois pontos, encontrar
estabelecimentos, entre outras opcoes.
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Imagem 2 — Fotografia aérea da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

31 de Margo na cidade de Ponta Grossa / PR

Colégio Es(adugT-O' :

31 de Mar

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).

A Imagem 3 representa um mapa aéreo da via de acesso da residéncia do
pesquisador até o respectivo Colégio Estadual na cidade de Ponta Grossa/PR, bem

como também sinaliza alguns pontos de referéncia ao longo do referido trajeto.

Imagem 3 — Mapa aéreo da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual 31 de

Marco na cidade de Ponta Grossa / PR
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Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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O Quadro 2 apresenta os dados cadastrais do Colégio Estadual General Osério
para o ano letivo de 2022, sua respectiva diretora e primeira secretaria (assim como
seus atos de designacao, constando seus referidos codigo e datas iniciais em que
assumiram suas referidas atribuicdes), e-mail institucional, endereco para contato e
telefone fixo.

Esses dados encontram-se também disponiveis na internet para consulta
publica por meio do portal “Dia a Dia Educacdo” (através da alternativa —
“‘Educadores”) do governo do estado do Parana (fornecidos pelo Sistema de
Avaliacbes Educacionais — SAE/PR), através da opcao — “Nlcleos Regionais de
Educacao” (tendo como referéncia o Nucleo Regional da cidade de Ponta Grossa —

SEED/NRE PGO), por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”.

Quadro 2 — Dados cadastrais do Colégio Estadual General Oso6rio para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual Gen. Osorio / C.E. Gen. - Ef e M — *Dados da Escola / Zona Urbana

Diretor(a): Marivete Souta

Ato de Designacédo: R0092022 de 09/ 03/ 2022

Secretario(a): Beatriz Aparecida Ribeiro Batista

Ato de Designacao: R0092022 de 09/ 03/ 2022

E-mail Institucional: pgoosorio@seed.pr.qov.br

Endereco: Avenida Gen. Carlos Cavalcanti, n° 1553, Bairro Uvaranas, CEP 84.025
000, Ponta Grossa / PR

Fone: (42) 3226 2993

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas (2022).

Nota: * Dados fornecidos pelo SAE/PR da SEED/PR do NRE/PG, por meio da aba — “Colégios e
Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez 2022.

Na Imagem 4 pode-se observar (através da fotografia abaixo) a fachada
principal (i.e., entrada de professores, equipe diretiva, agentes educacionais,
comunidade escolar, etc.) do Colégio Estadual (C.E.) General (Gen.) Oso6rio — Ensino
Fundamental Il e Médio (Ef e M), localizado na Avenida General Carlos Cavalcanti®,
n° 1553, Bairro Uvaranas, CEP 84.025 000, zona urbana da cidade de Ponta
Grossa/PR.

6 A Avenida General Carlos Cavalcanti, originalmente denominada — “Estrada de ltaiacoca”, é a
principal via de acesso ao Bairro Uvaranas, a qual teve sua expansado em virtude da linha de estrada
de ferro se prolongar ao longo de sua extenséo (https://www.pontagrossa.pr.gov.br/node/13243).
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Imagem 4 — Fachada principal do Colégio Estadual General Osério na cidade de Ponta Grossa / PR

S a—

Fonte: O Autor (2022).

A Tabela 2 representa o censo escolar do Colégio Estadual General Osoério
para o ano letivo de 2022. Constando, respectivamente, o numero total de turmas e o
guadro geral de matriculas efetuadas para o Ensino Médio e Fundamental I,

Atividades Complementares, AEE e EJA.

Tabela 2 — Censo escolar do Colégio Estadual General Os6rio para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual Gen. Osoério / C.E. Gen. - Ef e M — *Censo Escolar / Zona Urbana

Ensino Médio Ensino Fundamental i

Turmas 10 Turmas 15
Matriculas 329 Matriculas 459
Atividade Complementares ** Atendimento Educacional Especializado
Turmas 9 Turmas 10
Matriculas 174 Matriculas 17
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) | Quadro Geral de Matriculas

Turmas 4 Turmas 48
Matriculas 58 Matriculas 1.037

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Dados fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO,
por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022. ** Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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O Grafico 2 representa, para uma melhor compreensao, o censo escolar do
Colégio Estadual General Osério para o ano letivo de 2022. Constando,
respectivamente, o nimero de turmas e matriculas efetuadas para o Ensino Médio
(10 turmas e 329 matriculas efetuadas) e Fundamental Il (15 turmas e 459 matriculas
efetuadas), Atividades Complementares (nove turmas e 174 matriculas efetuadas),
AEE (10 turmas e 17 matriculas efetuadas) e Educacao de Jovens e Adultos (quatro
turmas e 58 matriculas efetuadas), contabilizando um total (Quadro Geral de
Matriculas) de 48 turmas e 1.037 matriculas efetuadas para o respectivo Colégio (ano
letivo de 2022).

Gréfico 2 — Gréficos do censo escolar do Colégio Estadual General Osorio para o ano letivo de 2022

Matriculas

Turmas

174

9] il
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Fonte: O Autor (2022).

As Imagem 5 e 6 representam, respectivamente, uma fotografia e um mapa
(ambos aéreos) — fornecidos através do site do Google Maps na internet — da via de
acesso correspondente ao menor trajeto (em quilémetros) e, respectivo tempo (em
minutos) desenvolvido por meio de um automovel (veiculo de acesso utilizado), da
referida residéncia do pesquisador (no Bairro de Uvaranas), até a respectiva
instituicdo de ensino publico representado aqui pelo Colégio Estadual General

Osorio’, ambos, na cidade de Ponta Grossa/PR.

7 O nome do patrono deste estabelecimento de ensino publico foi dado em homenagem ao “General
Manoel Luis Osodrio”. Este nome também se justifica, pelo fato da escola em questdo encontrar-se
localizada préximo do 13° Regimento de Infantaria, atualmente denominado de “13° Batalhdo de
Infantaria Blindada” (13 BIB). Escola esta que atendeu, e atende, a muitos filhos de militares, bem como
0s proéprios soldados que cumpriam, e cumprem, o servico militar obrigatério, muitos, no periodo
noturno (http://pibid-bio-uepg.blogspot.com/2011/09/historia-do-colegio-general-osorio.html).
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Imagem 5 — Fotografia aérea da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

General Osério na cidade de Ponta Grossa / PR

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).

A Imagem 6 representa um mapa aéreo da via de acesso da residéncia do
pesquisador até o respectivo Colégio Estadual na cidade de Ponta Grossa/PR, bem

como também sinaliza alguns pontos de referéncia ao longo do referido trajeto.

Imagem 6 — Mapa aéreo da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual
General Osdrio na cidade de Ponta Grossa / PR
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Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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O Quadro 3 apresenta os dados cadastrais do Colégio Estadual Jodo Ricardo
Von Borell du Vernay para o ano letivo de 2022, sua respectiva diretora e primeiro
secretario (assim como seus atos de designacéo, constando seus referidos codigo e
datas iniciais em que assumiram suas referidas atribuigcbes), e-mail institucional,
endereco para contato e telefone fixo.

Esses dados encontram-se também disponiveis na internet para consulta
publica por meio do portal “Dia a Dia Educacdo” (através da alternativa —
“‘Educadores”) do governo do estado do Parana (fornecidos pelo Sistema de
Avaliacbes Educacionais — SAE/PR), através da opcao — “Nlcleos Regionais de
Educacao” (tendo como referéncia o Nucleo Regional da cidade de Ponta Grossa —

SEED/NRE PGO), por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”.

Quadro 3 — Dados cadastrais do Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay para

0 ano letivo de 2022

Colégio Estadual Prof. Jodo Ricardo Von Borell du Vernay / C.E. Prof. - Ef, M
e Profis — *Dados da Escola / Zona Urbana

Diretor(a): Claudete Aparecida de Campos Albuquerque

Ato de Designacdo: P0036316 de 04/ 03/ 2016

Secretério(a): Mateus Tomaz Szczerepa

Ato de Designacdo: P0036316 de 04/ 03/ 2016

E-mail Institucional: pgojoaoduvernay@seed.pr.gov.br

Endereco: Rua Andrade Neves, n° 124, Bairro Uvaranas, CEP 84.031 150, Ponta
Grossa / PR

Fone: (42) 3226 4665

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas (2022).

Nota: * Dados fornecidos pelo SAE/PR da SEED/PR do NRE/PG, por meio da aba — “Colégios e
Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez 2022.

Na Imagem 7 pode-se observar (através da fotografia abaixo) a fachada
principal (i.e., entrada de professores, equipe diretiva, agentes educacionais,
comunidade escolar, etc.) do Colégio Estadual (C.E.) Professor (Prof.) Jodo Ricardo
Von Borell du Vernay — Ensino Fundamental II, Médio e Profissionalizante (Ef, M e
Profis), localizado a Rua Andrade Neves, n° 124, Bairro Uvaranas, CEP 84.031 150,

zona urbana da cidade de Ponta Grossa/PR.
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Imagem 7 — Fachada principal do Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay na

cidade de Ponta Grossa / PR

N e A o

Fonte: O Autor (2022).

A Tabela 3 representa o censo escolar do Colégio Estadual Professor Jo&o
Ricardo Von Borell du Vernay para o ano letivo de 2022. Constando, respectivamente,
0 numero total de turmas e o quadro geral de matriculas efetuadas para o Ensino
Médio e Fundamental I, Atividades Complementares e AEE.

Tabela 3 — Censo escolar do Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay para o
ano letivo de 2022

Colégio Estadual Prof. Jodo Ricardo Von Borell du Vernay / C.E. Prof. - Ef,
M e Profis —*Censo Escolar / Zona Urbana

Ensino Médio Ensino Fundamental I

Turmas 30 Turmas 20
Matriculas 951 Matriculas 624
Atividade Complementares ** Atendimento Educacional Especializado
Turmas 2 Turmas 16
Matriculas 58 Matriculas 26
Quadro Geral de Matriculas

Turmas 68

Matriculas 1.659

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Dados fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO,
por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022. ** Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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O Grafico 3 representa, para uma melhor compreensao, o censo escolar do
Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay para o ano letivo de
2022. Constando, respectivamente, o0 nimero de turmas e matriculas efetuadas para
0 Ensino Médio (30 turmas e 951 matriculas efetuadas) e Fundamental Il (20 turmas
e 624 matriculas efetuadas), Atividades Complementares (dois turmas e 58 matriculas
efetuadas), Atendimento Educacional Especializado — AEE (16 turmas e 26 matriculas
efetuadas), contabilizando um total (Quadro Geral de Matriculas) de 68 turmas e 1.659

matriculas efetuadas para o respectivo Colégio (ano letivo de 2022).

Graéfico 3 — Graéficos do censo escolar do Colégio Estadual Professor Joao Ricardo Von Borell du

Vernay para o ano letivo de 2022
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Fonte: O Autor (2022).

As Imagem 8 e 9 representam, respectivamente, uma fotografia e um mapa
(ambos aéreos) — fornecidos através do site do Google Maps na internet — da via de
acesso correspondente ao menor trajeto (em quildmetros) e, respectivo tempo (em
minutos) desenvolvido por meio de um automovel (veiculo de acesso utilizado), da
referida residéncia do pesquisador (no Bairro de Uvaranas), até a respectiva
instituicdo de ensino publico representado aqui pelo Colégio Estadual Professor Joao

Von Borell du Vernay®, ambos, na cidade de Ponta Grossa/PR.

8 O patrono do Colégio, “Prof. Jodo Von Borell du Vernay”, era filho de Waldemar Von Borell du Vernay,
nascido no Rio de Janeiro em 12 de outubro de 1907 e falecido em 8 de dezembro de 1975, tendo sido
considerado um personagem importante para a sua época e perante a comunidade pontagrossense e
educacional, tendo entre outras atividades ocupacionais, assumido o cargo de chefia na 62 Inspetoria
Estadual de Ensino (http://www.pgojoaoduvernay.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/).
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Imagem 8 — Fotografia aérea da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay na cidade de Ponta Grossa / PR

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).

A Imagem 9 representa um mapa aéreo da via de acesso da residéncia do
pesquisador até o respectivo Colégio Estadual na cidade de Ponta Grossa/PR, bem
como também sinaliza alguns pontos de referéncia ao longo do referido trajeto.

Imagem 9 — Mapa aéreo da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay na cidade de Ponta Grossa / PR

Q /‘,f
S0
\: o(
o.mr lub Pont
O /9
S
e
) AU e TRde ety

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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O Quadro 4 apresenta os dados cadastrais do Colégio Estadual Professor Jodo
Meneleu de Almeida Torres para o ano letivo de 2022, sua respectiva diretora e
primeira secretaria (assim como seus atos de designacédo, constando seus referidos
codigo e datas iniciais em que assumiram suas referidas atribui¢cbes), e-malil
institucional, endereco para contato e telefone fixo.

Esses dados encontram-se também disponiveis na internet para consulta
publica por meio do portal “Dia a Dia Educacdo” (através da alternativa —
“‘Educadores”) do governo do estado do Parana (fornecidos pelo Sistema de
Avaliacbes Educacionais — SAE/PR), através da opcao — “Nlcleos Regionais de
Educacao” (tendo como referéncia o Nucleo Regional da cidade de Ponta Grossa —

SEED/NRE PGO), por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”.

Quadro 4 — Dados cadastrais do Colégio Estadual Professor Jodo Meneleu de Almeida Torres para o
ano letivo de 2022

Colégio Estadual Prof. Meneleu de Almeida Torres / C.E. Prof. - Ef, M e Profis — *Dados
da Escola / Zona Urbana

Diretor(a): Telma Aparecida Messias Strack

Ato de Designacao: R0252916 de 27/ 06/ 2016

Secretario(a): Debora Dal’Col Gomes de Andrade

Ato de Designacao: R0252916 de 27/ 06/ 2016

E-mail Institucional: pgomeneleutorres@seed.pr.gov.br

Endereco: Rua Graciliano Ramos, n° 20, Bairro Jardim Carvalho, CEP 84.015 540,
Ponta Grossa / PR

Fone: (42) 3224 1459

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas (2022).

Nota: * Dados fornecidos pelo SAE/PR da SEED/PR do NRE/PG, por meio da aba — “Colégios e
Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez 2022.

Na Imagem 10 pode-se observar (através da fotografia abaixo) a fachada
principal (i.e., entrada de professores, equipe diretiva, agentes educacionais,
comunidade escolar, etc.) do Colégio Estadual (C.E.) Professor (Prof.) Jodo Meneleu
de Almeida Torres — Ensino Fundamental Il, Médio e Profissionalizante (Ef, M e
Profis), localizado a Rua Graciliano Ramos, n° 20, Bairro Jardim Carvalho, CEP
84.015 540, zona urbana da cidade de Ponta Grossa/PR.



mailto:pgomeneleutorres@seed.pr.gov.br
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas

36

Imagem 10 — Fachada principal do Colégio Estadual Professor Meneleu de Almeida Torres na cidade
de Ponta Grossa / PR

Fonte: O Autor (2022).

A Tabela 4 representa o censo escolar do Colégio Estadual Professor Jo&o
Meneleu de Almeida Torres para o ano letivo de 2022. Constando, respectivamente,
0 numero total de turmas e o quadro geral de matriculas efetuadas para o Ensino

Médio e Fundamental I, Atividades Complementares e AEE.

Tabela 4 — Censo escolar do Colégio Estadual Professor Meneleu de Almeida Torres para o ano
letivo de 2022

Colégio Estadual Prof. Meneleu de Almeida Torres / C.E. Prof. - Ef, M e Profis — *
Censo Escolar / Zona Urbana

Ensino Médio Ensino Fundamental i

Turmas 11 Turmas 8
Matriculas 332 Matriculas 240
Atividade Complementares ** Atendimento Educacional Especializado
Turmas 6 Turmas 10
Matriculas 111 Matriculas 12
Quadro Geral de Matriculas

Turmas 35

Matriculas 695

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Dados fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO,
por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022. ** Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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O Grafico 4 representa, para uma melhor compreensao, o censo escolar do
Colégio Estadual Professor Jodo Meneleu de Almeida Torres para o ano letivo de
2022. Constando, respectivamente, 0 nimero de turmas e matriculas efetuadas para
0 Ensino Médio (11 turmas e 332 matriculas efetuadas) e Fundamental Il (oito turmas
e 240 matriculas efetuadas), Atividades Complementares (seis turmas e 111
matriculas efetuadas), AEE (10 turmas e 12 matriculas efetuadas), contabilizando um
total (Quadro Geral de Matriculas) de 35 turmas e 695 matriculas efetuadas para o
respectivo Colégio (ano letivo de 2022).

Gréfico 4 — Gréficos do censo escolar do Colégio Estadual Professor Meneleu de Almeida Torres para o ano
letivo de 2022
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Fonte: O Autor (2022).

As Imagem 11 e 12 representam, respectivamente, uma fotografia e um mapa
(ambos aéreos) — fornecidos através do site do Google Maps na internet — da via de
acesso correspondente ao menor trajeto (em quildmetros) e, respectivo tempo (em
minutos) desenvolvido por meio de um automovel (veiculo de acesso utilizado), da
referida residéncia do pesquisador (no Bairro de Uvaranas), até a respectiva
instituicdo de ensino publico representado aqui pelo Colégio Estadual Professor Joao

Meneleu de Almeida Torres®, ambos, na cidade de Ponta Grossa/PR.

® O referido estabelecimento de ensino iniciou seu funcionamento em marco de 1958, através de duas
salas de aula do entao Grupo Escolar Ana Rita. Em marco de 1959, a escola recebeu o nome de “Grupo
Escolar Prof. Meneleu de Almeida Torres”, em homenagem ao professor e grande jurista e primeiro
Diretor da Escola Normal de Ponta Grossa. Ainda em mar¢co do mesmo ano, foi inaugurada a Biblioteca
da referida escola que recebeu o nome de “Biblioteca Profa. Davina Rosa dos Santos”, em memoaria
desta educadora ( https://profjopa.no.comunidades.net/colegio-prof-meneleu-de-almeida-torres).
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Imagem 11 — Fotografia aérea da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Professor Meneleu de Almeida Torres na cidade de Ponta Grossa / PR

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).

A Imagem 12 representa um mapa aéreo da via de acesso da residéncia do
pesquisador até o respectivo Colégio Estadual na cidade de Ponta Grossa/PR, bem

como também sinaliza alguns pontos de referéncia ao longo do referido trajeto.

Imagem 12 — Mapa aéreo da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Professor Meneleu de Almeida Torres na cidade de Ponta Grossa / PR
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Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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O Quadro 5 apresenta os dados cadastrais do Colégio Estadual Padre Arnaldo
Jansen para o ano letivo de 2022, sua respectiva diretora e primeira secretaria (assim
como seus atos de designacao, constando seus referidos codigo e datas iniciais em
gue assumiram suas referidas atribuicdes), e-mail institucional, endereco para contato
e telefone fixo.

Esses dados encontram-se também disponiveis na internet para consulta
publica por meio do portal “Dia a Dia Educacdo” (através da alternativa —
“‘Educadores”) do governo do estado do Parana (fornecidos pelo Sistema de
Avaliacbes Educacionais — SAE/PR), através da opcao — “Nlcleos Regionais de
Educacao” (tendo como referéncia o Nucleo Regional da cidade de Ponta Grossa —

SEED/NRE PGO), por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”.

Quadro 5 — Dados cadastrais do Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual Pe. Arnaldo Jansen / C.E. Pe. - Ef e M — *Dados da Escola / Zona
Urbana

Diretor(a): Vanessa de Fatima Viana Rodrigues

Ato de Designacdo: R0077218 de 01/ 03/ 2018

Secretério(a): Andreia Goncalves Martins

Ato de Designacao: R0077218 de 01/ 03/ 2018

E-mail Institucional: pgoparnaldojansen@seed.pr.gov.br

Endereco: Rua Ana Gnata Borsato, s/n°, Parque Taroba, Bairro Cara-Cara, CEP
84.032 280, Ponta Grossa / PR

Fone: (42) 3226 4342

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas (2022).

Nota: * Dados fornecidos pelo SAE/PR da SEED/PR do NRE/PG, por meio da aba — “Colégios e
Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez 2022.

Na Imagem 13 pode-se observar (através da fotografia abaixo) a fachada
principal (i.e., entrada de professores, equipe diretiva, agentes educacionais,
comunidade escolar, etc.) do Colégio Estadual (C.E.) Padre (Pe.) Arnaldo Jansen —
Ensino Fundamental 1l e Médio (Ef e M), localizado a Rua Ana Gnata Borsato, s/n°,
Parque Taroba, Bairro Cara-Cara, CEP 84.032 280, zona urbana da cidade de Ponta
Grossa/PR.
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Imagem 13 — Fachada principal do Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen na cidade de Ponta

Fonte: O Autor (2022).

Grossa / PR

A Tabela 5 representa o censo escolar do Colégio Estadual Padre Arnaldo

Jansen para o ano letivo de 2022. Constando, respectivamente, o numero total de

turmas e o quadro geral de matriculas efetuadas para o Ensino Médio e Fundamental

I, Atividades Complementares e AEE.

Tabela 5 — Censo escolar do Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual Pe. Arnaldo Jansen / C.E. Pe. - Ef e M — *Censo Escolar

/ Zona Urbana

Ensino Médio

Ensino Fundamental Il

Turmas 8 Turmas 18
Matriculas 216 Matriculas 556
Atividade Complementares ** Atendimento Educacional Especializado
Turmas 4 Turmas 11
Matriculas 114 Matriculas 20
Quadro Geral de Matriculas

Turmas 41

Matriculas 906

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Dados fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO,
por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022. ** Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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O Grafico 5 representa, para uma melhor compreensao, o censo escolar do
Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen para o ano letivo de 2022. Constando,
respectivamente, o nimero de turmas e matriculas efetuadas para o Ensino Médio
(oito turmas e 216 matriculas efetuadas) e Fundamental Il (18 turmas e 556 matriculas
efetuadas), Atividades Complementares (quatro turmas e 114 matriculas efetuadas),
AEE (11 turmas e 20 matriculas efetuadas), contabilizando um total (Quadro Geral de
Matriculas) de 11 turmas e 906 matriculas efetuadas para o respectivo Colégio (ano
letivo de 2022).

Gréfico 5 — Gréficos do censo escolar do Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen para o ano letivo de
2022

Matriculas

Turmas

e
4] 1]

Ensino Médio Ensino Fundamental Atividades Atendimento
Complementares Educacional
Especializado (AEE)

Fonte: O Autor (2022).

As Imagem 14 e 15 representam, respectivamente, uma fotografia e um mapa
(ambos aéreos) — fornecidos através do site do Google Maps na internet — da via de
acesso correspondente ao menor trajeto (em quildmetros) e, respectivo tempo (em
minutos) desenvolvido por meio de um automovel (veiculo de acesso utilizado), da
referida residéncia do pesquisador (no Bairro de Uvaranas), até a respectiva
instituicdo de ensino publico representado aqui pelo Colégio Estadual Padre Arnaldo
Jansen'% ambos, na cidade de Ponta Grossa/PR.

10 Em marco de 1991 o “Colégio Estadual Padre Arnaldo” inicia suas atividades no periodo noturno. O
prédio utilizado era o0 mesmo onde funcionava a “Escola Municipal Professora Dércia do Carmo
Noviski”, contando sempre com o apoio das Irmas do convento Servas do Espirito Santo, onde
acabou levando seu nome atual, passando entdo a ser mantido pelo Governo do Estado do
Parana ( https://memoria.apps.uepg.br/conex/9/9/anais/9conex_anais/50.pdf).
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42

Imagem 14 — Fotografia aérea da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Padre Arnaldo Jansen na cidade de Ponta Grossa / PR

Colégio Estadual

Padre Amaldo Jansen 2 | |

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).

A Imagem 15 representa um mapa aéreo da via de acesso da residéncia do
pesquisador até o respectivo Colégio Estadual na cidade de Ponta Grossa/PR, bem

como também sinaliza alguns pontos de referéncia ao longo do referido trajeto.

Imagem 15 — Mapa aéreo da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Padre Arnaldo Jansen na cidade de Ponta Grossa / PR

Cemitér
Jardil

UEPG Campuso
de Uvaranas MJ ZiLLQ

4 CRASJARC

Centra o
i Mercado Pdo de Mel
Hospital Umevsﬂav:co Baby Festas Q ]
o Reglonal dos Campos ¢
Q  Fowoce e} @ chicara prca

. 8 - Colégio Estadual
Q = 10 min Padre Amaldo Jansen
49k

=@ 9 Q"

° » Wperio paese doces

[
..

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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O Quadro 6 apresenta os dados cadastrais do Colégio Estadual Professor
Eugénio Malanski para o ano letivo de 2022, seu respectivo diretor e primeira
secretéaria (assim como seus atos de designacéo, constando seus referidos codigo e
datas iniciais em que assumiram suas referidas atribuigcbes), e-mail institucional,
endereco para contato e telefone fixo.

Esses dados encontram-se também disponiveis na internet para consulta
publica por meio do portal “Dia a Dia Educacdo” (através da alternativa —
“‘Educadores”) do governo do estado do Parana (fornecidos pelo Sistema de
Avaliacbes Educacionais — SAE/PR), através da opcao — “Nlcleos Regionais de
Educacao” (tendo como referéncia o Nucleo Regional da cidade de Ponta Grossa —

SEED/NRE PGO), por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”.

Quadro 6 — Dados cadastrais do Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski para o ano letivo de
2022

Colégio Estadual Prof. Eugénio Malanski / C.E. Prof. - Ef e M —*Dados da Escola
| Zona Urbana

Diretor(a): Pedro Rogério de Paiva

Ato de Designagao: P0069112 de 12/ 07/ 2012

Secretario(a): Patricia Maia Ribas

Ato de Designacao: P0069112 de 12/ 07/ 2012

E-mail Institucional: pgoeugeniomalanski@seed.pr.gov.br

Endereco: Rua Santa Monica, s/n°, Vila Bortolo Borsato, Bairro Cara-Cara, CEP
84.033 240, Ponta Grossa / PR

Fone: (42) 3226 4111

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas (2022).

Nota: * Dados fornecidos pelo SAE/PR da SEED/PR do NRE/PG, por meio da aba — “Colégios e
Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez 2022.

Na Imagem 16 pode-se observar (através da fotografia abaixo) a fachada
principal (i.e., entrada de professores, equipe diretiva, agentes educacionais,
comunidade escolar, etc.) do Colégio Estadual (C.E.) Professor (Prof.) Eugénio
Malanski — Ensino Fundamental Il e Médio (Ef e M), localizado a Rua Santa Mdnica,
s/n°, Vila Bortolo Borsato, Bairro Cara-Cara, CEP 84.033 240, zona urbana da cidade
de Ponta Grossa/PR.
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Imagem 16 — Fachada principal do Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski na cidade de Ponta
Grossa / PR

Fonte: O Autor (2022).
A Tabela 6 representa o censo escolar do Colégio Estadual Professor Eugénio
Malanski para o ano letivo de 2022. Constando, respectivamente, o nimero total de
turmas e o quadro geral de matriculas efetuadas para o Ensino Médio e Fundamental

I, Atividades Complementares e AEE.

Tabela 6 — Censo escolar do Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski para o ano letivo de 2022

Colégio Estadual Prof. Eugénio Malanski / C.E. Prof. - Ef e M — *Censo Escolar /
Zona Urbana

Ensino Médio Ensino Fundamental I

Turmas 6 Turmas 19
Matriculas 202 Matriculas 609
Atividade Complementares ** Atendimento Educacional Especializado
Turmas 6 Turmas 12
Matriculas 95 Matriculas 24
Quadro Geral de Matriculas

Turmas 43

Matriculas 930

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/index.php (2022).

Nota: *Dados fornecidas pelo SAE/PR através da SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO,
por meio da aba — “Colégios e Escolas”, item — “Dados da Escola”, em 03 dez. 2022. ** Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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O Grafico 6 representa, para uma melhor compreensao, o censo escolar do
Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski para o ano letivo de 2022. Constando,
respectivamente, o nimero de turmas e matriculas efetuadas para o Ensino Médio
(seis turmas e 202 matriculas efetuadas) e Fundamental Il (19 turmas e 609 matriculas
efetuadas), Atividades Complementares (seis turmas e 95 matriculas efetuadas), AEE
(12 turmas e 24 matriculas efetuadas), contabilizando um total (Quadro Geral de
Matriculas) de 43 turmas e 930 matriculas efetuadas para o respectivo Colégio (ano
letivo de 2022).

Grafico 6 — Graficos do censo escolar do Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski para o ano
letivo de 2022

Matriculas
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i i 12/
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Especializado (AEE)

Fonte: O Autor (2022).

As Imagem 17 e 18 representam, respectivamente, uma fotografia e um mapa
(ambos aéreos) — fornecidos através do site do Google Maps na internet — da via de
acesso correspondente ao menor trajeto (em quildmetros) e, respectivo tempo (em
minutos) desenvolvido por meio de um automovel (veiculo de acesso utilizado), da
referida residéncia do pesquisador (no Bairro de Uvaranas), até a respectiva
instituicdo de ensino publico representado aqui pelo Colégio Estadual Professor
Eugénio Malanski!!, ambos, na cidade de Ponta Grossa/PR.

11 Formado em Geografia pela entdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta
Grossa, hoje Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG, em 1952, Eugénio Malanski, durante a
maior parte da sua carreira académica, foi professor no departamento de Geografia da UEPG, onde
também foi chefe de departamento. Além de ser professor universitdrio em Ponta Grossa, ele
também lecionou no Colégio Estadual Regente Feij0 e na Universidade Estadual de Maringd —
UEM (https://pt.wikipedia.org/wiki/Eug%C3%AAnio _Malanski).
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Imagem 17 — Fotografia aérea da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual

Professor Eugénio Malanski na cidade de Ponta Grossa / PR

oEugenio Malanski,
CEProf-Ef M

Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
A Imagem 18 representa um mapa aéreo da via de acesso da residéncia do

pesquisador até o respectivo Colégio Estadual na cidade de Ponta Grossa/PR, bem

como também sinaliza alguns pontos de referéncia ao longo do referido trajeto.

Imagem 18 — Mapa aéreo da via de acesso da residéncia do pesquisador até o Colégio Estadual
Professor Eugénio Malanski na cidade de Ponta Grossa / PR
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Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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O Quadro 7 apresenta (em ordem alfabética) o nome das respectivas

instituicdes estaduais de ensino (IEE) que foram criteriosamente selecionadas pelo

pesquisador a participar da referida pesquisa, bem como seus respectivos enderecos

para contato (i.e., rua, numero, vila, bairro, CEP, cidade e estado), principal via de

acesso (da residéncia do pesquisador até o referido Colégio), veiculo utilizado como

meio de deslocamento, bem como o tempo gasto (em minutos) e, a distancia

percorrida (em quildmetros) da residéncia do pesquisador até cada um dos Colégios

criteriosamente selecionados.

Quadro 7 — Instituicbes Estaduais de Ensino, seus respectivos enderecos, via de acesso, veiculo

utilizado, e o tempo (min) e distancia (km) até a residéncia do pesquisador (organizado por ordem de

distancia)
(continua)
Instltuu;_oes Endgr_ego Via de Veiculo e Distancia
Estaduais de Colégios ACEsSo Tempo (km)
Ensino (IEE) Estaduais (min)
Rua Alm. Barroso, i
Colégio Estadual s/n°, Vila Neves, Rua Rio Automovel
31 de Marco / Bairro Uvaranas, Nearo (carro) 1,4
CE.-EfeM CEP 84.020 526, 9 3 min
Ponta Grossa/PR
Avenida Gen.
Colégio Estadual | Carlos Cavalcanti, Rua Automovel
Gen. Osorio / n° 1553, Bairro Rodrido (carro) 21
C.E. Gen. - Uvaranas, CEP Otévigo ) '
Efe M 84.025 000, Ponta 5 min
Grossa/PR
Prof. Joédo Von Rua Andrade )
Borell Du Neves, n° 124, Rua Automovel
Vernay / Bairro Uvaranas, Leopoldo (carro) 2,8
C.E. Prof. - CEP 84.031 150, Frées 5 min
Ef, M e Profis Ponta Grossa/PR
Rua Graciliano
Prof. Meneleu de Ramos, n°® 20, Avenida | Automével
Almeida Torres / Bairro Jardim Bpo. Dom (carro) 41
C.E. Prof. - Ef, Carvalho, CEP Geraldo _ ’
M e Profis 84.015 540, Ponta | Pelandra 8 min

Grossa/PR
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(concluséo)
Instltwgoes End,er_ego Via de Veiculo e Distancia
Estaduais de Colégios ACEsso Tempo (km)
Ensino (IEE) Estaduais (min)
Rua Ana Gnata
Pe. Arnaldo Borsato, s/n°®, 4
Jansen / Parque Taroba, Lec?u; do Aligﬂg\)'e' 48
C.E. Pe. - Bairro Cara-Cara, Fch?)es _ '
Efe M CEP 84.032 280, 9 min
Ponta Grossa/PR
Rua Santa Moénica,
Prof. Eugénio s/n®, Vila Bortolo Rua Automovel
Malanski / Borsato, Bairro Siqueira (carro) 65
C.E. Prof. - Cara-Cara, CEP C;'m e _ '
Efe M 84.033 240, P 13 min
Ponta Grossa/PR
Fonte: https://www.maps.google.com.br (2022).
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3 ETAPAS DA PESQUISA E A FERRAMENTA DE COLETA E PROCEDIMENTOS
DE ANALISE DE SEUS DADOS

A pesquisal? somente teve seu inicio apds a aprovacdo pelo SEED/NRE PGO,
por meio do Setor de Articulagdo Académica — SAA (i.e., através da emissdo do
Protocolo de Interessado), bem como pelo CEP/UEPG, por meio da Plataforma Brasil
(i.e., através da emissédo do Parecer Consubstanciado). Apos a emisséo desses dois
documentos, o pesquisador obteve a devida autorizacdo para entrar em contato (via
secretaria) com cada uma das equipes diretivas e pedagdgicas responsaveis pela
gestao escolar de cada uma das seis Instituices de Ensino Publico selecionadas.

Na sequéncia, por meio do correio eletrénico dos referidos Colégios, foi
encaminhado uma coépia, em PDF, do Projeto de Pesquisa, Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, questionario (Apéndice A), Protocolo de Interessado e
Parecer Consubstanciado, emitidos, respectivamente (para estes dois Ultimos
documentos), pelo SEED/NER PGO e CEP/UEPG.

Ainda, o pesquisador contatou, via celular, com todos os professores da
disciplina de Educacdo Fisica dos seis Colégios que atendiam — tanto docentes
guanto estabelecimentos de ensino publico — a todos os critérios de inclusédo pré-
estabelecidos, convidando-os a participarem da pesquisa.

Num primeiro momento foi agendado com os participantes um encontro virtual,
e de forma sincrona, por intermédio do Google Meet (i.e., servico de comunicacao por
video desenvolvido pelo Google) com a finalidade de informé&-los sobre os objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da referida pesquisa, bem como para apresenta-
los ao TCLE e questionario, reservando para o final do encontro, um espaco de tempo
para o esclarecimento de possiveis davidas.

Em seguida, foi agendado um segundo encontro, de forma presencial com cada
um dos professores envolvidos na pesquisa. Sendo seus respectivos ambientes
escolares e durante o momento de suas horas atividades, os locais e periodos

escolhidos pelo pesquisador para a aplicacdo do questionario®?.

12 A pesquisa seguiu criteriosamente 0s preceitos éticos e metodologicos discutidos nas Diretrizes e
Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo Seres Humanos (Resolucbes 466/2012 e
510/2016), as quais informam que toda pesquisa em seres humanos apresentam um potencial risco.
Embora nosso estudo tenha apresentado um risco potencial minimo por fazer uso de questionario.

13 As informaces obtidas através do questionario foram mantidas em sigilo e no anonimato absoluto
para a devida preservacdo da privacidade e confidencialidade dos dados de seus participantes em
respeito a protecao da individualidade e observancia aos direitos e obrigacdes relativos a propriedade



50

Finalizado o procedimento, foi feito o recolhimento das assinaturas do TCLE*
e cada participante recebeu uma cépia do respectivo documento. As coletas de dados
foram realizadas nos periodos matutino e vespertino do més de outubro,
correspondente (conforme calendério escolar vigente) ao inicio do 3° trimestre do ano
letivo de 2022.

No que diz respeito a ferramenta metodoldgica de coleta de dados empregada
na pesquisa (como ja mencionado anteriormente), esta correspondeu a aplicacéo de
um questionario (semiaberto) composto por 20 questfes versando sobre — a) o perfil
demografico dos profissionais envolvidos na pesquisa; b) a formacdo docente; c) as
necessidades formativas; e, d) os conceitos apresentados pelos participantes a
respeito da Educacao Especial na perspectiva de uma Educacao Inclusiva.

De acordo com Magalhdes e Lima (2004, p. 88), a partir desses
guestionamentos se € possivel tracar um perfil da [...] “caracterizagao dos professores,
que permita um aprofundamento do conhecimento a respeito de elementos de sua
vida pessoal/profissional e as percepgdes que detém sobre sua pratica pedagdgica”.

Nossa justificativa para o uso dessa ferramenta de coleta de dados, que possui
caracteristicas quanti-qualitativas, pauta-se nas ponderacdes feitas por Goldenberg
(2004, p. 61-62), ao afirmar que:

Como nenhum pesquisador tem condi¢Bes para produzir um conhecimento
completo da realidade, diferentes abordagens de pesquisa podem projetar
luz sobre diferentes questdes. E o conjunto de diferentes pontos de vista, e
diferentes maneiras de coletar e analisar os dados (qualitativa e

guantitativamente), que permite uma ideia mais ampla e inteligivel da
complexidade de um problema.

Para possibilitar uma melhor compreensdo das informacfes coletadas
gualitativamente através das respostas obtidas por meio do questionério, fizemos uso
de um conjunto de instrumentos metodolégicos que se encontram em constante
aperfeicoamento e que se aplicam a discursos (i.e., conteudo verbal e/ou escrito)

extremamente diversificados, denominados por Bardin (2011, p. 15), como — Analise

industrial (Lei n°® 9.279/1996), em cumprimento ao 81° do art. 11 e 13, CNS de n° 466/2012, item 2.1;
da norma operacional do CNS de n° 001/2013.

14 Em conformidade com a Resolugdo n° 510/16, o TCLE propde a [...] “anuéncia do participante da
pesquisa ou de seu representante legal, livre de simulacdo, fraude, erro ou intimidagdo, apos
esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais
beneficios e riscos” (BRASIL, 2016, p. 2). Isto propiciou que as informacdes alcancadas se
configurassem de forma confidencial, as quais foram utilizadas, Unico e exclusivamente, para a
divulgacdo da pesquisa, de modo que os seus integrantes fossem protegidos, garantindo dessa forma
0S Seus anonimatos.
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de Conteudo (AC).

O fator comum dessas técnicas multiplas que tem inicio a partir do céalculo de
frequéncias e que nos fornecem dados cifrados até a remocdo de estruturas
traduziveis em modelos, correspondem a uma hermenéutical® controlada e
fundamentada na deducgdo, também denominada, segundo a autora, como -
Inferéncia.

Conforme Bardin (2011, p. 48), a AC corresponde a um conjunto de técnicas
de andlise das comunicacdes que visam alcancar por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo dos dados obtidos (i.e., conteddo das
mensagens) indicadores (quantitativos, ou ndo) que possibilitam a inferéncia de
conhecimentos relacionados as situagdes de producao/recepcdo (i.e., variaveis
inferidas) em relagéo a essas mensagens, possibilitando dar sentido aos discursos —
comunicacdes, mediante uma possibilidade de interpretagdo das informagdes
manifestadas pelos participantes da pesquisa.

Além da AC, também foi fornecido um tratamento quantitativo através do
célculo, em porcentagem (%), das respostas obtidas através das questdes fechadas
referentes — a) ao perfil demogréfico (i.e., idade em anos, género, vinculo funcional e
tempo de atuacao profissional lecionado em colégios estaduais no estado do Parana);
b) a formacgao docente (i.e., instituicdo de ensino superior [IES] de formacao, ano de
formacéo, tipo de curso de graduacéo, presenca de disciplina sobre deficiéncia na
formacao, curso de pds-graduacdo e a area do curso de pés-graduacédo); e, c) as
necessidades formativas (i.e., presenca de formacdo continuada na area
Especial/lnclusiva, competéncia para trabalhar com alunos com deficiéncia(s), bem
como para contribuir para uma Educacéao Inclusiva em nossas escolas estaduais) dos
participantes da pesquisa.

Foi utilizada para tal procedimento uma planilha eletrénica Microsoft Excel
(2016) como principal ferramenta para a elaboracdo dos gréficos ilustrativos, com a
finalidade de agrupar os dados coletados e visando facilitar o entendimento daqueles

gue tiverem acesso a pesquisa.

15 Conforme SIDI e CONTE (2017, p. 1943) enfatizam que, ao nos voltarmos para a palavra
hermenéutica, iremos nos deparar com diversos significados que sdo esclarecidos e definidos
historicamente e que compreendem desde a arte de interpretar os livros sagrados, os textos antigos,
os sinais e os simbolos da cultura. Reconfigurando, na verdade, a interdependéncia linguistica que
identifica a voz do outro e envolve a reconstrucao aberta a interpretacao contextualizada, benificiando
os discursos dos sujeitos, de onde surgem novos sentidos expressivos a apropriacdo dos estudos
histéricos.
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Por se tratar de uma temética delicada, todavia, um tanto quanto debatida,
optamos por utilizar como referéncia para o desenvolvimento de nossa ferramenta de
coleta de dados, dois questionarios ligados ao nosso objeto de investigacédo (i.e., a
tematica referente a incluséo).

Para tal foram realizadas as devidas adapta¢c6es (em ambos 0s questionarios)
para que pudéssemos assim atingir os objetivos do estudo. Os dois respectivos
guestionarios encontram-se disponiveis em ambiente virtual para consultoria publica
através da base de dados da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN/
Natal e, da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA / S&o Luiz, tendo como
autores, respectivamente — Josenildo Pereira da Silva (2014) e, Joice Fernanda
Pinheiro (2020).

Através dessa proposta de estudo, buscamos (como ja mencionado
anteriormente) — a) tracar um perfil demogréfico dos professores da disciplina de
Educacao Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que
atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacéo Béasica (mais precisamente para
o0 Ensino Fundamental Il); b) pesquisar sobre a formacéao do docente no contexto da
escola inclusiva; c) evidenciar as necessidades formativas para trabalhar com alunos
gue possuem as mais diferentes deficiéncias e que se encontram regularmente
inseridos na sala de aula comum; e, d) discutir sobre o conceito de Educacéao Inclusiva
na percepcao destes profissionais, com destaque as implicacdes em se lecionar para
alunos com diferentes deficiéncias no modelo de escola publica estadual.

Os resultados obtidos na pesquisa subsidiaram a elaboragéo deste PE (i.e.,
Caderno de Orientacdo no formato e-book ), desenvolvido a partir da literatura vigente
e disponivel na internet, bem como dos resultados encontrados na pesquisa, conforme

descrito na secéo de n° 8 da referida dissertacado que culminou neste trabalho.
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4 RESUMO DOS RESULTADOS ENCONTRADOS NA PESQUISA

A Educacédo Inclusiva € um conceito que busca garantir o acesso, a
participagdo, e a permanéncia de todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas e necessidades em um ambiente educacional inclusivo. Essa abordagem
reconhece e valoriza a diversidade humana, promovendo a igualdade de
oportunidades e o respeito as caracteristicas individuais de cada aluno.

Araujo et al. (2010, p. 407) comentam que:

No ano de 2008, se define uma “Politica Nacional de Educagédo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva” que tem como pressuposto que a
educacao inclusiva seria uma acgdo politica, cultural, social e pedagogica,

desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacéo

A Educacdo Inclusiva vai além da simples integracdo de alunos com
deficiéncia(s) nas escolas regulares. Ela abrange a incluséo de estudantes de
diferentes origens étnicas, sociais, culturais e econdmicas, bem como aqueles com
deficiéncias fisicas, sensoriais ou intelectuais. Seu objetivo é construir uma sociedade
mais justa e igualitaria, em que todos os individuos tenham acesso a uma educagéo
de qualidade.

Para que a Educacéo Inclusiva seja efetiva, é necessério adotar uma série de
praticas e estratégias pedagodgicas, como a adaptacédo do curriculo, 0 uso de recursos
e tecnologias assistivas, a formacéao de professores capacitados e a promocéo de um
ambiente escolar acolhedor e livre de discriminacdo. Além disso, € fundamental
envolver a comunidade escolar e 0s pais (ou responsaveis legais) no processo
educacional, visando a construcdo de uma cultura inclusiva e a valorizagdo da
diversidade.

Ao promover a Educacdo Inclusiva, ndo apenas se proporciona a todos 0s
alunos a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente, mas também se
contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes, tolerantes e preparados para
lidar com as diferencas. A Educacado Inclusiva € um caminho importante para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, em que todos tenham a chance

de alcancar o seu potencial maximo.
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Diante deste panorama, passamos a apresentar alguns dos resultados!® que
dizem respeito as percepcdes relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades
formativas desses profissionais que ministram aulas na disciplina de Educacéo Fisica
para a rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que atuam com
estudantes que sdo o PAEE na Educacdo Bésica, mais precisamente para o Ensino
Fundamental 1.

Para tanto, o grupo experimental do estudo foi composto por profissionais que
ministraram aulas para estudantes regularmente matriculados no ano letivo de 2022
e que possuiam alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional
gualificado na referida area médica especifica e com laudo.

A metodologia da pesquisa utilizada no estudo se caracterizou como sendo
bésica estratégica, com abordagem quanti-qualitativa e de cunho interpretativo, por
dar énfase a maneira pela qual necessidades formativas e concep¢des de inclusao
permeiam o ambiente escolar, configurando-se em praticas de escolarizacdo de
criancas com as mais diferentes deficiéncias.

A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de um questionario — em
seis estabelecimentos de ensino publico que foram criteriosamente selecionados
(como jA mencionado anteriormente) — composto por 20 questdes organizadas a
partir: a) do perfil profissional; b) de como é/foi a formacédo docente; ¢) de quais sédo
as necessidades formativas identificadas; e, d) qual o conceito entendido a respeito
da Educacéo Especial na perspectiva de uma Educacéao Inclusiva.

Os dados foram analisados considerando quatro BLOCOS, a se saber:

O BLOCO 01, que tratava do perfil demografico dos profissionais da disciplina
de Educacao Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR que
atuavam na Educacao Basica (Ensino Fundamental Il), lecionando para alunos com
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica
especifica e com laudo;

O BLOCO 02, que tratava da formacao docente dos profissionais de Educacao
Fisica no contexto da escola inclusiva;

O BLOCO 03, que tratava das necessidades formativas dos professores de

16 Nossos dados foram analisados de forma quanti-qualitativa e discutidos com mais profundidade na
dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacgédo Inclusiva —
Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI/UEPG (2022).
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Educacdo Fisica que atuavam com estudantes que faziam parte do PAEE na
Educacao Béasica para o Ensino Fundamental 1I; e,

O BLOCO 04, que tratava do conceito de Educacéo Inclusiva na percepc¢ao dos
professores de Educacdo Fisica com destague para as implicacbes em se lecionar

para alunos com deficiéncia(s).

BLOCO 01 - Perfil demogréfico do(a)s profissionais da disciplina de Educacéao
Fisica darede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam na
Educacdo Bésica (Ensino Fundamental 1) e lecionam para aluno(a)s com
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica

especifica e com laudo:

Para melhor visualizagdo dos resultados, a Tabela 7 apresenta os dados
descritivos, em porcentagem, referentes a idade em anos, género, vinculo funcional e
0 tempo de atuacéo profissional lecionando em colégios estaduais para o estado do
Parana dos participantes da pesquisa.

Esses dados foram obtidos a partir do BLOCO 01 do questionario da referida
pesquisa, ha qual as perguntas compreenderam informacdes basicas, todavia
essenciais e que dizem respeito ao perfil demografico dos profissionais da disciplina
de Educacéo Fisica que atuam com estudantes que sado o PAEE na Educacao Béasica
(Ensino Fundamental Il) para as escolas pubicas estaduais participantes do estudo.

Tabela 7 — Dados descritivos, em porcentagem, referentes a idade em anos, género, vinculo funcional
e o tempo de atuacdo profissional lecionado em Colégios estaduais no estado do Parand dos

participantes da pesquisa

Participantes N=18 %
Idade (até 35 anos) 4 22,23
Idade (acima de 35 anos) 14 77,77
Sexo (feminino) 8 44,44
Sexo (masculino) 10 55,56
Professor do Quadro Préprio do Magistério (QPM) 13 72,23
Professor do Processo Seletivo Simplificado (PSS) 5 27,77
Tempo de atuacgédo (até 10 anos) 5 27,77
Tempo de atuagdo (mais de 10 anos) 13 72,23

Fonte: O Autor (2022).
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A partir da Tabela 7 pdde-se constatar que, com relac&o a idade a maioria (n =
14) dos professores encontrava-se acima dos 35 anos de idade (77,77%), enquanto
os demais (n = 4) possuiam idade igual ou inferior a esta (22,23%).

Em se tratando do género dos professores, percebeu-se que 55,56% eram do
género masculino (n = 10), enquanto 44,44% eram do género feminino (n = 8),
predominando assim, o nimero de pessoas para o género masculino.

De acordo com o vinculo funcional dos professores, constatou-se que a maioria
(n = 13) era constituida de funcionarios concursados e que faziam parte do chamado
Quadro Préprio do Magistério — QPM (72,23%). O restante da amostra (n = 5) era
composta por funciondrios temporarios, contratados por tempo pré-determinado
através do chamado Processo Seletivo Simplificado — PSS (27,77%).

A respeito do tempo de atuacédo profissional lecionando em colégios estaduais
para 0 estado do Parand, observou-se que a maioria (n = 13) encontrava-se
ministrando aulas por um periodo superior a 10 anos de desempenho profissional
(72,23%), enquanto o restante (n = 5) possuia um periodo menor ou igual a 10 anos
de atividades profissionais (27,77%). Revelando assim, que a maior parte dos

participantes da pesquisa dispunha de significativa vivéncia na area Educacional.

BLOCO 02 - Formacdo docente do(a)s profissionais de Educacéo Fisica no

contexto da escolainclusiva:

Para melhor visualizacdo dos resultados, a Tabela 8 apresenta os dados
descritivos, em porcentagem, referente ao ano de formacao, tipo de curso de
graduacdo, curso de poOs-graduacdo e area do curso de poés-graduacao, IES de
formacado e, a presenga, ou nado, de disciplina sobre deficiéncia na formacéo dos
participantes da pesquisa.

Esses dados foram obtidos a partir do BLOCO 02 do questionario da referida
pesquisa, na qual as perguntas compreenderam informac¢fes basicas, todavia
essenciais e que diziam respeito a formacéo docente dos profissionais da disciplina
de Educacédo Fisica que atuaram com estudantes que sdo o PAEE na Educacao
Basica (Ensino Fundamental Il) para as escolas pubicas estaduais participantes do

estudo.
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Tabela 8 — Dados descritivos, em porcentagem, referentes ao ano de formacéo, tipo de curso de
graduacéo, curso de pos-graduacdo e area do curso de pés-graduacao, IES de formacao e, a presenca,

ou néo, de disciplina sobre deficiéncia na formacao dos participantes

Participantes N=18 %
Ano de formacéao (até o ano de 2000) 12 66,64
Ano de formacao (ap6s o ano de 2000) 6 33,36
Tipo de Curso de Graduacgéo (Licenciatura Plena) 17 94,44
Tipo de Curso de Graduacéo (Licenciatura) 1 5,56
Curso de Pdés-Graduacéo (Sim) 16 88,88
Curso de Pés-Graduacédo (N&o) 2 11,12
Area da P6s-Graduacao (Dentro da Educacéo Inclusiva) 8 44,44
Area da P6s-Graduacéao (Fora da Educacéo Inclusiva) 8 44,44
Instituicdo de Ensino Superior (IES) — Publica 14 77,77
Instituicdo de Ensino Superior (IES) — Particular 4 22,23
Teve disciplina sobre deficiéncia na Graduacao (Sim) 6 33,35
Teve disciplina sobre deficiéncia na Graduacao (Nao) 12 66,65

Fonte: O Autor (2022).

A partir da Tabela 8 pdde-se constatar que, com relacdo ao ano de formacdo,
verificou-se que a maioria (n = 12) a concluiu até o ano 2000 (66,64%), enquanto o
restante (n = 6) a finalizou apos esse periodo (33,36%).

Em se tratando do “tipo” de curso de graduagao, percebeu-se que quase todos
os participantes (n = 17) realizaram o curso de licenciatura plena (94,44%), enquanto
apenas um dos participantes possuia formacdo, a nivel de graduacdo, na
“modalidade” licenciatura (33,36%).

De acordo com a quantidade de profissionais que cursaram pos-graduacao,
constatou-se que a maioria (n = 16) realizou pelo menos um curso de pés-graduacéo
apos o término da formacdo inicial (88,88%), enquanto apenas dois profissionais nao
realizaram nenhum curso (11,12%).

E importante destacar que apenas um professor revelou ter o titulo de Mestre,
enguanto a grande maioria (n = 15) n&o passou da Especializacéo.

A respeito da area do curso de pés-graduacédo, se este se encontrava dentro
ou fora da area da Educacéo Inclusiva, observou-se que a metade dos professores (n

= 8) cursaram poés-graduacdo na area da Educacéo Inclusiva (44,44%), enquanto a
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mesma quantidade (a outra metade restante) de profissionais (n = 8) cursaram pés-
graduacéo fora da area da Educacao Inclusiva (44,44%).

Do montante total da amostra, apenas dois profissionais relataram néao ter
realizado nenhuma formacao continuada (i.e., pdés-graduacdo) a nivel superior
(11,12%).

No tocante a IES de formacéo dos participantes da pesquisa, averiguou-se que
a grande maioria (n = 14) teve a formacéao inicial realizada em instituicdes publicas de
ensino (77,77%), enquanto o restante (n = 4) em instituicdes particulares (22,23%).
Fato esse que se justifica em virtude de existir em nossa cidade (Ponta Grossa/PR)
uma Universidade Estadual que possui cursos de graduacdo na area da Educacéao
Fisica (tanto para a licenciatura, quanto para o bacharelado).

Em conformidade com a presenca, ou nao, da disciplina sobre deficiéncia
durante a graduagao, compreendeu-se que a maioria dos participantes (n = 12) néo
teve contetdo sobre o assunto durante a sua formacéao inicial (66,65%), enquanto os
demais (n = 6) foram contemplados com a respectiva disciplina sobre deficiéncia em
sua graduacao (33,35%).

Ainda a respeito da presenca, ou nédo, da disciplina sobre deficiéncia durante a
graduacdo (i.e., formacao inicial ou académica), resultados muito préoximos foram
encontrados de acordo com o estudo desenvolvido por Cruz e Ferreira (2005),
conforme ja mencionado anteriormente no BLOCO 1 desta pesquisa. Uma vez que, e
segundo os mesmos autores, Ihes chamou muito a atencéo o fato de apenas um dos
participantes do Grupo de Estudo/Trabalho — que era composto por professores
pertencentes a rede publica de Ensino Basico da cidade de Londrina/PR, e vinculadas
a sua propria Secretaria Municipal de Educacéo — ter obtido informacdes acerca de
pessoas com deficiéncia(s) em sua graduacao. Isso porque os demais concluiram
seus cursos (formacdo inicial) no ano de 1993 para tras', dados estes que se
assemelham em muito a esta pesquisa que constatou cerca de 66,64% de seus
participantes (n = 12), tendo concluido sua graduacédo até o ano de 2000, relatando
também, ndo ter tido a presenca da disciplina sobre deficiéncia (i.e., Educacao Fisica

Adaptada ou Atividade Motora Adaptada, etc.) durante a sua formacao académica.

17 Segundo Cruz e Ferreira (2005, p. 169), foi a partir do inicio dos anos 90 que se iniciou a implantacéo
de disciplina especifica para abordar a Educacao Fisica orientada para pessoas com deficiéncia(s) nos
cursos de graduacéo na cidade de Londrina/PR.
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Outro fato que também despertou muito a curiosidade dos autores, foi 0 que
ocorreu com outro professor concluinte de um curso de formacdo por eles
desenvolvido, e que mesmo tendo efetivado sua graduacao no final dos anos 90, nado
demonstrava mais seguranga em sua intervencao profissional em contexto
educacional inclusivo, mesmo tendo acesso a informacgdes valiosas sobre pessoas
com deficiéncia(s) durante sua formacao inicial, em decorréncia da Resolucdo n°
03/87, que definiu a reestruturacdo dos cursos de Educacao Fisica no inicio dos anos
90 (CONSELHO FEDERAL DE EDUCAQAO, 1987).

No entendimento de Boato; Sampaio e Silva (2012, p. 895), torna-se importante
enfatizar que, para ser efetiva, a formacdo académica deve possuir, no lugar de
apenas uma unica disciplina que trate sobre o tema da inclusdo, um enfoque voltado
para as pessoas com deficiéncia(s) em todas as demais disciplinas do curso, para que
tais individuos ndo sejam considerados pelos professores de Educacgéo Fisica como
um grupo especial ou “diferenciado”, mas sim, como parte integrante do processo
educacional.

Além disso, e segundo os mesmos autores, o titulo da disciplina — “Educagéao
Fisica Adaptada ou Especial”, ja se configura em uma area diferenciada e restrita,
trazendo para o professor a necessidade de se especializar (buscar por pos-
graduacdes) para trabalhar com pessoas “diferentes”, especiais ou com deficiéncia(s).

O Quadro 8 apresenta somente as transcri¢cdes das respostas fornecidas pelos
professores (PEF002, 005, 006, 007, 008, 009, 015 e 018) que durante sua formacéao
inicial (ou académica), na IES que realizaram sua graduacg&o, ndo tiveram em sua
grade curricular uma disciplina exclusiva sobre Educacéo Especial e/ou Inclusiva.
Acreditando que este fato lhes prejudicou no que diz respeito a sua carreira
profissional para o magistério, contribuindo, negativamente, para o trabalho com

alunos com deficiéncia(s) em sala de aula comum.

Quadro 8 — Transcricdo das respostas dos professores que acreditam que néo ter tido uma disciplina

especifica na area da Educacgéo Especial e/ou Inclusiva lhes prejudicou em sua carreira no magistério

(continua)

Amostra | Respostas para a questao n° 09.2 do questionario

“‘Pela falta de preparo no enfrentamento para com os alunos

PEFO002 -
especiais.
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(conclusao)

Amostra | Respostas para a questao n° 09.2 do questionario
“‘Na minha época nao havia a disciplina voltada para a Educacéao
PEFO005 : . P
Especial, nos levando a se especializar na area.
“Na verdade, se tivesse a disciplina seria com certeza mais segura e
PEFO006 . e . ~ :
preparada. Porém, fui atras de informagées para compensar.
“Sim, pois tive de buscar informagées fora do ambiente académico,
PEFO007 junto a Instituicbes que recebem pessoas e as acolhe. Para assim
aprender a como trabalhar com pessoas com deficiéncia.”
PEF008 Sim, .pqs:, nédo tenho conhecimento para trabalhar com alunos
especiais.
“Forcou-me a sair atras de conhecimento para o enfrentamento e
PEFO009 a garantia minima de atendimento a nova demanda a qual nos
deparamos.”
PEF015 “Me sinto despreparado para trabalhar com essa clientela.”
PEF018 “Foi o motivo que me levou a fazer pés-graduagao em Educagao

Especial.”

Fonte: O Autor (2022).

Diante das informacdes divulgadas no Quadro 8, apresentamos a Tabela 9, na

gual exibimos os dados descritivos, em porcentagem, referentes a codificacdo das

mensagens daqueles professores (amostra) que responderam negativamente a

pergunta de n° 09.2 do questionario, por acreditarem que nao ter tido uma disciplina

especifica na &rea da Educacgéo Especial e/ou Inclusiva em sua formacao inicial, lhes

prejudicaram no que diz respeito a sua carreira profissional para o magistério.

Tabela 9 — Codificacdo das mensagens dos professores que acreditam que néo ter tido uma disciplina

especifica na area da Educacdo Especial e/ou Inclusiva lhes prejudicaram em sua carreira no

magistério

(continua)

Codificagao das Mensagens N %

Professores que nao responderam a referida pergunta do
questionario, por ndo se sentirem prejudicados em sua carreira

no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especificana | 10 55,56

area da Educacao Especial e/ou Inclusiva, enquanto cursavam a
sua graduacao (formacgao inicial ou académica).
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(conclusao)

Codificagao das Mensagens N %

Professores que responderam negativamente por se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, tendo de buscar por | 4 22,22
informagao/conhecimento fora do ambiente académico.

Professores que responderam negativamente por se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, e também

2 11,11

despreparados para se trabalhar com alunos com alguma
deficiéncia.
Professores que responderam negativamente por se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, tendo de buscar por

~ ) . ~ A 2 11,11
formacdo continuada (P&6s-Graduagao/Especializagao) para
suprir as suas caréncias na area da Educacao Especial.
Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Evidencia-se por meio da Tabela 9, de que 55,56% dos professores que
participaram da pesquisa (n = 10), acreditam ndo se sentirem prejudicados em sua
carreira no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especifica na area da
Educacao Especial e/ou Inclusiva, enquanto cursavam a sua graduacéo (formagéao
inicial ou académica), enquanto que 44,44% do restante (n = 8), que responderam
negativamente a pergunta de n° 09.2 do questionario, acreditam se sentirem
prejudicados, justamente pelo oposto dos demais, ou seja, pelo fato de nao terem tido
uma disciplina especifica na area da Educagdo Especial e/ou Inclusiva, enquanto
cursavam a sua graduacao (formacgéo inicial ou académica).

Mediante as informacdes divulgadas na Tabela 9, apresentamos a Tabela 10,
na qual exibimos a — amostra, categoria, frequéncia, classificacao e porcentagem dos
professores (amostra) que acreditam que ndo ter tido uma disciplina especifica na
area da Educacdo Especial e/ou Inclusiva Ihes prejudicaram em sua carreira no

magistério.
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Tabela 10 — Categorizacdo das mensagens dos professores que acreditam que nao ter tido uma
disciplina especifica na area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva |hes prejudicaram em sua carreira

no magistério

Amostra Categoria Frequéncia Classificacédo %
*PEF001, 003, 004, N&o
010, 011, 012, 013, Responderam 10 1° 55,56
014, 016 e 017 P
PEFO006, 007, Informacao/ o
008 e 009 Conhecimento 4 e Ee 2
PEF002 e 015 Despreparo 2 11,11
Formacéo 3°
PEF005 e 018 : 2 11,11
Continuada
Total N=18 100

Fonte: O Autor (2022).

*Nota: professores que nado responderam a nossa pergunta (questdo n° 09.2), por ndo se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especifica na area

da Educagéo Especial e/ou Inclusiva, enguanto cursavam a sua graduacéo (i.e., formagéo inicial).

Conforme os dados da Tabela 10, os professores PEF002, 005, 006, 007, 008,
009, 015 e 018, foram os unicos profissionais (n = 8) que responderam a referida
pergunta (44,44%), por acreditarem que ndo terem tido uma disciplina especifica na
area da Educacéao Especial e/ou Inclusiva durante a sua graduacgdo, Ihes prejudicaram
em sua carreira no magistério. Sendo importante relembrar que os professores
PEF001, 003, 004, 010, 011, 012, 013, 014, 016 e 017, que compde a maioria dos
participantes da pesquisa (n = 10), ndo responderam a referida pergunta (55,56%),
por acreditarem que ter tido uma disciplina especifica na area da Educacéo Especial
e/ou Inclusiva durante a sua graduacdo, nao lhes prejudicaram em sua carreira no
magistério.

Sendo assim, do total de 18 professores que participaram da pesquisa,
constatou-se que cerca de 55,56% nao responderam a questdo n° 09.2 por ndo se
sentirem prejudicados em sua carreira ho magistério (n = 10), demostrando dessa
forma, a importancia em ter sido oportunizado uma disciplina especifica na area da
Educacdo Especial e/ou Inclusiva enquanto se cursavam a graduacdo (formacéao
inicial).

No que diz respeito as andlises qualitativas, apds a realizacdo da leitura

flutuante da questdo de n° 09.2 (BLOCO 02), que compreende a uma relacdo de
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continuidade ao que se refere as questdes anteriores de n° 09 e 09.1 do questionario
— as quais tratam da tematica relacionada a formacéao inicial (ou académica) dos
participantes da pesquisa, questionando (?) se na instituicdo de ensino superior (IES)
a qual fora realizado a graduacao, os docentes tiveram em sua grade curricular uma
disciplina exclusiva sobre Educacdo Especial e/ou Inclusiva, solicitando para que
justificassem sua resposta, caso essa fosse negativa — estabeleceu-se as seguintes
categorias (segundo as trés principais respostas fornecidas) para a realizacado da
Anadlise de Contetudo (AC) — Informacgdo/Conhecimento, Despreparo e Formacéao
Continuada.

No tocante as categorias — Informac&do/Conhecimento, resultados semelhantes
a esta pesquisa foram encontrados no estudo desenvolvido por Cruz et al. (2011), em
gue participaram 20 docentes da rede municipal de ensino de uma cidade
paranaense, demonstrando que tal achado, para as mesmas categorias, podem
representar, por parte dos participantes da pesquisa, em um anseio por
desenvolvimento profissional através da busca por “informacéao/conhecimento”,
apoiado numa perspectiva de auto aprimoramento pessoal com vistas a intervencdes
de impacto diante das demandas sociais existentes.

Em se tratando da categoria — Despreparo, resultados semelhantes a esta
pesquisa foram encontrados no estudo desenvolvido por Falkenbach et al. (2007), que
consistiu em investigar as compreensfes a respeito da Inclusdo no discurso de
professores de Educacdo Fisica atuantes em escolas comuns e que vivenciam
cotidianamente essa realidade. Sendo apontado, segundo 0s mesmos autores, que 0
“despreparo” na formacdo inicial de professores de Educacéo Fisica, atrelada a falta
de vivéncias pedagogicas acarretam, para muitos casos, em tomadas de decisbes
equivocadas no que se refere as praticas inclusivas, como a sugestédo de atendimento
especializado para alunos, ao invés de fazer valer o dever da escola que seria acolher
e educar a todos os estudantes, bem como buscar as maneiras para realizar essa
tarefa.

No que diz respeito a categoria — Formacdo Continuada, resultados
semelhantes a esta pesquisa foram encontrados no estudo desenvolvido por Cruz e
Soriano (2009), que investiram na andlise das perspectivas de professores de
Educacéo Fisica da rede municipal de ensino de uma cidade paranaense, quanto a
sua formacéo profissional para atuar em meios educacionais inclusivos. Constatando,

a partir das discussdes propostas, que os professores se mostraram insatisfeitos com
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suas qualificacdes, classificando-se como despreparados para trabalhar com turmas
inclusivas. Apoiando-se, naquilo que tange a sua “formagao continuada”, em uma
perspectiva de auto aprimoramento profissional em que se permitem intervencoes,
tendo em vista a experiéncia dialética entre o contato com a teoria como garantidora
de conhecimento, e a préatica, como experiéncia reveladora que desvela muitas

duvidas e anseios dos profissionais em questéo.

BLOCO 03 — Necessidades formativas do(a)s professore(a)s de Educacéao Fisica
gue atuam com estudantes gque sdo o PAEE na Educacdo Basica (Ensino

Fundamental Il):

Para melhor visualizagdo dos resultados, a Tabela 11 apresenta os dados
descritivos, em porcentagem, referentes a presenca de formacdo continuada (ou
permanente) na area Especial/lnclusiva, competéncia para trabalhar com alunos com
deficiéncia(s), bem como para contribuir para uma Educacéao Inclusiva, por parte dos
profissionais que participaram da pesquisa.

Esses dados foram obtidos a partir do BLOCO 03 do questionario da referida
pesquisa, ha qual as perguntas compreenderam informacfes basicas, todavia
essenciais e que dizem respeito as necessidades formativas dos professores de
Educacao Fisica que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacéo Basica
(Ensino Fundamental 1l) para as escolas pubicas estaduais que participaram do

estudo.
Tabela 11 — Dados descritivos, em porcentagem, referentes a presen¢a de formacdo continuada,

competéncia para trabalhar com alunos com deficiéncia(s) e para contribuir para uma Educacao

Inclusiva por parte dos profissionais que vieram a colaborar com a pesquisa

Participantes N =18 %
Possui formacado continuada na area Especial/Inclusiva (Sim) 12 66,64
Possui formacéo continuada na area Especial/Inclusiva (N&o) 6 33,36
Se sente capaz de trabalhar com aluno(a)s deficientes (Sim) 7 38,88
Se sente capaz de trabalhar com aluno(a)s deficientes (Nao) 11 61,12
Sente que contribui para uma Educacéo Inclusiva (Sim) 16 88,89
Sente que contribui para uma Educacéo Inclusiva (N&o) 2 11,11

Fonte: O Autor (2022).
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A partir da Tabela 11 pbéde-se constatar que, com relacdo ao fato de os
professores possuirem, ou nao, formacao continuada na area Especial/Inclusiva e
reconhecidas pela SEED/PR, verificou-se que uma significativa parcela (n = 12) possui
tal formacéo (66,64%), enquanto que os demais (n = 6) ndo a possuem (33,36%).

Esses dados nos levaram a acreditar que devido ao fato dos dltimos anos a
maior presenca de alunos com deficiéncia(s) ter aumentado significativamente nas
salas de aula regular das instituicdes de ensino publico em nosso pais, contribuiu para
gue a maioria da referida amostra buscasse por cursos de formacao continuada nos
mais variados “formatos”, tais como — EspecializacBes, Congressos, Seminarios,
Grupos de Estudo, Encontros, etc.

Assim, sendo esses cursos reconhecidos pela SEED/PR, a sua realizacdo
também atende a finalidade de garantir a elevacdo de nivel perante as suas carreiras
profissionais, bem como a busca em promover uma educac¢ao de qualidade a todos
0s estudantes que compdem o PAEE em nossas escolas publicas.

Resultados semelhantes a estes também foram encontrados no estudo
desenvolvido por Castro et al. (2020), ao investigar a opinido de 21 professores de
Educacao Fisica da rede publica e privada de ensino de Boa Vista/RR, de ambos os
géneros e com média de idade de 37,6 anos, sobre a formagdo académica para o
trabalho docente de alunos com deficiéncia(s). Tendo sido utilizado para a coleta de
informacdes, 0 questionario adaptado de Mendes (2013, p. 17-18) e construido com
a intencao de investigar a formacao dos professores de Educacéao Fisica que atuam
junto aos alunos com deficiéncia(s), sendo composto por nove questdes objetivas, em
gue seus resultados foram analisados por meio de estatistica descritiva.

Diante dos resultados encontrados por Castro et al. (2020, p. 34), é possivel
afirmar que a formagao continuada se caracteriza como elemento essencial para a
carreira do professor, uma vez que se constitui em um processo que vai qualificar e
alavancar progressivamente a sua profissdo perante o seu ambiente de trabalho,
podendo torna-lo cada vez mais competente para o correto desempenho das
atribuicées que Ihe sao peculiares.

Sobre a situacdo — se os profissionais se sentem capazes de trabalhar com
alunos com deficiéncia(s) na sala de aula regular, juntamente com estudantes que néo
apresentam nenhuma deficiéncia (?) — descobriu-se que uma maior parte desses

docentes (n = 11) ndo se sentem capazes de atuar com esse publico (61,12%),

enguanto os demais (n = 7) acreditam que sdo capazes de atendé-los (38,88%). Isso
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indica que a maioria dos professores ainda néo se percebem devidamente preparados
para atuar com esses estudantes devidamente matriculados nas escolas regulares.

Resultados semelhantes a este estudo foram também encontrados no trabalho
realizado por Barreto et al. (2013), ao desenvolver uma pesquisa exploratéria de
carater qualitativo, em 20 professores de ambos o0s géneros, que constituiam o
universo total de profissionais formados em Educacao Fisica, entre os anos de 1985
a 2006, e atuantes da educacao infantil ao ensino médio, tanto para a rede publica
guanto privada de ensino, de duas cidades de pequeno porte do estado de Minas
Gerais (i.e., Santo Antonio do Amparo e Perddes).

Assim sendo, chamou-nos a atencéo o fato de que a maioria dos profissionais,
tanto em nosso estudo, quanto no desenvolvido por Barreto et al. (2013), ndo se
sentiram capazes de atuar de forma eficaz para com as pessoas com deficiéncia(s)
nas aulas de Educacao Fisica. Causando-os certa inquietude ao constatar a maneira
pela qual estes estudantes estdo sendo assistidos por meio desse processo de
inclusao.

A respeito da condicao — se os profissionais percebem que contribuem, ou néo,
para uma Educacéao Inclusiva (?) — verificou-se que a maioria dos docentes (n = 16),
acreditam contribuir para uma Educacdo Inclusiva nas instituicbes de ensino publico
(88,89%), enquanto os demais (n = 2), admitem ndo contribuir para uma Educacéo
Inclusiva (11,11%), em que pesa o fato da maioria ndo se considerar capaz de atuar
de forma eficaz com pessoas com deficiéncia(s).

No que se refere a ordem de importancia (questdo de n° 14) das trés principais
atitude que os professores consideram mais relevantes para a melhora de sua pratica
pedagogica junto a alunos em situacao de inclusdo e, devidamente inseridos na sala
de aula comum, obtivemos os seguintes resultados:

Em sequéncia, tem-se a Tabela 12, que apresenta os dados descritivos, em
porcentagem, referentes a listagem, em ordem de importancia, da primeira atitude que
os professores consideram mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica
junto a alunos em situacdo de inclusdo e devidamente inseridos na sala de aula

comum.
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Tabela 12 — Listagem, em ordem de importancia, da primeira atitude que os professores consideram

mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagdgica junto a alunos em situacdo de inclusao

a A
Amostra ! Atltuo_le/ Frequéncia | Classificagao %
Categorias
PEF001, 002, 003,
004, 005, 007, 009, - o
012, 013, 015, 016 Incluséo 12 1 66.67
e 017
PEFO006, 011 e 014 Informacao 3 2° 16,66
PEF010 e 018 SO 2 3° 11,12
Continuada
PEF008 Formagao 1 4° 5,55
Inicial
Total N=18 100

Fonte: O Autor (2022).

A partir da Tabela 12 pbdde-se constatar que a atitude considerada mais
relevantes para a melhora da pratica pedagogica por parte dos professores
participantes deste estudo, € a Inclusdo (n = 12), contabilizando 66,67% das
respostas, seguida por Informacéo (n = 3), com 16,66% e, Formacé&o Continuada (n =
2), com 11,12% da incidéncia.

A respeito da importancia da inclusédo, Barreto e Reis (2013, p. 20) reforcam
que:

[...] temos observado e testemunhado, sobretudo na Ultima década, grandes
avangos na luta pela ruptura da “pedagogia da igualdade” em favor da
“pedagogia da diversidade”, reconhecendo que a inclusdo no ambiente
educacional é essencial para o fortalecimento da dignidade e exercicio dos
direitos humanos. Nesse contexto, considera-se, neste trabalho, educacao
para a diversidade na perspectiva inclusiva, a garantia de acesso, de
permanéncia e, sobretudo, a garantia de aprendizagem a todos os
educandos, de forma indistinta.

A seguir, tem-se a Tabela 13, que apresenta os dados descritivos, em
porcentagem, referentes a listagem, em ordem de importancia, da segunda atitude
gue os professores consideram mais relevantes para a melhora de sua pratica
pedagdgica junto a alunos em situagdo de incluséo e devidamente inseridos na sala

de aula comum.
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Tabela 13 — Listagem, em ordem de importancia, da segunda atitude que os professores consideram

mais relevante para a melhora de sua préatica pedagdgica junto a alunos em situacéo de inclusdo

a ne:
Amostra 2 AtltUQe/ Frequéncia | Classificacéo %
Categorias

PEFO001, 003, 004,
005, 006, 012, Inclusédo 9 1° 50,00
013,014 e 018

PEFO007, 011, 015,

016 € 017 Adaptacao 5 2° 27,80
PEF002 Conhecimento 1 5,55
PEF008 gggﬁr?‘igjdoa 1 . 5,55
PEF009 Informacéao 1 5,55
PEFO010 Recursos 1 5,55

Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

A partir da Tabela 13 pbdde-se constatar, novamente, que a Inclusdo (n = 9)
permanece como uma atitude importante para a melhora da préatica pedagogica dos
professores junto a alunos em situacdo de inclusdo, respondendo por 50,00% dos
dados obtidos, sendo seguida da Adaptacdo (n = 5), que contabilizou 27,80%.
Também pdde-se observar as atitudes — Conhecimento, Formagédo Continuada,
Informacéo e Recursos (n = 4), que culminaram por representar 22,2% do restante
das respostas encontradas.

Sobre o0 assunto, Barreto e Reis (2013, p. 25) explicam que:

[...] ainclusdo nado se refere apenas aos alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia especifica, mas a todos que também possuem alguma dificuldade
para aprender. Essa concepc¢éo consolida a proposta de uma educacéo para

todos e ndo para alguns, constituindo-se num dos mais importantes avancos
da perspectiva inclusiva nos sistemas regulares de ensino.

E finalmente, tem-se a Tabela 14, que apresenta os dados descritivos, em
porcentagem, referentes a listagem, em ordem de importancia, da terceira (e ultima)
atitude que os professores consideram mais relevantes para a melhora de sua pratica
pedagdgica junto a alunos em situagdo de inclusdo e devidamente inseridos na sala

de aula comum.
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Tabela 14 — Listagem, em ordem de importancia, da terceira atitude que os professores consideram

mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagdgica junto a alunos em situacdo de inclusao

a A
Amostra 3 At'tUd.e/ Frequéncia Classificacgao %
Categorias

PEFO001, 002, 003,
004, 005, 006, 009, Incluséo 11 1° 61,11
011, 013, 016 e 017

Formacao

PEFO07 e 008 e - 2 - 11,12

PEF010 e 015 Material 2 11,12
PEF012 Adaptacéao 1 5,55
PEFO014 Criatividade 1 3° 5,55
PEFO018 Debate 1 5,55
Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

A partir da Tabela 14 pode-se constatar, mais uma vez, a presenca da categoria
Inclusdo (n = 11) como a terceira (e ultima) atitude considerada mais relevante,
representando 66,11% dos professores, para a melhora da sua pratica pedagoégica
junto a alunos em situagcao de incluséo. Nao por acaso, a inclusao tem sido alvo de
debates frequentes no meio educacional e, ainda, sendo incluido em documentos
orientadores de area, como por exemplo, o Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2014,
p. 22).

Tem-se também, as categorias Formacgdo Continuada (n = 2) e o Material (n =
2), com o mesmo percentual (11,12%), como atitudes de relevancia. Conforme
relatam Cruz e Glat (2014, p. 258):

A formacgéo continuada de docentes para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino comum € uma preocupacao
presente, de modo geral, em todo sistema publico de educacdo bésica
brasileiro, constituindo-se como um dos temas mais recorrentes nos debates,

no ambito das politicas educacionais, das praticas pedagogicas ou da
producéo de conhecimento.

BLOCO 04 - Conceito de Educacdo Inclusiva na percepcdo do(a)s
professore(a)s de Educacao Fisica, tendo por destaque as implicacbes em se

lecionar para aluno(a)s com deficiéncia:
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Considerando a questédo de n° 15 do questionario, apresentamos a Tabela 15,

na qual o significado de inclusédo para os professores esta reunido por categorias, em

razdo da sua frequéncia. Destacando-se que o mesmo foi construido levando-se em

consideragdo as suas experiéncias adquiridas, seja em sua formacéo inicial e/ou

continuada.

Tabela 15 — O significado de inclusdo para os professores, com base em toda a sua experiéncia

adquirida, seja por meio da sua formacdo inicial e/ou continuada

Amostra Categorias Frequéncia | Classificacéo %
PEF001, 006 e 015 Aceitacao 3 1° 16,68
PEF002, 008 e 012 Insercao 3 2° 16,68

PEF003 e 004 Participacéo 2 3° 11,14
PEFO005 Acessibilidade 1 5,55
PEFO007 Interacéo 1 5,55
PEF009 Penencmentof 1 5,55
PEFO010 Estratégia 1 5,55
PEFO11 Convivéncia 1 4° 5,55
PEFO013 Sociabilizagéo 1 5,55
PEF014 Igualdade 1 5,55
PEFO016 Integracao 1 5,55
PEF018 Adaptacéao 1 5,55
PEFO017 Equiparacgao 1 5,55

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Na Tabela 15, destacamos as categorias — Aceitagéo (n = 3) e Insercéo (n = 3),

ambas representando 16,68% das respostas encontradas, bem como Participag&o (n

= 2), com 11,14%. Agapito e Ribeiro (2015, p. 68) comentam a aceitacao:

E perceptivel que o movimento inclusivo tem contribuido para o aumento da
aceitacdo dos alunos com deficiéncias no ensino regular, contudo, muito
ainda falta para que se avance na direcdo de praticas inclusivas que
concorram realmente para processos de escolarizacdo pautados na
aquisicdo dos conhecimentos historicamente constituidos, objeto de trabalho
da escola formal, e aos quais todos os alunos devem ter direito ao acesso,
possuam eles deficiéncias ou néo.
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Considerando a questdo de n° 15.2 do questionario, apresentamos a Tabela
16, na qual encontram-se reunidas, por categorias, em razao da sua frequéncia, as
respostas referentes a percepcéao dos professores sobre 0 que € a Educacao Especial

na perspectiva de uma Educacéo Inclusiva.

Tabela 16 — A percepgao dos professores sobre 0 que é a Educacéo Especial na perspectiva de uma

Educacéo Inclusiva

Amostra Categorias Frequéncia Classificacao %
PEF002, 004, 006, ~ o
007, 008, 013 e 015 Incluséo 7 1 38,88
PEF005, 009 e 018 Adaptacao 3 2° 16,66
Modalidade de
PEF003 e 014 Ensino 2 - 11,11
PEF012 e 16 Acolhimento 2 11,11
PEF001 Investimento 1 5,56
PEF010 Pertencimento 1 5,56
. 40
PEFO11 Oportunidade/ 1 5,56
Valorizacao
PEFO17 Direito 1 5,56
Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Novamente, a categoria Inclusdo (n = 7) representou a maior frequéncia, com
38,88% das respostas obtidas, seguida da categoria Adaptacéo (n = 3), com 16,66%
e, Modalidade de Ensino (n = 2), acompanhada de Acolhimento (n = 2), ambas com
11,11%.

Santos e Lima (2020, p. 64) comentam a Educacédo Especial na perspectiva da

Educacao Inclusiva:

[...] tem se observado uma vertente muito forte quanto a educacao especial
na perspectiva da educacgédo inclusiva. Muitos profissionais tém buscado
formacéo especifica para atuarem junto aos estudantes que necessitam
educacdao especial. No entanto, os profissionais que atuam no ensino comum
apresentam, ainda, desconhecimento sobre as peculiaridades das
deficiéncias, falta de reconhecimento das potencialidades destes estudantes
e falta de flexibilidade quanto ao curriculo para atender as necessidades de
aprendizagem destes. Estes aspectos podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distantes das
necessidades reais dos educandos e resisténcia com relacgéo a incluséo.
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Frente as respostas das questdo de n° 16, 17 e 18, temos a Tabela 17 que
apresenta os dados descritivos, em porcentagem, referentes a percepcdo dos
professores de Educacéo Fisica sobre alunos que apresentam alguma deficiéncia e
gue se encontram devidamente inclusos no Ensino Regular, nimero total de alunos
com deficiéncia(s) em sala de aula comum para o ano letivo de 2022 e, “tipo” de
deficiéncia presente em sala de aula dos respectivos professores participantes da
pesquisa.

Tabela 17 — Dados, em porcentagem, da percepcdo sobre alunos com deficiéncia(s) e inclusos no

Ensino Regular, nimero total de alunos com deficiéncia(s) em sala comum para o ano letivo de 2022

e, tipo de deficiéncia presente em sala de aula dos participantes da pesquisa

Participantes N =18 %
Alunos com deficiéncia podem ser inclusos no Ensino Regular (Sim) 16 88,89
Alunos com deficiéncia podem ser inclusos no Ensino Regular (Nao) 2 11,11
Numero de alunos deficientes em sala em 2022 (até 10 alunos) 15 82,50
Numero de alunos deficientes em sala em 2022 (mais de 10 alunos) 3 17,50
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (Autismo) 12 37,50
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (Deficiéncia Fisica) 10 31,25
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (TDAH) 7 21,87
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (Deficiéncia Intelectual) 3 9,38

Fonte: O Autor (2022).

Com relacao a percepcao dos professores de Educacao Fisica sobre aqueles

alunos que apresentam alguma deficiéncia e que se encontram devidamente inclusos
no Ensino Regular, verificou-se que a grande maioria dos docentes (n = 16) acreditam
que tais estudantes podem sim ser inclusos em tal meio (88,89%), enquanto 0s
demais (n = 2) acreditam que tal inclusdo ndo pode ocorrer (11,11%).

Em se tratando do numero total de alunos com deficiéncia(s) devidamente
inseridos em sala de aula comum para o ano letivo de 2022, percebeu-se que a grande
maioria dos professores (n = 15) relatou ter possuido um total de até 10 alunos com
deficiéncia(s) em sala para o ano letivo de 2022 (82,50%), enquanto o restante dos
docentes (n = 3) declarou ter possuido um total de mais de 10 alunos com

deficiéncia(s) em sala de aula comum para este mesmo ano (17,50%).
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De acordo com o tipo da deficiéncia presente em sala de aula e devidamente
diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo, constatou-se,
respectivamente, que o Autismo (37,50%) se caracterizou como a primeira deficiéncia
de maior incidéncia presente nas salas de aula comum e devidamente relatada pela
maior parte dos professores (n = 12), seguida pela Deficiéncia Fisica (31,25%) como
0 segundo maior relato (n = 10), Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade — TDAH (21,87%) como o terceiro maior relato (n = 10) e, finalmente,
Deficiéncia Intelectual (9,38%) como o quarto, e Ultimo maior relato (n = 3) deixado
pelos docentes que fizeram parte da pesquisa.

Com relacao ao tipo (mais comum) de deficiéncia presente em sala de aula e
devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo,
resultados semelhantes foram encontrados em um estudo desenvolvido por Chicon e
Cruz (2014), que teve por objetivo compreender a prética pedagogica inclusiva
experimentada por oito professores de Educacao Fisica, de ambos 0s géneros, com
idades entre 25 e 56 anos, que lecionavam em escolas publicas da rede municipal de
ensino de Cariacica, no estado do Espirito Santo (ES), com vinculo de trabalho efetivo
e atuando com alunos com deficiéncia(s) em suas turmas.

A pesquisa foi realizada em decorréncia de uma acéo de formacgao continuada
gue foi desenvolvida entre os meses de agosto a dezembro de 2011, no Laboratoério
de Educacdo Fisica Adaptada, Centro de Educacdo Fisica e Desporto, da
Universidade Federal do Espirito Santo (LAEFA/CEFD/UFES), com trés horas
presenciais e trés ndo presenciais, totalizando 15 encontros, tendo por base os
pressupostos da pesquisa-acao critico-colaborativa, utilizando como instrumentos e
procedimentos de coleta de dados — a audio gravacdo, o diario de campo e a
entrevista narrativa.

Tendo por intengdo de compor o grupo de participantes desse estudo, foi
organizado um projeto de extensao intitulado — Formagao Continuada de Professores
de Educacao Fisica para a Educacao Inclusiva, com o objetivo de originar um grupo
de estudo, que foi denominado como — Grupo Operativo de Formacgao (GOF), em que
professores interessados em incrementar sua pratica pedagogica narrassem suas
dificuldades, probleméticas e agbes de sucesso, na intencdo de gerar questdes
reflexivas e fomentadoras de um debate coletivo.

O contexto das oito escolas publicas da Rede Municipal de Educacdo de

Cariacica/lES em que os autores desse estudo passaram a conhecer, por meio das
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narrativas dos professores do GOF, permitiu aos mesmos compreender como ocorre
a organizacdo dessas unidades de ensino em frente ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia(s) naqueles espacos de aprendizagem.

Foi através das conversas no GOF, que a questdo da “inclusdo” se fez mais
presente a todos os encontros. Em suas narrativas, os educadores identificaram casos
de criancas — hiperativas, de defasagem idade-série, violéncia na escola, autismo,
entre outros.

Porém, foram os casos de alunos com “autismo”, identificados por todos os
profissionais, que se caracterizaram como aqueles que se constituiram como um
verdadeiro desafio a acdo docente na atualidade, tendo em vista que, com o0 processo
de incluséo, foram esses alunos os que se encontram fazendo parte da maioria nas
escolas da rede municipal de Cariacica/ES, segundo os professores que fizeram parte
deste estudo — semelhante aos resultados encontrados também para esta pesquisa
com relacdo a incidéncia do “autismo” perante as escolas investigadas -
apresentando esta deficiéncia, segundo os mesmos autores deste estudo (CHICON,;
CRUZ, 2014, p. S819), certas particularidades, como: “[...] déficit na interagao social,
alteracdo de comportamento, dificuldade de comunicacao, restricdo de interesses,
entre outras caracteristicas, que tornam ainda mais complexa a intervencao
educacional com eles”.

Foi por meio dessa convicgao, que Chicon e Cruz (2014, p. S820) puderam
chegar a conclusdo de que o autismo acabou por se constituir como um tema
“disparador” de seus trabalhos, reflexdes e acdes, para se pensar os processos de
inclusdo para com todos os alunos na escola, tendo eles deficiéncia ou ndo. Partindo
da suposicdo de que todas as criancas possuem a capacidade de aprender, e que
esse aprendizado somente ocorre por intermédio de interacées, intermediadas por
individuos mais experientes de seus lacos de relacdo. Confiando que é alterando as
condi¢cdes e circunstancias ambientais e sociais, que sera realizavel para esses
alunos vir a ter avancos educacionais substanciais que néo seriam possiveis de outra
forma.

Frente as respostas da questdo de n° 16.1, temos a Tabela 18 que apresenta
os dados descritivos, em porcentagem, referentes a codificagdo das mensagens dos
professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia podem ser

inclusas na Educacéo Regular.
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Tabela 18 — Codificacao das mensagens dos professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas com

deficiéncia podem ser inclusas na Educacéo Regular

Codificagao das Mensagens N %

Motivos pelos quais professores responderam positivamente
por acreditar que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas
na Educacdo Regular — Acompanhamento / Sociabilizagdo /
Convivéncia / Diversidade / Inclusdo Educacional / Sociedade | 15 83,34
Critica e Consciente / A¢des / Suporte / Adaptagao / Ilgualdade de
Direitos e Deveres / Inclusdo Social / Analise do Espaco Escolar /
Direitos.

Motivos pelos quais professores responderam negativamente
por ndo acreditar que as pessoas com deficiéncia podem ser
inclusas na Educacédo Regular — Falta de incentivo (e apoio) por
parte do governo com relagdo no que diz respeito a Formagao o 111
Continuada e Conhecimento / Falta de incentivo (e apoio) por parte ’
do governo em capacitar (de forma continuada) os professores (0
acaba por gerar desconhecimento) / Falta de preparo dos
professores e da escola.

Professor que ndo respondeu a nossa pergunta sobre se acredita
(ou n&o) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na 1 5,55
Educagao Regular.

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Conforme os dados da Tabela 18, os professores PEF008 e PEF015 foram os
dois Unicos profissionais que responderam ndo acreditar que as pessoas com
deficiéncia podem ser inclusas na Educacdo Regular, sendo o PEF018 o Unico
profissional que nao respondeu a referida pergunta.

Diante dos dados divulgados, a Tabela 19 apresenta a — amostra, categoria,
frequéncia, classificacdo e porcentagem dos professores que acreditam (ou nédo) que

as pessoas com deficiéncia(s) podem ser inclusas na Educacgéo Regular.
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Tabela 19 — Categorizacao das mensagens dos professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas

com deficiéncia podem ser inclusas na Educagdo Regular

Amostra Categoria Frequéncia Classificacao %

PEF001, 002, 003,
004, 005, 006,007, | o o
009, 010, 011, 012, ! 15 1° 83,34
013, 014, 016, 017 | due acreditam

e 018

Professores que

PEF008 e 015 ~ ) 2 2° 11,11
nao acreditam

PEF018 Professor que 1 3° 5,55
nao respondeu

Total N=18 100

Fonte: O Autor (2022).

Evidenciamos, por meio da Tabela 19, um percentual de 83,34% de
professores que acreditam (n = 15) que as pessoas com deficiéncia podem ser
inclusas na Educacéao Regular, enquanto 11,11%, ndo acreditam (n = 6). Cabe ainda
mencionar que 5,55%, ndo respondeu (n = 1) a referida questao.

Sendo assim, a partir destes dados, infere-se que ha, por parte dos professores
gue participaram do estudo, o entendimento de que a inclusdo de alunos com
deficiéncia(s) na Educacao Regular € possivel.

Abre-se, entretanto, um espaco para um registro importante — de que deve-se
ter bem claro, como alertam Santos e Lima (2020, p. 65), que: [...] “é preciso falar de
educacdo com qualidade, pois a inclusao requer professores preparados para atuar
na diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de
cada estudante, de modo que o ensino favorega a aprendizagem de todos”.

Frente as respostas da questédo de n° 19, temos a Tabela 20 que apresenta os
dados descritivos, em porcentagem, referentes as implicacées percebidas pelos

professores ao lecionar para alunos com deficiéncia(s) para o ano letivo de 2022.
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Tabela 20 — ImplicacGes percebidas pelos professores ao lecionar para alunos com deficiéncia(s) neste

ano letivo de 2022

Amostra Categorias Frequéncia | Classificacao %
PEF004, 005, 006, ~ o

007 € 016 Adaptacéao 5 1 27,72

PEF002 Preparo/ 1 5,56
Conhecimento
PEFO003 Convivéncia 1 5,56
PEFO008 Preconceito 1 5,56
PEFO009 Sensibilidade 1 5,56
PEFO010 Superlotacao 1 5,56
PEF011 Dedicacao 1 5,56
Especial
PEF012 Comunicacéo 1 2° 5,56
PEF013 Tempo 1 5,56
Especifico
PEFO015 Despreparo 1 5,56
PEFO017 Apoio/Auxilio 1 5,56
PEF018 Acompanhamento 1 5,56
Nenhuma

*
PEF00L Dificuldade ! >,56

*PEF014 N&o Respondeu 1 5,56

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Nota: O professor *PEF001 relatou em sua resposta, hdo possuir nenhuma dificuldade ao lecionar para

alunos com deficiéncia(s) para este ano letivo de 2022, enquanto a professora ** PEF014 (que por

algum motivo qualquer) acabou por ndo responder a referida questao (pergunta).

A partir da Tabela 20, podemos observar que a categoria Adaptacao (n = 5), foi

a que apresentou maior frequéncia, com 27,72% das respostas.

Adicionalmente, levando em conta a formagao inicial do docente para o

contexto educacional inclusivo, se faz imprescindivel que parte da matriz curricular

incorpore matérias relacionadas a fundamentacédo teorica, ou seja, a tipologia das

deficiéncias. Além disso, € de suma importancia que 0s aspirantes a professores

adquiram conhecimentos pedagodgicos e habilidades de ensino que considerem a
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heterogeneidade dos discentes, proporcionando-lhes capacidade de “adaptar”
tarefas, contelddos e propostas curriculares.

Contudo, em se tratando desta categoria referente a questdo da Adaptacéo,
Oliveira e Poker (2002, p. 236) comentam que a incorporacdo de estudantes com
exigéncias educacionais singulares em turmas regulares do ensino convencional
demanda uma atencdo primorosa, visto que é fundamental garantir e promover
devidamente o desenvolvimento pleno desses discentes por meio de abordagens
pedagdgicas apropriadas e diversificadas. Tais abordagens diferenciadas abrangem
certas “adaptagdes” que vao desde uma estimulagéo intensiva, métodos e técnicas
instrucionais proprias (especificas), recursos didaticos adequados, bem como
“adaptacbes” escolares para acolher e propiciar uma convivéncia harmoniosa entre
todas os estudantes. Tendo todas essas modificagdes como objetivo primordial em
assegurar o principio fundamental da equidade de oportunidades, uma vez que, sem
tais acbes, a concretizacdo dos diretos assegurados por lei torna-se inviavel no
contexto escolar diario.

Frente as respostas da questédo de n° 19, temos a Tabela 21 que apresenta 0s
dados descritivos, em porcentagem, referentes ao relato do que faria dos professores

um profissional mais qualificado para lecionar para alunos com deficiéncia(s).

Tabela 21 — Relato do que faria dos professores um profissional mais qualificado para lecionar para
alunos com deficiéncia(s)

Amostra Categorias Frequéncia | Classificacao %
PEF002, 003, 004,
005, 006, 007, 009, Formacéo o
010, 011, 012, 014, Continuada = 1 72,22
015e 018
PEF001 e 008 Capacitacao 2 ” 11,12
PEF013 e 016 Conhecimento 2 11,12
PEFO17 Contemplacao 1 3° 5,54
Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Como é possivel observar na Tabela 21, a categoria Formacao Continuada (n
= 15) foi a que apresentou a maior frequéncia, com 72,22% das respostas obtidas.
Seguida, respectivamente, pela categoria Capacitagdo (n = 2) e, também,
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Conhecimento (n = 2), em gue juntas corresponderam a segunda maior frequéncia,
com cada uma delas contabilizando 11,12% das respostas fornecidas pelos
participantes da pesquisa.

Acredita-se que este percentual pode ser explicado dada a urgéncia e
necessidade constante de atualizacdo, em especial, em temas que sdo relativamente
recentes na formacao destes profissionais, principalmente como € o caso daqueles
estudiosos do assunto, que discutem sobre a educacéo de alunos com deficiéncia(s).

Partindo desse pressuposto, encontra-se a pesquisa desenvolvida por Boato;
Sampaio e Silva (2012), que realizou uma coleta de dados a partir de um questionario
elaborado especialmente para este estudo, e aplicado a 180 professores de Educacéo
Fisica que contabilizaram 16,9% de um universo de 1.062 profissionais que
lecionaram em diversas regionais de ensino do Distrito Federal (DF), Brasil.

A pesquisa teve por objetivo avaliar em que medida a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) vem atendendo as necessidades de
capacitacdo e acompanhamento pedagdgico dos professores de Educacédo Fisica
para a efetivacdo do processo de inclusao de alunos com deficiéncia(s) em suas aulas,
além de averiguar se os mesmos profissionais se sentem capacitados para efetivar a
inclusdo desses alunos em suas aulas tedricas e/ou praticas.

A primeira questdo apresentada pela referida pesquisa, questionou 0s
professores (n = 180) quanto ao oferecimento de capacitacdo e/ou formacao
continuada por parte da SEEDF conforme previsto no Art. 8°, da Resolucdo CNE/CEB
n° 2, de 11 de setembro de 20018, Sendo constatado que mais da metade da amostra
(n = 96) assinalou “ndao” (53,33%), por nao terem sido contempladas com tal
capacitacdo e/ou formacao continuada que deveria ser ofertada pela Secretaria de
Educagdo, enquanto o restante (n = 84), responderam “sim”, por terem sido
contempladas com tal oferta (46,67%).

Segundo os mesmos autores (2012, p. 894-895), e sem ter a pretensao de
guerer apontar esse fato como responsavel pelo fracasso da inclusdo nas escolas, é
gque deve-se estar atento no sentido de considerar que a sensibilizacdo dos
professores, por intermédio de capacitacbes e da formacdo continuada, pode se

caracterizar como um fator importante para a conscientizacdo destes profissionais da

18 O Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacgdo Basica, por intermédio da Resolugio
CNE/CEB 2/2001, de 14 de setembro de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial
na Educacéo Basica.
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Educacéao, a respeito das possibilidades da presenca (e permanéncia) dos alunos com
deficiéncia(s) em suas aulas.

Assim sendo, e conforme foi possivel observar por intermédio da Tabela 21,
para este trabalho — semelhante aos dados encontrados para a pesquisa desenvolvida
pelos autores supracitados — as categorias Formacao Continuada (72,22%), bem
como Capacitacdo (11,12%), se caracterizaram, respectivamente, como aquelas que
apresentaram a maior frequéncia com relacéo aos profissionais que fizeram parte da
referida pesquisa.

Este fato ocorreu em fungédo do “apelo” (por intermédio de suas respostas)
transcrito pela grande maioria dos professores (n = 13) que se utilizaram de termos
diversos para caracterizar o seu primeiro € maior relato encontrado com relacdo a
categoria “Formacéo Continuada”, como por exemplo: [...] “cursos preparatorios” ou
[...] “de qualificagdo” (PEF002 e 003), [...] “relacionados ao tema” ou [...] “especificos
sobre a inclusao” (PEF004 e 007), [...] “de formacbes praticas, direcionadas e
rotineiras” (PEF014), ou apenas o termo “cursos” (PEF012 e 015), entre outros
(PEF0O05, 006, 009, 010, 011 e 018). Bem como os termos: [...] “capacitagao
profissional” (PEF001) ou, tdo somente: [...] “capacitacédo” (PEFO008), para caracterizar
0 seu segundo e maior relato encontrado (n = 2) para a categoria de mesmo nome,
daquilo que faria deles um profissional mais qualificado para lecionar para alunos com
deficiéncia(s).

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 21, apresenta-se o Gréfico 7,
para uma melhor compreenséo dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,
exibindo a distribuicdo encontrada sobre o relato do que faria de tais docentes um

profissional mais qualificado para lecionar para alunos com deficiéncia(s).
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Grafico 7 — Relato do que faria dos professores um profissional mais qualificado para lecionar para

alunos com deficiéncia(s)

5,54%

11,12% = Formagdo Continuada
= Capacitagao
= Conhecimento

Contemplagdo

Fonte: O Autor (2022).

Tendo como referéncia o Grafico 7, e buscando-se saber o que faria dos
professores um profissional mais qualificado para lecionar para alunos com
deficiéncia(s), € que esta pesquisa se deparou com resultados semelhantes aos
encontrados por Boato; Sampaio e Silva (2012, p. 892), levando-nos a refletir a
respeito de dois aspetos significativamente relevantes (segundo os mesmos autores)
e que se referem a efetividade do processo de inclusdo educacional para as aulas de
Educacado Fisica nas escolas, sendo elas: 1°) a capacitacao do professor; e, 2°) o
oferecimento, por parte do sistema educacional vigente, de oportunidades diversas
para a formacao continuada destes profissionais; para que se fomente uma maior
possibilidade de discussao e reflexdo do processo de inclusdo em nosso sistema
educacional.

Desse modo, questiona-se (?) em que nivel as Secretarias de Educacao
(SEED) vem cumprindo com as determinacdes legais da Resolugdo 2/2001 por meio
do CNE/CEB, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, em especifico, no que se refere a capacitacéo dos professores, no
sentido de oferecer as devidas condicbes necessarias para a reflexdo e elaboracéo

teodrica da Educagéo Inclusiva em nosso pais.
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5 A FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCAGCAO
FISICA COMO AGENTE DE TRANSFORMAGAO SOCIAL

[...] o desconhecimento e a falta de interesse sobre a inclusdo de criancas
com deficiéncia nas aulas, contribuem para aumentar ou consolidar o mito e
0 preconceito relativos aos que nao estdo inseridos nos “padroes da
normalidade”.

(Moreira, 1999, p. 25)

No item de n° 5.1 deste capitulo, procuramos discutir a importancia da formacéao
inicial dos professores de Educacao Fisica sob a perspectiva inclusiva, enfatizando
gue a Educacéo Inclusiva requer uma mudanca de paradigma, onde o papel do
professor é repensado, deixando de lado a ideia de homogeneizacédo e normalidade
para privilegiar a diversidade. Devendo a formacéo inicial capacitar os professores
para atuar com alunos com deficiéncia, promovendo uma educacéo de exceléncia que
respeite as peculiaridades e limitacdes de cada estudante, destacando a necessidade
de abordagens colaborativas, como a "pesquisa-acao”, que envolvam os educadores
no cotidiano da escola, buscando solu¢des conjuntas para os seus desafios diarios.

Para o item de n° 5.2 deste capitulo, buscamos enfatizar a relevancia da
formacao continuada para os professores de Educacao Fisica. Sendo a mesma vista
como um importante instrumento para que os docentes possam reavaliar suas
praticas, repensar e refazer suas abordagens pedagdgicas, o0 que possibilita a
producdo de novos conhecimentos e habilidades. Além disso, procuramos destacar
gue a inclusdo escolar requer mudancas profundas nos sistemas de ensino, e a
formagédo continuada é um elemento essencial nesse processo, ressaltando também
a importancia da participacao ativa dos professores na definicdo e gerenciamento dos
programas de formacdo continuada, buscando uma maior aproximagcdo com sua
realidade e desenvolvendo a autonomia para se tornarem autores de suas proprias

praticas pedagdgicas inclusivas.

5.1 Reflexdes e desafios sobre a formacdao inicial de professores de Educacéo Fisica

para a Educacéao Inclusiva

Educar, na perspectiva inclusiva, supde dar um novo significado ao papel do
professor e sua atuacado no contexto educacional; é desconstruir todo um
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paradigma de educacdo pautado na homogeneizacdo e normalidade para
privilegiar um novo projeto de educagéo para todos.

(BARRETO; REIS, 2013, p. 28-29)

No ambito da Educacao Inclusiva, todas as pessoas tém o direito de receber
um ensino de exceléncia que leve em consideracédo e respeite suas peculiaridades e
limitagbes. Portanto, investir na capacitacédo dos educadores pode proporcionar uma
reflexdo sobre sua pratica pedagdgica inclusiva, uma vez que a falta de preparo limita
a atuacao do profissional (CASTRO et al., 2020, p. 36).

As novas exigéncias para a formacéo de professores de Educacao Fisica, a fim
de atender de maneira inclusiva a turmas naturalmente diversas, constituem um
desafio para reformar os sistemas de formacdo vigentes e questionar alguns dos
valores arraigados da Educacao Fisica (RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2017, p.
331).

Segundo Cosmo (2014, p. S869), o despreparo’® na formacdo inicial de
professores de Educacéo Fisica e a falta de vivéncias pedagdgicas acarretam, para
muitos casos, em decisdes equivocadas no que se refere as praticas inclusivas. Essas
situacOes sdo agravadas por fatores como duvidas e insegurancas para agir com
alunos especiais, e pela propria atuacao isolada, com raras trocas de experiéncias ou
apoio de colegas e da escola.

No que se refere as vivéncias pedagogicas, 0 autor em questéo ressalta que
os docentes empregam abordagens individuais para enfrentar cenarios de inclusao.
Contudo, a materializacdo dessas ideias se revela carente de precisao. Ademais, eles
satisfazem-se com a mera presenca de todos os alunos nas atividades pedagdgicas
propostas, revelando sentimentos de afeto, preocupacéo e perplexidade diante da
participacdo dos discentes com deficiéncia(s) em suas aulas.

Conforme CHICON e CRUZ (2014, p. S817), cabe as escolas e aos professores
em suas respectivas instituicbes decidir quais sdo as melhores formas, métodos e
meios para garantir um processo de formacdo continua para seus profissionais, e,

com base nisso, pensar, dentro dos principios da Educacéo Inclusiva, em como a

19 Para Chicon; Peterle e Santana (2014, p. S842), o despreparo mencionado pelos
graduandos/professores para se lidar com alunos com deficiéncia parece decorrer da falta de
experiéncias, do estagio supervisionado precério e da escassa interdisciplinaridade entre as disciplinas
nos cursos de formacéo inicial, fatores que os professores apontaram como principais causadores de
inseguranca e dificuldades na atuagdo profissional, tanto para recém-formados, quanto para
professores em exercicio.
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escola, em conjunto com o professor, pode promover um ensino de qualidade que
assegure a acessibilidade ao conjunto de conhecimentos oferecidos.

Se considerarmos que a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais implica, necessariamente, em mudancas no sistema de
ensino, que envolvem a formacao profissional oferecida em cursos de graduacéo,
além de avancos em propostas de formacdo continua, é urgente que a preparacao
profissional proporcionada nos cursos de graduacéo reflita essa necessidade de
mudanca para atender adequadamente a essa demanda social (CRUZ; EL TASSA,
2019, p. 56).

Segundo os mesmos autores (2019, p. 59), a formacdo em nivel de Ensino
Superior de docentes que atuam na Educacéo Basica requer aprimoramento a fim de
oferecer o devido suporte aos futuros profissionais da educacéo. Ter isso em mente é
importante para eliminar a ideia de que a formacdo continua (permanente ou em
servico) € uma solucédo para a formacao superior deficiente ou para preencher as
lacunas observadas nessa formacdo. A compreensédo de que a graduacao oferece
uma formacao profissional inicial, que continua em evolucdo ao longo da carreira, €
fundamental para que a constante atualizacdo de estudos e experiéncias mais
recentes nao seja negligenciada.

Nessa perspectiva, a formacéao inicial basear-se em experiéncias praticas de
campo anteriores aos cursos académicos, nas experiéncias precoces incluidas nos
cursos de graduacédo e nas praticas de ensino e programas de iniciacao. A formacao
continua, por sua vez, envolveria o processo de compreensao pelo professor das
concepcles subjacentes a suas praticas docentes, bem como o0 compromisso
explicito com a mudanca e a constru¢cdo continua de sua formacéo, visando dar
significado ao seu trabalho (ARAUJO et al., 2010, p. 408).

Sendo assim, cabe a "Educac¢do Motora" — ou, como comumente é referida, a
“Educacao Fisica” — a nobre misséo de utilizar a experiéncia corporal e 0 movimento
para que a crianca se sinta confortavel e feliz com seu proprio corpo. Devendo a cada
formador de professores considerar, cuidadosamente, quais opc¢des de formacéao
(modelos, conteudos, experiéncias, etc.) deve adotar para que essas competéncias
sejam desenvolvidas em todos os futuros professores, a fim de que se sintam mais
seguros e capacitados para lecionar de forma nao discriminatéria, promovendo 0s
reais e nobres valores da Educacdo Inclusiva (RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES,
2017, p. 331).
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Para os mesmos autores, seria esse um desafio que vale a pena enfrentar para
gue a Educacao Fisica se torne um espaco em que a aventura da aprendizagem, o
prazer de compartilhar e a alegria do movimento sejam constantemente promovidos

para com todos o0s seus estudantes.

5.2 A importancia da formacé&o continuada de professores de Educacéo Fisica para o

desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas

A formacdo continuada € um importante instrumento para os professores
reavaliarem a pratica docente, podendo, dessa forma, repensar e refazer a
pratica, possibilitando a produgéo de novos conhecimentos.

(CHICON; PETERLE; SANTANA, 2014, p. S839)

Evidencia-se, no sistema educacional como um todo, a necessidade de
investimento em programas de aprimoramento constante para 0s professores,
possibilitando a melhoria de sua pratica pedagdgica. Cabendo destacar, que nao se
trata apenas de cursos distantes da realidade dos profissionais da escola, mas sim
daqueles que buscam uma abordagem colaborativa com os professores, adotando a
perspectiva de "pesquisa-a¢éo", ou seja, mergulhando no cotidiano dos educadores e
buscando conjuntamente solu¢des para seus desafios diarios (CHICON; CRUZ, 2014,
p. S816-S817).

Assim sendo, o docente precisa estar em continuo aprendizado para se manter
atualizado e conectado com as novidades e desafios da sua profissédo. Dessa forma,
podera se concentrar melhor no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
auxiliando-os com suas préticas pedagdgicas (CASTRO et al., 2020, p. 35).

Segundo os mesmos autores (2020, p. 37), a responsabilidade pela inclusdo
nao recai exclusivamente sobre os professores, mas sobre toda a comunidade
escolar. Desde a chegada do aluno com deficiéncia(s) a instituicdo de ensino até sua
participacdo nas atividades do cotidiano escolar, como recreio e aulas de Educacéo
Fisica, sendo papel de todos proporcionar um ambiente igualitario e inclusivo.

Para Cruz e El Tassa (2019, p. 59), o cotidiano escolar oferece uma
oportunidade para o desenvolvimento de um tipo de conhecimento muitas vezes

negligenciado no ambito académico. E essencial, portanto, implementar programas
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de formacdo continuada que enfrentem os desafios inerentes ao aprimoramento
profissional na Educacédo Bésica.

Encarar a realidade nas escolas é um desafio que pode impulsionar o professor
em diregcdo a uma constante qualificacdo. Ao perceber que tal instituicdo de ensino
ainda ndo esta totalmente preparada para receber alunos com deficiéncia(s), o
professor pode se adaptar a essa realidade e buscar aprimorar-se constantemente
(CASTRO et al., 2020, p. 35).

Conforme Cruz e Ferreira (2005, p. 168) destacam, os programas de formagao
continuada podem instrumentalizar a pratica do professor em situagdes de incluséo
escolar de alunos com necessidades especiais nas aulas de Educacao Fisica. Os
autores também salientam que a historia de vida dos professores e o processo de
escolarizacdo em nivel de Educacdo Basica tém influéncia significativa na formacéao
profissional.

No ambito da formacé&o continuada, identificamos que tanto os professores que
nao tiveram uma formacéo profissional voltada para a perspectiva inclusiva quanto
agueles gque tiveram enfrentam insegurancas diante das diferencas no cotidiano
escolar. No entanto, eles ndo se resignaram e buscaram aprimorar suas intervencoes
por meio de cursos, leituras e compartilhamento de experiéncias para expandir seu
conhecimento e transformar suas préaticas (CHICON; PETERLE; SANTANA, 2014, p.
S842).

De acordo com Castro et al. (2020, p. 34-35), a formacao continuada tem se
tornado um processo ininterrupto de aperfeicoamento da pratica docente, com foco
na reflexdo, para que o professor possa ministrar suas aulas com maior qualidade
estando preparado para enfrentar as dificuldades que surgem durante a docéncia,
embasado nos conhecimentos adquiridos na formagéo continuada.

Sendo assim, e para 0s mesmos autores (2020, p. 41), a falta de formagao
continuada desvaloriza o professor e ndo contribui para a constru¢ao de um ambiente
inclusivo na escola e sociedade. Um professor qualificado, entusiasmado e preparado
para ministrar aulas inclusivas causa um impacto positivo ao desempenhar seu papel.
Portanto, é fundamental que cada docente assuma o desafio de aprimorar e ampliar
suas possibilidades de formacgado, especialmente em relacdo aos alunos com
deficiéncia.

Considerando que a grande maioria dos educadores ainda enfrentar

dificuldades ao lidar com alunos com deficiéncia, o apoio governamental é
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indispenséavel para transformar essa realidade. Contudo, é igualmente crucial investir
na capacitacao dos professores. O aprimoramento dos diferentes educadores € o fator
chave para impulsionar mudancas nos processos de ensino. Nesse sentido, €
fundamental que os docentes tenham participacéo ativa na definicdo e gerenciamento
dos programas de formacdo continuada, aproximando-se cada vez mais de sua
realidade. Tais iniciativas contribuem para o desenvolvimento da autonomia dos
professores, uma vez que estes se transformam de meros executores em autores de
suas praticas pedagoégicas (COVRE et al., 2019, p. 9).

Diante desse contexto, compreendemos que a formagdo continuada
desempenha um papel fundamental em instrumentalizar a atuacdo docente. Ela
possibilita que os professores reavaliem suas abordagens pedagdgicas, repensando
e reformulando suas préticas, o que resulta na producédo de novos conhecimentos e
habilidades. O professor, nesse processo, assume um papel de agente de mudanca
social e deve permanecer em constante reflexdo sobre sua atividade pedagodgica.
Afinal, no contexto escolar, a diversidade e as diferencas apresentam desafios diarios
gue requerem uma abordagem que potencialize o desenvolvimento humano
(CHICON; PETERLE; SANTANA, 2014, p. S842-5S843).

Por fim, defendemos uma perspectiva mais abrangente desse processo, que
englobe também as politicas publicas, pois a efetivacdo da inclusdo escolar requer
mudancas profundas nos sistemas de ensino. Tais mudancas ndo devem se limitar
apenas as dificuldades dos alunos ou dos professores. E imprescindivel considerar
ndo apenas os decretos e leis, mas também a forma como essas politicas séo
elaboradas e implementadas. Portanto, é fundamental analisar a construcdo das
politicas de formacdo docente no municipio para compreender em que medida as
acOes de formacao continuada estéo alinhadas com a realidade dos professores e
contribuem para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, visando a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria para todos (COVRE et al., 2019,

p. 9).
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APENDICE A — QUESTIONARIO DA PESQUISA

Prezado(a) Professor(a) Colaborador(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: As percepcdes
relacionadas a Educacéao Inclusiva e as necessidades formativas para profissionais
de Educacéo Fisica que atuam na Educacédo Basica, de autoria do mestrando Prof.
Esp. Atlantico Souza Ribeiro, orientado pela Prof.2 Dr.2 Carolina Paioli Tavares,
desenvolvida durante o Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), em Rede Nacional com outras Instituicdes de
Educacao Superior (PROFEI).

O presente questionario (semiaberto) ao qual vocé ird responder agora, tem como
objetivos — tracar um perfil demografico do(a)s professore(a)s da disciplina de Educacédo
Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam com
estudantes que s&o o publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) na Educacdo Basica
(mais precisamente para o Ensino Fundamental 1), bem como; pesquisar sobre sua
formacdo docente no contexto da escola inclusiva, evidenciando suas necessidades
formativas para se lidar com aluno(a)s que possuem as mais diferentes deficiéncias e que
se encontram regularmente inseridos na sala de aula comum; procurando discutir sobre
0 conceito de Educacao Inclusiva na percepcéo de tais profissionais; com destaque as
implicacBes em se lecionar para aluno(a)s com deficiéncia(s) no modelo de escola publica
estadual.

Solicitamos gentilmente que todas as questdes abaixo relacionadas sejam
corretamente respondidas. Esclarecemos que a sua identidade, bem como todos os
dados obtidos durante a realizagdo da referida pesquisa serdo armazenados de forma
segura a fim de proporcionar a sua confidencialidade, ficando os mesmos sob a total

responsabilidade dos pesquisadores que os manterdo em sigilo absoluto e arquivados.

Atenciosamente

Prof. Esp. (mestrando) Atlantico Souza Ribeiro
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BLOCO 01 - Perfil demogréfico do(a)s profissionais da disciplina de Educacéao
Fisica darede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam na
Educacdo Bésica (Ensino Fundamental Il) e lecionam para aluno(a)s com
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica
especifica e com laudo:

01. Atualmente qual é sua idade?
(a) De 21 a 25 anos (b) De 26 a 35 anos (c) De 36 a 45 anos
(d) De 46 a 55 anos (e) Acima de 55 anos

02. Qual é seu género:

(a) Masculino (b) Feminino (c) Outro(a)

03. Atualmente qual € seu estado civil?
(a) Casado(a) (b) Solteiro(a) (c) Vive junto — Unido estavel

(d) Divorciado(a) (e) Vilvo(a)

04. Atualmente qual € sua situacéo funcional para a rede estadual de ensino?

(a) Efetivo concursado (QPM) (b) Contrato temporério (PSS)

(c) Outros (especifique):

05. Levando em consideracdo todo seu tempo de atuacdo em escolas da rede
estadual de ensino para a cidade de Ponta Grossa/PR (independente de qual
fora sua situacao funcional no Estado, tanto no passado, quanto na atualidade),
ha quanto tempo (em anos) vocé leciona na Educacdo Basica (mais
precisamente para o Ensino Fundamental 11)?

(a) De 01 a 03 anos (b) De 04 a 06 anos (c) De 07 a 09 anos

(d) De 10 a 12 anos (e) De 13 a 15 anos (f) Acima de 15 anos

BLOCO 02 - Formacgao docente do(a)s profissionais de Educacédo Fisica no

contexto da escola inclusiva:

06. Qual é o més, 0 ano e 0 nome da instituicdo de ensino superior (IES) em que

vocé concluiu sua graduacédo em Educacéao Fisica?
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06.1 Qual a graduacdo em que vocé cursou?

(a) Licenciatura (b) Licenciatura Plena

07. Vocé possui alguma pos-graduacado?
(@) Sim (b) Nao

07.1 Caso tenha respondido “Sim” na questdao 07, quantas pés-graduacdes

foram cursadas por vocé na area da Educacéao Especial e/ou Inclusiva?

(b) Apenas 01 (c) 02 (d) 03 (e) 04 (e) 05 ou mais

07.2 Ainda caso tenha respondido “Sim” na questdao 07, assinale a(s)
alternativa(s) referentes a(s) sua(s) pos-graduacéao(des) realizada(s):

(_) Especializacao (_) Incompleto

(__) Completo / Ano de concluséo: / / / /

(_) Dentro da area da Educagéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva

(_) Mestrado (_) Incompleto

(_ ) Completo / Ano de conclusédo:

(_) Dentro da érea da Educacgéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacéao Especial e/ou Inclusiva

(__) Doutorado (__) Incompleto

(_) Completo / Ano de conclusdo:

(_) Dentro da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacao Especial e/ou Inclusiva

(__) Pdés-Doutorado (_) Incompleto

(_ ) Completo / Ano de concluséo:

(__) Dentro da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
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08. Sua formacéao escolar foi realizada em que tipo de Instituicdo de Ensino?

(& Ensino Fundamental | (_ ) Publica () Privada
(b) Ensino Fundamental Il (_ ) Publica () Privada
(c) Ensino Médio (_) Pdblica () Privada

(d) Graduacéo / Licenciatura (ou Licenciatura

Plena) em Educacao Fisica () Publica () Privada

(e) Poés-Graduacéo / Especializacéo (_ ) Publica () Privada
() Pobs-Graduagdo / Mestrado (_) Publica () Privada
(g) POs-Graduacao / Doutorado (_ ) Publica () Privada
(h) Poés-Graduacéo / Pés-Doutorado (_) Pdblica () Privada

09. Em sua formacédo académica, ou seja, na instituicdo de ensino superior (IES)
em que voceé realizou a sua graduacao, vocé teve em sua grade curricular uma
disciplina exclusiva sobre Educacao Especial e/ou Inclusiva?

(a) Sim, eu tive (b) N&o, eu néo tive

09.1 Caso tenha respondido “Nao” na questao 09, vocé acredita que este fato
lhe prejudicou no que diz respeito a sua carreira profissional para o magistério,
tornando-lhe inseguro(a) para trabalhar com aluno(a)s com algum tipo de
deficiéncia?

(a) Sim, me prejudicou (b) Nao, ndo me prejudicou

09.2 Caso tenha respondido “Sim” na questao 09.1, justifique sua resposta:

Justificativa:

BLOCO 03 — Necessidades formativas do(a)s professore(a)s de Educacéao Fisica
gue atuam com estudantes que sédo o publico-alvo da Educacéao Especial (PAEE)

na Educacéo Basica (Ensino Fundamental Il):

10. Vocé possui algum outro curso (formagado continuada) na &rea da Educacéao
Especial e/ou Inclusiva (isto é, que vocé tenha iniciado e concluido) e que seja
reconhecido pela Secretaria da Educacdo e do Esporte do Estado do Parana
(SEED/PR)?
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(a) Sim, eu possuo (b) N&o, eu n&o possuo

10.1 Caso tenha respondido “Sim” na questao 10, quantos seriam em sua
totalidade?
(a) De 01 a 02 Cursos (b) De 03 a 04 Cursos (c) De 05 a 06 Cursos

(d) De 07 a 08 Cursos (e) De 09 a 10 Cursos (f) Acima de 11 Cursos

11. Caso tenha realizado (isto é, iniciado e concluido) algum outro curso
(formacéo continuada) na area da Educacao Especial e/ou inclusiva (como
mencionado logo acima, na questdo 10.1), qual foi o altimo ano em que este fato

ocorreu?

Ultimo ano em que este fato ocorreu:

12. De acordo com asuaformacéo académica e/ou continuada, atualmente, vocé
se sente totalmente apto(a) a ministrar aulas para aluno(a)s em situacao de
inclusdo?

(a) Sim, eu me sinto preparado(a)

(b) Nao, eu ndo me sinto preparado(a)

13. Como professor(a) da rede estadual de ensino e lecionando para turmas da
Educacdo Bésica, vocé acredita que perante todo o conhecimento adquirido em
suaformacdo inicial (académica), e também continuada (permanente), vocé esta
contribuindo, significativamente, para a construcdo de uma educacdo mais
inclusiva na(s) escola(s) em que vocé leciona atualmente?

(a) Sim, eu acredito que estou contribuindo para uma educagdo mais inclusiva

(b) Nao, eu néo acredito que estou contribuindo para uma educac¢do mais inclusiva

13.1 Caso tenha respondido “Nao” na questao 13, justifique sua resposta:
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14. Liste, resumidamente, e em ordem de importancia, as trés (03) atitudes que
vocé considera mais relevantes para melhorar sua pratica pedagogica (tanto
para suas aulas tedricas quanto praticas) junto a aluno(a)s em situacdo de

inclusao:

12 Atitude:

22 Atitude:

32 Atitude:

BLOCO 04 - Conceito de Educacdo Inclusiva na percepcdo do(a)s
professore(a)s de Educacdo Fisica, tendo por destaque as implicacdes em se

lecionar para aluno(a)s com deficiéncia:

15. Com base em toda sua experiéncia adquirida, seja por meio de sua formacéao

inicial (académica) e/ou continuada (permanente), responda:

15.1 O que é Inclusé&o para vocé?

15.2 O que vocé entende por Educacdo Especial na perspectiva de uma

Educacéo Inclusiva?

16. Vocé acredita (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas
na Educacédo Regular?

(a) Sim, eu acredito

(b) N&o, eu nao acredito

16.1 Justifique sua resposta:
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17. Neste ano letivo de 2022, qual é o numero total de aluno(a)s que vocé possui
na rede estadual de ensino para a cidade de Ponta Grossa/PR, na Educacao
Béasica (Ensino Fundamental IlI), que possuem algum tipo de deficiéncia
diagnosticada por profissional qualificado da area médica especifica e com
laudo?

Numero total de aluno(a)s com algum tipo de deficiéncia:

18. Neste ano letivo de 2022, quais foram os diferentes tipos de deficiéncia em
gue vocé se deparou perante as turmas as quais vocé leciona paraa salade aula

comum?

Exemplifique:

19. Descreva, brevemente, sobre quais foram (ou n&o) as implicacdes
percebidas por vocé ao lecionar para aluno(a)s com deficiéncia(s), neste ano
letivo de 2022:

20. E finalmente, o que faria de vocé um(a) profissional mais qualificado(a) para

lecionar para este(a)s aluno(a)s com deficiéncia(s) na Educacao Béasica?

Muitissimo obrigado(a) por sua participacao nesta pesquisa!








