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RESUMO

PINHEIRO, Vanessa T. B. PLANEJAMENTO COLABORATIVO, DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA E PROCESSOS DE APRENDIZAGENS: CAMINHOS PELA
VISIBILIZACAO DOS ALUNOS DA EDUCACAO ESPECIAL. 91fl. Dissertacdo
(Mestrado) - Universidade Estadual do Parana. Programa de Pds- Graduacdo em
Educacéao Inclusiva, 2022.

A educagdo na perspectiva inclusiva tem sido bastante discutida nos ambientes
académicos e escolares. Na historia da educacdo no Brasil, encontramos marcos
precursores de processos inclusivos, contraditoriamente permeados por fortes
registros segregacionistas. Nesse contexto, a pesquisa objetiva discutir o ensino
colaborativo no planejamento das aulas de matematica dos 6° anos do Ensino
Fundamental Il para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo. Enquanto pedagoga e professora da Educacao
Especial, esta pesquisadora acompanha as dificuldades vivenciadas pelos
professores do ensino comum em trabalhar com os alunos da Educacdo Especial.
Como questao problematizadora da pesquisa, buscamos compreender de que forma
0 planejamento colaborativo e a documentacdo pedagdgica podem contribuir como
ferramentas para dar visibilidade as aprendizagens dos alunos da Educacao Especial.
Com abordagem qualitativa, exploratéria, baseada na pesquisa-acdo, participaram
dessa pesquisa aproximadamente 12 profissionais da Educacao Bésica, professores
do ensino comum, professores do AEE e pedagogos. Para a coleta de dados, foram
utilizados questionérios através da plataforma google forms. Para a base bibliografica
foram utilizados autores de referéncia nas areas de planejamento, ensino
colaborativo, bem como de préticas de documentacdo pedagogica. Entre os autores
gue dao aporte tedrico para este trabalho estdo Mendes (2010), Carvalho (2019),
Mello (2020), Barbosa (2020), Faria (2020), Capellini (2019) e Zerbato (2019). A partir
da analise dos dados, a pesquisa apresenta uma proposta de formacdo de
professores com base em grupo de estudos de aporte teérico e metodolégico que
respaldem a construcao coletiva de planejamento inclusivo. Os resultados do produto
educacional foram registrados em um livro eletronico (e-book) intitulado “Orientagcbes
para formag&o continuada: planejamento colaborativo e a documentagdo pedagdgica
no processo de inclusdo” que podera ser utilizado em outros espacos de formacdes
com o coletivo da escola.

Palavras-chave: Planejamento. Ensino Colaborativo. Educagdo Inclusiva.
Documentacéo Pedagdgica.



ABSTRACT

COLLABORATIVE PLANNING, PEDAGOGIC DOCUMENTS AND LEARNING
PROCESSES: WAYS FOR THE VISIBILITY OF SPECIAL EDUCATION STUDENTS.

Education in an inclusive perspective has been often discussed in the academic and
school environments. In the history of education in Brazil, we find the precursor
landmarks of the inclusive processes contradictorily permeated by strong
segregationist registers. In this context, this research aims to discuss the collaborative
teaching when planning math classes for 6" grade Elementary School students with
disabilities, pervasive development disorders, giftedness. While educator and teacher
of special education, this researcher follows the difficulties lived by regular teachers in
working with children/ students with disabilities. As a problematizing issue of the
research, we searched to understand how the collaborative planning and pedagogical
documents may contribute as tools to provide visibility for the disabled students’
learning. With qualitative and exploratory approach, based on research-action,
approximately 12 elementary school professionals participated in this research, regular
school teachers, teachers of specialized educational services and educators. To
gather data, questionnaires were used through Google forms platform. For
bibliographic support, reference authors in planning area and collaborative learning
were used, as well as practices with pedagogical documents. Among the authors who
give theoretical contribution for this work are Mendes (2010), Carvalho (2019), Mello
(2020), Barbosa (2020) Faria (2020), Capellini (2019) and Zerbato (2019). From the
data analysis, the research shows a proposal of teachers” formation based on group
studies of theoretical and methodological contribution which endorse the collective
construction of inclusive planning. The results of the educational product were
registered in an e-book entitled “Guidance for continued education: collaborative
planning and pedagogic documents in the process of inclusion” that could be used in
other places of formation with the school staff.

Keywords: Planning. Co-learning. Inclusive Education. Pedagogic Documents.
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1 INTRODUCAO

A educagdo na perspectiva inclusiva tem sido bastante discutida nos
ambientes académicos e educacionais. Ao analisarmos a historia da educacdo no
Brasil, encontramos registros histéricos da trajetoria da escolarizacdo das pessoas
com deficiéncias e marcos do processo inclusivo até os dias atuais, contraditoriamente
permeado por paradigmas segregacionistas.

O percurso histérico da Educagdo Especial, conforme registros oficiais,
carrega marcas da discriminagdo e do preconceito. Fernandes, Mosquera e
Schlesener (2014) afirmam que nascer com uma deficiéncia significava carregar a
marca de um “castigo de Deus” . Ressaltamos como um dos marcos de alteragéo do
paradigma excludente a criacdo da Organizacdo das Nacbes Unidas - ONU como
estratégia pos Segunda Grande Guerra Mundial em 1945, bem como a proclamacao,
em 1948, da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH, que reconhece
como condicdo humana a garantia da dignidade da pessoa estabelecendo a nao
discriminagéo, reforgando os direitos fundamentais, dentre eles, a educagéo para
todas as pessoa com deficiéncia ou néo (SILVA, 2017).

Em decorréncia da proclamacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, outros encontros internacionais e documentos orientadores seguiram pela
universalizagéo do acesso das pessoas com deficiéncia aos sistemas educacionais.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 dispbe direitos e garantias
fundamentais de acordo com a Declaracdo Universal na busca pela real efetivacao
dos Direitos Humanos, seguindo as normas infraconstitucionais referentes aos direitos
sociais.

A Declaragcdo Mundial sobre Educacéao para Todos, aprovada na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos — Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendiagem, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, e a Declaracdo de
Salamanca na Espanha, 1994, consistem em marcos internacionais importantes pela
educacdo sem preconceitos com influéncias de assegurar a todos o direito de se
constituirem parte da sociedade.

Silva (2017) destaca ainda o Forum Mundial de Educacédo de Dakar, em 2000,
gue apontou resultados conclusivos, os quais pontuaram a falta de compromisso e
descaso da maioria dos paises em atingir o proposto nos documentos ratificados

intenacionalmente.



12

E relevante compreender que movimentos pela inclusdo se contrapdem a
caracteristica excludente da sociedade contemporanea. Evidencia-se a contradicao
no decorrer do caminho para que a educacédo seja entendida como um direito
fundamental para todos, dever do Estado em colaboracgéo entre familia e sociedade.

Nesse processo de movimento histérico, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional apresenta a Educacao Especial como uma modalidade ofertada

preferencialmente na rede regular de ensino. Para Carvalho (2019):

A inclusé@o envolve a reestruturacdo das culturas, politicas e préaticas de
nossas escolas que, como sistemas abertos, precisam rever suas agdes, até
entdo, predominantemente elitistas e excludentes. Para incluir (inserir,
colocar em) um aluno com caracteristicas diferenciadas em uma turma dita
comum, h& a necessidade de se criarem mecanismos que permitam, com
sucesso, que ele se integre educacional, social e emocionalmente com seus
colegas e professores e com os objetos do conhecimento e da cultura
(CARVALHO, 2019, p. 166).

Destarte, ressalta-se aqui que a inclusdo requer espagos escolares
preparados e organizados para atender as condicGes especificas dos alunos!
matriculados, de acordo com suas reais necessidades. Para Heredero (2010), um
espaco inclusivo, atencéo as diversidades sociais, culturais, econémicas e a historia
de vida de cada um, ou seja, suas especificidades. A efetivacdo da educacdo na
perspectiva da inclusdo requer um compromisso criterioso do poder publico na
formacdo de professores, sendo que a “valorizacdo da pratica profissional € vista
como o0 momento de constru¢cdo de conhecimento através da reflexdo, da andlise e
da problematizagéo feita pelo profissional em acdo” (PESCE, 2012, p. 03).

Rabelo (2012) apresenta a formacéo de professores como uma tentativa de
superar a dicotomia existente entre educacado regular e Educacao Especial. E a
inclusdo significa garantir o acesso e permanéncia do aluno na escola, em todos o0s
niveis de escolaridade.

Desse modo, destacamos o ensino colaborativo como uma estratégia de acao
pedagogica. Para Capellini e Zerbato (2019), o ensino colaborativo possibilita uma
abordagem social da deficiéncia, respaldada na necessidade da preparacdo e
implementacdo de condicbes do ambiente escolar para receber o aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao

e ndo ao contrario. Assim, prioriza-se a participacdo do professor do ensino comum e

! No decorrer do trabalho sera adotado o termo aluno, se referindo ao publico das instituicdes de ensino.
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do professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE em
corresponsabilidades para a qualidade na escolarizacdo dos alunos que necessitam
de atendimento especializado. Desde 2020, com os enfrentamentos a pandemia da
Covid-19,2 o trabalho colaborativo (no sentido de coensino) se fez necessario nas
escolas estaduais, provocando uma maior aproximacgao entre o professor do ensino
comum e os professores do AEE, uma vez que, foi uma oientacdo recebida da
Secretaria de Estado da Educacdo - SEED para o trabalho com os alunos da
Educacao Especial nesse periodo de aulas ndo presenciais.

Para tanto, destacamos a importancia da formacéo dos profissionais da
educacado frente aos desafios que advém do trabalho com os alunos publico da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. No entanto, a formacdo continuada,
guando descontextualizada do cotidiano escolar, ndo atende as necessidades dos
profissionais frente as demandas atuais. Carvalho (2019) apresenta a formacgéo
continuada como uma estratégia que nos permite avancar em nossas praticas e
conceitos, permitindo uma outra leitura de mundo e, assim, a ressignificacdo da
pratica pedagodgica. A inclusédo so sera efetivada pelas mudangas de concepgoes e
atitudes em todos os segmentos da sociedade.

Como questdo problematizadora da pesquisa buscamos compreender: A
documentacdo pedagdgica constitui-se numa alternativa éxitosa no planejamento
colaborativo entre pedagogos, professores do AEE e professores de matematica
como metodologia de ensino e aprendizagem aplicada aos alunos publico da
Educacao Especial?

Dessa forma, justifica-se o estudo pela relevancia no meio académico,
profissional e social, pois propde investigacdes sobre o planejamento colaborativo e
a possibilidade da documentacdo pedagdgica, vistas como ferramentas para dar
visibilidade aos processos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia que
frequentam a escola regular, visando compreender e acompanhar o processo de
ensino aprendizagem.

Na trajetéria formativa e profissional desta pesquisadora, formada pela

Universidade Estadual de Ponta Grossa, pés-graduada em Educacdo Especial e

2 Entende-se por pandemia a disseminac¢io mundial de uma nova doenca e o termo passa a ser usado quando
uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao sustentada de
pessoa para pessoa. Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-
pandemia, acesso em: 13 de novembro de 2021.


https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia
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Psicopedagogica Clinica e Institucional, pedagoga do Estado do Parana, desde 2005,
e também professora da Educacdo Especial, atuando com as salas de recursos e
como professora de apoio educacional especializado, evidenciam-se angustias e
dificuldades dos professores e equipes das escolas em trabalhar colaborativamente
com os alunos do AEE para o éxito do processo de ensino e aprendizagem. Libaneo
(2015) ensina que o professor tem o dever de oficio de planejar, organizar e executar
0 processo de ensino para a realizacéo das atividades préprias do aluno para a sua
aprendizagem.

Destacamos a pouca presenca da temética do ensino colaborativo nas
escolas da rede estadual do Parana, nem mesmo entre as formacdes em servico para
os professores especialistas na Educacdo Especial das Salas de Recursos
Multifuncionais - SRMs.

Para a realizacdo do estudo, apresenta-se como objetivo geral discutir o
ensino colaborativo no planejamento das aulas de matematica dos 6° anos do Ensino
Fundamental Il para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo. Como objetivos especificos pretende-se: a)
contextualizar a educacdo das pessoas com deficiéncias; b) conceituar ensino
colaborativo e documentacao pedagogica no processo de ensino e aprendizagem de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo; c) conhecer as metodologias aplicadas aos alunos publico
da Educacdo Especial pelos professores de matematica dos 6° anos do Ensino
Fundamental Il, em quatro escolas selecionadas no municipio de Unido da Vitéria; d)
identificar coletivamente possibilidades de metodologias de ensino entre professores
de matemética dos 6° anos do Ensino Fundamental Il, professores pedagogos e
professores do AEE; e) constituir possibilidades de uso da documentacéo pedagdgica
e do planejamento colaborativo como uma ferramenta para dar visibilidade aos
processos de aprendizagem na disciplina de matematica, dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental II.

Como a pesquisa tem seu foco no ensino da matematica, faz-se necessario
compreender alguns aspectos importantes relacionados a esta disciplina. Diante da
necessidade de um sistema de avaliagdo Nacional, em 1990, foi criado o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb, com o objetivo de fornecer
informacfes importantes sobre o sistema de ensino brasileiro. Embora muito

importante, ndo foi o suficiente para fornecer todas as informacgdes necessarias, uma
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vez que, era realizado a cada dois anos e por amostragem. Assim sendo, em 2005,
foi criada a Prova Brasil que passou a ser aplicada em conjunto com o Saeb, buscando
retratar a realidade das escolas brasileiras para entdo, serem organizadas politicas
publicas que visem a melhoria da qualidade da educacé&o no Brasil.

Trata-se de instrumento de avaliacdo diagndstica em larga escala,
desenvolvida pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC) com o objetivo de avaliar a qualidade da educacéo em territorio nacional,
através da aplicacdo de provas padronizadas e de questionario socioecondmico
(BRASIL, 2018).

As provas sdo aplicadas para os alunos do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental, com questfes de lingua portuguesa e matematica, com foco para a
leitura e interpretacao de texto e resolucao de situagdes problemas respectivamente.

A partir dos dados coletados com estas avaliages temos o IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica, que foi criado em 2007 com o objetivo de medir
a qualidade da educacdo nacional e, assim, estabelecer metas para a melhoria da
qgualidade do ensino (BRASIL, 2018).

O Parana por sua vez, criou a Prova Parana no ano de 2019, com o objetivo
de identificar as dificuldades apresentadas pelos estudantes, bem como os contetdos
ja apropriados por eles. No ano de 2019, a prova abrangeu questdes de Matematica
e de Lingua Portuguesa e, nas edicdes mais recentes, ja contempla as demais
disciplinas. De acordo com a Secretaria de Estados da Educagéo — SEED, este € um
instrumento importante para os professores, equipes gestoras e para o proprio
Governo para poder identificar as fragilidades e propor acées que visem a melhoria
da qualidade da educacao no Estado (BRASIL, 2018).

A partir da leitura dos Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas
selecionadas para a pesquisa, observou-se uma fragilidade nos dados referente as
avaliagcOes na area da Matemética. Os indices do IDEB entre os anos de 2017 e 2019
apresentaram uma leve queda justificando o interesse da pesquisa estar voltado para
essa area.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida em quatro escolas da rede estadual de
Unido da Vitéria/PR. Os participantes consistem nos professores de Matematica dos
6° anos do Ensino Fundamental Il, professores pedagogos e professores do
atendimento educacional especializado - AEE, totalizando aproximadamente 12

participantes.
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Caracteriza-se pela abordagem qualitativa e exploratéria por se tratar de
dados néo qualificaveis, utilizando dados estatisticos para sua base documental. Para
a base bibliografica, foram utilizados autores de referéncia nas areas de planejamento,
ensino colaborativo, bem como de préticas de documentacdo pedagdgica. E como
procedimento, optou-se pela pesquisa-acao, buscando uma reflexdo-agcédo aplicada
aos participantes sobre as praticas educacionais, com a intencdo de auxiliar
professores e gestores nesse processo avaliativo.

Durante o processo trabalhamos em campo envolvendo o professor de
Matematica dos 6° anos, pedagogos e professores do AEE, buscando conhecer o
planejamento proposto pelos docentes da disciplina de Matematica do Ensino
Fundamental Il para os alunos com deficiéncias.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos o questionario, através da
plataforma Google Forms, com o intuito de identificar as metodologias aplicadas pelos
professores aos alunos da Educacao Especial.

Na etapa seguinte do processo, realizamos o registro bibliogréafico e a analise
documental através de fontes primarias e secundarias, a fim de pesquisar as
possibilidades de uso da documentacdo pedagdgica como uma ferramenta para dar
visibilidade aos processos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia que
frequentam as salas de recursos multifuncionais.

Como produto final, a pesquisa apresenta uma proposta de formacao de
professores com base em grupo de estudos de aporte teérico e metodolégico que
respaldem a construgéo coletiva de planejamento inclusivo. Os resultados do produto
educacional foram registrados em uma edi¢cdo de um livro eletrénico (e-book) que
podera ser utilizado em outros espacos de formac¢des com o coletivo da escola.

A pesquisa esta organizada em seis sec¢fes, sendo elas: secdo um apresenta
introdugdo a pesquisa; secdo dois apresenta o historico, o percurso da Educacédo
Especial desde a historia das pessoas com deficiéncia nas sociedades até o
paradigma da educacéo inclusiva nos dias atuais; a terceira secéo traz os conceitos
de ensino colaborativo e documentacdo pedagodgica, origem e seus aspectos
contributivos no processo de incluséo; a quarta secdo apresenta a metodologia da
pesquisa; na quinta secdo temos a apresentacdo e discussdo dos resultados e
delineamento do produto educacional; na sexta e Ultima secdo, sdo apresentadas as

consideracgdes finais sobre a pesquisa realizada.
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2 TRAJE~TORIA DA EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E DA
EDUCACAOQO ESPECIAL

Desde a antiguidade até os dias atuais, a histéria da pessoa com deficiéncia
€ marcada por um caminho repleto de desafios e preconceitos, desde o abandono, o
misticismo, o ocultismo, a segregacdo, a caridade, como destacado por Pessotti
(1984). Nesse sentido, contextualizar a educagdo das pessoas com deficiéncias
possibilita a analise de possibilidades de escolarizacdo desses sujeitos ao longo da
historia das sociedades.

Mazzotta (2005) destaca que, até o século XVIII, ndo haviam estudos
cientificos sobre essa temética, ficando a deficiéncia relacionada ao misticismo e ao
ocultismo. Nascer com uma deficiéncia era considerado um “castigo de Deus” como
destacado por Fernandes, Mosquera e Schlesener (2014). Em uma sociedade
marcada pelo preconceito e discriminacdo esses individuos eram tidos como
feiticeiros ou bruxos.

Na Idade Primitiva®, os individuos que nasciam com alguma deficiéncia eram
abandonados, pois na concepcdo da época, ndo seriam capazes de sobreviver,
ficariam dependentes de outros, trazendo sobrecarga para o grupo.

J4, na Idade Antiga* eram considerados subumanos, como destaca Capellini
(2010), sendo necessario sua eliminagdo ou abandono, pois fugiam dos padrdes
estabelecidos para a época. “Em Esparta e Atenas, criangas com deficiéncias fisicas
sensorial e mental eram consideradas subumanas, fato que legitimava sua eliminagao
e abandono” (CAPELLINI; RODRIGUES, 2010, p. 15).

O interesse da ciéncia pela deficiéncia origina-se atrelada aos primeiros
movimentos da sociedade capitalista, como destacado por Miranda (2008). Neste
momento, a medicina passa a demonstrar um certo interesse em estudar as questdes
relacionadas a deficiéncia, mas nao deixa de enxerga-las com uma doenca. Todavia,
“persistia uma visao patologica do individuo que apresentava deficiéncia, o que trazia

como consequéncia o menosprezo da sociedade” (MIRANDA, 2008, p. 30).

2.1 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

3 ldade Primitiva mais ou menos 3 milhdes a.C.

4 |dade Antiga 4.000 a.C a 500 a.C, século V.
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As pessoas com deficiéncia, ao longo da histéria da Educacédo Especial,
receberam varias terminologias, tais como: retardados, mongoloides, excepcionais e
deficientes mentais, reforcando a segregacédo, o0 preconceito e a visdo pejorativa da
pessoa com deficiéncia que € sujeito de direito como as “ditas normais”. Assim sendo,
ressalta-se a importancia em contextualizar a educacgao das pessoas com deficiéncias

dentro da conjuntura das relacfes sociais, politicas e legais.

2.1.1 Da exclusao ao assistencialismo

No Brasil, a histéria da Educacdo Especial passou da exclusdo ao
assistencialismo e teve inicio no comeco do século XIX, inspirada nos Estados Unidos
e Europa, mais especificamente com a criagdo, em 1854, do Instituto dos Meninos
Cegos, hoje atual Instituto Benjamim Constant e do Instituto dos Surdos-Mudos em
1857, como destacado por Mendes (2010).

A criacdo dessas instituicbes trouxe um novo olhar para a pessoa com
deficiéncia, em um periodo da historia marcado pela segregacdo e discriminagao
como bem pontuado por Silva (2010).

Essas instituicbes foram consideradas um marco para época, apesar dos seus
esforcos estarem mais relacionados as deficiéncias visuais e auditivas, porém,
representou uma mudanca de pensamento e preocupacdo com a pessoa com
deficiéncia (MIRANDA, 2008).

2.1.2 Da segregacdao a integracao

O movimento da Escola Nova trouxe consequéncias positivas para o Brasil
relacionadas a Educacdo Especial. Destacamos a preocupagdo com o estudo e o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, expanséo da vertente psicopedagogica
da deficiéncia e os cursos de formacao para professores (MIRANDA, 2008).

Estudar e capacitar professores para trabalhar com as deficiéncias numa
sociedade marcada pela excluséo deveria ser considerado uma grande conquista,

mas suas consequéncias nao foram tdo exitosas.

Ao ressaltar o estudo das diferencas individuais, propor um ensino adequado
e especializado e adaptar técnicas de diagndstico, os seguidores da Escola-
Nova estimularam o processo de identificacdo de alunos que ndo conseguiam
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acompanhar as exigéncias da escola, mostrando a necessidade de eles
receberem uma educagdo mais adequada, justificando, assim, sua
segregacao em classes especiais (MIRANDA, 2008, p. 33).

O surgimento das escolas especiais, apesar de bem-intencionado, significou
a continuidade de uma sociedade segregacionista, uma vez que exclui os alunos com
algum tipo de deficiéncia e/ou comportamento diferente dos considerados normais em
classes especiais, separados dos demais.

Em meio as discussdes sobre as escolas especiais e a escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia, em 1961, temos a promulgagéo da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (4024/61) e nela, a criacdo do Conselho Estadual de
Educacao, conforme destacado por Mendes (2010). O que foi considerado um marco
para a Educacao Especial, pois pela primeira vez se referiu a educacao dos individuos
com deficiéncia, adotando o termo “educagéo dos excepcionais”.

“O direito dos excepcionais a educacéo expresso no art. 88 que, para integra-
los na comunidade, sua educacdo devera, dentro do possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo” (MAZZOTTA, 2005, p. 68). O documento norteador
permite margem para varias interpretacoes, inclusive para a manutencao das escolas
especiais, desde que a educacéo dos excepcionais nao se enquadre no sistema geral
de ensino, inclusive com a possibilidade de acordo entre a iniciativa privada e o poder
publico para financiamento de bolsas de estudos e empréstimos com o objetivo de
gue estas proporcionem a escolariza¢ao deste publico-alvo.

Miranda (2008) destaca que, na década de 1970, observa-se em varios paises
discussoOes acerca da escolarizacao da pessoa com deficiéncia e, no Brasil, ocorre a
institucionalizacao da Educacéo Especial, havendo, a partir de entéo, o planejamento
de politicas publicas.

Com o advento do golpe militar em 1964, houve a acentuagdo da
concentracdo de renda, éxodo rural, perda de autonomia das universidades publicas
e 0 inicio das primeiras privatizagbes. Observou-se, nesse periodo, o0 aumento do
namero de instituicbes que prestavam atendimento as pessoas com deficiéncia
(MENDES, 2010).

O movimento da escola nova representou uma certa valorizacao da educacéao,
ocasionando algumas reformas nos sistemas educacionais de educagao a partir do
ideario de educacao para todos, sendo que a construcéo “de um sistema estatal de

ensino publico, laico e gratuito seria o0 Unico meio efetivo de combater as
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desigualdades sociais da nagdo” (MENDES, 2010, p. 96).

Nesse processo de mudancas na educacdo, temos a contribuicdo da
psicologia, a partir da implantagédo dos testes de QI, ou quociente de inteligéncia®.
Psicologos da Europa foram trazidos para o Brasil para ministrar cursos para os
professores, com uma proposta de reformulagdo da Educacéo Especial.

Em 1932, temos a criacdo da Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais, através
de Helena Antipoff, psicologa formada na Franca. Essa data se tornou um marco para
a Educacao Especial no Brasil, pois a partir dela temos a sua expansao no territorio
nacional. Suas iniciativas contribuiram para estimular a criacdo da Associagéo de Pais
e Mestres dos Excepcionais, implementada em 1954 (MENDES, 2010).

Temos nesse momento a criacdo das escolas e classes especiais, com a
justificativa que poderiam garantir a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
através de um atendimento mais especializado. Mendes (2010) destaca que o periodo
entre a década de 30 e 40 houve uma estagnacao dos servicos publicos voltados para
a educacdo dos deficientes e um elevado aumento das instituicbes privadas,
demonstrando o descaso do poder publico com a Educacéo Especial.

No final da década de 70, h4& um numero elevado de estabelecimentos
destinados a educacéo das pessoas com deficiéncia, divididos em classes especiais
e escolas especializadas, sendo necessario mudancas na legislacdo vigente, a fim de

proporcionar o desenvolvimento da Educagao Especial no Brasil (MENDES, 2010).

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregacdo educacional, permitiam dessa forma transformar o ensino
especial num espaco onde era legitimada a exclusdo e discriminacao social
[...] (MENDES, 2010, p. 104).

A nova LDB, 5692/71, apresenta uma versao alterada, que define os objetivos
para o ensino de 1° e 2° graus, sem fazer distincdo entre o ensino comum e especial.
Apresenta como objetivo principal a preparacéo para o trabalho e para o consciente
exercicio da cidadania.

A lei define e assegura o tratamento especializado aos alunos que
apresentarem deficiéncias fisicas ou mentais, bem como aos que apresentarem

atraso quanto a idade regular de matricula, além dos superdotados (MAZZOTTA,

5 Teste para avaliar a inteligéncia geral ou nivel em aspectos da inteligéncia condensados num sé
resultado, uma avaliagédo independente dos antecedentes culturais” (CABRAL; NICK, 1989).
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2005).
Esse novo cenario da Educacao Especial exigiu a criacao de estratégias para
sua efetivacdo, como a implantacédo da formacéao e aperfeicoamento dos profissionais

da educacéo e a adequacéao das instituicbes escolares.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL E O PROCESSO DE INCLUSAO

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, estabelece a “educagao para
todos” e apresenta como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacao” (BRASIL, 1989, art.3°, inciso V).

Até o final da década de 1980, o movimento que percebemos nos
estabelecimentos de ensino em torno da Educacéo Especial € o de integracédo e ndo
inclusédo, pois os servigos oferecidos as pessoas com deficiéncia eram marcados pela
exclusdo. Carvalho (2019) aponta que o paradigma da integracdo ou da inclusédo se
refere a forma como os sistemas educacionais estdo organizados, mais ou menos

excludentes, respectivamente.

No modelo organizacional que se constitui sob a influéncia do principio da
integracdo os alunos deveriam adaptar-se as exigéncias da escola, no da
inclusdo a escola é que deve se adaptar as necessidades dos alunos
(CARVALHO, 2019, p. 78).

No Brasil, em 1985, temos a criagcdo do Cenesp — Centro Nacional de
Educacado Especial, 6rgdo responsavel pela Educagédo Especial que impulsionou as
politicas voltadas para a Educacao Especial, visando a integracédo dos alunos publico
da Educacdo Especial na sociedade, vindo a chamar-se, posteriormente, SEESP —
Secretaria de Educacéo Especial.

Mazzotta (1990), citado por Mendes (2010) destaca que, apesar das
mudancas de nomenclaturas e de ser elevada a condicdo de secretaria, 0 6rgao

permanece com uma politica assistencialista e segregadora.

[...] pela centralizacdo do poder de decisdo e execucdo, por uma atuacao
marcadamente terapéutica e assistencial ao invés de educacional, dando
énfase ao atendimento segregado realizado por instituicdes especializadas
particulares [...] (MAZZOTTA, 1990, p. 107).
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A promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 passa a assegurar igualdade
de condicbes, acesso de todos a educacdo e a oferta da Educacdo Especial
preferencialmente na rede regular de ensino.

Com o principio da educacao para todos firmado em 1988 com a Constituicao
Federal tem inicio o processo de inclusdo e ndo integracdo como vinha ocorrendo até
entdo. Mendes (2010) faz referéncia a necessidade de rever os sistemas educativos,
uma vez que o ideal de sociedade inclusiva passou a ser sinbnimo da democracia.
Nesse sentido, Carvalho (2019) defende que as instituicdes precisam ressignificar
suas funcgbes politicas, sociais e suas praticas pedagogicas, garantindo uma
educacao de qualidade a qualquer pessoa.

A partir da década de 1980, tivemos avancos em relacdo ao direito de todos
a educacao, materializados em documentos tais como a Constituicdo Federativa do
Brasil, Declaragdo de Salamanca, Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, posteriormente, na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, os quais representaram significativas
conquistas para o publico da Educacédo Especial, levando-nos a refletir sobre as
politicas educacionais para a inclusdo e a rever as préaticas aplicadas nas escolas
regulares, a fim de fortalecer o compromisso de todos pela educacéo.

O direito a educacéo passa a ser entendido como um direito fundamental,
conforme descrito na Constituicdo Federal “a educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1989, art. 205).

Reafirma a Carta Magna, Educacao Basica, obrigatéria e gratuita dos 4 aos
17 anos, sendo dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1989, art. 208).

Capellini (2010) aponta alguns avancos a partir da Lei N° 7.853/89 quanto a
integracéo social da pessoa com deficiéncia, garantindo a oferta obrigatoria e gratuita
da Educacao Especial em estabelecimento publico de ensino. Além disso, garante a
gratuidade de material escolar, alimentacdo e bolsas de estudos para o publico da
Educacao Especial.

Os avancos na legislacéo brasileira sdo notorios, mas as dificuldades ainda

sao inumeras, principalmente pela falta de politicas publicas que contribuam para a
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sua efetividade.

A inclus@o implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois n&o atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003 p.15).

A educacdo é e deve ser vista como um direito de todos, um sistema
educacional inclusivo que deve garantir 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem
de todos os educandos, conforme ja previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, Lei n°® 8069/90). O artigo 53, inciso |, define a “igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1990, art. 53), além de garantir o
atendimento  educacional especializado as criangas com  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

O Estatuto apresenta notavel avanco legislativo, visto ser pautado no principio
da protecao integral da crianca e adolescente como sujeito de direito de uma etapa
da vida. Assim, abrange e reitera o0 atendimento a pessoa com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino (CAPELLINI, 2010). Contraditoriamente,
a real insercao das pessoas com deficiéncia no contexto escolar necessita da acao
do Estado, na definicho e a execucdo de politicas publicas que tragam
regulamentacgdes, acdes, orientacdes e que garantam investimentos para a Educacgéao
Especial numa perspectiva inclusiva.

Dessa forma, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8069/90, no
artigo 53, inciso |, garante “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola” (ECA, Lei n° 8.069/90). A educacado passa a assumir um papel importante na
sociedade, discutindo e propondo acdes que valorizem as diferencas individuais dos

educandos e uma educagao que trabalhe com a diversidade.

Sistemas educacionais inclusivos estabelecem programas, projetos e
atividades que permitem o desenvolvimento pleno da personalidade dos
individuos, fortalecendo o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, proclamados na j& citada Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (CARVALHO, 2019, p. 92).

Miranda (2008) destaca a Conferéncia Mundial de Educag¢do para Todos,
ocorrida em 1990, em Jomtien na Tailandia, e a Conferéncia Mundial sobre Educacgéao
Especial, ocorrida em Salamanca na Espanha em 1994, como marcos internacionais

da educacéo inclusiva e que influenciaram as politicas nacionais. Tais movimentos
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apresentaram como objetivo garantir educagdo para todos, sem qualquer tipo de
discriminacdo, propondo atencéo as diferencas individuais de cada pessoa.

A educacdo inclusiva assume um papel fundamental na sociedade
contemporanea para refletir, debater e propor agbes para a superacdo da
discriminagéo e da excluséo dentro do ambiente escolar.

Carvalho (2019) define educacao enquanto um processo que diz respeito ao
ser humano, estabelecendo relacdo com a interacdo do homem com a sua cultura e
com o meio em que vive. Quanto a educacdo inclusiva, a referida autora a
compreende como um processo que oferece ao aluno o atendimento educacional
especializado, ocupando o papel de acolher, prestar atencdo a alguém, visto sob a
Otica de dar suporte aos interesses particulares dos alunos.

Capellini e Zerbato (2019) definem a educacao inclusiva como:

[...] direito a educacdo para estudantes pertencentes as minorias sociais
(povos indigenas, negros, estrangeiros, pessoas com deficiéncia, entre
outros) que, por diversos motivos — historicos, sociais, politicos e culturais —
ndo estavam, anteriormente, presentes nas classes comuns das escolas
regulares (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 18).

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva passa a ser vista como um novo
paradigma educacional, fundamentado na igualdade de direitos e na garantia de uma

educacao de qualidade para todos. A partir dessa logica:

O Ministério da Educacao/Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo apresenta a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, que acompanha
os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes (MEC/SECADI, 2008, p. 01).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Educacédo Especial
passa a ser vista como uma modalidade de ensino que deve ser ofertada
preferencialmente na rede regular; prevé a formacdo dos professores, curriculos,
métodos, técnicas e recursos especificos para atender necessidades das criangas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo (BRASIL, Lei 10.172, 2001).

O Plano Nacional de Educacédo reafirma a Educacao Especial enquanto
modalidade que deve ser oportunizada em todos os niveis de ensino, com destaque

para a garantia de vagas no ensino regular para diversos graus e tipos de deficiéncias
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(BRASIL, Lei 10.172, 2001).
A partir do ano 2000 vemos uma exploséao de leis e decretos visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Todos eles visando garantir os direitos

de acesso e permanéncia com dignidade no espago escolar.

Precisamos entender que as escolas receptivas e responsivas, isto &,
inclusivas, ndo dependem so e apenas dos seus gestores e educadores, pois
as transformacdes que nelas precisam ocorrer, urgentemente, estéo
intimamente atreladas as politicas publicas em geral e, dentre elas, as
politicas sociais (CARVALHO, 2019, p. 15)

O Plano Nacional de Educacao — PNE de 2014 para o decénio subsequente
apresenta como metas a serem cumpridas até 2024, a universalizacao do acesso a
Educacdo Bésica para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, além do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de um sistema educacional inclusivo, através das salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos e/ou
conveniados (BRASIL, 2014).

O Estatuto das Pessoas com deficiéncia no seu art. 4° também prevé que
“Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e nao sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo” (BRASIL, 2015,
p.2). Destacamos que a LBI — Lei Brasileira de Inclusédo, promulgada em 06 de julho
de 2015, buscou rever as leis até entdo existente e otimiza-las a partir de um novo
paradigma da pessoa com deficiéncia, sujeito de direitos e deveres. Sua organizagao
foi baseada nas caréncias e demandas da prépria populacdo. Apresenta um novo
conceito de deficiéncia, passando a ser entendida como “ o resultado da interagao das
barreiras impostas pelo meio com as limitac6es de natureza fisica, mental, intelectual
e sensorial do individuo” (BRASIL, 2015, p. 12). Dessa forma, a deficiéncia deixa de
ser uma condicdo do individuo e passa ser compreendida como a falta de
acessibilidade do meio em que esta inserido. Quanto mais acessivel for o meio,
menores serdo as suas dificuldades e limitagdes.

E fato que a legislacdo em vigor tem contribuido para o processo de inclusio
da pessoa com deficiéncia no espacgo escolar e na sociedade como um todo, mas,
apesar disso, Mendes (2010) indica que o contexto educacional brasileiro representa

um desafio para o avanco das politicas educacionais direcionadas a criancas e jovens
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com deficiéncia.

Para ela, a Educacéao Especial brasileira apresenta limitacdes que vao desde
a falta de acesso as escolas, numero expressivo de alunos com deficiéncia, falta de
profissionais qualificados e de recursos financeiros (MENDES, 2010).

Em 2008, o Governo Federal langou a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e instituiu objetivos visando a garantir o acesso,
a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares (BRASIL, 2008). Ressaltando o conceito de Educacdo Especial de
acordo com a LDB 9394/96 como uma modalidade de educacdo escolar que é
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. Ja, as

Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica a define como:

Processo educacional escolar definido por uma proposta pedagégica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, alguns casos,
substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
gue apresentarem necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da Educac&o Bésica (CNE/CEB n° 17, RESOLUCAO Ne° 02/
2001, p. 69).

Carvalho (2019) afirma que esses principios devem estar destacados nos
Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP das escolas como principios fundamentais para
uma educacgao realmente inclusiva, garantindo assim, a igualdade de oportunidades
e respeito as diferencas individuais, contribuindo dessa forma, para a melhoria da
gualidade da educacéo.

Retomamos aqui o Parecer CNE/CEB n° 17, que inspirou a Resolugao n° 2
de Setembro de 2001, o publico-alvo da Educacédo Especial sdo os educandos que

apresentam necessidades educacionais especiais, caracterizados por:

I-dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condic¢des, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias;
II- dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizac&@o de linguagem e cédigos aplicaveis;

lll- altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(CNE/CEB n° 17, RESOLUCAO n° 02/2001, p. 70).
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Diante disso, foram criadas as Salas de Recursos Multifuncionais, fruto de
uma politica puablica do Governo Federal, através do Ministério da Educacéo, com o
objetivo de organizar a oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Assim, os alunos s&do matriculados em classes comuns do ensino regular e
frequentam, em periodo contrario, as salas de recursos multifuncionais, assegurando-
lhes, com isso, condi¢cbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem.

O AEE néo esta restrito apenas as salas de recursos multifuncionais, mas a
todos os alunos que necessitam e que estejam matriculados no ensino regular,
oferencendo condi¢Oes de igualdade para a escolarizagdo. Este suporte pode ser
entendido como atividades, acdes, recursos pedagogicos, metodoldgicos e de
acessibilidade que visem a garantir ao aluno com deficiéncia, trastornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo. Ele pode ser realizado de forma
complementar ou suplentar a sua escolarizacgéo.

No Estado do Parana temos, além das salas de recursos multifuncionais, o
TILS - profissional bilingue, instituido em 2012, através de uma instru¢cdo normativa,
o qual oferece suporte pedagogico a escolarizacéo de estudantes surdos matriculados
na Educacédo Béasica da rede regular de ensino. O trabalho desse profissional ocorre
por meio da mediacdo linguistica entre estudantes surdos e demais membros da
comunidade escolar, objetivando assegurar o desenvolvimento da proposta de
educacéo bilingue (Libras/Lingua Portuguesa).

Ha também o Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE que, por
meio de uma politica publica do Governo do Estado, regulamentada através da
instrucdo Normativa N° 01/2016, trouxe 0 apoio para os estudantes com Transtorno
do Espectro Autista - TEA, com comprovada necessidade, por meio de estudo de
caso, relacionada a sua condicdo de funcionalidade para a escolarizacdo. Esse
professor vai atuar junto ao aluno, em sala de aula, realizando a media¢g&o conjunta
com o professor do ensino comum (PARANA, 2016).

Esses alunos também devem frequentar as salas de recursos multifuncionais,
local onde sera oferecido um atendimento especializado visando a organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, no intuito de minimizar as barreiras para a plena
participacdo do aluno nas atividades escolares. Essas politicas contribuem de forma
significativa com uma educacdo inclusiva. E importante destacarmos ainda, o
programa livro didatico acessivel e o programa escola acessivel, ambos do Governo

Federal. Essas acOes fazem parte da proposta do Goveno do Parana de proporcionar
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ao aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo o atendimento educacional especializado, de modo que

seja garantido o seu direito a escolarizacao.

A escola deve ser também o espac¢o de alegria, onde os alunos possam
conviver, desenvolvendo sentimentos sadios em relagdo ao “outro”, a si
mesmos e em relacdo ao conhecimento. Para tanto, a pratica pedagdgica
deve ser inclusiva no sentido de envolver a todos e a cada um, gracas ao
interesse e a motivagdo para a aprendizagem (CARVALHO, 2019, p. 34).

Capellini e Zerbato (2019) refletem sobre a garantia do acesso ao curriculo e
do aprendizado, em sala de aula, pelos alunos com deficiéncia. Para elas, a garantia
do acesso ao curriculo e permanéncia do aluno, na escola, sera fruto de um trabalho

em conjunto com toda a equipe escolar através de trabalho em parceria e colaborativo.

O ensino colaborativo envolve um trabalho de parceria em sala de aula entre
o professor de ensino comum e o professor da Educacdo Especial. O ensino
colaborativo é baseado na abordagem social da deficiéncia, ou seja,
pressupde que a escola deve ser modificada para atender os estudantes e
n&o o contrario (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 35).

No ambiente escolar, o planejamento das acfes deve estar de acordo com as
capacidades e limites de cada crianca, como afirma Garcia (2018), esclarecendo que
0s objetivos a serem alcancados em cada conteddo devem ser os mesmos das
demais criangas, sendo importante realizar as adaptacbes e flexibilizagbes
necessarias quanto ao tempo, recursos e metodologias apropriadas, garantindo

assim, a formacao para a vida.

[...] A mediacdo torna-se mais efetiva na medida em que as possibilidades do
aluno sdo consideradas, no sentido de dar-lhe crédito e ajuda-lo em seu
desenvolvimento, colaborar para o que pode funcionar como ‘alimento’,
motiva-lo a realizar suas atividades e contribuir em suas conquistas futuras
(GARCIA, 2018, p. 110).

E importante destacar que, nesse processo, cada aluno tera o seu proprio
desenvolvimento, ndo devendo haver comparagdes uns com 0s outros. Nem sempre
todos irdo atingir os mesmos objetivos, porque cada individuo possui suas
especificidades. O importante € que ocorram avancos, além de uma aprendizagem
significativa. Carvalho (2019) afirma que a defesa pelo direito a igualdade nédo significa

dizer que todos devem ser educados de forma igual, mas sim, educar respeitando as
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especificidades de cada educando.

Nesse processo, torna-se fundamental a articulacdo entre o professor do
ensino comum e o professor do atendimento educacional especializado, além da
equipe pedagogica da escola, no intuito de organizar e planejar o curriculo e seus
contetdos de forma colaborativa, objetivando o ensino e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

“Os limites da crianca devem ser respeitados, mas o educador precisa ter
sempre a convicg¢ao de que a crianca pode melhorar e modificar-se” (GARCIA, 2018,
p. 110). Nesse sentido, torna-se fundamental o trabalho coletivo e colaborativo de
todos os agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, objetivando o
desenvolvimento integral do sujeito nos espac¢os comuns das escolas.

Assim, a incluséo favorece o convivio com outros individuos, estimulando o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, pois apresenta modelos comportamentais
importantes como a fala, a manipulacdo de objetos que podem servir de estimulos
para serem aprendidos e, assim, proporcionar o desevolvimento integral do processo
de ensino e aprendizagem, apresentando resultados positivos no desenvolvimento
dos alunos publico da Educacédo Especial.

Contraditoriamente, temos a criacdo do Decreto Presidencial® 10.502/2020,
gue desconsidera os avancos referentes a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
reforcando o preconceito e a discriminacdo, uma vez que a Educacéo Especial passa
novamente a ser entendida como um sistema paralelo de ensino - visao esta que vinha
caindo em desuso devido as politicas até hoje implementadas. E perceptivel que a
partir da sua criagcdo esse conceito veio a tona novamente, retirando direitos e a

democratizacdo da escola publica (BRASIL, 2020)

Negar a deficiéncia (sensorial, mental, fisica, motora, multipla ou decorrente
de transtornos invasivos do desenvolvimento) de inlmeras pessoas € tao
perverso quanto lhes negar a possibilidade de acesso, ingresso e
permanéncia bem-sucedida no processo educacional escolar, recebendo a
educacdo que melhor lhes permita a remoc¢do de barreiras para sua
aprendizagem e participacdo (CARVALHO, 2019, p. 68).

¢ O Decreto 10.502/2020 esta suspenso por determinagdo do Ministro Dias Toffoli do Supremo Tribunal
Federal (STF), por entender que o mesmo € inconstituional, pois ndo da prioridade a matricula de
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino (BRASIL. Supremo Tribunal Federal. Disponivelem:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1#:~:text=0%20minist
ro%20Dias%20Toffoli%2C%20do,Aprendizado%20a0%20Longo%20da%20Vida. Acesso em 28 de
set. 2022).


https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1#:~:text=O%20ministro%20Dias%20Toffoli%2C%20do,Aprendizado%20ao%20Longo%20da%20Vida
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1#:~:text=O%20ministro%20Dias%20Toffoli%2C%20do,Aprendizado%20ao%20Longo%20da%20Vida
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Tal Decreto tem por objetivo desqualificar a comunidade académica e suas
pesquisas para justificar suas escolhas e acfes. Apresenta-se como um retrocesso,
desobrigando o Estado a promover uma educacéao gratuita e de qualidade para todos,
a qual é garantida pela Constituicdo de 1988. Aumentando assim, a segregacao, pois
abre precedente para as escolas regulares negarem vaga ao aluno com deficiéncia e
conseguentemente aumentar a demanda das escolas especiais.

Destaca-se também como uma politica que abre precedentes para a
transferéncia de verbas publicas para o setor privado, aumentando os gastos e
possiveis desvios financeiros. Propde uma Educagdo Especial muito cara e
excludente, pois ndo ird atender a toda a populacdo, deixando de promover
investimentos e estrutura numa escola para todos.

A inclusao, portanto, € uma luta constante, que esta presente em todas as
esferas da sociedade e ndo apenas no cenario da educac¢do. O olhar inclusivo precisa
fazer parte do nosso cotidiano, ndo apenas com palavras, mas com atitudes.

E possivel construir propostas inclusivas, onde criancas e adultos, com
deficiéncias ou ndao, possam conviver em condicdes de igualdade, dignidade e
equidade, a partir de politicas publicas efetivas que permitam que o individuo com
deficiéncia desfrute de seus direitos em igualdade de condi¢fes, contribuindo assim,
para sociedades cada vez mais inclusivas.

Para compreendermos melhor tais direitos, pretende-se conceituar 0 ensino
colaborativo e documentacdo pedagdgogica como possibilidades de implementacéo
do processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.

3 ESTRATEGIAS PARA O PLANEJAMENTO INCLUSIVO: O ENSINO
COLABORATIVO E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Ao abordar possibilidades de propostas inclusivas em condi¢des de igualdade
e dignidade no contexto educacional contemporaneo, recorremos ao planejamento
como estratégia para a educacado inclusiva. Em movimento dialético, a sociedade
apresenta-se como um ambiente de excluidos. Resistir na promoc¢éo do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, é possibilitar a compreensao do

ensino colaborativo e da documentagéo pedagdgogica no processo de aprendizagem
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desses alunos.
Carvalho (2019) aponta que ao se referir a inclusdo, ja ha um prévio
condicionamento a associa¢cdo com o publico da Educacgao Especial. Isso demonstra

a desinformacéo social.

[...] quando procuramos esclarecer que o paradigma da inclusé@o escolar ndo
€ especifico para alunos com deficiéncia, representando um resgate histdrico
do igual direito de todos a educacgdo de qualidade, encontramos algumas
objecdes na assimilacdo da mensagem (CARVALHO, 2019, p. 29).

O conceito de educacéo inclusiva segundo Capellini e Zerbato (2019) € aquela
oferecida a todos o0s grupos minoritarios de uma sociedade que, por motivos variados,
nao estdo inseridos nas classes comuns das escolas regulares. Nesse grupo, podem
estar as pessoas com deficiéncia, negros, indigenas, estrangeiros, entre outros.
Diferentemente, quando nos referimos a Educacao Especial, falamos especificamente
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

O cenéario da educacdo na atualidade caminha para uma proposta de
educacdo inclusiva, baseada no trabalho com a diversidade, respeitando as
diferencas e valorizando-as, oportunizando uma educacao de qualidade para todos.

Partindo desse pressuposto, Carvalho (2019) destaca que:

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando um sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando
as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6ética, ndo apenas
portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por
inlmeras causas, endoégenas ou exégenas, temporarias ou permanentes,
apresentem dificuldade de aprendizagem ou no desenvolvimento
(CARVALHO, 2019, p. 33).

Nesse processo, o respeito a diversidade favorece um ambiente de ensino e
aprendizagem enriquecedor, atendendo as especificidades dos alunos, propiciando
uma pratica pedagodgica inclusiva que certamente ird contribuir para a construcao do
conhecimento de todos os envolvidos, com e sem deficiéncia.

Mas nao bastam os esfor¢os das escolas, professores e comunidade escolar.
Para alcancarmos os objetivos de uma educacédo inclusiva, faz-se necessario a
contrapartida dos governos federal, estadual e municipal, conforme aponta Carvalho
(2019).
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[...] precisamos entender que escolas receptivas e responsivas, isto €,
inclusivas ndo dependem s6 e apenas dos seus gestores e educadores, pois
as transformagBes que nela precisam ocorrer, urgentemente, estdo
intimamente atreladas as politicas publicas em geral e, dentre elas, as
politicas sociais (CARVALHO, 2019, p. 15).

O papel do educador vai além das salas de aula. Ele necessita atentar as
implementacfes de politicas publicas que favorecam o ensino e a aprendizagem,
observando se tais politicas estdo sendo implementadas, e se os direitos dos nossos
alunos estdo sendo garantidos, denunciando as possiveis irregularidades e/ou

omissdes. De acordo com Libaneo (2006):

O campo especifico de atuacao profissional e politica do professor é a escola,
a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos um soélido dominio de
conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais, de pensamento independente, critico e criativo. Tais tarefas
representam uma significativa contribuicdo para a formacdo de cidadaos
ativos, criativos e criticos, capazes de participar nas lutas pela transformacao
social (LIBANEO, 2006, p. 22).

Dessa forma, a escola assume um papel importante enquanto instituicao
social capaz de apresentar aos alunos as concepc¢des de vida e sociedade em que
estdo inseridos, buscando a formacao de cidadaos criticos, capazes de contribuir com
0 meio, raciocinando de modo a compreender a realidade vivida, a politica e os

movimentos sociais presentes na sociedade em que vivem (LIBANEO, 2006).

3.1 O ENSINO COLABORATIVO: TECENDO APROXIMACOES

O ensino colaborativo, assim como o trabalho coletivo, conforme Capellini e
Zerbato (2019), consiste numa parceria intencional e qualificada entre o professor do
ensino comum e o professor do AEE. Essa intecionalidade tem suas bases numa
abordagem social da deficiéncia, pois acredita que a escola precisa se qualificar, tanto
na sua estrutura fisica, quanto pedagdgica e de recursos humanos, para a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, Carvalho (2019) defende uma proposta de educacéo inclusiva
a partir da ressignificacao das instituicdes escolares em suas funcdes politicas, sociais
e também das suas praticas pedagdgicas, de modo que possa assegurar a
aprendizagem e participacdo de todos. Uma educacao efetivamente inclusiva requer:
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[...] além da insercdo, nas turmas do ensino regular, de pessoas com
deficiéncias por causas e manifestacfes diversas, além das superdotadas,
se ndo for implementada com a referida cautela, corre o risco de
comprometer, uma vez mais, a trajetdria desses seres humanos,
aprisionando-os numa rede de significados que tentam mascarar ou negar
suas diferencas, numa construgéo discursiva sobre igualdade (CARVALHO,
2019, p. 16).

Partindo de uma proposta de educacéo inclusiva, a abordagem do ensino
colaborativo, segundo Capellini e Zerbato (2019), surgiu na década de 1980, nos
Estados Unidos, como uma acéo de trabalho conjunto, onde o professor do ensino
comum e o professor especialista planejam as melhores estratégias e metodologias,
objetivando atender as especificidades dos alunos publico da Educacéo Especial e de

todos que necessitem de um atendimento diferenciado.

3.2 O ENSINO COLABORATIVO NO PROCESSO DE INCLUSAO

A educacdo € um direito de todos, assegurada pela Constituicdo Federal de
1988, no seu artigo 205. Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional apresenta, no artigo 2°, a educacao como “dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana [...]".
Esses documentos visam a garantir a educacéo para todos os cidaddaos dando
respaldo para a educacdo numa perspectiva inclusiva.Também a Deliberacao
02/2016 do Estado do Parana, fortalece esse conceito quando apresenta, no artigo
15, as atribuicbes das instituicdes de ensino de garantir o atendimento educacional
especializado, sendo que estas devem ter registrado as acdes em seus Projetos

Politicos Pedagdgicos. O inciso 2° faz mencéo ao ensino colaborativo:

Os professores especializados [...] devem orientar e trabalhar em sintonia
com os professores da classe regular e atender os estudantes, bem como
proceder as orientagbes necessarias aos demais membros da comunidade
escolar (BRASIL, 2016, p. 10).

Com a garantia na legislacdo brasileira para a efetivagdo de um ensino
baseado na colaboragdo, faz-se necessario a formacdo docente, buscando a
conscientizacdo dos profissionais da educacdo para que reconhecam a importancia
dessa prética na aprendizagem dos alunos publico da Educacéo Especial e daqueles

gue apresentam dificuldades de aprendizagem, sempre buscando fortalecer o vinculo
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entre os professores do AEE e os professores do ensino comum.

A partir da compreensdo de uma educacado realmente inclusiva que tenha
como objetivo trabalhar com as diferencas e buscar metodologias capazes de
assegurar a aprendizagem de todos os envolvidos no processo educacional, vemos o
ensino colaborativo ndo como uma metodologia, mas sim, como uma filosofia de
trabalho pautado no respeito a diversidade e na colaboracéo entre os profissionais da
educacdo com conhecimentos e experiéncias diferenciadas (RABELO, 2012).

O processo de inclusdo escolar, no Brasil, & lento e enfrenta muitos
obstaculos, desde a falta de recursos, de formacdo dos profissionais da educacéo,
adequacao da infraestrutura das escolas e até a falta de politicas publicas voltadas
para essa tematica. Embora tenham todos esses descasos, ndo significa dizer que
ndo seja possivel realizar uma educacéo inclusiva nas escolas brasileiras. Mendes
(2006) destaca a importancia de que cada profissional envolvido com a educagéo
assuma sua funcao e se torne sujeito desse processo.

Nesse sentido, Rabelo (2012) apresenta o trabalho colaborativo (sob a otica
de coensino) como uma importante estratégia de acdo, uma vez que envolve o
trabalho de varios profissionais, com formacdes distintas e consequentemente
diferentes olhares, que podem contribuir positivamente para enriquecer a pratica
pedagogica e a escolarizacdo do publico da Educacéo Especial. E importante deixar
claro que nesse processo temos, além dos professores que atuam nas salas de
recursos multifuncionais, os professores de apoio educacional especializado - PAEE.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) apresentam contribuicdes importantes
acerca do ensino colaborativo nas escolas, que indicam a sua eficacia em relacéo ao
ensino tradicional, uma vez que a colaboracdo permite a troca de experiéncias e
multiplos olhares, favorecendo a reflexdo e contribuindo para uma aprendizagem
significativa dos alunos publico da Educac¢éo Especial.

Dessa maneira, faz-se necessario trazer o significado do termo ensino

colaborativo ou coensino, que significa:

[...] um modelo de representacdo de servico de Educacao Especial no qual o
educador comum e o educador especial dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar a instru¢do de um grupo heterogéneo de estudantes,
sendo que esse modelo emergiu como uma alternativa aos modelos de sala
de recursos, classes especiais ou escolas especiais, e especificamente para
responder as demandas das praticas de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais. (MENDES, 2006, p. 32).
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Assim, 0 ensino colabortivo se apresenta como uma proposta eficaz para a
educacdo numa perspectiva inclusiva, pois perrmite reconhecer as diferencas para
poder realizar as adequacdes necessarias, buscando proporcionar um curriculo
acessivel a todos (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

O ensino colaborativo pressupde formacéo dos profissionais da educagéao, a
fim de conhecer e estudar sobre a tematica, para somente apds essa acao, iniciar o
trabalho propriamente dito. “O Ensino Colaborativo pressupde clareza no papel de
cada profissional atuante na escolarizacdo do aluno PAEE’ e visa a mudancas na
organizagao escolar” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 37).

Mendes e Vilaronga (2014) também enfatizam a importancia da formacéo dos
professores, das discussfes sobre o tema e do planejamento coletivo entre o
professor do ensino comum e o professor especializado. Deixam claro que é
necessario que se estabelecam quais contetdos seréo trabalhados, quais adaptacdes
serdo necessarias, qual sera a distribuicdo das responsabilidade e acompanhamento
do processo de ensino-aprendizagem, todos vistos como pontos primordiais para o

sucesso do trabalho.

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores da Educacéo Especial e da sala regular, faz parte
da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No Brasil,
esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios,
sendo utilizados apenas em casos pontuais e experimentais (MENDES;
VILARONGA, 2014, p. 142).

A proposta de trabalho baseada no ensino colaborativo vem sendo
apresentada com sucesso em outros paises e, em menor escala, no Brasil. Dessa
forma, faz-se necessario que sua implementacdo seja mais frequente e ousada,
desafiando professores e equipes escolares a construirem um ambiente colaborativo
nas escolas, sempre visando ao favorecimento do processo de incluséo.

Capellini e Zerbato (2019) apontam algumas caracteristicas importantes para
0 ensino colaborativo, a exemplo do trabalho de parceria, onde o professor do ensino
comum e o professor da Educagdo Especial, juntos, planejam os contetdos do
curriculo a serem trabalhados com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial e

com todos os demais alunos.

7 PUblico da Educagdo Especial.
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O professor de ensino comum mantém a responsabilidade primaria, em
relagdo ao conteldo que serd ensinado, enquanto o educador especial se
responsabiliza pelas estratégias de promocdo desse processo (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019, p. 39).

Nesse sentido, o trabalho a ser realizado devera estar baseado numa rede
colaborativa em que o principal objetivo deve ser o ensino e aprendizagem de todos
os alunos da turma, garantindo o acesso ao curriculo e a uma educacéo de qualidade.

Para sua implementacéo, faz-se necessario conhecer e discutir o tema com
todos os envolvidos no processo, a exemplo de professores, equipe pedagdgica e
toda a comunidade escolar, funcionarios administrativos e familias envolvidas. E um
processo amplo que requer formacdo dos profissionais da educacao,

responsabilidade e comprometimento de todos com a educacéo de qualidade.

[...] no ensino colaborativo, 0s saberes e experiéncias de cada profissional
séo valorizados igualmente, uma vez que se entende que a soma e a troca
de conhecimentos diferenciados entre eles potencializara a construcao de
praticas mais inclusivas (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 41).

As autoras anteriormente citadas pontuam que, para se ter éxito no ensino
colaborativo, é fundamental que os profissionais aceitem este desafio, visto nédo ser
possivel obrigar ninguém a trabalhar de forma colaborativa. Trabalhar
colaborativamente parte do pressuposto de proporcionar um curriculo acessivel a
todos os alunos, com e sem deficiéncia, como uma alternativa para a implementacao

de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

Tanto as equipes quanto os individuos envolvidos no processo educativo
devem determinar quando a colaboragdo € apropriada, ou ndo. O trabalho
em parceria hasce somente quando os profissionais voluntariamente aceitam
fazé-lo. O processo de tomada de decisdo compartilhada faz sentido quando
parceiros, ou grupos maiores, trabalham assuntos fundamentais, mas isso
pode ndo ser necessario para certos assuntos profissionais (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019, p. 49).

A implementacdo de um sistema educacional inclusivo deve, segundo
Carvalho (2019), remover as barreiras para a aprendizagem e participacao dos alunos
no processo de construcdo do conhecimento. Para isso, € necessario que o professor
conheca a realidade dos seus alunos, procurando compreender quais sdo as
possiveis barreiras que impendem o seu desenvolvimento.

Remover barreiras requer um trabalho coletivo, colaborativo, a fim de facilitar

a aprendizagem, objetivando o aprender a aprender, aprender a ser, aprender fazer e
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a viver junto, conforme sugerem os quatro pilares para educacdo do século XXI,
proposto pela Unesco (CARVALHO, 2019).

Algumas condigbes sdo necessarias para a efetivagdo de um ensino de
colaborac¢éo no ambiente escolar. Dentre elas, Capellini e Zerbato (2019) destacam a
importancia do desejo de participacdo no processo, confianca, tempo para
planejamento comum, de preferéncia diariamente, flexibilidade tanto dos professores
guanto da equipe gestora, no sentido de reconhecer 0s erros e acertos e serem
flexiveis uns com os outros, sem que haja competicdo; ousadia para propor praticas
e metodologias que busquem favorecer a aprendizagem dos seus alunos; clareza na
definicdo dos papéis e que o coletivo devera trabalhar com o uUnico objetivo de
promover a aprendizagem de todos os alunos, com e sem deficiéncia; compatibilidade
entre os profissionais; habilidade de comunicacdo; apoio da equipe gestora e
formacéao dos profissionais da educacéo.

A forca da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir as habilidades
individuais dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia
positiva, desenvolver habilidades criativas de resolu¢do de problemas e
apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as responsabilidades
educacionais (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 65).

Talvez este ultimo seja um dos maiores desafios para se colocar em pratica,
uma vez que promover essa formacdo ndo depende Unica e exclusivamente das
equipes gestoras das escolas, mas sim da implementacdo de politicas publicas
voltadas para a formacdo de professores em servico, tanto da Educacdo Basica

guanto do ensino superior.

A troca de experiéncias € algo positivo e de grande relevancia para o sucesso
do ensino colaborativo, o professor do ensino comum tem conhecimento
sobre a sala de aula e conteldos especificos e o professor de Educacao
Especial, possui 0 conhecimento especializado sobre as pessoas com
deficiéncia (FERNANDEZ, 2015, p. 2651).

Portanto, as experiéncias mostram a eficacia da proposta de ensino
colaborativo, através da soma e do compartilhamento de experiéncias entre o
professor do ensino comum e o da Educacao Especial, ndo so para o desenvolvimento
dos alunos publico da Educac¢éo Especial, mas para os demais alunos da sala de aula

comum (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).
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3.3 ADOCUMENTACAO PEDAGOGICA

O ensino colaborativo, aliado ao trabalho com a documentacdo pedagdgica,
apresenta-se como possibilidade de efetivacdo de proposta de trabalho promissora
para o éxito do processo de ensino e aprendizado dos alunos com e sem deficiéncia,
sendo que tais metodologias viabilizam o acesso ao curriculo, objetivando a efetivacao
de uma educacéo realmente inclusiva (CAPELLINE; ZERBATO, 2019).

Nessa perspectiva, a documentacdo pedagdgica torna-se relevante na
visibilidade das aprendizagens dos alunos com deficiéncia e daqueles que
apresentam algum tipo de dificuldade e necessitam de um atendimento diferenciado.

A documentacdo pedagogica surge na lItalia por volta de 1945, apds a
segunda guerra mundial, num momento de fragilidade da sociedade, com a finalidade
de oferecer uma educacgdo participativa juntamente com as familias, buscando criar
uma proposta educativa coletiva, num contexto de uma vida comunitaria, conhecida
atualmente como a abordagem de Reggio Emilia. Foi criada por Loris Malaguzzi,
professor e gestor, revolucionando a educagcdo com uma abordagem de escuta da
crianca, aberta as comunidades e suas familias (MELLO; BARBOSA,; FARIA, 2020).

De acordo com Mendoncga (2009), documentar € um processo fundamental
para dar visibilidade as varias formas de aprendizagem da crianca, partindo do
pressuposto da problematizacdo das suas vivéncias no espaco escolar.

Nesse sentido, a documentacdo pedagogica apresenta trés funcdes
primordiais: a funcd@o politica, no sentido de ampliar o didlogo entre a escola,
professores, familias e comunidade escolar; funcdo de acompanhamento da vida
escolar e, por ultimo, a funcdo de producao de material para reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas (MELLO; BARBOSA,; FARIA, 2020).

A prética de documentar o dia a dia da sala de aula pode ser vista como um
apoio pedagdgico para a reflexdo e acdo do professor. E a partir da analise dos dados
obtidos na documentacao que se torna possivel rever as metodologias e ressignificar
a pratica pedagogica, sempre no intuito de contribuir efetivamente para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo, além daqueles que apresentam dificuldade de

aprendizagem e necessitam de uma intervencéo diferenciada.

Os documentos (registros) criados pelos professores e professoras, e
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também pelas criancas, podem se constituir em matéria-prima a ser
compartilhada com os/as colegas, base para a discusséo, ressignificacdo e
avaliacdo das préticas. [...] A documentacao transparente convida as familias
para participarem diferentemente da educacgéo dos/as filhos/as (MELLO;
BARBOSA; FARIA, 2020, p. 10).

Com base na fala dos autores, fica claro que a utilizacdo da documentacgéo
pedagogica se torna ferramenta importante para o processo de ensino e
aprendizagem, que pode ser utilizada por qualquer professor que deseje ressignificar
sua préatica. E fundamental que, nesse processo, o professor esteja aberto ao dialogo
e as criticas como um exercicio de construcdo e transformacdo da sua conduta

pedagogica.

A atividade de documentar a préatica pedagogica surge da necessidade, do
professor, de que os alunos se apropriem ao maximo das qualidades préprias
do género humano e consigam o desenvolvimento pleno da sua inteligéncia
e sua personalidade (MENDONCA, 2009, p. 85).

Para iniciar a pratica de documentar, é preciso primeiramente que o professor
esteja disposto a trabalhar com essa atividade. Em segundo lugar, ha a necessidade
de que o professor saiba o que pretende documentar, além de como e quais
instrumentos pretende usar. E fundamental que o professor realize seu planejamento,
defina os conteludos a serem trabalhados, estabeleca os objetivos a serem
alcancados, suas estratégias e metodologias. E importante que haja o apoio da equipe
gestora da escola nesse processo, vez que 0 processo de documentacao exige um

trabalho coletivo.

Outra questdo € decidir que tipo de instrumentos escolhemos para
documentar cada situacdo com um grupo concreto de meninos e meninas em
nossa escola: a cotidianidade, a subjetividade, os projetos... pois, sera o
conjunto de instrumentos de documentacdo que dard uma perspectiva do
conjunto de toda a experiéncia de meninos e meninas na escola; nédo
devemos tentar coloca-la toda em um so instrumento (DAVOLI, 2020, p. 34).

O proximo passo configura-se nos registros propriamente ditos das aulas, tais
como observar, registrar de forma escrita, gravada, fotografada, filmada e os
momentos de interacdo entre os alunos e professores, além da producdes de cartazes
e exposicdes das atividades produzidas para as familias e comunidade escolar,

visitas, eventos comemorativos e outras formas de documentacéo.

Documentacao é toda a colecdo de imagens, historias, desenhos, palavras,
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ideias e producdes de criancas e adultos, surgidos a partir da vida da escola
gue sdo organizados para poder dar uma mensagem a um leitor (ALTIMIR,
2020, p. 60).

Para Mello, Barbosa e Faria (2020), a documentacdo pedagodgica cumpre a
funcdo de organizacéo do processo pedagoégico de uma maneira menos formal, com
uma maior interacdo dos alunos entre si e com o professor, contribuindo com uma
aprendizagem significativa. Para as referidas autoras, o processo da documentagao
pedagdgica inclui:

Varios atores e ndo apenas o/a professor/a no processo de reflexdo,
planejamento e decisdo sobre os rumos educativos, portanto incita a
mudanga em algumas regras relativas aos lugares do poder ao propor o
didlogo com as familias e a comunidade; inclui a permanente escuta,
observagdo, registro e compartiihamento do acontecido exigindo,
permanente, a reflexdo participativa ((MELLO; BARBOSA; FARIA, 2020, p.
22-23).

E um procedimento coletivo, voluntario, que requer a participacéo de todos os
atores do processo educativo. Para documentar, € necessario mudanca na pratica
pedagogica, na rotina do dia a dia do professor, exigindo maior comunicacao com a
familia dos alunos e também um olhar mais atento as necessidades dos educandos,
com a disponibilidade para a escuta como um papel importante no processo de
documentacao. E importante destacar que documentar exige reflexdo constante sobre

0 processo de ensino e aprendizagem.

O processo a ser realizado é continuamente planejado, executado e
replanejado de acordo com sua significancia. As trajetérias podem mudar e a
singularidade de cada um tem lugar num processo coletivo (MELLO;
BARBOSA; FARIA, 2020, p. 23).

Para as autoras, a valorizacdo de todo o processo de construcdo do
conhecimento em cada detalhe é importante, ndo apenas o produto final, mas todo o
processo de desenvolvimento e aquisicdo do saber. Dessa forma, € importante
destacar que “o sentido das acdes realizadas na escola é fundamental; todas as
aprendizagens precisam ser contextualizadas e significativas” (MELLO; BARBOSA,
FARIA, 2020, p. 23).

Assim, a documentacdo pedagogica se apresenta como um grande desafio
aos professores, equipes gestoras, familias e comunidade escolar de um modo geral,

constituindo-se num repensar da pratica docente, da funcao social da escola e do seu
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dia a dia. Ela se torna uma ferramenta importante no processo de constru¢céo de uma
educacdo de qualidade, contribuindo para dar visibilidade aos processos de

aprendizagem dos alunos.

Ha um compromisso social, historico e singular com a selecdo do trabalho
pedagdgico, o tempo das criangas e dos/a professores/as tem muito valor.
Os processos pedagogicos formam as criangcas como sujeitos e estudantes
bem como os professores e professoras como sujeitos e profissionais; A
experiéncia educacional constr6i a historia pessoal e social, memoéria e
possibilita a escolha de percursos de vida individual e comum (MELLO;
BARBOSA,; FARIA, 2020, p. 23).

Portanto, documentar € “uma oportunidade para dar visibilidade a imagem da
crianca, de adulto e de educacido que se constroi em uma determinada realidade”
(ALTIMIR, 2020, p. 61).

A pratica da documentacgdo favorece a reflexdo-acéo do processo educativo,
valoriza os saberes de todos os alunos envolvidos com e sem deficiéncia, permitindo
gue o professor, a escola e a familia percebam as suas potencialidades e ndo apenas
0S aspectos negativos, contribuindo para a valorizagcdo da autoestima dos alunos,
levando a uma aprendizagem significativa dos contetdos do curriculo.

Outro aspecto a ser considerado na documentacédo € o fato de esta ser um
instrumento de estudo e de comunicacao com as familias, com a comunidade e com
0s proprios atores do processo de ensino e aprendizagem (DAVOLI, 2020).

Muitos sdo os pontos positivos do trabalho com a documentacdo escolar
apresentados até aqui o qual, aliado ao ensino colaborativo entre o professor do
ensino comum e o professor do AEE, pode ser uma excelente ferramenta para dar
visibilidade aos processos de aprendizagem dos alunos da Educacéao Especial e de
todos os demais.

Dolci (2020) aponta para a documentacdo como “uma mina” de recursos
inesgotaveis que consolida o processo de construgdo do conhecimento, dando
visibilidade as aprendizagens e aos processos vividos pelos alunos e, dessa forma,
valorizando o trabalho do professor e a identidade da escola, mantendo vivos os
caminhos percorridos pelos alunos e contribuindo para a reflexdo das préaticas
pedagodgicas.

Documentar exige que o professor aprenda a escutar seus alunos. Para
Altimir (2020), ndo basta ouvi-los, mas sim criar um ambiente favoravel a escuta, ao

dialogo, compreendendo que escutar precisa ser uma atitude frequente e
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indispenséavel para a constru¢cdo do conhecimento.

E, nesse processo de aprendizagens, tanto a documentacao quanto a escuta
podem ser vistas como um exercicio de formacéo e autoformacdo, como destacado
por Altimir (2020), “A escuta e a documentagao permitem fazer esta leitura: ver a nos
mesmos por meio de nossos proprios olhos e através dos olhos dos outros” (ALTIMIR,
2020, p. 74).

A documentacdo, como processo, favorece a autoformacdo do professor,
pois constitui instrumento de investigacdo, quando possibilita reunir
informac¢bes que subsidiam o professor para refletir relativamente as suas
praticas e implica¢es para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas
(MENDONCA, 2009, p. 78).

Nesse processo, torna-se fundamental os grupos de estudos e discussoes a
partir das praticas observadas, registradas e vivenciadas, a fim de promover
realmente uma formacdo de professores que busca rever as suas praticas e
metodologias aplicadas, tendo como o intuito a constru¢cdo de uma aprendizagem
significativa, além de viabilizar uma formacdo permanente dos profissionais da

educacao.

Refletir € pensar e repensar, confrontando teoria e prética, para recompor o
agir. Todavia, essa apreciacao cuidadosa e meticulosa do realizado requer,
por parte do professor, a alteragdo das lentes que utiliza, muitas vezes, para
ler o mundo e compreender a realidade que o cerca. Refletir € superar o
senso comum, é elaborar passo a passo a propria praxis, tornando a atividade
consciente e intencional e, consequentemente, configurando-a como um ato
da consciéncia para si (MENDONCGCA, 2009, p. 76).

Assim, a documentac&o também vai contribuir para o processo de avaliagcao?,
uma vez que pode ser considerada como um instrumento importante que abrange os
processos de aprendizagem, permitindo ao professor avaliar a partir das construcoes

realizadas pelos alunos. E importante ressaltar que:

A documentacéo, ndo busca uma solucédo definitiva, ndo fecha portas, nem
descobre verdades Unicas, mas abre possibilidades e amplia horizontes. [...]
Os seus protagonistas tornam-se, passo a passo, her6is da sua propria
historia e nos convidam, gratuitamente, a reconhecer-nos nela. Documentar
nao deixa de ser um reconhecimento profundo para cada uma das pessoas,

8 Prova Brasil e SEAB -"Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) séo avaliagbes
para diagnéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).
Vide:http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.pdf
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para cada uma das criancas e suas familias (BONAS, 2020, p. 81)

A documentagdo surge entdo para somar ao processo de ensino e
aprendizagem, como um caminho alternativo para a construgdo de saberes e
aquisicao de conhecimentos, valorizando as vivéncias do cotidiano escolar e dando
visibilidade aos processos de aprendizagem.

Wood (1998) citado por Zerbato (2013), destaca que estratégias de trabalho
colaborativas favorecem um trabalho pedagdgico mais efetivo a partir da troca e do
compartilhamento de conhecimentos.

O processo de documentacdo beneficia alunos, professores, familias e
comunidade escolar. Para os alunos, € uma forma de reconhecerem suas conquistas
a partir das experiéncias vividas no ambiente escolar, contribuindo para o ensino e
aprendizagem. Aos professores, contribui para o crescimento profissional através do
ensino coletivo e reflexdo-acdo da pratica pedagdgica. Ja, as familias, tornam-se
participantes do processo de construcdo de conhecimento de seus filhos, estreitando
os relacionamentos com a escola. E, para a comunidade, essa passa a valorizar o
espaco escolar como um ambiente de aprendizagem significativa, reforcando sua
identidade e funcéo social (BONAS, 2020).

A documentagdo nos permite dar visibilidade e reconhecimento ao que
acontece no contexto educativo, em uma perspectiva que explicite a conexao
entre os processos de crescimento individual e a dimensdo social que
alimenta e sustente esses processos [...] (TOGNETTI, 2020, p. 124).

Assim, o0 objetivo primordial da observacdo e da documentacdo escolar é
‘registrar e construir a memoria para compartilhar, primeiro com as familias, o
protagonismo das criancas nas relacdes e, através delas, 0os processos originais de
desenvolvimento de suas possibilidades” (TOGNETTI, 2020, p. 123).

O processo de documentacao pedagdgica € vivo e dinamico, e exige que 0s
professores e profissionais da educacao estejam dispostos a enfrentar os desafios
propostos diariamente, como a utilizacdo de instrumentos que nao temos dominio;
também requer planejamento, estudo e reflexdo da pratica pedagogica como um
exercicio diario. “A documentacao nao busca uma solucao definitiva, ndo fecha portas,
nem descobre verdades Unicas, mas abre possibilidades e amplia horizontes para
respostas que todos, de novo, podem inventar” (BONAS, 2020, p. 81).

Ressaltamos a necessaria mudanca de perspectiva para com os profissionais
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da Educacgao Especial nas escolas, uma vez que, na maioria das situagdes, 0S
mesmos sao vistos pelos colegas como “experts”. Nao € esse 0 objetivo, mas sim
reconhecer a sua importancia na colaboragdo com o0s outros profissionais,
contribuindo com seus conhecimentos mais especificos, no planejamento mais
inclusivo. Nao se pretende ensinar ou criticar, mas contribuir com a aprendizagem dos
alunos publico da Educacdo Especial e, desta forma, aprender (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Tanto as politicas publicas quanto a cultura das escolas precisam convergir
para préticas diversificadas de planejamento colaborativo e flexibilizacao curricular,
com o intuito de promover a construcdo de uma aprendizagem significativa para todos.
Compreendendo as flexibilizacdes curriculares como o conjunto de medidas e
modificacdes que buscam a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos que se
deparam com alguns impasses no que diz respeito a forma de estruturar o ensino
(BRAUN; SANTOS, 2017).

Tais praticas decorrem do olhar reflexivo a luz de um referencial teorico e
metodolégico que repense as metodologias aplicadas aos alunos publico da
Educacdo Especial, pelos professores de matemética dos 6° anos do Ensino
Fundamental Il, considerando as quatro escolas selecionadas no municipio de Unido

da Vitéria.

4 METODOLOGIA

A pesquisa é definida como “procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos” (GIL, 2002,
p. 17). Para o autor, a pesquisa se faz necessaria quando nao dispomos de
informacdes suficientes para responder aos problemas existentes. Destarte, para que
a pesquisa aconteca, € necessaria a utilizacdo de métodos e técnicas
cuidadosamente selecionadas, de modo que atendam as especificidades do objeto a
ser pesquisado. Assim, [...] “a metodologia constitui-se uma etapa indispensavel para
detalhamento de como ocorrera a coleta de dados, sua discussdo e analise”
(PINHEIRO, 2020, p. 119).

4.1 TIPO DE PESQUISA
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O estudo ora apresentado de cunho exploratério teve “[...Jcomo objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a construir hipéteses” (GIL, 2002, p. 41), efetivou-se com base no levantamento
bibliografico, de natureza aplicada e com abordagens qualitativas, por se tratar de
dados nado quantificaveis. Como aporte a pesquisa bibliografica, realizou-se um
trabalho de campo sob diferentes perspectivas, buscando qualificar os procedimentos

e analises do estudo. Dessa forma,

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na
analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo do
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos (FLICK 2009, p. 23).

Ressaltamos, a opcéo pela pesquisa qualitativa, pois sera trabalhado com
métodos empiricos e a selecdo do caso sera intencional, sendo que a coleta de dados
serd aberta e sua andlise interpretativa, na qual, "emprega diferentes alegagbes de
conhecimento, estratégias de investigagdo e métodos de coleta e andlise de dados”
(CRESWELL, 2007, p. 184).

Entre as categorias da pesquisa qualitativa para o0s procedimentos
metodoldgicos foi aplicado aporte bibliografico, tendo em vista a utilizacdo das
contribuicdes de varios autores a respeito do tema (GIL, 2002), cotejada com a analise
documental em orienta¢cdes e normatiza¢cdes da rede estadual e coleta de dados.

A pesquisa é de natureza aplicada, uma vez que expressa a necessidade de
se voltar para o contexto educacional, sempre com o objetivo de explorar e identificar
um problema, apresentando solugcdes para ele. Segundo Gerhardt e Silveira (2009),
a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para aplicagcdo pratica, dirigidos a
solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Para Gil (2002) a pesquisa-acdo pode ser entendida como o planejamento de
uma acgdo, com a participagdo ativa do pesquisador no campo a ser pesquisado.
Dessa forma, esta pesquisa caracteriza-se pela pesquisa-agcdo, a partir do
envolvimento com o problema a fim de compreender as necessidades das escolas,
mais especificamente dos professores do ensino comum, do AEE e das equipes

pedagdgicas para a efetivacdo do processo de inclusao.
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4.2 CONTEXTO DE ESTUDO

A partir da fundamentacéo teorica e analise de documentos oficiais ocorreu a
aplicacdo de um questionario semiestruturado, elencado como “[...] um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (LAKATOS, 2003, p. 201).
Em decorréncia dos resultados parciais obtidos, foi organizado um grupo de formacéo
docente fundamentado em bases tedricas e metodoldgicas que respaldou a
construcédo coletiva de um planejamento inclusivo.

Nesse sentido, os encontros do grupo de estudos tiveram um olhar para a
formacdo continuada na perspectiva da educacéao inclusiva, possibilitando o ensino
colaborativo no planejamento das aulas de matematica dos 6° anos do Ensino
Fundamental Il para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacéo no centro da questdo, com elementos indispensaveis
para uma pratica pedagogica inclusiva, pelas implicacdes subjetivas de uma dada
realidade. Tais reflexdes propositivas, resultantes do trabalho de campo, direcionaram
esta pesquisadora a dialogar com os participantes, identificando necessidades e
propondo possibilidades por meio da investigagao, norteada pela pesquisa-agéo que,
para Thiollent (2009, p. 36):

A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes nas
atividades das instituicdes, organizagcdes, grupos ou atores sociais. Esta
empenhada na elaboracdo de diagnosticos, identificagcdo de problemas e
busca de solu¢gBes. Respondem a uma demanda formulada por “clientes,
atores sociais ou instituicdes".

Os procedimentos metodoldgicos para a construcao desta pesquisa norteiam-

se na concepcédo da busca pelo conhecimento cientifico:

Partindo da concepgédo de que método é um procedimento ou caminho para
alcancar determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do
conhecimento, podemos dizer que o método cientifico € um conjunto de
procedimentos adotados com o proposito de atingir o conhecimento
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 24).

Quanto as questdes éticas, importante destacar que a pesquisa se preocupou
com o respeito a integridade humana a fim de proteger aqueles que se dispusseram
a contribuir para construcdo do seu objeto de estudo. Dessa forma, o projeto de
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pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual do Parana, obtendo aprovacdo através do parecer
consubstanciado n° 4.822.205, datado de 1° de julho de 2021 (Anexo A).

4.2.1 Participantes do estudo

Para o desenvolvimento do processo de pesquisa apresentamos, como
critérios de participacdo da populacdo, os docentes que compdem o quadro de
profissionais das quatro Escolas Estaduais selecionadas do municipio de Unido da
Vitdria, sendo eles pedagogos, docentes das salas de recursos multifuncionais e/ou
professor de apoio educacional especializado - PAEE, além dos docentes da disciplina
de Matematica que lecionam no 6° ano do Ensino Fundamental I, desde que tivessem
interesse em contribuir com a pesquisa.

Portanto, participaram da pesquisa 11 profissionais da Educacdo Basica.
Dentre estes, destacamos os professores do ensino comum que atuam com o foco da
pesquisa, professores do AEE e pedagogos das quatro escolas selecionadas no

municipio de Unido da Vitoria.

4.2.2 Critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes

Quanto aos critérios de exclusdo, destacamos o0s profissionais que néo
pertencem ao quadro de professores das escolas selecionadas e que néo
apresentaram interesse em participar da pesquisa.

O processo de pesquisa tem como principais beneficios contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos nas escolas selecionadas, buscando
auxiliar os professores e equipe gestora a compreender a importancia do
planejamento inclusivo para o processo de constru¢céo do conhecimento dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo, contribuindo para uma aprendizagem significativa desses
educandos.

Destaca-se que toda pesquisa pode oferecer alguns riscos aos participantes.
Para que eles sejam minimizados, foram adotados alguns procedimentos importantes,

tais como: a ndo exposicdo dos nomes dos participantes da pesquisa, impedindo
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constrangimentos pessoais ou culturais; também ndo foram manuseados materiais
perigosos durante a aplicacéo pratica das atividades planejadas; o estabelecimento
de cuidados com os horarios em que seréo realizados os grupos de estudos a fim de
néo prejudicar as atividades particulares dos participantes.

Apés aprovacdo do projeto pelo CEP, o mesmo foi submetido ao Nucleo
Regional de Unido da Vitoria para ciéncia e aprovacao da pesquisa, apesar da mesma
nao ser realizada diretamente com os alunos, mas de forma indireta.

Na sequéncia, realizaram-se reunides com os diretores das quatro escolas
selecionadas no municipio de Unido da Vitdria, para posterior assinatura do Termo de
Livre Esclarecimento (TCLE). A partir desse momento, a pesquisa ja pode ser
realizada diretamente com os professores e pedagogos com a aplicagcdo dos

guestionarios e grupo de estudo para posterior analise e discusséo dos dados.

4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Nesta etapa, iniciou-se o trabalho de campo por meio da coleta de dados, que
se estruturou em cinco passos determinados: (1) aplicacdo de questionarios aos
professores; (2) reunido com gestores das escolas; (3) intervencdo pedagodgica por
meio de grupo de formacdo com professoras de Matematica do 6° ano do Ensino
Fundamental II, professores do atendimento educacional especializado e pedagogos
das quatro escolas selecionadas para a pesquisa desenvolvida pela pesquisadora; (4)

geracdo de registros e andlise; (5) elaboragéo de produto educaiconal.

4.3.1 Questionario

Na realizacdo da coleta de dados para a pesquisa, foram utilizados dois
modelos de questionério pelo google forms, um direcionado aos professores de
Matematica do 6° ano do Ensino Fundamental Il a saber: o tempo de atuacdo como
professor na Educacédo Basica; se durante a caminhada profissional o professor ja
trabalhou com alunos da Educacéo Especial em sala de aula; se saberia definir o que
é diferenciacéo curricular; se o planejamento contempla a diferenciagdo curricular
para os alunos da Educacéo Especial; que tipo de metodologia utiliza para o trabalho
com os alunos com deficiéncia que frequentam a sala de recursos multifuncional;

como realizar o trabalho colaborativo juntamente com o pedagogo (a) e o professor



49

by

da Educacdo Especial, visando a aprendizagem dos alunos com deficiéncia; se
encontra dificuldades para realizar o trabalho colaborativo em sua escola; que na
hipotese de resposta positiva a indagacdo anterior, o0 que entenderia por
documentacdo pedagdgica e relato da utilizac&o de tal ferramenta nas turmas em que
atua (Apéndice A).

O outro questionario foi direcionado aos pedagogos e professores do AEE
através de questionario do Google Forms: quantas salas de recursos multifuncionais
h& na escola em que vocé trabalha? Quantos alunos ao todo estdo matriculados?
Tem alunos em avaliagdo? Quantos? Quais os diagndsticos apresentados? Como é
a interacao entre pedagogo(a), professor(a) da Educacéo Especial e professor(a) do
ensino comum? J& ouviu falar em ensino colaborativo? Se sim, costuma realizar o
trabalho colaborativo, juntamente com o pedagogo(a) e com o professor(a) do ensino
comum, visando a aprendizagem dos alunos com deficiéncia? Se a resposta anterior
for ndo, por qué? Quais as dificuldades enfrentadas? Conhece o conceito de
Documentacédo Pedagodgica? (Apéndice B)

As respostas dos questionarios serviram de suporte para a organizacédo da
intervencao, por meio do grupo de estudos para formagao continuada dos professores
de aporte tedrico e metodoldgico que respaldou a construgéo coletiva do planejamento

inclusivo.

4.3.2 Detalhamento da Intervencédo em grupo de estudos.

A proposta de intervecdo em grupo foi implementada em quatro encontros a
distancia, através da plataforma Google Meet em virtude da pandemia do Covid-19,
sendo um encontro por semana, totalizando uma carga horaria de 20 horas.
Participaram do curso professores de Matematica do 6° ano do ensino comum,
professoras do AEE e os pedagogas responsaveis pela Educacdo Especial de cada
escola. O grupo de estudos contou com a participacao de 11 profissionais, sendo eles
professoras da disciplina de Matematica do Ensino Fundamental Il, professoras do
AEE e pedagogos.

E importante destacar que os estudos foram pensados e organizados a partir
das vivéncias dos profissionais, com o intuito de conhecer e contribuir com a prética
pedagogica de cada docente. A organizacdo e o planejamento dos encontros se deu

com base na andlise das respostas dos questionarios que foram previamente
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respondidos pelos professores do Ensino Comum, do AEE e pelos pedagogos das
guatro escolas selecionadas para a pesquisa.

No primeiro encontro, buscou-se trazer um breve historico da Educacédo
Especial desde os seus primeiros registros na Idade Primitiva, aproximadamente 3
milhdes a.C. até os dias atuais, buscando contextualizar o cenéario de lutas e
dificuldades vivenciado pela pessoa com deficiéncia. Num segundo momento, a
proposta consistiu em apresentar aos participantes 0s conceitos de ensino
colaborativo e documentacdo pedagdgica, com foco na realizacdo de um
planejamento inclusivo entre o professor do Ensino Comum, professor do AEE e
pedagogos.

No terceiro encontro, foi realizado a apresentacdo dos resultados dos
guestionarios por eles respondidos, objetivando mostrar o perfil dos participantes da
pesquisa, além dos seus conhecimentos prévios a respeito da temética. Ainda nesse
encontro, foi realizado a apresentacdo da proposta de trabalho, que consistia na
elaboracao de um planejamento inclusivo tendo como base o0 ensino colaborativo e a
documentacdo pedagogica como uma das ferramentas a serem utilizadas. No ultimo
encontro, a proposta dos planejamentos realizados foram apreciados e discutidos pelo

grupo, a fim de contribuir com a pratica pedagoégica de todos os participantes.

5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Refletir sobre o processo de pesquisa segundo Minayo (2009), nos leva a
pensé-la como uma atividade de investigacdo e construgdo de conhecimento a partir
de uma intervencdo em determinada realidade, sempre em busca de respostas para
um problema inicial que, no caso desta pesquisa, esta centrado na possibilidade da
documentacdo pedagodgica como uma alternativa éxitosa no planejamento
colaborativo entre pedagogos, professores do AEE e professores de Matematica,
como metodologia de ensino e aprendizagem que pode ser aplicada aos alunos
publico da Educacéo Especial.

Por se tratar de pesquisa qualitativa, com participacao dos sujeitos envolvidos
no processo, recorremos a Minayo (2009) que apresenta uma estrutura em espiral
dividida em trés etapas: fase exploratéria, trabalho de campo, e analise e tratamento

do material empirico e documental.
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[...] pesquisa é um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade,
realiza-se fundamentalmente por uma linguagem baseada em conceitos,
proposi¢fes, hipoteses, métodos e técnicas [...] um peculiar processo de
trabalho em espiral que comegca com uma pergunta e termina com uma
resposta ou produto que, por sua vez, da origem a novas interrogacoes [...]
dividimos o processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa em trés
etapas: (1) fase exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) analise e tratamento
do material empirico e documental (MINAYO, 2009, p. 25).

Assim, a organizacdo das respostas apresentadas pelos participantes no
guestionario, apresentou informacdes visando a alcancar os objetivos estabelecidos
na pesquisa, pelo agrupamento em possiveis categorias.

A categorizacdo consiste na organizacdo dos dados de forma que o
pesquisador consiga tomar decisfes e tirar conclusbes a partir deles. Isso
requer a constru¢do de um conjunto de categorias descritivas, que podem ser
fundamentadas no referencial te6rico da pesquisa (GIL, 2002, p. 134).

Para o trabalho de campo, foram selecionadas quatro escolas estaduais do
municipio de Unido da Vitéria, tendo como critério escolas de pequeno, médio e
grande porte. Seguindo os processos acima descritos, a fase exploratoria consistiu no
tempo dedicado a elaboracao e construcéo do projeto de pesquisa, além de todos os
demais encaminhamentos necessarios para que pudéssemos vivenciar o dia a dia

das escolas propriamente dito. Assim para Minayo (2009, p. 26):

E o tempo dedicado e que merece empenho e investimento a definir e
delimitar o objeto, a desenvolvé-lo tedrica e metodologicamente, a
colocar hipoteses e alguns pressupostos para seu encaminhamento, a
escolher e a descrever os instrumentos de operacionalizacdo do
trabalho.

No intuito de conhecer melhor a realidade a ser trabalhada, fez-se a analise
de documentos normativos e orientadores, buscando, de forma suscinta, caracterizar
a rede de ensino de Unido da Vitéria, 0 espaco de acdo e a organizacdo dos
documentos das escolas selecionadas. Ainda nessa discussdo, é pertinente
contextualizar o histérico da rede de ensino durante a pandemia, as dificuldades
enfrentadas no processo de formacgdo continuada, os avangos e conquistas no trato
da Educacéao Especial.

Ressaltamos que, Unido da Vitéria esta localizada no extremo sul do Parana,
sua populagéo estéd estimada em 52.735 habitantes, de acordo com o Ultimo censo

(2010), e a taxa de escolarizacdo das criancas e adolescentes entre 6 a 14 anos fica
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em torno de 98,2%.

Quanto a Rede Estadual de Educacao, € composta por dezesseis colégios,
0s quais séo orientados e coordenados pelo Nucleo Regional de Unido da Vitoria que,
por sua vez, segue as orientacoes e determinagdes da Secretaria de Estado e da
Educacdo do Parana - SEED. O Nucleo Regional de Educacdo abrange nove
municipios, sendo eles: Anténio Olinto, Bituruna, Cruz Machado, General Carneiro,
Paula Freitas, Paulo Frontin, Porto Vitoria, S&o Mateus do Sul e Uni&do da Vitoria,
atendendo atualmente cerca de 14.778 alunos no Ensino Fundamental Il e ensino
médio (PARANA, consulta on-line?9).

Durante a pandemia da Covid-19, em carater excepcional, ficou autorizado o
regime especial para a oferta de atividades escolares na forma de aulas nao
presenciais a partir de 20 de marco de 2020, consoante Resolucdo 1522/2020 —
GS/SEED (PARANA, 2020). Nesse periodo, as aulas passaram a ser gravadas por
professores da rede e exibidas através TV aberta, pelo aplicativo Aula Parana e pelo
canal Aula Parana do Youtube.

Tivemos ainda a oferta do atendimento através do Google Classroom nas
salas de aulas criadas de acordo com o Sistema Estadual de Registro Escolar - SERE,
nas quais os professores e estudantes interagiam pelo Mural de acordo com a grade
horaria da escola e, para os alunos que nao tiveram a possibilidade de acesso e
desenvolvimento das atividades através das plataformas e midias digitais, foram
ofertadas atividades impressas, realizadas pelos préprios professores e também
disponibilizadas pela Secretaria de Estado e da Educacao - SEED através das trilhas
de aprendizagem. Em relacdo a Educacdo Especial, o atendimento também foi
realizado através da plataforma Google Classroom e Whatsapp ou atividade impressa,
de forma individualizada e através do trabalho colaborativo entre os professores do
ensino comum e do AEE.

Recorremos ainda, aos indicios de propostas inclusivas nas escolas
pesquisadas por meio da analise dos PPPs, atualizados pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), os quais consistem num documento norteador
do trabalho e das acdes das escolas do territério Nacional.

Corrobora ainda, que o PPP, segundo Libaneo (2015) é um documento que

deve ser construido em colaboracdo com a comunidade escolar, pois deve

9 Consulta ao Sistema Power Bl SEED. Consulta em 09/11/2021.
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caracterizar as acbes da escola e os atores envolvidos. E um documento vivo, que
traduz a efetivacdo da gestdo democratica nas instituicdes escolares, deve estar em
constante atualizagdo, visando a retratar a realidade da escola. Assim, apresentamos
algumas concepc¢des de educacdao inclusiva e atendimento educacional especializado
presentes nas quatro escolas selecionadas, no municipio de Unido da Vitéria,

conforme descritos no quadro abaixo.

QUADRO 1 - Dados presentes no PPP das escolas pesquisadas:

. Namero do SOTET I Mamecro | Referénci | Referéncia
Ceédige Sala de -
Professor Salas de de alunos aao a
. . de |Pedago . Professor altas : .
Participanie| . . do ensino Recursos e matricula| Ensine |documenta
identifi| ge (a) do AEE . . | hakilidade . -
= comum Multifuncio dos ao |colaborati gao
cagao . s/superdota . .
nais (tipo 1) — todo vo pedagogica
Escola A |PeD1| P1 | PSRMA1 3 1 62 Sim Néo
Estadial
Escola B |[PeD2| P2 |Psrm2 2 0 20 N&o Néio
Estadual
Escola c |PeD3 P3 PSEM 3 2 0 20 N&o Nao
Estadual
Escola o |PeD4 P4 PSFM 4 2 i 25 Néo Nao
Estadial

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora - 2021

Os resuldados aqui apresentados, buscam responder ao problema inicial,
com base nos objetivos que foram alcancados, além de analisar como tem se
desenvolvido o ensino colaborativo nas escolas publicas pesquisadas e a
possibilidade do uso da documentacao pedagdgica como uma ferramenta que pode
dar visibilidade as aprendizagens dos alunos da Educac¢éo Especial.

Tendo como base o aporte tedrico, com foco para o ensino colaborativo e a
documentacdo pedagdgica como ferramentas importantes no processo de incluséao,
as analises aqui apresentadas tém como suporte autores de referéncia nas areas de
educacdo, Educacédo Especial, planejamento, ensino colaborativo, bem como de
praticas de documentacao pedagdgica, como Mendes (2010), Carvalho (2019), Mello
(2020), Barbosa (2020), Faria (2020), Capellini e Zerbato (2019), Mendes, Vilaronga,
Zerbato (2014), buscando uma reflexdo-a¢ao sobre o contexto escolar com a intencao
de contribuir com os professores e 0s gestores, propondo o planejamento colaborativo
como ferramenta importante para dar visibilidade as aprendizagens de todos os

alunos.
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Os dados apresentados nos questionarios, que foram respondidos pelos
participantes, demonstram que as escolas pesquisadas contam com profissionais
experientes, em sua maioria com dez anos ou mais de atuacdo no magistério, todos
pés-graduados e trés profissionais que, além de pos-graduados, apresentam o PDE
— Programa de Desenvolvimento Educacional do Governo do Estado do Parana.

GRAFICO 1 — Formagc&o e tempo de atuacdo dos profissionais

Formacgao e tempo de atuacao dos profissionais

da Educagao Basica
10

8
6
4
; . I

Pés-Graduagao Tempo de atuagdo  Tempo de atuagdo
(4a6anos) (10 anos ou mais)

N

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora — 2021

Carvalho (2014) nos alerta que educar na diversidade traz algumas
inquietacdes aos educadores, que reconhecem a necessidade de mudanca na pratica
pedagdgica, mas se sentem despreparados para atuar com a diversidade, mais
especificamente com os alunos publico da Educacéo Especial.

Nesse sentido, a proposta de formacdo continuada de professores na
perspectiva inclusiva, teve como ponto de partida o contexto escolar, suas realidades
e publico atendido. Ressaltamos que € importante compreender o paradoxo existente
no processo de inclusédo e exclusdo dos alunos publico da Educacao Especial, além
da necessidade de mudanca no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia
no ambiente escolar e na sociedade como um todo.

A coleta de dados institucionais propiciaram a aproximacdo com a realidade
do universo das escolas pesquisadas, com o publico, com os profissionais da
educacdo, com o planejamento dos docentes da disciplina de Mateméatica do Ensino
Fundamental 1l e com as metodologias aplicadas aos alunos com deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, conforme

detalhado no quadro abaixo.
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QUADRO 2- Sintese da apresentacao dos resultados

ETAPAS

INSTRUMENTOS

SINTESE

ANALISE
DOCUMENTAL
(PPP e documentos da
SEED)

Nos meses de Setembro e Outubro de 2021, foi realizada a andlise
documental do PPP dos estabelecimentos de ensino selecionados
para a pesquisa, assim como da resolugéo 1522/2020, das Diretrizes
Curriculares Estaduais da disciplina de Matematica, do Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (CREP), da Circular n.° 043/2020 —
DEDUC/SEED, da Instrucdo n° 15/2018 — Sued/ SEED. Esses

documentos servirdo para a analise dos dados da pesquisa.

Questionario eletrénico
semiestruturado via

Google Forms.

-Com a aplicacdo dos questionarios, foi possivel verificar que 100%
dos professores de Matematica do 6° ano atuam ha 10 anos ou mais
como professor da Educacé@o Bésica. Em relacdo aos pedagogos e
professores do AEE, 67,7% atuam ha 10 anos ou mais e 33,3% entre
4 e 6 anos.

-100% dos professores ja trabalharam com alunos da Educacéo
Especial;

-A maioria das salas de recursos séo de DlI;

-Apenas duas Salas de altas habilidades/superdotacao;

-Dos diagnésticos apresentados, a maioria apresenta deficiéncia
intelectual e déficit de atencao e hiperatividade, seguido de transtorno
do espectro autista e deficiéncia auditiva.

-50% das escolas tem entre 1 a 20 alunos matriculados;

-33% entre 21 a 30 alunos;

-16% acima de 41 alunos;

-Aproximadamente 21 Alunos estdo cursando o 6° ano do Ensino
Fundamental;

-Mais de 15 alunos estdo em processo de avaliacdo para sala de
recursos multifuncional;

-Quanto ao relacionamento entre pedagogos e professores tanto do
AEE quanto do ensino comum é tido como 6timo ou bom;

-100% dos entrevistados ja conheciam o conceito de ensino
colaborativo e em algum momento trabalharam de forma colaborativa.
-Quanto ao conceito de Documentacdo Pedagdgica, 83% ja tinham
conhecimento e apenas 16% nao conheciam;

-Em relacdo aos impedimentos para realizacdo de um trabalho
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colaborativo, os entrevistados apontaram a falta de tempo para o
planejamento colaborativo, o fato do professor do AEE ndo encontrar
com o professor do Ensino Comum, havendo a necessidade do auxilio
do pedagogo (a).

A aplicacdo do questionério teve a finalidade de coletar dados dos
profissionais que atuam nas instituicbes de ensino escolhidas para a
pesquisa, e saber quais sdo seus posicionamentos acerca de uma

proposta de formagédo continuada na perspectiva inclusiva.

Levantamento de dados
3 com as direcBes das

escolas

Nesta etapa, os dados quantitativos foram fornecidos pelos diretores
das escolas selecionadas para a pesquisa, como a quantidade de
professores de Mateméatica do ensino comum que atuam com os 6°
anos, os turnos de funcionamentos das instituicdes de ensino, quantos
professores do AEE atuam com alunos dos 6° anos, se a escola possuli
PAEE, PAC ou profissional de apoio, a possibilidade a realizacdo dos
encontros formativos de forma presencial e/ou online.

A partir do levantamento dos dados, concluiu-se que no universo das
escolas participantes teremos 4 professores da disciplina de
Matematica, 4 pedagogos e 4 professores do AEE que atuam com

alunos que estéo no 6° ano do Ensino Fundamental II.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora — 2021

A partir dos dados sistematizados (quadro 2) temos a escola A, urbana, de

grande porte que oferta Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante, funcionando
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Atende alunos que provém, em sua
maioria, de familias cujos pais ndo concluiram o Ensino Médio, com nivel socio
econOmico baixo. Possui atualmente mais de 40 alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotagdo, seu PPP faz
mencao ao ensino colaborativo (quadro 1), seus professores relataram que procuram
realizar um trabalho colaborativo com a equipe pedagdgica.

Ja a escola B, é de pequeno porte, urbana, sendo que aproximadamente 60%
de seus alunos séo oriundos da éarea rural e utilizam o transporte escolar municipal.
Tem seu atendimento nos turnos matutino e vespertino, ofertando o Ensino
Fundamental 1l e o Ensino Médio. Quanto a caracterizacdo da comunidade escolar,
as familias dos alunos sdo, na maioria, de nivel s6cio econémico baixo, pois a maior
parte desses pais possui 0 Ensino Fundamental incompleto. A escola atende em torno
de 12 alunos com deficiéncia e conta com aproximadamente 10 alunos em processo

de avaliacao.
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Quanto a escola C, também é de pequeno porte, localizada num bairro de
periferia da cidade, com muita caréncia econémica e muitos alunos se encontram em
situacéo de vulnerabilidade social com pouca ou nenhuma perspectiva para o futuro.
Tem seu funcionamento nos periodos matutino e vespertino, ofertando o Ensino
Fundamental Il e o Ensino Médio, atendendo em torno de 15 alunos com deficiéncia.

Por dltimo e ndo menos importante, a escola D, médio porte, localizada num
bairro de periferia, com grande vulnerabilidade social. Atende alunos oriundos do
proprio bairro e de bairros vizinhos, a maioria das familias sdo numerosas e de nivel
econdbmico médio-baixo, onde sobrevivem dos programas sociais do Governo e
trabalhos informais. Conta com mais de 20 alunos com deficiéncia, os quais recebem
atendimento educacional especializado.

Os dados mostram que as escolas atendem um namero significativo de alunos
com deficiéncia, que estao matriculados nas salas de recursos multifuncionais e que
aproximadamente 50% delas também contam com uma sala de altas
habilidades/superdotacéo.

E pertinente refletir que, de acordo com os dados apresentados no quadro 2,
das 4 escolas pesquisadas percebemos que ha, no minimo em cada uma, 2 salas de
recursos multifuncionais. Embora tenham um nimero elevado de matriculas de alunos
com deficiéncia, a maioria ndo apresenta, em seu PPP (quadro 1), fundamentacao
tedrica para a utilizag&do do ensino colaborativo e da documentagdo pedagogica como
ferramentas que podem dar visibilidade as aprendizagens dos alunos com deficiéncia,
demonstrando uma fragilidade e, justificando assim, a necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre essas tematicas, sua importancia para a educacdo numa
perspectiva inclusiva e suas contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem
desses alunos.

Mantoan (2015) nos chama a atencéo para a reestruturacao do curriculo e do
trabalho pedagdgico como forma de eliminar das escolas fatores e praticas que
promovam a excluséo e assim, impulsionar uma educacédo realmente inclusiva nas
instituicdes escolares. Encontramos escolas e profissionais preocupados com a oferta
de uma educacdo de qualidade, sem discriminacdo, mas que demonstram
inseguranca quanto a sua atuagdo e capacitacdo para atuar neste cenario de
diversidade. Esse fato, mais uma vez, revela a necessidade de formacgao continuada
para os profissionais da educacdo, principlamente quanto ao planejamento

colaborativo e a utilizacdo da documentacéao pedagdgica como ferramenta importante
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no processo de incluséo.

No universo das escolas pesquisadas, tivemos 10 participantes que se
identificaram como sendo do sexo feminino e um do sexo masculino. Quanto ao
relacionamento dos professores com a equipe pedagdgica variou de 6timo a bom. A
maioria demonstrou ter conhecimento sobre o conceito de ensino colaborativo e
documentacéo pedagdgica (quadro 2).

Desse modo, utilizaremos as iniciais P2, P3 e P4 nos referindo as professoras
do ensino comum?® e suas respectivas escolas, conforme apresentado no quadro 1.
A primeira categoria que analisamos refere-se ao conceito de adatacao/flexibilizacao
curricular. As professoras do Ensino Comum, ao responderem ao questionario,
afirmaram ter conhecimento do seu conceito e apresentaram definicbes parecidas,

COMO veremos em amostragem:

Entendo como diferenciacdo curricular, mudancas nas metodologias de
ensino, adaptacfes necessarias para que 0s alunos possam compreender
melhor determinado assunto/conceito, principalmente para aqueles alunos
gue apresentam dificuldade de aprendizagem. Também, em alguns casos,
entendo que a diferenciacdo curricular acontece com mais intensidade
guando se conhece melhor as necessidades especificas desses alunos
gue apresentam tais situacdes. E, muitas vezes, essa diferenciacéo
curricular acaba acontecendo para a turma inteira (P2 da escola B).

A fala acima refere-se a P2 da escola B, que relata ter conhecimento do
conceito de adaptacao/diferenciacdo curricular e que procura efetiva-lo em suas
praticas. No decorrer do processo de implementacao, ao verificar seu planejamento,
foi possivel perceber que a P2 realmente se preocupa em realizar adaptacdes nos
conteudos, buscando sempre, torna-los acessiveis aos alunos publico da Educacgéo
Especial, levando em consideracdo as necessidades especificas de cada um. Para
isso, ela disse que, em algumas situacdes, solicita auxilio da professora da sala de
recursos.

Para a P4 da escola D, a diferenciacdo curricular significa “adaptar o
contetdo de acordo com a dificuldade/necessidade do aluno” (P4 da escola D).
Segundo ela, essa vem sendo uma prética adotada e que também busca conversar
com a equipe pedagdgica para conhecer um pouco mais a realidade dos alunos que
apressentam mais dificuldades e que estdo matriculados na sala de recursos.

Ja, a P3 acredita que adaptacdo curricular seja trabalhar de forma

10 P1 nfo participou da pesquisa.
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diferenciada com os alunos matriculados nas salas de raecursos e também com
agueles que ndo sdo da Educacéo Especial, mas que apresentam dificuldades.

Os conceitos apresentados pelas professoras do ensino comum estdo em
consonancia com o que € apresentado por Capellini (2018), que compreende o
conceito de adaptacdo curricular como uma possibilidade de tornar o curriculo
acessivel a todos os alunos, através de alternativas metodologicas que atendam as
necessidades individuais de cada um e, assim, promovam a construcdo do
conhecimento. Percebe-se, com clareza, que os professores conhecem o significado
de proporcionar um curriculo acessivel a todos e que procuram torna-lo uma constante
em suas praticas, mas que enfrentam algumas dificuldades no decorrer do processo
como a falta de tempo para estudo, de momentos para discusséo, assim como a falta
de interagcdo com o professor da Educacao Especial.

A segunda categoria que analisamos refere-se ao planejamento dos
professores de Matematica do ensino comum. A P2 da escola B, relatou que, em seus
planejamentos, procura trabalhar com metodologias diferenciadas como jogos,
videos, buscando apresentar o contetdo de forma ludica e interativa, utilizando-se de
plataformas gamificadas para o ensino da matematica como o matiffic!! e outras, para
s6 entdo dar sequéncia as explicagdes. Assim, ela acredita estar contribuindo com o
ensino e aprendizagem dos alunos que apresentam mais dificuldades.

A P3 da escola C disse que costuma realizar suas aulas utilizando recursos
como jogos, abaco, material dourado, entre outros, trabalhando com todos os alunos
a partir do concreto, pois assim auxilia os que tem deficiéncia e também beneficia toda
a turma.

A P4, da escola D, busca planejar atividades diferenciadas para os alunos que
estdo matriculados nas salas de recursos e disse que, durante a aplicagcdo do
conteuido, costuma colocar esses alunos sentados mais proximo dela para dar uma
atencao diferenciada. Além disso, disse que tem por habito encaminhar atividades de
refor¢o para que os alunos possam praticar em casa.

Os relatos apresentados demonstram professores preocupados com a
aprendizagem dos seus alunos, buscando meios de propocionar um curriculo
acessivel. Carvalho (2019) nos chama a atencdo para que sejamos escolas com

atitudes, que demonstrem a democratizacdo do ensino, referindo-se a remogéo de

11 plataforma gamificada para o ensino da matematica.
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barreiras para a aprendizagem de modo que o direito a educagéo seja algo essencial
e ofertado a todos.

A terceira categoria diz respeito a tematica da documentacéo pedagdgica.
Nesse momento, os professores foram questionados quanto ao seu conceito e se
costumam fazer uso dessa ferramenta em suas aulas. De um modo geral, os
participantes da pesquisa demonstraram ter conhecimento do conceito desse termo,
mas apenas uma professora relatou que costuma utilizar a documentacao com seus

alunos.

Ja trabalhei com a documentacdo desde o0 sexto ano do Ensino
Fundamental até a terceira série do Ensino Médio [...] € uma forma de
tornar visivel as aprendizagens, é elaborada com as informacdes
levantadas pelos registros realizados (P3, escola C).

A P2 entende por “documentacdo pedagogica registros feitos com relagéo
as acdes do dia a dia que geralmente sdo muito sucintas e algumas nem sao
registradas” (P2, escola B).

Ja para a P4, a documentacédo pedagogica é a “analise do desempenho do
aluno, identificando e acompanhando sua aprendizagem que pode ser feita por
registro das atividades dos alunos, transcricbes de fala, gravacdo, video, que
futuramente podem ser Uteis na comunicacdo com a familia, para mostrar como o
ensino esta sendo transmitido aos alunos e quais as dificuldades encontradas ao
longo do processo” (P4, escola D).

Os relatos demonstram conhecimento sobre a documentacédo pedagdgica,
gue, de acordo com Altimir (2020) é toda colecéo de imagens, desenhos, producdes
dos alunos, que sdo construidos a partir do contexto da escola e que, quando
organizados, apresentam uma mensagem ao publico. Foi possivel perceber que,
embora os professores conhegcam o processo de documentacgao, ela ainda tem uma
pequena adesdo, tornando-se importante realizar formag¢des continuadas que
busquem fortalecer a sua utilizagdo, uma vez que, quando documentamos o0
desenvolvimento dos alunos, estamos dando voz a eles e significado ao processo
de aprendizagem. Para Dolci (2020), a partir do trabalho com a documentacéao
pedagdgica, consolidamos o processo de ensino e aprendizagem dos nossos
alunos.

Como ultima categoria a ser analisada, trouxemos 0 ensino colaborativo na

escola. Por intermédio das siglas PSRM para professor da sala de recursos
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multifuncional e PED para pedagogo, conforme quadro 1. Assim as analises
apontam que, na maioria das vezes, os professores do AEE e do ensino comum
procuram realizar seus planejamentos de forma colaborativa, mas nem sempre é
possivel, pois em alguns momentos enfrentam dificuldades. A P2 relata: “encontro
dificuldades com relagdo ao tempo para conversar, trocar ideias com a professora
da sala de recursos, além da falta de tempo para conseguir pesquisar e elaborar
adaptacdes especificas para alguns alunos”. Ja, a PSRM 2 apresenta como uma
das dificuldades néo ter contato direto com o professor do ensino comum devido a
incompatibilidade de horario e que busca supera-la através da colaboracao da equipe
pedagdgica.

Nessa situacdo, vemos uma realidade que é retratada em outras escolas
também, e que pode ser amenizada através da mediacdo da equipe como vemos

relatado abaixo:

Procuramos trabalhar de formar articulada, professora da Sala de recurso e
os professores das turmas, repasso as dificuldades dos alunos no percurso
da aprendizagem e procuramos atender de maneira diferenciada estes
alunos, com sugestdes de atividades flexibilizadas para que os professores
possam realizar, na sala aula, o desenvolvimento de uma metodologia
diferenciada (PED 2).

Para a PSRM 1, a dificuldade também tem sido o fato de n&o ter contato direto
com o professor do ensino comum “enfrento dificuldades por néo coincidirem as horas
atividades e a interagao acontece mais com a pedagoga que faz uma ponte entre nos”.
Isso acontece pelo fato dos professores trabalharem em mais de uma escola e suas
horas atividades acabam nado coincidindo, sendo necessario a mediacdo do
pedagogo, conforme relato.

A PSRM 3 da escola C, da mesma forma que as colegas, apresentou como
principal dificuldade o desencontro do professor do Ensino Comum com o professor
do AEE, e disse que, para superar essa dificuldade, costuma conversar com a
pedagoga que faz a mediacdo. Os dados demontram que, mesmo diante das
dificuldades apresentadas, ha o empenho de professores e equipes pedagdgicas para
tornar o ensino acessivel a todos os alunos, utilizando-se de estratégias para superar
os entraves do sistema. Capellini (2018) apresenta como uma das maneiras de
superar os problemas da incluséo, oferecer orientacdo e capacitacéo para as escolas,

fortalecendo o trabalho pedagdgico de modo que possam atender as necessidades
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de todos os alunos. Para isso € importante que tenhamos na escola:

A construgéo de uma cultura colaborativa ndo envolve apenas os professores
das disciplinas comuns e professores da Educacdo Especial, envolve
também profissionais especializados que atuem na escola, gestédo
administrativa, funcionarios em geral, familiares, comunidade externa e os
proprios estudantes envolvidos no processo formativo (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019, p. 40).

Trabalhar com o ensino colaborativo e com a documentacdo pedagogica a
partir de um planejamento na perspectiva inclusiva, objetiva contribuir para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia que frequentam as salas de recursos e
também com a aprendizagem daqueles alunos que ndo séao diagnosticados e que
apresentam dificuldades de aprendizagem.

Para isso, é preciso planejar pensando na diversidade de uma sala de aula,
propondo um curriculo flexivel, bem como atividades adaptadas para os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
gue frequentam as salas de recursos multifuncionais ou nao.

A proposta de uma abordagem de ensino colaborativo busca justamente
estreitar o relacionamento entre os professores especializados e os professores do
ensino comum, sempre com o objetivo de romper com as barreiras da incluséo,
contribuindo com o ensino e aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia. “[...]
para se discutir inclusdo escolar € preciso pensar antes de tudo em como melhorar a
escola e o ensino para todos os alunos” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014,
p. 123).

Nesse sentido, as se¢Oes buscaram responder aos objetivos iniciais além de
embasar o processo de construcdo do e-book, a partir da trajetéria histérica da
Educacdo Especial, apresentacdo dos conceitos de ensino colaborativo e
documentacdo pedagodgica como importantes ferramentas para a efetivacdo do
processo inclusivo.

Carvalho (2014) nos faz refletir sobre as lutas e desafios que encontramos ao
longo do caminho. Segundo ela, muitos desanimam e até mesmo desistem, mas
felizmente existem aqueles que sao conscientes da importancia do seu papel e
decidem lutar por uma educacdo realmente inclusiva, revendo suas praticas,
buscando ensinar a todos, para assim, tornar a escola um espaco de aprendizagens

e de construcdo do conhecimento, reconhecendo as diferencas, valorizando as
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potencialidades e o direito de aprender de cada ser humano.

Com base na analise consubstanciada dos dados coletados e o intuito de
contribuir com a formacdo dos professores envolvidos vemos a necessidade de
suporte a educagdo numa perspectiva inclusiva. Ressaltamos que o conhecimento se
constréi com base em outros conhecimentos gerando novas indagacées (MINAYO,
2009). Assim, faz-se necessario conhecer para formular opinido, refletir sobre as
alternativas e possibilidades de determinados temas e realidades para entdo modifica-

las.

5.1DELINEAMENTO DO PRODUTO

Nesse contexto, considerando o referencial teérico, metodolégico, o resultado
da analise dos dados e as etapas de intervencdo no grupo colaborativo, esta pesquisa
apresentou como produto educacional, uma proposta de formac&o em servico para
professores com base em grupo de estudos mediado para a construcao coletiva de
um planejamento inclusivo. O produto, foi organizado em forma de um e-book,
intitulado “Orientagdes para formagao continuada: planejamento colaborativo e a
documentacao pedagdgica no processo de inclusao”.

O e-book buscou apresentar um pouco do caminho percorrido ao longo da
pesquisa, organizado e pensado como um material de apoio, com orientacdes para a
formacao de professores e equipes pedagdgicas das escolas como subsidio para o
planejamento colaborativo e documentagdo pedagogica na constru¢cdo do processo
de inclusao.

Seu objetivo € apresentar reflexdbes e discussdes acerca do ensino
colaborativo e da documentacdo pedagdgica no planejamento das aulas de
matematica dos 6° anos, do Ensino Fundamental Il, para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, a fim de dar
visibilidade as suas aprendizagens. Foi organizado de maneira didatica, estruturado
para formacao de professores em quatro encontros, com destaque para a historia da
Educacédo Especial, conceito de ensino colaborativo, documentacdo pedagdgica e o
passo a passo para elaboragdo de um grupo de formagé&o continuada.

No decorrer do caminho, foram visiveis as caréncias, dificuldades, angustias
e anseios dos professores e das equipes pedagodgicas das escolas pesquisadas,

justificando a necessidade de pensar um produto educacional que viesse ao encontro
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dessas necessidades, a fim de contribuir com a formacdo dos professores e
principalmente com o ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Assim, esperamos que professores do ensino comum, do AEE, equipes
pedagdgicas e gestoras possam, a partir do material produzido, repensar a educacao,
efetivar mudancas em suas praticas pedagogicas, planejar a partir do ensino
colaborativo e da documentacdo pedagodgica como ferramentas importantes para o
processo de incluséo e, assim, contribuir com a educacéao de todos, sejam eles publico

da Educacéao Especial ou néo.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Apés intenso percurso de pesquisa delineado com o objetivo precipuo de
discutir o ensino colaborativo no planejamento das aulas de matemética dos 6° anos
do Ensino Fundamental Il no contexto de inclusdo tendo os alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo. Sujeitos
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desse processo, reconhecemos que foram as vivéncias desta pesquisadora, atuando
como pedagoga e professora da Educacédo Especial da rede Estadual do Parana, a
forca propulsora a partir das lutas e dificuldades experenciados nas escolas, para
garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos.

Evidenciamos aqui, 0 ensino colaborativo e a documentacdo pedagdgica
como ferramentas importantes, objetivando fortalecer o processo de inclusdo ja
iniciado nas escolas, uma vez que, unimos os conhecimentos do professor do ensino
comum e do professor especialista de forma a contribuir com o processo de
construgdo do conhecimento dos alunos e, dessa forma, auxiliando professores,
alunos e também suas familias, dando visibilidade as aprendizagens de todos, com e
sem deficiéncia.

A educacdo na persperctiva inclusiva ja avancou, muitos direitos ja foram
conquistados, mas a caminhada é ardua, a luta precisa perseverar, pois ainda temos
muito para conquistar. Vivenciar o dia a dia das escolas, professores, equipes
gestoras e alunos, sujeitos de direito, foi muito significativo, pois permitiu
experenciarmos as dificuldades, incertezas e o caminho de lutas pelos direitos da
pessoa com deficiéncia, fortalecendo a busca pela garantia do atendimento digno a
todos.

Identificamos o empenho de professores e equipes gestoras, buscando
proporcionar um atendimento de qualidade aos seus alunos, mas vimos também as
caréncias enfrentadas no contexto escolar, a falta de politicas publicas que visam a
garantir uma educacdo de qualidade, falta de estrutura fisica das escolas, falta de
capacitacdo adequada para os profissionais da educacao que, em muitos momentos,
sentem-se despreparados para trabalhar com o publico da Educacao Especial. Em
contrapartida, vimos o esforco e a dedicagao dos profissionais pelo conhecimento e
formacéao, objetivando garantir o aprendizado dos seus alunos.

Compreendemos a luz do trabalho de campo acerca do ensino colaborativo,
gue o mesmo vem despontando em algumas escolas, ainda que de forma inicial,
devido a falta de incentivo e condi¢cdes adequadas de trabalho para o professor,
destacamos a falta de lotagdo em uma mesma instituicdo de ensino, provocando a
rotatividade de professores nas escolas impedindo a continuidade do trabalho
anteriormente iniciado. Evidenciamos a participa¢ao dos pedagogos das escolas, com
0 intuito de intermediar as relacdes entre os professores do ensino comum com 0s

professorses do AEE. Quanto ao processo de documentacdo pedagogica, pudemos
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perceber que a maioria dos professores ja a conheciam e que alguns até mesmo ja
faziam uso em determinados momentos. Nesse sentido, o trabalho pode reforcar a
sua importancia, caracteristicas e intencionalidades como uma ferramenta que pode
contribuir com o processo de inclusdo, dando visibilidade as aprendizagens dos
alunos.

O trabalho de campo nos permitiu compreender como esta o processo de
inclus@o nas escolas, além de sentir a necessidade de mais espacos de formacao
continuada para os professores, espacos de acolhimento, para discussdo com o
coletivo das escolas, abordando tematicas que venham ao encontro das angustias e
dificuldades vivenciadas diretamente, com o objetivo de fortalecer o trabalho de todos
0s envolvidos com a educacdo, a partir do compartilhamento de experiéncias e
praticas bem-sucedidas.

Planejar de forma colaborativa ainda € um desafio, é fundamental o estudo, a
capacitacéo, as mudancas de praticas e mentalidade. E necessario compreender que
todos os alunos sao sujeitos de direitos, independentemente das suas necessidades,
e que a escola deve proporcionar condi¢cdes de ensino e aprendizagem para todos.
Quando falamos em ensino e aprendizagem devemos ter em mente uma educacao
de qualidade para todos os cidadaos, revendo nossas praticas e metodologias,
lembrando que as salas de aulas estédo repletas de heterogeneidade e diversidades e
gue nos professores precisamos reconhecer e valorizar as diferencas, buscando
praticas pedagdgicas mais inclusivas que favorecam a constru¢do do conhecimento
de todos.

Para finalizar, a pesquisa nos possibilitou compreender que, apesar de
desafiador, o ensino colaborativo e a documentacdo pedagdgica sdo possiveis e ja
temos registros bem-sucedidos em alguns ambientes escolares, mesmo que de forma
timida e com outra nomenclatura.

Os momentos vivenciados por cada etapa da pesquisa contribuiram para
compreendermos que o0 processo de inclusdo esta sendo efetivado nas escolas
publicas estaduais, a partir do esforco e dedicacao de professores e equipes gestoras
comprometidas com o ensino e aprendizagem. Mas € fato, que ainda precisamos
avancar em busca de mais espacos de formagdo continuada, com o intuito de
fortalecer o processo e efetivar as conquistas e mudancas nas praticas pedagogicas
e metodologias diferenciadas de modo que os curriculos sejam adaptados e

flexibilizados garantindo o acesso de todos a educacéo de qualidade.
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Destacamos a relevancia da continuidade de estudos e pesquisas, uma vez
gue, em muitos pontos, ja conseguimos avancar como nas legislacdes, que hoje dao
resplado ao processo inclusivo, a conquista de professores especialistas que
garantem o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia nas
escolas, ao reconhecimento da importancia de adaptar e flexibilizar os curriculos para
gue todos tenham acesso ao conteudo. Com isso, também ocorreram mudancas
atitudinais, percebendo a necessidade de adequacéao das praticas pedagogicas como,
por exemplo, planejar de forma colaborativa com os professores do AEE. Por outro
lado, muitos ainda séo 0s pontos que precisamos avancgar, como a intensificagéo de
formacdes continuadas no ambiente escolar, objetivando contribuir com a pratica dos
professores, com as melhorias nas estruturas fisicas das escolas, promovendo a
acessibilidade, os momentos de discusséo coletiva e o fortalecimento de um ambiente
realmente inclusivo para todos.

Esta pesquisa nos possibilitou conhecer e compreender mellhor o espaco de
acao das escolas, professores, equipes gestoras e alunos, suas necessidades e
fragilidades quanto a inclusdo e formacdo continuada visando a garantir uma
educacédo para todos. Percebeu-se que, em meio a tantas dificuldades e angustias,
as quatro escolas pesquisadas se preocupam e se comprometem em buscar
gualificacdo e formacao continuada, objetivando oferecer aos seus alunos, sujeitos de
direito, um ambiente educativo que satisfaca as suas necessidades. Percebemos que
0 ensino colaborativo e a documentacao pedagdgica ja vem ocorrendo no ambiente
escolar mesmo que de forma inicial, buscando vencer as barreiras existentes rumo a
uma educacédo na perspectiva inclusiva.

A inclusdo é uma luta intensa e constante, presente em todas as esferas da
sociedade pela garantia de direitos, ndo apenas no cenario da educacédo. O olhar
inclusivo precisa fazer parte do nosso cotidiano, ndo apenas com palavras, mas com

atitudes.
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APENDICE A

QUESTIONARIO SOBRE “Planejamento colaborativo e a Documentacao
Pedagdgica como ferramenta para dar visibilidade aos processos de

aprendizagens dos alunos da Educacao Especial”.

O presente questionario visa a coletar dados com os Professores do ensino
comum que lecionam a disciplina de Matemética para a pesquisa do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacgdo Inclusiva-PROFEI, da Universidade Estadual do
Parand — UNESPAR, campus de Unido da Vitéria. Tendo o projeto de pesquisa como
objetivo geral analisar o planejamento proposto pelos professores de Matematica dos
6° anos do Ensino Fundamental Il, com a possibilidade da documentacéo pedagogica
como ferramenta para dar visibilidade aos processos de aprendizagem dos alunos da
Educacao Especial. A sua colaboracéo e sinceridade sdo de grande importancia. Nas
guestbes de multipla escolha, marque somente uma das opcdes. Nas questdes
descritivas, toda a sua vivéncia profissional sera pertinente e significativa. Nao é
preciso identificar-se. Desde ja, agradecemos a sua participagao.

Orientanda: Vanessa Tavares Brito Pinheiro

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra Salete de Camargo Silva

Informacgdes pessoais
ldade:
()1l8a24anos ( )25a30anos ( )30a37anos ( )38a44anos ( )acima

de 45 anos.

Informacgdes profissionais

Tempo de atuacdo como professor (a) na Educacéo Basica:

( )menosdelano ( )la3anos ( )4a6anos ( )10 anosou mais.

Nivel de formacgao concluida:
() Ensino Superior ( ) Pés-graduacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) PDE

Questdes
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1- Durante sua caminhada profissional j& trabalhou com alunos da Educacao Especial

em sala de aula?

( ) Sim ( ) Nao

2- Saberia definir o que € diferenciacao curricular?

3- Seu planejamento contempla a diferenciagdo curricular, para os alunos da
Educacao Especial?
( )Sim ( ) Nao.

Se nao, por qué?

4- Que tipo de metodologia utiliza para o trabalho com os alunos com deficiéncia que

frequentam a sala de recursos multifuncional?

5- Costuma realizar o trabalho colaborativo, juntamente com o pedagogo (a) e com o
professor da Educacdo Especial, visando a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia?

( )Sim ( ) Nao.

Se nao, por qué?

6- Encontra dificuldades para realizar o trabalho colaborativo em sua escola?

( )Sim ( )Nao

Se sim, quais?

7- Conhece o conceito de Documentacédo Pedagdgica?

( )Sim ( )Nao

8- Se sua resposta anterior foi sim, explique o que entende por documentagao

pedagdgica e relate se ja utilizou essa ferramenta em suas turmas.



() Sim

( ) N&o
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APENDICE B

QUESTIONARIO SOBRE “Planejamento colaborativo e a Documentacao
Pedagdgica como ferramenta para dar visibilidade aos processos de

aprendizagens dos alunos da Educacao Especial”.

O presente questionario visa a coletar dados com os pedagogos (as) e
professores do atendimento educacional especializado (AEE) para a pesquisa do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Inclusiva-PROFEI, da Universidade
Estadual do Parana — UNESPAR, campus de Unido da Vitéria. Tendo o projeto de
pesquisa como objetivo geral analisar o planejamento proposto pelos professores de
Matematica dos 6° anos do Ensino Fundamental 1l, com a possibilidade da
documentacdo pedagdgica como ferramenta para dar visibilidade aos processos de
aprendizagem dos alunos da Educacéo Especial. A sua colaboragéo e sinceridade
sdo de grande importancia. Nas questdes de multipla escolha marque somente uma
das opc¢des. Nas questdes descritivas, toda a sua vivéncia profissional sera pertinente
e significativa. Nao é preciso identificar-se. Desde ja, agradecemos a sua participagao.

Orientanda: Vanessa Tavares Brito Pinheiro

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra Salete de Camargo Silva

Informagdes pessoais
ldade:
()18a24anos ( )25a30anos ( )30a37anos ( )38ad4anos ( )acima

de 45 anos.
Informacgdes profissionais

Tempo de atuacdo como pedagogo (a) / professor (a) na Educacao Basica:
( )menosdelano ( )la3anos ( )4a6anos ( )10 anosou mais.
Nivel de formacgao concluida:

() Ensino Superior ( ) Pos-graduacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) PDE

Questodes
1-Quantas salas de recursos multifuncionais tem na escola em que vocé trabalha?

( YUma ( )Duas ( ) Trés ou mais



2-Quantos alunos ao todo estdo matriculados?
( ) 1a20alunos

()21 a30alunos

( )31 a40alunos

()41 ou mais

3-Tem alunos em avaliagdo? Quantos?
( )1a1l0alunos
( )11 a20alunos

() mais que 20 alunos

4-Quais os diagnosticos apresentados?
() Deficiéncia Intelectual

() Autismo

() Déficit de atengéo e hiperatividade
() Deficiéncia auditiva

() Deficiéncia visual
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5-Como € ainteracdo entre pedagogo (a), professor da Educacao Especial e professor

(a) do ensino comum?
( ) Otima

( )Boa

( ) Razoavel

() N&o hé interacéo

6-Ja ouviu falar em ensino colaborativo?
( )Sim ( )Nao

7- Se sim, costuma realizar o trabalho colaborativo, juntamente com o pedagogo (a)

e com o professor do ensino comum, visando a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia?
( )Sim ( )Nao



8- Se a resposta anterior for ndo, por qué? Quais dificuldades enfrenta?

9-Conhece o conceito de Documentacdo Pedagogica?

( )Sim ( )N&o
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matemnatica dos 8* anos do ensino fundamental Il, com a possibilidade da documentagSo pedagdgica como
ferramenta para dar visibilidade acs processos de aprendizagem dos aluncs com deficiéncia, transtomes
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagie. Apresenta enfoque na abordagem qualitativa,
descritiva, caracterizando-se pela pesquisa-agio. A metodologia da pesquisa consistird em observacio
participante, registro bibliografico, analise documental,

além de grupo de estudos. A partir da analise dos dados, pretende-se construir uma proposta de
planejamento inclusivo para os alunos com deficiéncia, considerando a documentagio pedagogica como
ferramenta para dar visibilidade aos processos de aprendizagem.

Hipotese:

Com a aplicagio da pesquisa pretende-se confirmar a importancia do trabalho colaborative (pedagogo.
professor da educagio especial e professores de matematica dos 8° anos) como um estratégia para garantir
a aprendizagem tanto dos alunos da educacio especial como dos alunos
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que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Identificar s& os professores de matematica dos 6° anos realizam a diferenciagio curricular, garantida por
lei, para os alunos da educagio especial. Como esta o desenvolvimento desses alunos e se esta
acentecendoe uma aprendizagem significativa.

Propor a documentagio pedagégica como um instrumento para dar visibilidade as aprendizagens dos
alunos da educagio especial, como uma forma de garantir o respeito a diversidade existente em sala de
aula.

Metodologia Proposta:

Para a realizagio do presente estudo, serdo utilizados procedimentos metodoldgicos compativeis com a
pesquisa descritiva, observando, registrando, interpretando e sugerindo alternativas para a problematica
citada.

A pesquisa também se caracteriza por ser explorataria, pois de acordo com o conceito de Gil “Estas
pesguisas t&m como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicits ou a construir hipsteses™ Gil (2002, p. 41).

Sera pricrizada a pesquisa qualitativa, por se tratar de dados ndo qualificaveis, utiizando dados estatisticos
para sua base documental, analisando
como esta sendo realizado o planejamento das aulas de matematica dos 6° anos do ensino fundamental 11,
para os alunos com deficiéncia, transtomos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagio &
que frequentam as Salas de Recursos Multifuncionais, mais especificamente das quatro escolas
selecionadas mo municipio de Unido da Vitoria. Sendo assim, Freire nos alerta que [...] “ensinar ndo &
transferr
conheciments, mas oriar as suas possibilidades para a sua propria produgSo ou &8 sua construgio”.

(Freire 1888, p. 21). Segundao Flick:

Os aspecios essenciais da pesguisa qualitativa consistem na escolha adequada de métodos e teorias
convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas reflexfes dos pesquisadores
a respeito de suas pesquisas como parte do processo de produgdo do conhecimento; e na variedade de
abordagens e metodos (FLICK 2008, p. 23).

Dessa forma, justifica-se a opglo pela pesquisa qualitativa, pois sera frabalhado com métodos empiricos, a
selegio do caso € intencional, a coleta de dados sera aberta e sua analise interpretativa.

Para a base bibliografica, serdo utilizados autores de referénicia nas dreas de planejamento, trabalho
colaborativo, bem como de praticas de documentagdo pedagogica. Também estara sendo abordado a
legislagdo para a educagdo inclusiva e suas praticas, buscando uma reflexSo-agdo
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sobre as praticas educacionais, com a intengdo de auxiliar professores e gestores nesse processo
avaliativo.

Para validar a pesquisa, sera utifizada a pesquisa-agio pois na construgio do projeto havera a participagao
de quatno escolas Estaduais do municipio de UniSo da vitoria, adotando comeo critério de selegio escolas de
pequeno, medio e grande porte. As escolas selecionadas s3oc o Colégio Estadual Judith Simas Canellas;
Colegio Estadual Bemardina Schleder; Colégio Estadual S3o Cristdvao; & Colégio Estadual Inocéncio de
Dliveira.

Mestas escolas, sera utilizada a técnica de questionario e grupo de estudo com os pedagogos, professores
de matematica dos 6° ancs do ensino fundamental Il & professores da educago especial destas escolas,
localizadas no municipio de Unido da Vitoria.

Tendo em vista o contexto atual da pandemia do Covid-19, cabe observar que, caso a orientagdo de
distanciamente social permanega no periodo previste para a pesquisa de campo, o guestionario sera
realizado via google forms. O link do formulario sera encaminhado para e-mail dos participantes, & no
mesmo, acompanhara o Termo de Consentimento Livre & Esclarecido — TCLE, para o devido consentimento
dos professores.

Durante o processo de pesguisa pretende-se trabalhar com cbhservagio participante e registro biblicgrafico,
buscando conhecer o planejamento dos docentes da disciplina de matematica do ensino fundamental 11,
para trabalhar com os alunos com deficiéncia.

Ma etapa seguinte do processo sera realizado registro bibliografico e analise documental, atraves de fonites
primarias e secundarias a fim de pesquisar as possibilidades de uso da documentagio pedagdgica como
uma ferramenta para dar visibilidade aos processos de aprendizagem dos aluncs com deficiéncia & que
frequentam as salas de recursos multifuncionais.

Pretende-se assim, trazer o figor metodologico cientifico para garantir consisténcia ao trabalho, em todas as
suas etapas.

Critérios de inclusdo e exclus3o: Poder3o participar da pesquisa os docentes que compdem o gquadno de
profissionais das quatro escolas Estadusis selecionadas do municipio de Unido da Vitdria, sendo eles
pedagogos, docentes das salas de recursos multifuncionais/ e ou professor de apoio educacional
especializado (PAEE) e os docentes da disciplina de matematica do ensino regular, fundamental I, desde
que tenham interesse em contribuir com a pesquisa. Os critérios de exclusio s30 os seguintes: ndo
pertencer a0 quadno de professores das escolas selecionadas e ndo ter interesse em participar da pesguisa.

Objetive da Pesquisa:
Objetivo Primaria:
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Analisar o planejamento proposto pelos professores de matematica dos 6° anos do ensing fundamental 11,
com a possibilidade da documentagio pedagogica como ferramenta para dar visibilidade aos processos de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvelvimento, altas
habilidades/superdotagio.

Objetivo Secundario:

- Conhecer as metodologias aplicadas aos alunos com deficiéncia, transtormos globais do desenvolviments,
altas habilidades/superdotagio pelos professores de matematica dos 8 anos do ensine fundamental I, das
quatro escolas selecionadas no municipio de Unido da Vitoria;

- Pesquisar as possibilidades de uso da documentacdo pedagodgica como uma ferramenta para dar
visibilidade aos processos de aprendizagem com deficiéncia, transtomos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagio, na disciplina de matematica, dos alunos do 8 ano do ensine fundamental 1.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Como toda pesquisa, o presente estudo pode oferecer alguns riscos aos participantes. Para que eles sejam
minimizados serdo adotados alguns procedimentos. Dentro desses potenciais riscos pode-se destacar os
seguintes procedimentos: a ndo exposigio dos nomes dos participantes dapesquisa, impedindo
constrangimentos pessoais ou culturais; de dados ondine, para evitar esse transtorne, sera ufilizada uma
plataforma acessivel para que todos os participantes consigam preencher o formulario com facilidade.
Beneficios:

O processo de pesquisa tem como principais beneficios confribuir com o processo de ensino aprendizagem
das escolas selecionadas, buscando

auxiliar os professores e equipe gestora a compreender a importincia do planejamento inclusivo no
processo de construgio do conhecimento dos

alunos com deficiéncia, transtormos globais do desenvolvimento, altas hahilidadeﬂs-uperdn‘tagﬁu,
confribuinde para uma aprendizagem significativa

dos educandos.

A pesquisa visa beneficiar diretamente 05 educandos propondo a documentagdo pedagdgica como uma
pratica para dar visibilidade as aprendizagens dos alunocs com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagio e que frequentam as salas de recursos multifuncionais das
escolas selecionadas do municipio de UniSo da Vitoria. Dessa maneira, mostrar que a avaliago da
aprendizagem de acordo com Luckesi (2011) pode ser vista como um
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recurso pedagogico para o

educador auxiliar seus alumos na construgdo do conhecimento. Assim, pretende-se contribuir para a
melhoria da autpestima dos alunos piblico alve da educagio especial, promovendo o bem-estar individual e
social.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um estudo regional e unicéntrico. Carater académico, realizado para obtengSo do titulo de
mestre no Programa de Mestrado Profissional em EducagSo Inclusiva em Rede Macional (PROFEI).
Patrocinador: pesquisador principal. A pesquisa sera conduzida no Brasil com 20 participantes. Previs3o de
inicio da pesquisa 03/05/2021 e encemmamento 3V0&/2022.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Vide Campo "Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”.

Recomendagies:

A carta resposta & documento unico que explicita as pendéncias enviadas pelo CEF & comao elas foram
atendidas.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

As pendencias do Parecer no. 4.781.084 de 15 de junho de 2021 foram atendidas.

M&ao foi identificade qualquer obice &tico. Parecer favoravel a aprovagio.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via nofificagio do tipo “relatario™ para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n® 466/12, item X1.2.d e Resolugio CNS n® 510V16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 15/0872021 Aceilo
do Projeto ROJETO 1747487 pdf 18:16:11
Projeto Detalhade | | Carta_resposta_projetodepesquisa.pdf | 15/06/2021 |SANDRA SALETE | Aceiln
Brochura 18:15:41 DE CAMARGO
| Investigador SILVA
TCLE ! Termos de | Carta resposta TCLE. pdf 15/06/2021 |SAMDRA SALETE Aceito
Assentimento / 168:15:24 |DE CAMARGO
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Justificativa de Carta_resposta TCLE. pdf 15/06/2021 (SAMDRA SALETE Aceito
Auséncia 16:15:24 |DE CAMARGO
Outros Termodecienciadoresponsavelpelocamp | D6/05/2021 |SANDRA SALETE Acsito
odeestudo.pdf 15:33:28 |DE CAMARGO
TCLE ! Termos de | Termodecompromissodeutiizacacdosda | 080572021 |SANDRA SALETE Aceito
Assentimento ! dos. pdf 15:32:48 |DE CAMARGO
Justificativa de SILVA
Auséncia
Cutros Questionario.pdf 06/05/2021 |SANMDRA SALETE Aceito
15:3220 |DE CAMARGO
Folha de Rosto Folhaderosto pdf 06/05/2021 |SAMDRA SALETE Acaito
15:31:19  |DE CAMARGO
Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

PARAMNAVAL 01 de Julho de 2021

Assinado por:

MARIA ANTONIA RAMOS COSTA
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado{a) Colaborador(a),

Vocd estd sendo convidado{a) a participar da pesguisa intitulada
Planejamento colaborativo € a Documentagio Pedagdgica como ferramenta
para dar visibilidade aos processos de aprendizagens dos alunos da educagéo
especial, que faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacio
Inclusiva em Rede Macional (PROFEI), sob a responsabilidade da Professora Dr®
Sandra Salete de Camarge Siva da Universidade Estadual do Parana
(UNESPARNCampus de Unido da Vitdria, gue terd como objetivo geral analisar o
planejamento proposto pelos professores de matematica dos 6® anos do ensino
fundamental Il, com a possibilidade da documentagdo pedagdgica como ferramenta
para dar visibilidade aos processos de aprendizagem dos alunos com deficigncia,
transtomos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. Com a
pesquisa espera-se trabalhar a importidncia do trabalho colaborativo e propor a
documentacdo pedagdgica como um instrumento para dar visibilidade as
aprendizagens dos alunos da educagio especial.

0O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UMESPAR.

RADOS DO PARECER DE APROVACAQ
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.
Nimero do parecer. {inserr apis aprovagao do projeto pelo CEP, para entregar ao participante).
Data da relatoria;___{ P02

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participacio é muito importante, e
ela se daria da seqguinte forma: um questionario por meio de formularo on-line, que
sera aplicado aos pedagogos, aos professores de matematica dos 6® anos do ensino
fundamental Il e aos professores da educacdo especial. Ressalvando que o
guestionario tem o objefive de analisar o contexto na sua totalidade e ndo de emitir
qualguer forma de julgamento em relacSo 3 pessoa que estd colaborando com a
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pesquisa. Suas respostas deverdo ser baseadas na sua experiéncia como docente,
e enquanto pedagogo. A observacio se dara com auxilio de registros em diario de
campo. Como estratégia, para ndo utilizag3o do registro fotografico das atividades
realizadas pelos alunos e tampouco da imagem dos mesmos, ulilizaremos
transcrever alguns dados das atividades dos discentes. Sera conversado e acordado
previamente com os professores envolvidos que a observagdo da pesguisadora &,
exclusivamente, de cunho analitico, sem a intencdo de submeter os participantes a
julgamentos.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderio ocormer os
riscos/desconfortos a seguir. a) pode ocorrer alguma dificuldade durante a rotina
escolar, para tanto, sera estabelecido cuidados com os horarios em que serdo
realizados os grupos de estudos, para n3o prejudicar as atividades particulares dos
participantes. b) pode ocomer alguma dificuldade de a pessoa utilizar o instrumento
de coleta de dados on-line, para evitar esse franstomo, sera ufilizada uma
plataforma acessivel para que todos os paricipantes consigam preencher o
formulario com facilidade. Lembramos que a sua parlicipacdo é totalmente
voluntaria, podendo vocé recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem gue isto acamete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

3. BENEFICIOS: O processo de pesguisa tem como principais beneficios
contribuir com o processo de ensino aprendizagem das escolas selecionadas,
huscando auxiliar os professores e equipe gestora a compreender a importancia do
planejamento inclusivo no processo de construgdo do conhecimento dos alunos com
deficiéncia, transtomos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacio,
contribuindo para uma aprendizagem significativa dos educandos. A pesguisa visa
beneficiar diretamente os educandos propondo a documentacdo pedagogica como
uma pratica para dar visibilidade as aprendizagens dos alunos com deficiéncia,
transtomos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e que
frequentam as salas de recursos multifuncionais das escolas selecionadas.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que as informagbes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade dos

professores e pedagogos participantes.
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Os seus dados pessoais e respostas ficar3o em segredo e 0 SeU nome nao
aparecera em lugar nenhum do questionario, do diaro de campo durante as
observagbes, tampouco os didlogos do grupo de estudos, nem quando os resultados
forem apresentados. MNa produgdo da dissertagdo, os parlicipantes serdo
identificados por letra. Exemplo: Participante a.

Além disso, os dados a serem coletados sO ser3o utilizados para fins de
publicagBes cientificas, num periodo de até 5 anos, contados a partir do ano de
2021. Apos este periodo os dados ser8o descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais dividas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber antes, durante e depois da sua participacdo, pode nos contatar nos
endere¢os abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
endereco consta deste documento.

Qualquer divida com relagdo & pesquisa podera ser esclarecida com a
pesquisadora responsavel, conforme o enderego abaixo:

Nome da pesquisadora responsavel: Sandra Salete de Camargo Silva
Endereco: Ivaldo Thomazi n. 1136 Baimo S3o Cristovao — Unido da Vitoria/PR
Telefone para contato: (42) 99936-0137

E-mail: sandra salete@unespar_edu.br

Horario de atendimento: Terga-feira periodo da manh3.

Qualquer divida com relagio aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo
Seres Humanos da UNESPAR, no enderego abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Rio Grande do Morte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR.
CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu br
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6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso of(a) Sr.(a) aceite participar da
pesquisa, ndo recebera nenhuma compensagdo financeira.

7.1 CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber
ou a pagar, por sua paricipacio na pesquisa, tendo em vista que sua participagdo &
voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por voce,
solicitamos gue sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocd, sujeito da pesquisa), como garantia
do acesso ao documento completo.

TERMO 1

Pelo presente  instrumento que atende &s  exigénecias  legais, o
Sr.(a) , declara que, apds leifura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente
explicadas pelo (a) pesquisador(a), ciente dos servigos e procedimentos aos guais
sera submetido e, ndo restando quaisquer dividas a respeito do lido e explicado,
fiima seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntariamente desta pesquisa coordenada pela Prof.® Sandra Salete de Camargo
Silva. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Unido da Vitoria, de de 2021.

Assinatura ou impressio datiloscopica
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TERMO 2

Eu Sandra Salete de Camargo Silva, declaro que fomeci todas as
informacdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Unido da Vitoria, de de 2021.

Assinatura do Pesquisador
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