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RESUMO

RIBEIRO, Atlantico Souza. As percepc¢des relacionadas a Educacao Inclusiva e
as necessidades formativas para profissionais de Educacéo Fisica que atuam
na Educacdo Basica. Orientadora: Carolina Paioli Tavares. 2023. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em EducacéolInclusiva em Rede Nacional) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2023.

O objetivo desse estudo foi investigar as percepcdes relacionadas a Educacao
Inclusiva e as necessidades formativas dos profissionais que se encontram ministrando
aulas para a disciplina de Educacéo Fisica na rede estadual de ensino da cidade de
Ponta Grossa/PR e que atuam com estudantes que séo o publico alvo da Educacéo
Especial (PAEE) na Educagdo Basica para o Ensino Fundamental 1l. O grupo
experimental do nosso estudo foi composto por profissionais que ministraram aulas
para estudantes regularmente matriculados no ano letivo de 2022 e que possuiam
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional qualificado na referida
area médica especifica e com laudo. A metodologia da pesquisa utilizada nesse
estudo se caracterizou como sendo basica estratégica, com abordagem quanti-
gualitativa e de cunho interpretativo. A coleta de dados foi realizada por meio da
aplicacao de um questionario composto por 20 questdes organizadas a partir: a) do
perfil profissional; b) de como é/foi a formacdo docente; c) de quais sdo as
necessidades formativas identificadas, e; d) qual o conceito entendido a respeito da
Educacdo Especial na perspectiva de uma Educacédo Inclusiva. Os dados obtidos
contribuiram na elaboragédo do Produto Educacional (PE), isto €, em um “Caderno de
Orientagao” (no formato e-book), em verséo eletrénica, e salvo em formato portatil de
documento (PDF). Os dados foram analisados considerando quatro blocos: no BLOCO 01,
o qual tratou do perfil demogréfico dos profissionais da disciplina de Educacao Fisica
da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, obtivemos 0s seguintes
resultados: com relacéo a idade, verificou-se que 77,77% dos professores encontram-
se acima dos 35 anos, sdo majoritariamente do género masculino (55,46%), com
72,23% pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério — QPM, e ministrando aulas ha
mais de 10 anos (72,23%). No BLOCO 02, o qual tratou da formacao docente dos
profissionais da disciplina de Educacdo Fisica no contexto da escola inclusiva,
verificou-se que: 66,64% concluiram sua formacao até o ano 2000, 77,77% finalizaram
sua graduacdo em instituicbes publicas, 94,44% realizaram o curso de licenciatura
plena, 88,88% concluiram, pelo menos, um curso de pés-graduacao apds o término
da formacéao inicial, dentre os quais 44,44% possuem poés-graduacao em Educacédo
Inclusiva e, dentre estes, apenas um professor com o titulo de mestre. No que diz
respeito a existéncia de uma disciplina que abordasse a deficiéncia em sua formacéo,
66,65% relataram nédo terem sido ministrados conteudos relativos ao tema. No que diz
respeito as analises qualitativas, estabeleceram-se as seguintes categorias para a
realizacdo da Andlise de Contetdo (AC) — Informag&o/Conhecimento, Despreparo e
Formacdo Continuada. As categorias elencadas representam temas recorrentes, 0
gue nos faz inferir que necessitam de atencdo e continuidade de investigacdo e
reflexdo. No BLOCO 03, o qual tratou das necessidades formativas dos professores
de Educacéo Fisica que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacao Basica
para o Ensino Fundamental Il, verificou-se que: 66,64% possuem tal formagdo. Um
dado bastante singular merece destaque, apesar do percentual que possui formacgao
em Educacao Inclusiva, 61,12% ndo se sentem capazes de atuar com esse publico.
Apesar disto, 88,89% acreditam contribuir para uma Educacéo Inclusiva. No que se



refere as atitudes que os professores consideram mais relevantes para a melhora de
sua pratica pedagogica, a Inclusdo contabilizou 66,67% das respostas. No BLOCO
04, o qual tratou do conceito de Educacéao Inclusiva na percepcao dos professores de
Educacéao Fisica, tendo por destaque as implicacdes em se lecionar para alunos com
deficiéncia: pode-se inferir que o conceito de Educacao Inclusiva é compreendido, na
perspectiva abordada pela questdo, como Aceitacdo e Insercdo, ambas
representando 16,68% das respostas encontradas. Dentre os docentes, verificou-se
gue 88,89% acreditam que estudantes com deficiéncia(s) podem sim ser inclusos no
Ensino Regular. De acordo com o tipo da deficiéncia presente em sala de aula e
devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo, o
Autismo apresentou uma incidéncia de 37,50%, a Deficiéncia Fisica (31,25%), o
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH (21,87%), e a
Deficiéncia Intelectual (9,38%). E como resultado final para este ultimo bloco, 72,22%
dentre os professores acreditam que a Educacdo Continuada os tornaria mais
gualificados. Sendo assim, acredita-se que este estudo contribuiu no sentido de
demonstrar as percepc¢des relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades
formativas dos profissionais que ministravam aulas para a disciplina de Educacéo
Fisica na rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que atuavam com
estudantes que sdo o PAEE na Educacéo Bésica para o Ensino Fundamental Il.

Palavras-chave: Professores de Educacdo Fisica; Educacdo Inclusiva;
Necessidades Formativas; Rede Estadual de Ensino.



ABSTRACT

RIBEIRO, Atlantico Souza. Perceptions related to Inclusive Education and training
needs for Physical Education professionals working in Basic Education. Advisor:
Carolina Paioli Tavares. 2023. Dissertation (Professional Master in Inclusive Education
in National Network) — State University of Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2023.

The objective of this study was to investigate the perceptions related to Inclusive
Education and the training needs of professionals who are teaching classes for the
discipline of Physical Education in the state school network of the city of Ponta Grossa/
PR and who work with students who are the target audience of Special Education
(PAEE) in Basic Education for Elementary School Il. The experimental group of our
study was composed of professionals who taught classes to students regularly enrolled
in the 2022 school year and who had some disability duly diagnosed by a qualified
professional in that specific medical area and with report. The research methodology
used in this study was characterized as being basic strategic, with quantitative-
qualitative and interpretative approach. Data collection was performed by applying a
guestionnaire composed of 20 questions organized from: a) the professional profile; b)
how is/was the teacher training; c) what are the training needs identified, and; d) which
concept understood about Special Education in the perspective of an inclusive
education. The data obtained contributed to the elaboration of the Educational Product
(PE), this is, in an "Orientation Notebook" (in e-book format), in electronic version, and
saved in portable document format (PDF). The data were analyzed considering four
blocks: in BLOCK 01, which dealt with the demographic profile of professionals in the
discipline of Physical Education of the state school network of the city of Ponta Grossa/
PR, obtained the following results: regarding age, it was found that 77,77% of teachers
are above 35 years, are mostly male (55,46%), with 72,23% belonging to the Board of
Teaching - QPM, and teaching for more than 10 years (72,23%). In BLOCK 02, which
dealt with the teacher training of professionals in the discipline of Physical Education
in the context of inclusive school, it was found that: 66,64% completed their training
until the year 2000, 77,77% completed their graduation in public institutions, 94,44%
completed the full degree course, 88,88% completed at least one postgraduate course
after the initial training, among which 44,44% have postgraduate degrees in Inclusive
Education and, among these, only one teacher with the title of master. Regarding the
existence of a discipline that addressed disability in their training, 66,65% reported not
having been given content related to the subject. Regarding the qualitative analysis,
the following categories were established for the performance of Content Analysis (CA)
— Information/Knowledge, Unpreparedness and Continuing Education. The categories
listed represent recurring themes, which makes us infer that they need attention and
continuity of research and reflection. In BLOCK 03, which dealt with the training needs
of Physical Education teachers who work with students who are the PAEE in Basic
Education for Elementary Education II, it was found that: 66,64% have such training.
A very unique data deserves to be highlighted, despite the percentage that has training
in Inclusive Education, 61,12% do not feel able to work with this public. Despite this,
88,89% believe they contribute to an inclusive education. With regard to the attitudes
that teachers consider most relevant to the improvement of their pedagogical practice,
Inclusion accounted for 66,67% of responses. In BLOCK 04, which dealt with the
concept of Inclusive Education in the perception of physical education teachers,
highlighting the implications of teaching for students with disabilities: It can be inferred
that the concept of Inclusive Education is understood, in the perspective addressed by



the question, as Acceptance and Insertion, both representing 16,68% of the answers
found. Among teachers, it was found that 88.89% believe that students with disabilities
(s) can be included in regular education. According to the type of disability present in
the classroom and properly diagnosed by a specific medical professional and with
report, Autism presented an incidence of 37,50%, Physical Disability (31,25%),
Attention Deficit Hyperactivity Disorder - ADHD (21,87%), and Intellectual Disability
(9,38%). And as a final result for this last block, 72,22% of teachers believe that
continuing education would make them more qualified. So, believe itif this study
contributed to demonstrate the perceptions related to Inclusive Education and the
training needs of professionals who taught classes for the discipline of Physical
Education in the state school network of the city of Ponta Grossa/ PR and who worked
with students who are the PAEE in Basic Education for Elementary School Il.

Keywords: Physical Education Teachers; Inclusive Education; Training Needs; State
Education Network.
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1 INTRODUCAO

Com o principio da Incluséo, a Educacéo Fisica escolar deve ter como eixo
fundamental o aluno e, sendo assim, deve desenvolver as competéncias de
todos os discentes e dar aos mesmos, condi¢Bes para que tenham acesso
aos conteudos que propde, com participacdo plena, adotando para tanto
estratégias adequadas, evitando a excluséo ou alienacgéo.

(AGUIAR; DUARTE, 2005, p. 228)

No decorrer da historia, individuos com deficiéncia foram percebidos por grande
parte da populagdo como doentes e incapazes, permanecendo excluidos do convivio
social por manifestarem condutas ou caracteristicas diferenciadas quando
comparados com pessoas que ndo apresentavam deficiéncias (COSMO, 2014, p.
S860).

Para Fernandes; Schlesener e Mosquera (2011, p. 134), ao longo da histéria
da humanidade, a imagem que muitos deficientes transmitiam para a sociedade era a
de deformacéao do corpo e da mente, denunciando assim a imperfeicdo humana. Havia
também relatos de testemunhas que afirmavam existirem pais (ou responsaveis) que
abandonavam criancas com deficiéncia dentro de cestos proximos a entradas de
locais considerados como sagrados, como as igrejas, que nesse periodo se tornaram
um espaco de acolhimento aos deficientes. Aqueles que porventura sobreviviam,
acabavam sendo explorados nas cidades ou tornavam-se atragcdes circenses. Muitas
vezes, 0 nascimento de tais individuos era encarado como um “castigo de Deus”, e
esses eram vistos como feiticeiros, bruxos ou até mesmo seres diabdlicos que
necessitavam ser castigados para poderem se purificar.

Dessa forma, o contexto historico de exclusdo ao qual essas pessoas foram
submetidas em praticamente todas as esferas sociais durante a maior parte dos
séculos, acabou dificultando a ocorréncia de uma implantacdo dos ideais inclusivos,
sejam eles na escola ou em qualquer outro cenario existente (CARVALHO et al., 2017,
p. 154).

De acordo com Cosmo (2014, p. S861), o movimento de inclusdo na busca da
efetivacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia em ambiente escolar e néo
escolar, trouxe também a necessidade de reflexdo de mudangas socioculturais no
campo da superacdo de determinadas barreiras atitudinais, procedimentais,

arquitetbnicas e na maneira pela qual recepcionamos as pessoas com deficiéncia.
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Nesse contexto, compreendemos o0 movimento de inclusdo social como um
processo pela qual a sociedade se adapta e se molda para incluir individuos com
deficiéncia, procurando fazer com que tanto as pessoas que ainda permanecem
excluidas, quanto a sociedade a qual nos encontramos busquem formas de [...]
“‘equacionar problemas, decidir sobre solugcbes e efetivar a equiparagcdo de
oportunidades para todos” (SASSAKI, 2006, p. 41).

Para Cunha e Gomes (2017, p. 415), um outro aspecto refere-se ao fato de
gue, uma vez tendo sido garantida, por intermédio da Lei, a matricula de individuos
com deficiéncia na rede regular, é necessério ficar atento & qualidade do ensino
ofertada. Isso pressupde dizer que mudancas significativas de conceitos e quebra de
paradigmas, bem como alteracbes estruturais relevantes dos espacos fisicos e
adocao de novas estratégias pedagdgicas para contemplar as diferentes formas de
se aprender, deverdo ser revistas e implantadas por todos.

Assim sendo, as instituicdes educacionais de ensino devem buscar priorizar o
principio da diversidade como um componente que pode contribuir para o processo
de inclusdo e escolarizacdo de todos os alunos, pois, quando reconhecemos as
diferencas, buscamos eliminar a excluséo pela qual eles se encontram sujeitos. Assim
como, também, as outras inUmeras barreiras socialmente edificadas ao longo de
nossa histéria e que impossibilitam o acesso ao direito a educacdo, como aos bens
culturais desenvolvidos pela humanidade (CHICON; PETERLE; SANTANA, 2014, p.
S831).

Nessa perspectiva inclusiva, Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017, p. 320) nos
alertam que a presenca de estudantes com deficiéncia na escola deixa de ser uma
mera experiéncia “bacana” para se constituir na forma mais adequada e capaz para a
sua educacdo no momento em que tal instituicdo regular de ensino se assume (pela
imposicdo de Leis) como responsavel pela educagdo de todas as criancas que a
frequentam. Responsabilidade essa que também implica na condi¢éo de se afirmar,
categoricamente, de que nao existe mais a possibilidade de “devolvé-las” a ambientes
mais restritivos por quaisquer gue sejam os motivos evocados.

Todavia, essa nova “tendéncia inclusivista” no cenario politico educacional
brasileiro tem deixado dirigentes escolares e toda a equipe educacional cada vez mais
aturdidos (e confusos) diante da obrigagdo de ter que trabalhar, no mesmo
espaco/tempo, com criancas que apresentam as mais diferentes formas de

habilidades, capacidades, comportamentos e histérias de vida (CHICON; CRUZ,
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2014, p. S816). Essa tendéncia gera reacbes de duvidas, questionamentos e
discussbes que contam com a participacdo de profissionais avidos por informacdes e
orientacdes, no sentido: do que fazer? E, como fazer?

Conforme Castro et al. (2020, p. 37), em decorréncia do impacto dessa nova
realidade escolar, cada professor foi em busca de aperfeicoamento dentro da sua area
para que pudesse atuar de forma mais efetiva com a diversidade que poderia
encontrar em sala de aula. Com a necessidade de aperfeicoamento profissional, o
processo continuo de construgcdo do conhecimento poderia estar inevitavelmente
acontecendo caso essas oportunidades estivessem mais disponiveis aos docentes.

Nesse sentido, evidencia-se no sistema educacional como um todo a urgente
necessidade de investimento em acdes de formacédo continuada de professores,
possibilitando o aprimoramento de sua pratica pedagdgica. Cabe aqui salientar que
nao estamos falando de cursos que se distanciam da realidade dos profissionais da
escola, mas sim, daqueles que procuram se aproximar dessa vivéncia, trabalhando
em parceria com 0s docentes, numa perspectiva de pesquisa-acado, isto é, de
mergulhar no cotidiano dos sujeitos e junto com eles ir em busca dos meios para
resolver os diversos problemas que emergem no cotidiano escolar (CHICON; CRUZ,
2014, p. S816-S817).

No entanto, nos alertam Castro et al. (2020, p. 37) que ndo cabe apenas aos
professores a necessidade em estar aprimorando e qualificando sua atuacéo junto a
pessoa com deficiéncia, jA que eles ndo sdo 0s Unicos responsaveis em promover a
inclusdo na escola. Toda a comunidade escolar (ex.. porteiros, recepcionistas,
agentes educacionais | e I, bibliotecérios, merendeiras, equipe pedagdgica e diretiva,
etc.) devem tratar de forma igualitaria a pessoa com deficiéncia desde sua chegada a
escola, conducéo e permanéncia em sala de aula, participacdo no recreio, até a saida,
colaborando assim para o favorecimento de um pleno processo de inclusao.

Partindo desse contexto, observamos que a formagao profissional se tornou um
dos focos principais de diversas discussdes educacionais, uma vez que fora a ela
atribuida a devida funcdo em capacitar aos docentes que estdo atuando em sala de

aula comum (i.e.?, formacdo continuada, continua, permanente ou em servico), bem

2 A abreviacdo i.e., representa a expressao latina id est e significa — “isto &”, “ou seja”, ou ainda “em
outras palavras”. Ao escrever, costumamos usar esses termos para enfatizar um ponto usando
exemplos (e.g.) ou colocar um conceito de maneira diferente sem dar uma longa explicacédo
(https://www.significados.com.br/i-e/).
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como a de preparar 0os que ainda se encontram em formacédo (i.e., ainda como
graduandos) para seu futuro desempenho nessa forma de trabalho (i.e., formacéo
inicial, académica, prévia ou basica).

A formacdo profissional, durante o seu trajeto, também abarcou a
responsabilidade de possibilitar a implementacdo de um novo (e inclusivo) ideal
pedagogico que, por sua vez, questiona e almeja superar quaisquer que sejam 0s
resquicios deixados pela ultrapassada e arcaica educacéo tradicional que prevaleceu
por diversos anos em nossa rede educacional de ensino.

Ao direcionar essas consideracdes para o espaco escolar, Chicon; Peterle e
Santana (2014, p. S831) defendem o principio de que os professores de classe
regular, bem como os de Educacédo Fisica, devem se comportar como mediadores
das acdes pedagdgicas, construindo e problematizando junto com os demais
estudantes as questfes pertinentes a inclusdo nas instituicbes de ensino. Essa
mediacdo pode possibilitar ao aluno desenvolver atitudes que vao ao encontro de
valores sociais como o0 respeito as diferencas, solidariedade, acolhimento,
companheirismo, aceitacéo, trabalho em equipe, etc.

Todavia, é importante ressaltar que apenas a determinacdo legal para a
implementacdo de uma disciplina com essa teméatica no curriculo superior de cursos
de Educacado Fisica parece ndo ser uma garantia de que ela seja desenvolvida
eficientemente para a construcdo de um curso de graduacao inclusivo.

Para Cruz e Tassa (2019, p. 56), se assumirmos que a incluséo escolar de
alunos que apresentam condigcbes particulares de aprendizagem resulta,
necessariamente, em modificacbes no sistema de ensino e que transitam pelo
complexo processo de formacéao profissional ofertado em cursos de graduacgéo, além
do que se progride por meio de propostas de formacao continuada, surge entdo uma
certa urgéncia de que a preparagdo profissional oferecida por esses cursos (i.e.,
formacéo inicial) reflita sobre a necessidade de mudanca com vistas a um apropriado
atendimento a essa nova demanda social.

Para Covre et al. (2019, p. 4), é de fundamental importancia destacarmos as
necessidades que possuem os cursos de formacao (inicial e/ou continuada) de
professores em ofertar disciplinas comprometidas com a prética pedagdgica inclusiva
para que, futuramente, esses profissionais se sintam mais seguros e capacitados para
atender a heterogeneidade e a complexidade que envolvem os contextos escolares.

E relevante afirmar também que essas disciplinas possibilitem aos alunos a
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oportunidade de refletirem a respeito de suas percep¢des acerca da deficiéncia, pois
sao elas que, segundo Souza e Boato (2009, p. 11), acabam por influenciar no desejo,
ou ndo, em se realizar as devidas adaptacdes metodoldgicas.

No entanto, Cruz e Soriano (2010, p. 12) apontam que a grande maioria dos
professores admitem que o0s cursos de graduacgado realizados por eles, ndo os
possibilitaram uma formac&o profissional inicial adequada para a sua atuacdo em
contextos educacionais inclusivos. Os autores relatam também que quando esses
profissionais se deparam com situacdes semelhantes em seu ambiente de trabalho,
buscam atendé-las por meio da reflexdo e troca de experiéncias com o0os demais
professores de outras disciplinas com a finalidade de melhorar as suas estratégias em
futuras intervencdes.

O descontentamento dos professores quanto a sua preparacao/formacao para
atuar na Educacdo Inclusiva € habitual e antiga e tem acompanhado a profissdo desde
0 periodo em gque ainda nédo existia para os curriculos dos cursos de graduacdo em
Educacado Fisica a disciplina de Educacédo Fisica Adaptada ou Atividade Motora
Adaptada®. Entretanto, sua implementacdo nos curriculos tem, ao longo do tempo,
oportunizado inUmeras experiéncias aos graduandos tanto na area escolar quanto na
social e desportiva (CHICON; PETERLE; SANTANA, 2014, p. S842).

Apesar disso, os autores afirmam que na atualidade, apesar da insercéo
dessas disciplinas, tanto a inseguranca quanto a dificuldade de muitos alunos
acabaram se alojando em outras lacunas do processo formativo/profissional, deixando
transparecer que, apesar de tal disciplina contribuir para a formacédo do futuro
profissional, fica evidenciada a necessidade de uma complementacdo em sua
formacéo.

Outro aspecto a se considerar, refere-se ao fato de que, conforme Covre et al.
(2019, p. 3), as aulas de Educacéo Fisica permanecem ainda fundamentadas na
perspectiva da aptidao fisica, cujo principio essencial consiste na busca pela
promocao da performance e da exceléncia na eficiéncia motora em uma perspectiva,

acima de tudo, comportamental.

3 Atualmente, Filus e Martins Junior (2004, p. 80) nos afirmam que quase todos 0s cursos de graduagio
em Educacédo Fisica (se ndo todos), dispdem de uma disciplina que trata desse assunto. Todavia,
estudos de Cruz (2001, p. 108) nos revelam que ao término de tais cursos, uma das frases mais
comumente proferidas pelos graduandos €: [...] “eu ndo me sinto preparado para trabalhar com pessoas
portadoras de deficiéncia”.
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Essa afirmacéo corrobora com Rodrigues (2003, p. 9), ao declarar que [...]
“‘muitas das propostas de atividades feitas em Educacéo Fisica séo realizadas na base
de culturas competitivas, seriais e meritocraticas”, que acabam n&o valorizando a
diferenca e exigindo certo desempenho (e/ou habilidades) para que sejam realizadas,
descartando aqueles que, por uma condicdo ou outra, ndo correspondem aos
requisitos preestabelecidos para tal situacéo.

Nesse mesmo contexto, Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017, p. 327) nos
advertem que a disciplina de Educacdo Fisica escolar possui uma caracteristica
exclusiva de sua éarea que acaba, negativamente, representando uma dupla
genealogia de exclusdo, ou seja, consiste no valor que se atribui a técnica, a
competicdo, a hierarquizacdo e a um modelo baseado no desempenho (i.e.,
performance), o que acarreta em uma condi¢céo de maior dificuldade para cumprir com
as suas possibilidades, responsabilidades, potencialidades e perspectivas como a
pratica inclusiva.

Contudo, para Cruz e Ferreira (2005, p. 166), a participacao efetiva/ativa de
professores de Educacdo Fisica em programas de formacdo continuada pode
proporcionar o adensamento de determinados aspectos atitudinais, conceituais e
procedimentais existentes na competéncia profissional pretendida em sua formacgéo,
principalmente se a intencdo é proporcionar servicos educacionais de qualidade a
todas as pessoas inseridas no contexto social.

E por essas e outras razdes que urge uma necessidade em se desenvolver
estudos que produzam acdes de formacdo em que os professores possam ser
agentes de seu proprio processo formativo e que o amago das discussfes seja a
propria pratica pedagoégica desse educador, pois somente dessa forma que o sentir,
o pensar e o fazer irdo se “fundir” de maneira harmoniosa para provocar mudancas

duradouras em sua acgéo docente.
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2 JUSTIFICATIVA

Uma vez que a escola se constitui em uma das principais Instituicdes aliadas na
busca de solugdes no enfrentamento dos processos de exclusao social, visto que ela
pode e deve ser um espaco facilitador e acolhedor das diferencas, € importante que
os profissionais da educacdo estejam devidamente preparados para atuarem e
intervirem ativamente neste processo para que o0 seu papel social se cumpra
efetivamente (ALVES, 2016, p. 6).

Assim sendo, e tendo a Educacédo Inclusiva se apresentado ao longo dos
ultimos anos como um tema polémico e urgente, em especial, apos a implementacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996)4,
um universo de questdes se impde a todos os profissionais e, precisam ser
respondidas com a maxima urgéncia.

Destacamos, dentre tais questfes, as lacunas existentes entre as percepcdes
relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades formativas dos profissionais
gue se encontram ministrando aulas para a disciplina de Educacao Fisica na rede
estadual de ensino, e que atuam com estudantes com deficiéncia(s) que sao o publico-
alvo da Educacéo Especial (PAEE) na Educacado Basica para o Ensino Fundamental
Il.

Deste modo, a escolha pelo tema sobre a — “Formacgédo de professores de
Educacdo Fisica e a inclusdo de alunos com deficiéncia(s)”, que estabelece uma
direta relacdo com a terceira linha de pesquisa do Programa de PoOs-Graduacéo
(Stricto Sensu) em Educacao Fisica Inclusiva (Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), intitulada — “Praticas e Processos Formativos de Educadores para a
Educacgado Inclusiva”, surgiu de minha atuagao profissional como docente (i.e.,
funcionario publico concursado e pertencente ao Quadro Proprio do Magistério —
QPM) para a disciplina de Educacéo Fisica, em sala de aula comum, na rede estadual
de ensino, para a Educacéo Basica (anos finais do Ensino Fundamental I1).

Devido ao fato de possuir, em grande parte de minhas turmas de 8°(s) e 9°(s)
anos, alunos apresentando diferentes deficiéncias de natureza — fisica, intelectual,

mental e/ou sensorial, € que “enquadro-me”, por assim dizer, entre os inUmeros

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), determina que
alunos com deficiéncia(s) sejam atendidos em sala de aula comum e junto ao Ensino Regular.
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profissionais da educacdo que diuturnamente se deparam com questdes relativas a
Educacdao Inclusiva em seu ambiente de trabalho.

E diante desse contexto inclusivo, que podemos destacar que esta pesquisa
podera trazer beneficios e contribuicdes significativos para o campo cientifico,
académico e profissional, pois além de abordar um tema de discussao necessaria,
pode instigar pesquisadores a abordar a Educacdo Inclusiva, bem como os
fundamentos da Educacdo Especial que se encontram intimamente relacionados ao
contexto da formacéo inicial (ou académica) e/ou continuada (ou permanente) dos
professores como um todo (i.e., de diversas areas do conhecimento).

Acredita-se, também, que discutir a Educacdo Inclusiva e as necessidades
formativas de profissionais de Educacéo Fisica que atuam com estudantes que séo o
publico-alvo da Educacédo Especial (PAEE), se caracteriza como sendo uma tarefa
imperativa para que possamos diminuir as desigualdades e promover o

desenvolvimento social em nosso pais.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Investigar as percepc¢des relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades
formativas dos profissionais que ministram aulas na disciplina de Educacao Fisica
para a rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que atuam com

estudantes que sdo o PAEE na Educacgédo Basica (Ensino Fundamental Il).

3.2 Objetivos especificos

Tracar um perfil demogréfico dos professores que ministram aulas para a
disciplina de Educacao Fisica na area da Educac¢éo Béasica e para a rede estadual de
ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, com énfase naqueles que possuem alunos em
sala de aula comum, regularmente matriculados no ano letivo de 2022 e que dispdem
de alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica
especifica e com laudo;

Pesquisar sobre a formagcdo docente do profissional de Educagéo Fisica no
contexto da escola Inclusiva e suas necessidades formativas para lidar com os alunos

com deficiéncia(s) regularmente inseridos na sala de aula comum;

Discutir o conceito de Educacéo Inclusiva na percepcao dos profissionais de
Educacdo Fisica, com destaque as implicacbes em lecionar para alunos com

deficiéncia(s) no modelo de escola publica estadual;

Elaborar um Produto Educacional (PE) no formato de Caderno de Orientacao
(no formato de e-book), desenvolvido a partir da literatura vigente e dos resultados
encontrados em nossa pesquisa através das respostas obtidas pelo questionario

utilizado em nosso estudo (Apéndice B).
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4 REFERENCIAL TEORICO

O direito a educagao néo significa somente acesso a ela, como também, que
essa seja de qualidade e garanta que os alunos aprendam. O direito a
educacdo € também o direito a aprender e a desenvolver-se plenamente
como pessoa. Para que isso seja possivel é fundamental assegurar a
igualdade de oportunidades, proporcionando a cada um o que necessita, em
funcao de suas caracteristicas e necessidades individuais.

(GUIJARRO, 2005, p. 9)

Neste capitulo, buscamos debater a formacédo de professores de Educacédo
Fisica na perspectiva da Educacao Inclusiva, trazendo a tona a recente discussao
sobre o tema. Destacamos o professor como sujeito em continuo processo de
aprendizagem e gue se caracteriza por sua constante inquietude e dinamismo diante
dos desafios encontrados ao longo de toda a sua atuacao e formacéao profissional.

Nesse contexto, acreditamos que tais incitacdes podem leva-lo a se questionar
sobre a sua prépria atuacdo enquanto docente, refletindo e (re)pensando cada vez
mais sobre a sua profisséo, uma vez que raciocinar sobre um ponto de vista inclusivo
exige considerar mudancas e desafios que surgem ao longo de nossa trajetdria sobre
o entendimento do que é educar. Emergindo assim, uma necessidade urgente em se
desenvolver processos inclusivos com o objetivo de criar condi¢des educacionais

favoraveis para todos os alunos com e sem deficiéncia(s).

4.1 Desafios e possibilidades na formacdo de professores na perspectiva por uma

Educacéao Inclusiva

A formacado de profissionais em qualquer area do conhecimento, se constitui
em um processo continuo e essencial para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio de uma profissao.
A discusséo a respeito do processo de formac&do ganha contornos ainda mais
urgentes, quando se tem em tela a inclusdo. Para Mendes (2003, p. 43-44):
[...] ainclusdo é uma questao de valor, ou seja, € um imperativo moral. Nao
hd como questiona-lo dentro da ética vigente nas sociedades ditas
democréticas, e ndo da para descartar que a adogdo de diretrizes baseadas

na Educacdo Inclusiva pode ser a Unica estratégia politica com potencial para
garantir o avanco necessario na Educacao Especial brasileira.
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Boato, Sampaio e Silva (2012, p. 892), sugerem a reflex&o sobre dois aspectos
referentes a efetividade do processo de inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica — “a
capacitacdo do professor e o oferecimento, por parte do sistema educacional, de
espacos para a formacao continuada dos profissionais e discussao e reflexdao do
processo de inclusio”.

No contexto educacional, a formacéo de professores é de extrema importancia,
pois sao esses profissionais 0s responsaveis por transmitir conhecimento e moldar as
mentes das geracdes futuras. Caracterizando-se assim, como urgente e necessario a
discusséo a respeito da importancia da formacéao inicial (académica) e/ou continuada
(permanente) na area educacional, bem como o destaque de sua relevancia para o
desenvolvimento profissional e o aprimoramento do ensino.

E sempre importante destacarmos que a formac&o inicial compreende ao
periodo em que os futuros profissionais da educagdo adquirem os conhecimentos
tedricos e praticos basicos necessarios para exercer a profissdo docente.

Seria nesta etapa de formacédo em que ocorre 0 primeiro contato dos futuros
docentes com os fundamentos tedricos e praticos da profissdo. Ela ocorre geralmente
em cursos de licenciatura, nos quais sdo abordados conteudos pedagdgicos,
disciplinas especificas da area de atuacao e estagios supervisionados. Nessa fase, é
fundamental que os futuros professores desenvolvam um repertorio solido de
conhecimentos, habilidades didaticas e uma postura reflexiva sobre a pratica
pedagdgica.

Dessa forma, Carvalho et al. (2017, p. 163) comentam que:

[...] na formacdo inicial deve-se atentar para um cenario duplo: a construgéo
de um novo profissional para a area educacional, alicercado pelas multiplas
dimensfes do ser humano — biolégica, psicoldgica, sociocultural — em sua

variedade de conteldos; e a busca uma pratica profissional capacitada para
atender as diferentes necessidades.

O cenario descrito pelos autores é fundamental, em especial, quando se tem
como norte uma Educacéo Inclusiva que seja capaz de gerar as mudangas sociais
necessarias.

Para além da formacdo inicial, tem-se a formacgao continuada, a qual abrange
0s processos de atualizacdo e aperfeicoamento profissional ao longo da carreira. Este
tipo de formagé@o é um processo que se estende ao longo da carreira profissional e

gue tem como objetivo proporcionar oportunidades de atualizacdo e aprofundamento
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de conhecimentos, assim como o0 desenvolvimento de novas habilidades e
competéncias.

No entendimento de Castro et al. (2020, p. 32), a formacéao continuada, voltada
ao processo de ensino e aprendizagem ao aluno com deficiéncia(s), [...] “configura-se
em um processo de reflexdo, sendo considerada uma politica publica para a
qualificacado da pratica docente junto aos alunos com algum tipo de deficiéncia”.

A formacéao continuada pode ser realizada por meio de cursos, capacitacoes,
participagdo em seminarios, conferéncias, grupos de estudo, entre outros. Essa
formacdo continua permite que os professores estejam sempre atualizados em
relacdo as novas praticas educacionais, recursos tecnoldgicos e pesquisas na area.

Para Chicon e Cruz (2014, p. S826), ao se referirem ao processo de formacao
continuada, mais precisamente, ao tipo de conhecimento abordado, nos apresentam
um importante alerta: [...] “esse conhecimento ndo deve ser restrito apenas aos
conteudos especificos ou aos técnico-instrumentais da formacéo, mas deve ter como
foco o horizonte de uma formacgéao cultural ampla”.

E fundamental ressaltar que a formacéo inicial ndo é um processo finalizado,
assim como o proprio nome sugere, mas trata-se de um importante e fundamental
momento formativo, no qual as bases cientificas, éticas e metodologicas se
constroem. E justamente sobre esses alicerces que a formagéo continuada encontra
suas bases. Uma vez que ambos 0s momentos S80 essenciais para a construcao de
um profissional competente e atualizado.

Neste contexto, no qual se considera ambos os processos de formacéo, a
Educacédo Inclusiva tem sido reconhecida mundialmente como uma abordagem
fundamental para garantir o direito de todos os alunos a educacéo de qualidade. Pois,
a formacédo de professores desempenha um papel crucial na promocéo da incluséo
efetiva e na criagdo de ambientes educacionais que atendam as necessidades de
todos os estudantes, deficientes ou néo.

Discute-se aqui, os desafios e as possibilidades da formac&o de professores
na perspectiva da Educacéo Inclusiva, destacando a importancia de uma abordagem
centrada no (e para o) aluno; a necessidade de mudancas nos curriculos de formacao;
a promocdao de praticas pedagdgicas inclusivas e; a colaboracéo entre professores e
os demais profissionais (seus pares) da educacéao.

Conforme demonstram Aradjo et al. (2010, p. 407):
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No ano de 2008, se define uma “Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva da educagdo inclusiva” que tem como pressuposto que a
educacéo inclusiva seria uma acao politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao.

A Educacéo Inclusiva baseia-se no principio de que todos tém direito a uma
educacdo de qualidade, independentemente de suas diferencas individuais,
deficiéncias ou caracteristicas pessoais. Reconhece e valoriza, portanto, a
diversidade como um recurso enriquecedor para o aprendizado e busca eliminar as
barreiras que podem restringir 0 acesso e a participagdo integral de alguns
estudantes.

Ela (a Educacao Inclusiva), busca promover a participacao plena e igualitaria
de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais,
capacidades ou necessidades especiais. Para alcangar esse objetivo, é essencial que
os professores estejam preparados para lidar com a diversidade e adotar praticas
pedagogicas inclusivas.

No entanto, a formacéo de professores ainda enfrenta desafios significativos
na incorporacao de principios e estratégias da Educacgéo Inclusiva em seus curriculos
e praticas. Dentre os principais desafios na formacéao de professores para a Educacao
Inclusiva pode-se destacar:

A existéncia de curriculos de formacao desatualizados, nos quais a formacéo
de professores ainda ndo incorpora conteudos relacionados a Educacao Inclusiva, o
gue resulta em lacunas de conhecimento e habilidades necessérias para trabalhar
com alunos com necessidades especiais.

Uma abordagem centrada no professor, na qual a formacdo docente
frequentemente se concentra em métodos tradicionais de ensino, acaba por deixar de
lado a importancia de adaptar as praticas pedagogicas para atender as necessidades
individuais dos alunos.

A falta de experiéncia em sala de aula, que pode ser observada nas poucas
oportunidades de vivéncias préticas suficientes no trabalho com alunos que possuem
(ou ndo) deficiéncia(s), pode acabar gerando certa inseguranca e falta de preparo para
com o ambiente escolar.

Desse modo, a formacéao de professores deve adotar uma abordagem centrada
no aluno, reconhecendo e valorizando a diversidade como um recurso enriquecedor

para o processo educacional.
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Sob esta perspectiva, e no que se refere a integracdo da Educacéao Inclusiva
nos curriculos, € de fundamental importancia que os programas de formacao de
professores incorporem conteudos relacionados a Educacdo Inclusiva em sua
programacéo, abordando tépicos como — adaptacao curricular, tecnologias assistivas
e estratégias de ensino diferenciadas.

Sendo assim, faz-se necessario que as praticas pedagogicas inclusivas
estejam vinculadas ao processo de formacéo de professores, considerando o uso de
materiais acessiveis, agrupamento flexivel de alunos e avaliacdo formativa.

Nesta mesma direcéo, Beltrame e Ribeiro (2004, p.19), reforcam que:

Esta formacdo dos professores e o seu desenvolvimento profissional séo
condi¢cdes necessérias para que se produzam praticas inclusivas positivas,
sendo dificil avangar para uma perspectiva de escola inclusiva sem que todos

os professores desenvolvam uma competéncia suficiente para ensinar todos
os alunos.

Como bem destacado pelos autores acima mencionados, hd uma intima
relacdo entre o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento de préticas
inclusivas positivas, pois tanto o desenvolvimento profissional quanto as praticas
inclusivas dependem de uma sélida formagao académica.

Ao discutir a formacéo, Falkenbach et al. (2007, p. 01), destacam que formacéao
e competéncia, sao categoriais que surgem com muita facilidade quando a tematica é
inclusdo de criancas com deficiéncia(s) na escola regular. Para o autor:

[...] o processo formativo dos professores possui marcas profundas nos
fundamentos conteudistas e nas técnicas didaticas, o que tem dificultado
consideravelmente a inclusdo de alunos que nédo se encaixam nos modelos

historicamente determinados como ideais para a préatica da Educacéo Fisica
e dos Esportes.

Tal processo formativo de professores desempenha um papel crucial na
promocdo da qualidade da educacdo. Professores bem preparados séo
significativamente capacitados e criativos para conceber ambientes de aprendizagem
satisfatoriamente estimulantes e capazes de promover um verdadeiro engajamento e
desenvolvimento de habilidades essenciais por parte de seus alunos.

Neste contexto, € importante apresentar o entendimento da Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica, instituida pelo Decreto n°

8.752/2016, a qual compreende a formacao como: [...] “um componente essencial da
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profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar
os diferentes saberes e a experiéncia docente” (BRASIL, 2016, p. 2).

Vislumbra-se, a partir da Politica, a necessidade de que a formacao atenda aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades de ensino, em especial, frente as
ultimas décadas, na qual a formacdo de professores passou por transformacodes
significativas devido as mudancas nas abordagens pedagdgicas, avangos
tecnoldgicos e demandas educacionais em constante evolucéo.

Para Tardif (2014), a formacédo continuada de professores pressupde um
tempo/espacgo onde é possivel dialogar, refletir, sensibilizar e olhar o trabalho docente
a partir da realidade da sala de aula. Uma vez que, ao discutir o processo de formacao
do professor, Cruz e Soriano (2010, p. 3-4) acabam por fazem um alerta:

A formacdo do professor que atua na educacdo bésica apresenta
necessidade de aprimoramento com o intuito de oferecer o devido suporte
aos futuros profissionais da educacao. Ter isso em mente é importante para
gue se desvincule a ideia da formag&o continuada como sendo redentora de

uma formacéo superior deficiente, ou mesmo como encarregada de
preencher as lacunas observadas nessa formacéo.

Conforme demonstram os autores, a formagao continuada, ndo é capaz, por si
s0, de resolver problemas na formacao inicial. Portanto, a formacéao inicial precisa ser
habilitada de tratar a Educacao Inclusiva, discuti-la e, ainda, oferecer oportunidades
de vivéncias praticas com estes estudantes, garantindo assim, uma formacédo de
qualidade.

Neste cenario, tem destaque também o processo de autoformacdo, o qual,
evidentemente, ndo se da de forma individual, mas, sobretudo, deve acontecer em
redes colaborativas, nas quais € possivel a troca de experiéncias e o compartilhar
saberes.

Esse protagonismo podera ocorrer por meio de redes colaborativas, nas quais
os professores possam trocar informacdes (vivéncias) e compartilhar saberes. Uma
vez gue tal processo ndo se da apenas através das experiéncias individuais, sendo
preciso que haja uma articulagio com todas as instancias pedagdgicas e
administrativas da escola.

A formacéao de professores desempenha um papel fundamental na promocao
da Educacdo Inclusiva. Sendo necessario para que esta seja efetiva, buscar a
superacdo dos possiveis desafios existentes, explorando as possibilidades de

transformacéo profissional através da formagéo de professores.
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A adocéo de uma abordagem centrada no aluno; a revisdo dos curriculos de
formacédo; a promocao de praticas pedagdgicas inclusivas e; a colaboracédo entre 0s
profissionais da educacédo, se constituem em elementos essenciais para preparar 0s
professores para atender as necessidades dos alunos em salas de aula inclusivas.

A formacéo de professores na perspectiva da Educacéo Inclusiva deve ser vista
COmMO um processo continuo e permanente, que requer atualizagdo constante e a
busca por melhores estratégias de ensino aprendizagem, visando a garantir o direito

a educacéo de qualidade para todos os alunos com e sem deficiéncia.

4.2 Enfrentando adversidades na busca por uma Educacéo Inclusiva e diversificada

Para Barreto e Reis (2013, p. 20), estar preparado para acolher a diversidade
de individuos e contar com professores capacitados para uma escola inclusiva se
constitui em um dos grandes desafios da educacao para os dias atuais. Frente a esse
desafio, ambos os autores relatam sobre a urgéncia, bem como a necessidade
emergente de romper com os velhos paradigmas estabelecidos por uma educacéo
padronizada e que possui uma visdo homogénea de alunos que séo classificados
segundo certos “padrdes de normalidade”.

Ou seja, devemos nos dedicar em substituir esse modelo educacional que
procura segregar e excluir aqueles que se encontram fora dos padrbes pré-
estabelecidos pela sociedade. No entanto, ja é possivel testemunhar, principalmente
nesta Ultima década, um significativo avanco na luta pela ruptura da pedagogia da
igualdade em prol da pedagogia da diversidade, reconhecendo que a inclusao no
ambiente educacional se caracteriza como acao fundamental para se estabelecer o
fortalecimento da dignidade e exercicio dos direitos humanos (BARRETO; REIS,
2013, p. 20).

N&o se pode negar, entretanto, que nos encontramos em um atual, porém
discreto movimento de inclusdo de alunos com deficiéncia(s) na escola regular e que
este novo contexto nos obriga a enfrentar alguns fracassos perante a aprendizagem
do estudante. Isso ndo deve ocorrer apenas com o aluno com deficiéncia(s), mas
também para aqueles que ndo correspondem as expectativas por inimeras razdes, o0

gue pode corroborar para a desmistificacdo da perspectiva que acredita que a
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7z

capacidade ou incapacidade para aprendizagem € pessoal, inata e de total
responsabilidade do individuo (SIQUEIRA, 2008, p. 304).

Enquanto isso, Carvalho (2007, p. 29) faz referéncia a determinadas acdes que
possam auxiliar as escolas a se tornarem ambientes inclusivos educacionais. Entre
essas acgbes, 0 autor nos orienta a respeito da devida valorizacéo profissional dos
docentes, o aprimoramento das instituicbes escolares, 0 aproveitamento intelectual
de docentes especializados como possiveis consultores (i.e., com a intencdo de
formar uma rede de apoio), o aperfeicoamento dos professores por meio de formagéo
continuada (i. e., objeto de nossa pesquisa), a atuacdo em equipe (i.e., com a
finalidade do desenvolvimento de um trabalho cooperativo e interdisciplinar) e a
flexibilizacdo e implementacdo de adaptacdes curriculares que garantam aos alunos
a necesséria apropriagdo dos conhecimentos para Ihes possibilitar a devida igualdade
de oportunidades.

Todavia, para Duek (2014, p. 20), apesar da acentuada preocupacdo com
relacdo aos processos de escolarizacao dos individuos com deficiéncia, bem como do
aumento do namero de matriculas destes na escola regular, ainda prevalece muitos
impasses e questionamentos que prejudicam o avango escolar em direcdo a um
atendimento educacional mais adequado a condi¢ao de todos os estudantes.

Dentre estes impedimentos, o autor destaca a escassez de recursos materiais,
a precariedade na formacdo inicial dos professores e de suas condi¢des de trabalho,
as inimeras barreiras atitudinais e arquitetbnicas existentes, a pouca articulacdo entre
a equipe de profissionais nas escolas, entre outras.

No que diz respeito as diversas formas de se ensinar e aprender, as
dificuldades acima citadas se tornam ainda mais evidentes, uma vez que a acao
pedagdgica ainda ocorre por meio de uma visao fragmentada do conhecimento e sem
a devida relagédo com a experiéncia do aprendiz, desprovida de significado por parte
daqueles que se encontram envolvidos no ato educacional.

A escolarizacdo dos alunos com deficiéncia(s) ultrapassa a dimensdo da
interdependéncia de diversos fatores, de modo que se proporcione a cada educando
a oportunidade de se atingir niveis de desempenho intelectual compativeis com suas
respectivas caracteristicas de aprendizagem, procurando respeitar suas individuais
condi¢cdes de desenvolvimento humano (PIOVEZANI, 2013, p. 22).

Para Barreto e Reis (2013, p. 23), € necessario compreender que as

dificuldades que o estudante apresenta em seu processo de escolarizacdo podem



38

estar relacionadas a uma estrutura curricular padronizada e absolutamente impessoal.
Acontece que determinados alunos ainda ndo possuem as condicbes minimas para
estabelecer relacbes e construir seus conhecimentos sozinhos, uma vez que a
intermediagao feita pelo professor e a troca de informacdes e experiéncias que muitas
vezes também ocorre entre os demais colegas de sala de aula acaba por se constituir
em uma parte fundamental do seu processo de aprendizado.

Embora tenhamos alcancado alguns avancos na educacao brasileira, ainda
existem fortes tendéncias a uma padronizacdo do ato de educar que acaba exigindo
um aprendizado na mesma medida. Para muitos casos, a escola ndo compreende as
diferentes formas utilizadas pela crianca em estruturar a sua forma de aprender e
acaba, erroneamente, desprezando os conhecimentos que ela traz, além de exigir
determinadas conceituacfes as quais ela ainda ndo é capaz de desenvolver. Nesse
contexto, a crianga termina “rotulada” como ndo competente. Tal atitude acaba sendo
reforcada quando a escola faz os encaminhamentos para a avaliagao psicoldgica pelo
fato destes alunos apresentarem dificuldades na aprendizagem (BARRETO; REIS,
2013, p. 23).

No contexto de uma educacdo que se pretende inclusiva, inUmeros sao 0s
desafios para o alcance do ensino como um direito fundamental. Dentre estes
desafios, Prieto (2006, p. 35-36) aponta aquele que considera como essencial: [...]
‘ndo permitir que esse direito seja traduzido meramente como cumprimento da
obrigacdo de matricular e manter alunos com necessidades educacionais especiais
em classes comuns”. Essa agao resultaria simplesmente no acesso e permanéncia
do aluno na escola como mero cumprimento de uma exigéncia legal, porém, sem uma
efetiva aprendizagem e, consequentemente, sem que o0 mesmo tenha alcancado e
garantido sua igualdade de direitos.

Diante do exposto, torna-se importante investigar a proposta de Educacéo
Inclusiva considerando-se que a realidade escolar brasileira se caracteriza pela

expressiva desigualdade social em que se assume um discurso neoliberal® em defesa

5 Conforme Teixeira e Lima (2019, p. 1800), no Brasil, a politica neoliberal empregada como modelo
para salvaguardar e fortalecer os mecanismos que regem a produtividade e lucratividade do mercado
capitalista, sobrepondo e estabelecendo as rela¢bes sociais e, simultaneamente, afastando o Estado
de sua responsabilidade social, vem ocorrendo no sentido de proporcionar um desmantelamento das
politicas sociais. Intensificando-se, nesta perspectiva, o processo de privatizacdo das estruturas
estatais, seja na esfera da producéo, quanto em setores associados as questdes sociais. Desse modo,
segundo 0os mesmos autores, ndo obstante, as privatizagdes tenham inicio na esfera econdmica, o
campo social ndo demora fazer parte de suas acdes nefastas, especialmente em setores como o da
Saude e Educacéo.
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de uma escola que receba e acolha a todos. Em outras palavras, a inclusado escolar
como um componente integrante da inclusdo social por meio de um contexto histérico,
politico e social € marcado pela [...] “expansao da exclusdo econdémica e social”
(PRIETO, 2006, p. 66).

De acordo com Duek (2014, p. 22-23), para concebermos uma educagao
voltada para todos, sem excec¢des ou distingcdes, ha de se reivindicar a construcéo de
uma nova logica escolar, que se permita reconhecer e valorizar as diferencas, tirando
partido destas atitudes em sala de aula. Nesse contexto, tanto as escolas como seus
professores sé&o convidados a buscar solugBes para 0s possiveis impedimentos que
possam surgir no decorrer do processo de ensino desse estudante, viabilizando os
recursos necessarios para que todos possam aprender. Assim sendo, todos 0s
educandos e, ndo somente aqueles com alguma deficiéncia, poderao tirar proveito
das estratégias e recursos mais bem empregados, bem como de todos os esforgos
que possibilitem a devida interacdo e colaboracdo entre os diferentes “atores”
envolvidos no ato educativo.

Esses novos ideais sugerem, segundo Piovezani (2013, p. 21), em
compreendermos que [...] “a escola deve adaptar-se as condi¢des de sua clientela e
ndo o contrario, ou seja, os alunos adaptarem-se a escola, como normalmente
acontece”. Sendo assim, passamos a observar que a escolarizagao dos alunos com
deficiéncia(s) se constitui em um processo complexo e que implica na garantia de
inimeras acdes que ainda precisam ser concretizadas, tais como a mudanca de
comportamentos e concepgdes, continuos investimentos em equipamentos e
acessibilidade fisica, além da formacao continuada por parte dos professores.

Cabe aqui ressaltarmos que fica a cargo das Instituicdes de Ensino ofertar
alternativas para tornar cada vez mais eficiente e, ajustado possivel, o processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia(s) em todos o0s niveis escolares. As
instituicdes devem disponibilizar aos professores o maior nimero de recursos que
sejam capazes de desenvolver o maximo possivel das potencialidades desses
estudantes, tornando-os habilitados em participar e interferir com responsabilidade e
autonomia na sociedade em que se encontram inseridos.

E a partir de tais reflexdes que podemos afirmar que a escola, no modo pelo
gual a sociedade estad organizada (i.e., em um sistema capitalista), encontra-se
enfrentando um grande desafio: o de auxiliar para a construcdo de uma comunidade

cada vez mais igualitaria para todos, desprovida de preconceitos e discriminacdes.
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Trata-se, porém, de um caminho longo e necesséario a ser percorrido e que
constantemente vem se consolidado por meio de lutas, movimentos sociais,
realizacdes coletivas, etc. (PIOVEZANI, 2013, p. 21).

Com o processo de inclusao escolar, temos percebido cada vez mais a
presenca de alunos com variados tipos de deficiéncias, as vezes desconhecidas pela
maioria dos professores como € o caso da deficiéncia multipla, da paralisia cerebral,
da surdo-cegueira, da distrofia muscular, entre outras. Essas especificidades
pressupdem a necessidade de refletir sobre as inUmeras estratégias de atendimento
a esses alunos que ha pouco tempo atras provavelmente jamais teriam sido vistos no
interior da sala de aula comum, provocando, mesmo para os dias atuais, muito
estranhamento (GONCALVES, 2013, p. 21).

Assim sendo, a escola regular necessita se estruturar em diferentes niveis com
0 objetivo de atender alunos que apresentam os mais variados tipos de deficiéncia,
seja por meio dos professores, seja por meio do seu quadro de funcionarios. Para que
essa “estruturacao” ocorra de fato, € necessaria a implementagao de politicas publicas
educacionais que possam atualizar e capacitar aos seus colaboradores nas
demandas atuais de atendimento na escola. Esse modelo de capacitagao inclui, por
exemplo, a formacao continuada do professor com o objetivo desses adequarem a
sua pratica educativa as especificidades desses estudantes.

Para além dos defensores ou opositores do modelo de inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia, é importante lembrar que esta é legalmente exigida e,
atualmente, consta como uma das diretrizes das politicas publicas educacionais
nacionais, seja no ambito Federal, Estadual e/ou Municipal.

Conforme Miranda (2003, p. 4), tdo somente a presenca fisica do estudante
com deficiéncia na classe regular de ensino ndo se constitui como meio de garantia
para inclusdo em nossas escolas. E indispenséavel que a instituicio de ensino como
um todo esteja devidamente preparada, tanto fisica quanto metodologicamente, para
dar conta de realizar um trabalho digno e responsavel com todos os alunos que
chegarem até ela, independente de quaisquer que sejam as suas diferencas ou
caracteristicas individuais. Nesse aspecto, a autora afirma que:

[...] A literatura evidencia que no cotidiano da escola, os alunos com
deficiéncia inseridos nas salas de aula regulares vivem uma situacao de

experiéncia escolar precéria, ficando quase sempre a margem dos
acontecimentos e das atividades em classe, porque muito pouco de especial



41

é realizado em relacdo as caracteristicas de sua diferenca (MIRANDA, 2003,
p. 6).

Ainda segundo Miranda (2003), a maneira pela qual se inclui, se constitui na
maior de todas as preocupacfes para 0 nosso pais, envolvendo professores e
estudiosos do assunto que consideram que a inclusao s sera realmente efetivada
caso ocorram transformacdes estruturais significativas em nosso sistema educacional,
bem como em nossa sociedade como um todo.

Sobre a questdo da presenca fisica do estudante com deficiéncia na rede
regular de ensino, Siqueira (2008, p. 304) nos relata que quando matriculado em uma
escola de seu respectivo bairro, o estudante tem a oportunidade de construir a sua
identidade a partir daquele contexto escolar. Esse contexto difere daquele na qual o
aluno que, por um motivo ou outro, acaba sendo conduzido para uma instituicdo
especializada de ensino ou ainda para uma classe especial.

Do ponto de vista do sujeito que até agora se encontrava destinado a
segregacao, conseguir escapar da longa lista de espera de Instituicdes Escolares ou
muitas vezes de uma situacao de isolamento domiciliar para o tdo aguardado direito
legal de sua matricula e permanéncia em tais estabelecimentos de ensino, se constitui
em uma significativa transformacédo pessoal para esses individuos (SIQUEIRA, 2008,
p. 304).

E nesse sentido que pressupomos que cabe & escola esforcar-se ao maximo
para desenvolver as devidas condi¢des reais e legais para que essas pessoas possam
estar inseridas e devidamente alocadas. Assim, estas poderdo se beneficiar do
acesso ao conhecimento por meio de processos pedagdgicos capazes de identificar
0s saberes como um bem social maior e para todos, ou seja, objeto que se constroi e
se reconstréi no contexto da coletividade e de forma histérica (PIOVEZANI, 2013, p.
14).

Aprender nesse contexto se constitui numa condicdo necesséria para que 0
individuo possa, por meio de seu esforco e amparado por profissionais qualificados,
atender as mais diferentes necessidades, apropriar-se do conhecimento escolar e
fazendo deste um instrumento que o possibilite raciocinar, avaliar e (re)agir sobre a
realidade que o cerca, tornando-se um sujeito ativo e independente, capaz de intervir
no processo de construgcdo de nossa sociedade. Em vista desse cendrio, Baptista

(2006, p. 7) nos afirma que:
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Ir a escola passa a ser considerado como o equivalente a ter circulacao social,
ser reconhecido como parte integrante da polis. Essa concepgdo €
decorréncia de um processo histdrico que progressivamente amplia o
universo dos “escolarizaveis”, consolidando a defesa de que a tarefa da
escola seria formar todos os sujeitos.

Assim sendo, Piovezani (2013, p. 14) nos chama a atengédo sobre a real
importancia do conhecimento transmitido na escola, reconhecendo a mesma como
um espaco de formacao humana que deve legalmente assegurar a todos os individuos
o direito de aprender, assim como o de se apropriar do saber elaborado. Em se
tratando das pessoas com deficiéncia, o reconhecimento da educacdo e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) se dara por meio de direitos inviolaveis
e intransferiveis para a sua escolarizacao.

E nessa conjuntura que Barby (2005, p. 45) afirma que a inclus&o se caracteriza
atualmente como uma luta das pessoas com deficiéncia pelo alcance de autonomia e
independéncia, assim como pela conquista de uma escola comprometida com a
educacdo para todos. Ainda, que se conceba a diferenca como beneficio e a
oportunidade de experienciar o que a diversidade humana pode proporcionar,
devemos buscar por uma escola onde se enfatizem os processos educacionais como
especiais e ndo o aluno como especial em funcao de sua(s) deficiéncia(s).

Para tanto, o sistema educacional precisa se modificar. Essa modificacédo
implica em rever politicas publicas, principios filoséficos, concepgdes e praticas
pedagdgicas, procedimentos de ensino, implementar adaptagdes curriculares e
arquitetbnicas, promover formacéo continuada de docentes e estabelecer uma politica
publica e um plano de acdo envolvendo toda a comunidade escolar, dividindo
responsabilidades e construindo uma rede de apoio para os alunos que dela
necessitem (GRASSI, 2008, p. 7-8).
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5 METODOLOGIA

A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos.
Neste sentido ndo se distingue de outras formas de conhecimento. O que
torna, porém, o conhecimento cientifico distinto dos demais € que tem como
caracteristica fundamental a sua verificabilidade.

(GIL, 2008, p. 8)

Nesta secdo, apresentaremos o0 percurso metodoldégico utilizado para a
construcdo do objeto desta investigacao, sua respectiva caracterizacao, o perfil dos
participantes envolvidos com os critérios de inclusdo e exclusdo adotados, as
especificidades éticas, os beneficios proporcionados por meio dessa pesquisa, 0S
locais de ocorréncia e suas etapas, bem como a ferramenta e os procedimentos de
coleta e analise dos dados definidos pelos pesquisadores.

A edificacdo dos caminhos metodolégicos possui como principal
direcionamento o de clarificar as conjecturas ja construidas pela vivéncia e pela
pesquisa na area, assim como também pelo real desejo em se tornar viavel
compreender as possiveis relacbes existentes entre a Educacdo Especial e a
formacéo profissional (COSTA, 2009, p. 26).

Levando em conta a ética como constru¢cdo humana, social, histérica, bem
como cultural, é que nosso estudo procurou elevar-se em respeito a integridade
humana e a protecdo em pesquisas com pessoas (PINHEIRO, 2020, p. 119). Sendo
assim, nosso projeto de pesquisa foi devidamente submetido a avaliacdo do Nucleo
Regional de Educacao da cidade de Ponta Grossa (SEED/NRE PGO), por meio de
seu Setor de Articulagdo Académica (SAA) e também pelo Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(CEP/UEPG), por meio da Plataforma Brasil, com a finalidade de atender as
determinacdes inclusas nas Resolucbes de n° 466/2012 e 510/16 do Conselho
Nacional de Saude (CNS) para pesquisas envolvendo seres humanos em nosso pais
(BRASIL, 2012; 2016).

Apoés a submissao, a pesquisa foi aprovada pelo SEED/NRE PGO atravésdo
Protocolo de Interessado (Anexo 1) de n° 19.668.641-0 e através do Parecer
Consubstanciado (Anexo Il) de n° 5.799.064.
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5.1 Caracterizagéo da pesquisa

Essa pesquisa se caracteriza, segundo a sua finalidade, como sendo: a) basica
estratégica, por ter como principal objetivo gerar conhecimentos novos e Uteis para o
desenvolvimento da ciéncia; com abordagem b) quanti-qualitativa, e; c) de cunho
interpretativo, por dar énfase a maneira pelas quais as necessidades formativas e
percepcdes de inclusdo permeiam o ambiente escolar configurando-se em praticas de
escolarizacao de criangcas com as mais diversas deficiéncias.

Do ponto de vista dos objetivos, Silva e Mendes (2001, p. 21) classificam a

pesquisa, como sendo:

a) Descritiva - por relatar as caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno, buscando estabelecer relacbes entre varidveis envolvendo o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados, como por exemplo: questionario (como por
nés utilizado) e/ou observacéo sistematica;

b) Exploratéria - pelo fato de proporcionar maior familiaridade com o problema,
com o proposito de torna-lo explicito ou a constituir hipéteses, assumindo, em geral,
as formas de pesquisas bibliograficas e/ou estudos de caso, bem como entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema investigado, ou

analise de exemplos que estimulem a compreensédo dos fatos a serem examinados.

Quanto a abordagem, esta pesquisa classifica-se como sendo quanti-
gualitativa por permitir que o pesquisador realize um “cruzamento” dos resultados
encontrados no estudo de modo a Ilhe garantir uma maior confianca de que seus dados
n&o sao produtos de um procedimento especifico ou de alguma situagcéo em particular.

A combinacédo de tais metodologias diversas (i.e., qualitativa e quantitativa) no
estudo do mesmo fenémeno, conhecida como triangulacdo, permite abranger a
maxima amplitude na descri¢cao, explanacdo e compreensao do objeto a ser estudado.
Por exemplo, partimos de principios que asseguram ser praticamente impossivel
conceber a existéncia isolada de um fenémeno social (GOLDENBERG, 2004, p. 62-
63).

No que se refere ao método, Mazucato (2018, p. 56) classifica a pesquisa como
hipotética dedutiva por iniciar-se pela percepcéo de uma lacuna nos conhecimentos,
acerca da qual se formulam hipoteses através do processo de influéncia dedutiva e

gue permite se experiéncia o prognostico da ocorréncia de fendbmenos abrangidos
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pela hipotese.

E finalmente, no que diz respeito ao procedimento, a pesquisa classifica-se
como sendo bibliografica por ser desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituindo-se principalmente de livros e artigos cientificos que se encontram
atualmente disponibilizados virtualmente na internet. A principal vantagem é o fato de
permitir ao investigador a abrangéncia de um conjunto de fenbmenos mais amplos do
gue aqueles que poderiam ser pesquisados diretamente, tornando-se uma vantagem
particularmente mais importante quando o problema de pesquisa requer informacdes
muito dispersas pelo campo a ser investigado (GIL, 2008, p. 50), e; levantamento de
campo (ou survey), por envolver a interpelacdo direta de individuos cujo
comportamento se deseja conhecer, embora basicamente proceda-se aqui a
solicitacdo de informagdes a um determinado grupo significativo de pessoas relativo
ao problema a ser estudado para, em seguida, por intermédio de andlise quantitativa
(ou qualitativa) adquirir as conclusdes correspondentes aos dados coletados (GIL,
2008, p. 55).

5.2 Participantes da pesquisa

Os participantes de nossa pesquisa se constituiram em um total de 18 (dezoito)
professores da disciplina de Educacéo Fisica distribuidos em seis colégios da rede
estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, durante o ano letivo de 2022, que
ministraram aulas para estudantes com alguma deficiéncia (PAEE) regularmente
matriculados na Educacao Basica (Ensino Fundamental II).

Os participantes da pesquisa se encontravam lecionando para, pelo menos um,
dos seis colégios selecionados pelos pesquisadores e aceitaram gentiimente em
responder ao nosso instrumento da pesquisa (questionario).

O universo (ou populagao) da pesquisa, se caracteriza como sendo 0 conjunto
estabelecido de elementos que possuem determinadas caracteristicas. Comumente,
trata-se como populacdo a referéncia atribuida a um total de habitantes de uma
determinada localidade. No entanto, em termos estatisticos, uma populacdo deve ser
definida como um conjunto de individuos de um dado lugar. J& a amostragem €

entendida como o subconjunto do universo (ou populagdo) na qual se determinam
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caracteristicas desse universo e sobre a qual a pesquisa sera desenvolvida (GIL,
2008, p. 89).

Quanto a amostra de uma pesquisa, esta deve se constituir em uma parcela
convenientemente selecionada do universo dos participantes que devem compor a
investigacao (i.e., compreende um subconjunto do universo, ou uma fracéo dele). A
opcado pela amostragem ocorre quando ndo se trata de pesquisa censitaria, isto €,
guando nao envolve a totalidade dos componentes do universo ou quando ndo se
procura obter informacdes de todas as pessoas de um determinado grupo. Por isso,
faz-se necessario investigar apenas parte dessa populacdo (LAKATOS; MARCONI,
2017, p. 250).

Para a nossa investigacao fizemos uso da amostragem néo-probabilistica®, por
acessibilidade (ou por conveniéncia). Esta escolha se justifica por ser a mais
apropriada ao que se propde a nossa pesquisa, visto que se trata (em sua grande
maioria) de um estudo de cunho qualitativo e que tem o objetivo (principal) de
investigar as percepcdes relacionadas a Educacdo Inclusiva e as necessidades
formativas dos profissionais que ministram aulas na disciplina de Educacéao Fisica
para a rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR.

Sabendo-se que a técnica de investigacdo envolvendo o uso de questionario
como ferramenta de coleta de dados demanda de uma disponibilidade de tempo por
parte dos participantes para responder as questdes, ndo nos seria praticavel realizar
0 nosso estudo com todos esses elementos (i.e., universo ou populacdo). Sendo
assim, para se tornar viavel a analise dos dados foi entregue (de forma impressa e
pessoal) o nosso questionario a todos os professores que se dispuseram a colaborar
com a nossa investigacdo’, tendo em vista todos os critérios previamente
estabelecidos pelos pesquisadores.

Normalmente se faz uso de amostragem ndo-probabilistica quando alguma
eventualidade possa ocorrer por consequéncia de determinada restricdo de cunho
operacional ao uso de amostragem probabilistica, isto €, quando a populacéo a ser

investigada corresponde a um numero muito grande de individuos, ou ainda, quando

6 Segundo Gil (2008, p. 91), a amostragem n&o-probabilistica se caracteriza por dispensar o rigor
matematico ou estatistico, pois a selecdo dos participantes envolvidos na pesquisa, ocorre mediante
critérios previamente estabelecidos pelo referido pesquisador.

7 Sendo aqui importante destacar que todos (100%) os professores da disciplina de Educacéo Fisica
(sejam eles ou elas QPM ou PSS) dos seis colégios por nés selecionados durante o ano letivo de 2022,
se dispuseram gentilmente em participar de nossa pesquisa, respondendo prontamente a nossa
ferramenta de coleta de dados (i.e., a0 nosso questionario).
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0 pesquisador pode néo ter acesso a todos os seus elementos (COSTA NETO, 2002,
p. 41).

Torna-se necessaria a opcao pela amostragem n&o-probabilistica quando
existe uma inacessibilidade a populagdo como um todo pelo pesquisador que deve,
na medida do possivel, dar prosseguimento a pesquisa, restando meramente ao
mesmo em optar por coletar os dados apenas de uma parte dessa populacéo, ou seja,
tdo somente daquela que lhe é acessivel (como foi 0 caso de nossa pesquisa).

No que se refere a amostragem por acessibilidade, ou por conveniéncia, como
empreendida nesta pesquisa, esta € destituida de rigor mateméatico/estatistico, como ja
comentado anteriormente. Por conta disso, é considerada como a menos rigorosa de
todos os tipos de amostragem. Nela, o pesquisador seleciona os participantes as
guais tem acesso, demonstrando que esses, de alguma maneira, podem representar
0 universo a que se destina estudar. Esse tipo de amostragem é normalmente aplicada
em pesquisas de cunho qualitativo onde o nivel elevado de precisdo néo se faz tao
necessario ou nao se é tao rigoroso (PRODANOV; FREITAS, 2003, p. 98).

No que se refere a identidade dos participantes da pesquisa, optamos por
identifica-los pela sigla PEF (Professor[a] em Educacéo Fisica), conforme nossa —
Ficha de Identificacdo dos Professores Participantes do Estudo, descrita no TCLE.

Os critérios para a sequéncia da descricdo dos colégios e dos participantes da
pesquisa foram aleatoriamente escolhidos. Dessa forma, o primeiro docente foi
representado pela sigla PEF001, até atingirmos o ultimo deles, representado pela sigla
PEF018. Conforme descrito na Tabela 1 e, em ordem alfabética, apresentamos a
relacdo dos colégios estaduais da cidade de Ponta Grossa/PR selecionados,bem

como a ordem numérica dos professores da disciplina de Educacéo Fisica (PEF).

Tabela 1 - Sequéncia (em ordem alfabética) dos colégios estaduais da cidade de Ponta Grossa/PR
criteriosamente selecionados para compor a nossa pesquisa e seus respectivos professores da

disciplina de Educacao Fisica (PEF) que concordaram em responder ao nosso questionario

(continua)
A Colégios Numero de 0
Sequencia Estaduais Professores Amostra &
o PEF001, 002,
1 31 de Marco 5 003, 004 e 005 27,77
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(conclusao)

A Colégios Numero de 0
Sequencia Estaduais Professores Amostra %
2° General Osorio 3 PEF006, 007 16,67
e 008
3° Padre Arnaldo Jansen 3 PEF009, 010 16,67
e 011
4° Professor Eugénio 2 PEF012 € 013 | 11,11

Malanski

5o Professor Jodo Ricardo 2 PEE014 e 015 11,11
Von Borell du Vernay

6° Professor Meneleu de 3 PEFO016, 017

Almeida Torres e 018 16,67

Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

Destacamos que ja no decorrer da primeira visita realizada aos colégios
estaduais selecionados, tendo por finalidade realizarmos nossa coleta de dados por
meio da entrega do questionario, descobrimos que existia a situacdo de alguns dos
seus professores da disciplina de Educagéo Fisica ministrando aulas para mais de
uma dessas instituicées de ensino publico escolhidas.

Esse fato se deu em decorréncia da proximidade que havia entre os mesmos
estabelecimentos e/ou por outras circunstancias (situacdes) regulamentares
diferentes e que dizem respeito tdo somente a distribuicdo de aulas feitas por meio do
SEED/NRE PGO (ex.: professores permutados, excedentes na escola, lotados no
municipio e com incompatibilidade de horarios, em ordem de servico, com aulas
extraordinarias, etc.), 0 que acabou por resultar em uma média aproximada de trés
docentes por instituicao de ensino, para suprir a carga horéria total de aulas (duas por
cada turma) para a referida disciplina de Educacdo Fisica perante esses colégios

estaduais.
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5.3 Critérios de inclusdo

Os critérios de inclusdo apresentados aos professores e professoras para

participarem da pesquisa foram:

a)
b)

d)

f)

Pertencer a rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR;

Fazer parte do QPM ou ter sido admitido por meio de contratacdo
temporaria ofertada pela Secretaria da Educacéo e do Esporte do Estado
do Parana (SEED/PR) através do Processo Seletivo Simplificado (PSS) e
encontrar-se ministrando aulas para a disciplina de Educacéo Fisica;

Estar lecionando na Educacéo Basica para turmas entre o 6° ao 9° Ano do
Ensino Fundamental Il (seja para sua respectiva escola de lotacédo e/ou para
outras instituicbes de ensino publico que correspondam a aulas
caracterizadas como extraordinarias);

Encontrar-se ministrando aulas para, pelo menos, uma das seis instituicoes
estaduais de ensino (IEE) selecionadas;

Possuir ou ja ter lecionado para pelo menos um aluno ou aluna
regularmente matriculado na Educagéo Basica, entre o 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Il e que tenha alguma deficiéncia devidamente
diagnosticada por profissional qualificado na referida area médica
especifica e com laudo;

Aceitar participar voluntariamente da pesquisa, assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), bem como

responder ao nosso questionario.

5.4 Critérios de exclusédo

Os critérios de exclusdo apresentados aos professores e professoras para

participarem da pesquisa foram:

a)

Encontrar-se legalmente (ou ndo) afastado de suas atividades docentes por
motivo de qualquer natureza, durante o periodo correspondente a

realizacdo da coleta dos dados para a referida pesquisa;

b) No pleno exercicio de suas atividades docentes, por motivo de qualquer

natureza, estar impossibilitado de responder, ou ter havido entregue o TCLE
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e/ou ao nosso questionario, preenchido(s) de forma incompleta (ou

incorreta).

5.5 Especificidades éticas da pesquisa

A pesquisa seguiu criteriosamente 0s preceitos éticos e metodoldgicos
discutidos nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (Resolugdes 466/2012 e 510/2016), as quais informam que toda pesquisa
em seres humanos apresentam um potencial risco. Nosso estudo apresentou um risco
potencial minimo por fazer uso de questionario.

As informacdes obtidas através do questionario serdo mantidas em sigilo e no
anonimato absoluto para a devida preservacao da privacidade e confidencialidade dos
dados de seus participantes em respeito a protecdo da individualidade e observéancia
aos direitos e obrigacdes relativos a propriedade industrial (Lei n°® 9.279/1996), em
cumprimento ao 81° do art. 11 e 13, CNS de n° 466/2012, item 2.1; da norma
operacional do CNS de n° 001/2013.

5.6 Beneficios proporcionados

Os beneficios proporcionados por meio desta pesquisa dizem respeito apenas
a comunidade cientifica, assim como a todos aqueles interessados na teméatica aqui
abordada. As informacgBes obtidas em nosso estudo se somardo as pesquisas ja
existentes nessa area. A voluntaria participagdo ndo implicou em qualquer risco, seja
a integridade fisica, psicolégica ou financeira dos seus constituintes. A qualquer
momento do andamento dessa, todos os envolvidos tiveram total liberdade em se
recusar a participar da mesma, podendo retirar o seu consentimento sem nenhuma

forma de penalizagdo ou constrangimento por parte dos seus pesquisadores.

5.7 Locais de ocorréncia

As coletas de dados ocorreram em seis colégios da rede estadual de ensino da
cidade de Ponta Grossa/PR que continham em seu quadro de professores (QPM e/ou

PSS), profissionais que ministraram aulas para a disciplina de Educacéo Fisica e que
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atuaram com estudantes que sdo o PAEE na Educacao Basica (Ensino Fundamental

II), compreendendo os seguintes estabelecimentos de ensino publico (em ordem

alfabética):

- Colégio Estadual 31 de Margo

- Colégio Estadual General Osorio

- Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen

- Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski

- Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay

- Colégio Estadual Professor Meneleu de Almeida Torres

A escolha dos colégios acima mencionados justifica-se pelo fato, de que:

a)

b)

O

Dois deles (Colégio Estadual 31 de Marco e Colégio Estadual Professor
Eugénio Malanski) s&o as Instituicdes de Ensino as quais o referido
pesquisador encontrava-se ministrando aulas para o ano letivo de 2022;

As outras quatro Instituicbes escolhidas (Colégio Estadual General Osorio,
Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen, Colégio Estadual Professor Jodo
Ricardo Von Borell du Vernay e Colégio Estadual Meneleu de Almeida
Torres) encontram-se situadas mais proximas do local de residéncia do
pesquisador, que as selecionou atendendo a critérios de acessibilidade em
virtude de sua deficiéncia sensorial do tipo visual, conforme consta em laudo
oftalmologico datado de 16 de janeiro de 2022 — Cdédigo Internacional de
Doencas (CID): H18.6 (Ceratocone) e H54.1 (cegueira em um dos olhos e

visdo subnormal em outro) e amparado pela Lei 14.126/2021.

fato do pesquisador ja ter lecionado anteriormente ou encontrar-se

ministrando aulas para dois colégios durante o periodo em que a coleta de dados

ocorreu, contribuiu de forma significativamente positiva para a observacéao in situ® da

dindmica de alguns desses colégios.

As observacOes revelaram as dificuldades encontradas no trato com a

Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, bem como acabou facilitando o

levantamento de dados no que diz respeito aos encontros com os professores da

disciplina de Educacédo Fisica que aceitaram participar da pesquisa. Apesar da

8 In situ corresponde ao sindnimo para a expressao latina in loco, tendo o0 mesmo significado que — “no

U]

lugar”, “no loca

|u “
)

no proprio lugar”, ou ainda, “no préprio local” ( https://www.dicio.com.br/in-situ/).
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familiaridade com alguns dos integrantes da equipe diretiva (i.e., Direcao e Equipe
Pedagogica), bem como a de alguns dos funcionarios que fazem parte da Secretaria
(Agentes Educacionais 1) da maioria dos colégios selecionados, a intermediacao do
contato com esses docentes (que fizeram parte de nossa pesquisa) s6 foi possivel
apos a apresentacdo de toda documentacédo legal fornecida tanto pelo SEED/NRE
PGO, quanto pelo CEP/UEPG.

Outros critérios também determinaram a escolha desses seis colégios em

razao dos seguintes outros fatores:

a) Ser uma instituicdo estadual de ensino — IEE (i.e., colégio estadual) e
pertencente o SEED/NRE PGO perante o Governo do Estado do Parang;

b) Possuir significativa quantidade de alunos que possuem alguma deficiéncia
devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e
com laudo,

c) Estarem regularmente matriculados no ano letivo de 2022 e encontrarem-
se frequentando a sala de aula comum para a Educacéo Basica (i.e., Ensino
Fundamental I1);

d) Ter em sua politica institucional acdes para viabilizar e facilitar o
acesso/permanéncia de alunos com deficiéncia(s), devidamente registrado

em seu Plano Politico Pedagadgico (PPP).

Em todos os locais as quais a pesquisa foi aplicada, foi proporcionada maior
aproximacdo com a realidade de professores e alunos, possibilitando conhecermelhor
0 contexto de inser¢cdo de cada um dos participantes envolvidos no estudo. Minayo
(2002, p. 75), afirma que: [...] “este € o momento relacional a partir doqual o

pesquisador mergulha-se na realidade interagindo com os patrticipantes ali situados”.

5.8 Etapas da pesquisa

Nossa pesquisa in loco ® foi iniciada apos a aprovacao pelo SEED/NRE PGO,

por meio do SAA (i.e., através da emissédo do Protocolo de Interessado), bem como

% In loco ou in l6cus, é uma locucéo adverbial latina, que significa — "no lugar" ou "no praéprio local".
Sendo o equivalente (sinbnimo) a expressao in situ (https://www.significados.com.br/in-loco/).
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pelo CEP/UEPG, por meio da Plataforma Brasil (i.e., através da emissédo do Parecer
Consubstanciado). Apds a emissdo desses dois documentos, o pesquisador foi
autorizado a entrar em contato com cada uma das Equipes Diretivas (i.e., Direcédo e
Equipe Pedagogica) responsavel pela gestdo escolar de cada uma das seis
instituicbes de ensino publico, através do contato telefénico com as secretarias.

Na sequéncia, por meio do correio eletrdnico (e-mail) dos referidos colégios, foi
encaminhado uma cépia, em formato portatil de documento — PDF, do Projeto de
Pesquisa, TCLE, questionério de coleta de dados, Protocolo de Interessado e Parecer
Consubstanciado emitidos, respectivamente, pelo SEED/NER PGO e, pelo
CEP/UEPG.

Ainda, o pesquisador contatou via celular todos os professores da disciplina de
Educacao Fisica dos seis colégios que atendiam a todos os critérios de incluséo,
convidando-os a participarem da pesquisa.

Num primeiro momento foi agendado com os participantes um encontro virtual,
de forma sincrona, por intermédio do Google Meet (i.e., servico de comunicacao por
video desenvolvido pelo Google) com a finalidade de informa-los sobre os objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios de nossa pesquisa, bem como para apresenta-los
ao TCLE e questionario, reservando para o final do encontro, um espaco de tempo
para o esclarecimento de possiveis duvidas por parte dos participantes de nossa
pesquisa.

Em seguida, foi agendado o segundo encontro, de forma presencial e individual
com cada um dos professores envolvidos na pesquisa. Os locais para a aplicacao dos
guestionarios foram os ambientes escolares e durante o periodo de suas horas
atividades. Finalizando o procedimento, foi feito o recolhimento das assinaturas do
TCLE?° e cada participante recebeu uma cépia do respectivo documento. As coletas
de dados foram realizadas nos periodos matutino e vespertino do més de outubro,

periodo correspondente ao inicio do 3° trimestre do ano letivo de 2022.

10 Em conformidade com a Resolugédo n° 510/16, o TCLE propde a [...] “anuéncia do participante da
pesquisa ou de seu representante legal, livre de simulacdo, fraude, erro ou intimidagdo, apos
esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais
beneficios e riscos” (BRASIL, 2016, p. 2). Isto propiciou que as informagbes alcangadas se
configurassem de forma confidencial, as quais foram utilizadas, Unico e exclusivamente, para a
divulgacdo da pesquisa, de modo que os seus integrantes fossem protegidos, garantindo dessa forma
0S Seus anonimatos.
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5.9 Ferramenta de coleta e procedimentos de analise dos dados

O instrumento metodologico do processo de coleta de dados corresponde a
aplicacéo de um questionario composto por 20 (vinte) questfes versando sobre — a)
o perfil demogréfico dos profissionais envolvidos na pesquisa; b) a formacaodocente;
c) as necessidades formativas, e; d) os conceitos apresentados pelos participantes a
respeito da Educacao Especial na perspectiva de uma Educacao Inclusiva.

De acordo com Magalhdes e Lima (2004, p. 88), a partir desses
guestionamentos é possivel tracar um perfil da [...] “caracterizacao dos professores,
gue permita um aprofundamento do conhecimento a respeito de elementos de sua
vida pessoal/profissional e as percepgdes que detém sobre sua pratica pedagdgica”.

Nossa justificativa para o uso do questionario (semiaberto), que possui
caracteristicas quanti-qualitativas, pauta-se nas ponderacdes feitas por Goldenberg
(2004, p. 61-62) ao afirmar que:

Como nenhum pesquisador tem condi¢des para produzir um conhecimento
completo da realidade, diferentes abordagens de pesquisa podem projetar
luz sobre diferentes questdes. E o conjunto de diferentes pontos de vista, e
diferentes maneiras de coletar e analisar os dados (qualitativa e

guantitativamente), que permite uma ideia mais ampla e inteligivel da
complexidade de um problema.

Quanto a coleta de dados, esta foi realizada conforme trés estratégias, segundo
Creswell (2017):

a) Implementacéo - significa que os pesquisadores podem coletar os dados
guantitativos e qualitativos em fases (sequencialmente ou n&o) ou 0s reunir
simultaneamente. Entretanto, quando estes sdo coletados concomitantemente, isto €,
tanto os dados guantitativos como os qualitativos sdo obtidos ao mesmo tempo na
pesquisa, isso significa dizer que sua implementacdo é caracterizada como —
simultanea, como é o caso do nosso trabalho (CRESWELL, 2017, p. 14);

b) Prioridade - um segundo fator, que segundo Creswell (2017, p. 14), afeta
significativamente a escolha de uma estratégia, € se o pesquisador dara maior
prioridade a técnica quantitativa ou qualitativa na pesquisa, especialmente quando se
trata do uso de dados quantitativos e andlise. Todavia, conforme o autor, a prioridade
pode ser igual ou existir uma tendéncia tanto para os dados quantitativos como para

os qualitativos.
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Em se tratando de termos préaticos e similares a nossa pesquisa, atribuimos
maior prioridade ou peso a técnica qualitativa, no entanto, sem desvalorizar os dados
guantitativos coletados em nosso estudo, por acreditar que grande parte dos
guestionamentos desenvolvidos por nossos objetivos deverdo ser respondidos por
meio desses dados. Conforme destaca Creswell (2017, p. 215) ao afirmar que: [...] “a
prioridade por um tipo de dados ou por outro depende do interesse do pesquisador e
do publico para o estudo”, bem como [...] “do que o investigador quer enfatizar nesse
estudo”;

c) Integracao - para Creswell (2017, p. 15), a integracdo dos dois tipos de dados
(quantitativos e qualitativos) pode ocorrer em varios estagios do processo de pesquisa
(i.e., durante a coleta de dados, em sua analise, interpretacdo ou em alguma
combinacéao de locais). Segundo o autor, a integragdo ocorre no momento em que se
da a juncao (ou unido) dos dados coletados. Essa “mistura” envolve, por exemplo, a
combinacéo de questdes abertas e fechadas de um questionario. Em nossa pesquisa,
tal integracdo esteve presente na fase de coleta de dados através de nosso
guestionario (semiaberto) que conforme sua estruturacao final fez uso da combinacéo

de questdes mistas (abertas e fechadas) simultaneamente.

O principio basico de tal integracdo se sustenta na ideia de que os limites de
um método poderdo ser compensados pelo alcance de outro, partindo do pressuposto
de que tais métodos (i.e., quantitativos e qualitativos) deixam de serem percebidos
como antaglnicos (i.e., ou opostos) para serem vistos como complementares
(GOLDENBERG, 2004, p. 63).

Para possibilitar uma melhor compreensdo das informacdes coletadas
gualitativamente através das respostas obtidas por meio de nosso questionario,
fizemos uso de um conjunto de instrumentos metodolégicos que se encontram em
constante aperfeicoamento e que se aplicam a discursos (i.e., conteudo verbal e/ou
escrito) extremamente diversificados, denominados por Bardin (2011, p. 15), como —
Andlise de Conteudo (AC).

O fator comum dessas técnicas multiplas que tem inicio a partir do calculo de
frequéncias que nos fornecem dados cifrados até a remocao de estruturas traduziveis

em modelos, correspondem a uma hermenéutica ** controlada e fundamentada na

11 Conforme SIDI e CONTE (2017, p. 1943) enfatizam que, ao nos voltarmos para a palavra
hermenéutica, iremos nos deparar com diversos significados que sdo esclarecidos e definidos
historicamente e que compreendem desde a arte de interpretar os livros sagrados, os textos antigos,
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deducao, também denominada, segundo a autora, como Inferéncia.

Conforme Bardin (2011, p. 48), a AC corresponde a um conjunto de técnicas
de analise das comunicacfes que visam alcancar por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo dos dados obtidos (i.e., conteudo das
mensagens) indicadores (quantitativos, ou ndo) que possibilitem a inferéncia de
conhecimentos relacionados as situacdes de producgdo/recepcdo (i.e., variaveis
inferidas) em relacéo a essas mensagens, possibilitando dar sentido aos discursos —
comunicacdes, mediante uma possibilidade de interpretacdo das informacdes
manifestadas pelos participantes da pesquisa.

A utilizacdo da AC possui como finalidade, partindo de um conjunto de técnicas
parciais, todavia complementares, esclarecer e sistematizar o conteddo de uma
mensagem bem como o significado desse contetdo através de deducdes légicas e
fundamentadas, tendo como ponto de partida a sua origem, isto é, quem a emitiu, bem
como o contexto da mensagem ou o0s propoésitos dessa mensagem (OLIVEIRA et al.,
2003, p. 4).

De acordo com esse procedimento e, conforme o autor nos relata, é necessario
levar em consideracao a totalidade daquilo que se pretende analisar (i.e., um texto),
devendo-se passar pelo crivo da classificagdo e buscando identificar as frequéncias
ou auséncias de itens, ou seja, categorizar para introduzir uma ordem — respeitando
a certos critérios — em uma aparente desordem.

Segundo Bardin (2011, p. 124), existe a necessidade do emprego de trés fases
fundamentais para analisar os dados coletados?? (denominadas pela autora como —
‘polos cronoldgicos”). Séo elas:

a) “Pré-analise™? - é a fase que compreende a organizacédo propriamente dita
e que corresponde a um periodo de intuicdes, mas que, todavia, tem a finalidade de
tornar operacional (e sistematizar) as ideias iniciais de modo a nos guiar a um

esquema preciso de progresso das operagdes sucessivas através de um plano de

0s sinais e os simbolos da cultura. Reconfigurando, na verdade, a interdependéncia linguistica que
identifica a voz do outro e envolve a reconstrugdo aberta a interpretacao contextualizada, benificiando
os discursos dos sujeitos, de onde surgem novos sentidos expressivos a apropriacdo dos estudos
histéricos.

12 Tal técnica metodol6gica deve ser empregada na organizagdo dos dados (respostas) provenientes
do questionario e devem ser lidas e organizadas em temas de analise pelo referido pesquisador.

13 Normalmente, existem para esta primeira fase (pré-andlise) trés missdes, a se saber: [...] “a escolha
dos documentos a serem submetidos & analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final” (BARDIN, 2011, p. 124, grifo da
autora).
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analise, a qual podemos ou nao, recorrer ao auxilio de um computador. Existe a
necessidade em se estabelecer um programa que, se flexivel (i.e., que nos possibilite
a insercédo de novos procedimentos no decorrer da analise), deve ser o0 mais preciso
possivel (BARDIN, 2011, p. 124).

Ainda a respeito desta primeira fase de pré-analise, Bardin (2011, p. 126) nos
adverte sobre a necessidade do material ser organizado para formar o corpus!* da
pesquisa que envolve, para a maioria das vezes, em escolhas, selecdes e regras. As
principais regras definidas, resumidamente, segundo Batista; Oliveira e Camargo
(2021, p. 55-56), sao:

(a) Regra da exaustividade: busque consumir todo o assunto, ndo deixando
nenhum elemento suprimido;

(b) Regra da representatividade: selecione uma amostra que caracterize o
universo inicial;

(c) Regra da homogeneidade: realize a coleta de dados utilizando as mesmas
técnicas com sujeitos semelhantes;

(d) Regra da pertinéncia: selecione documentos adequados aos objetivos
almejados pela pesquisa;

(e) Regra da exclusividade: atribua cada elemento utilizado na pesquisa a
uma categoria apenas.

b) “Exploragdo do material” - € a fase em que caso as diferentes operacdes da
pré-analise forem adequadamente concluidas, realiza-se a aplicacdo sistematica das
decisbes tomadas através de mecanismos aplicados manualmente ou
mecanicamente (i.e., através de operacdes realizadas por meio do auxilio de um
computador). Esta fase consiste, essencialmente, em atribuir cédigos, efetuar
desmembramentos ou enumerac¢des por meio de unidades selecionadas, amostras
relacionadas e categorias definidas, em razdo de regras anteriormente formuladas
(BARDIN, 2011, p. 131).

c) “Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo” - é a fase que
consiste em realizar operagdes com o proposito de organizar os resultados, revelando
a esséncia da analise. Aqui, operacfes estatisticas simples (porcentagens) ou mais
complexas (analise fatorial) permitem demonstrar quadros de resultados, diagramas,
figuras e modelos os quais sintetizam e colocam em destaque as informacoes
fornecidas pela analise. Nesse sentido, o pesquisador deve partir dos pressupostos
iniciais para realizar inferéncias e interpretacfes, a medida que o trabalho se desdobra

14 Segundo Bardin (2011, p. 126), o corpus corresponde ao [...] “conjunto dos documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.
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€ nos proporciona o aparecimento de descobertas até entdo inesperadas (BARDIN,
2011, p. 131).

Os Critérios e Etapas de Organizacdo da AC de Bardin (2011, p. 132), séo
apresentados, conforme a Figura 1, que se encontra no Anexo lll de nosso trabalho.

Desse modo, a AC é um conjunto de técnicas de exploracdo de documentos
gue busca identificar os principais conceitos ou temas abordados em um determinado
texto, que possibilita que sejam tornados compreensiveis determinados sentidos que
nem sempre sao evidentes, que permite o entendimento de dados, tanto em uma
andlise qualitativa quanto quantitativa, conforme a perspectiva teérica que esta sendo
utilizada e associada ao emprego de diferentes técnicas de coleta de dados e cuja a
realizacao de inferéncias se torna possivel (BATISTA; OLIVEIRA; CAMARGO, 2021,
p. 59-60).

Além da AC, também foi fornecido um tratamento quantitativo através do
célculo, em porcentagem (%), das respostas obtidas através das questdes fechadas
referentes: a) ao perfil demogréfico (i.e., idade em anos, género, vinculo funcional e
tempo de atuacéao profissional lecionado em colégios estaduais no estado do Parand);
b) a formacao docente (i.e., instituicdo de ensino superior [IES] de formacao, ano de
formacdo, tipo de curso de graduacédo, presenca de disciplina sobre deficiéncia na
formacdo, curso de pos-graduacédo e a area do curso de pos-graduacdo), e; c) as
necessidades formativas (i.e., presenca de formacdo continuada na area
Especial/lnclusiva, competéncia para trabalhar com alunos com deficiéncia(s), bem
como para contribuir para uma Educagéao Inclusiva em nossas escolas estaduais) dos
participantes da nossa pesquisa.

Foi utilizada para tal procedimento uma planilha eletrénica Microsoft Excel
(2016) como principal ferramenta para a elaboracéo dos gréficos ilustrativos com a
finalidade de agrupar os dados coletados e visando facilitar o entendimento daqueles
que tiverem acesso a nossa pesquisa.

Por se tratar de uma tematica delicada, todavia, um tanto quanto debatida,
optamos por utilizar como referéncia para o desenvolvimento de nossa ferramenta de
coleta de dados dois questionarios ligados ao nosso objeto de investigacéo (i.e., a
tematica referente a inclusao).

Para tal foram realizadas as devidas adaptacdes para que pudéssemos assim

atingir os objetivos do estudo. Os questionarios encontram-se disponiveis em
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ambiente virtual para consultoria publica através da base de dados da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN / Natal e, da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA / S&o Luiz, tendo como autores, respectivamente, Josenildo
Pereira da Silva (2014) e, Joice Fernanda Pinheiro (2020).

Através dessa proposta de estudo, buscamos — a) tracar um perfil demografico
dos professores da disciplina de Educacéo Fisica da rede estadual de ensino da
cidade de Ponta Grossa/PR e que atuam com estudantes que sdo o PAEE na
Educacgéo Bésica (mais precisamente para o Ensino Fundamental Il); b) pesquisar
sobre a formacdo do docente no contexto da escola inclusiva; c) Evidenciar as
necessidades formativas para trabalhar com alunos que possuem as mais diferentes
deficiéncias e que se encontram regularmente inseridos na sala de aula comum; d)
discutir sobre o conceito de Educacao Inclusiva na percepcao destes profissionais,
com destaque as implicacdes em se lecionar para alunos com diferentes deficiéncias
no modelo de escola publica estadual.

Os resultados obtidos em nossa pesquisa subsidiaram o desenvolvimento do
PE que resultou em um Caderno de Orientacdo no formato de e-book, desenvolvido
a partir da literatura vigente, bem como dos resultados encontrados em nossa

pesquisa, conforme descrito na sec¢do n° 7 deste trabalho.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, iremos expor os resultados obtidos durante a coleta de dados?®®.
Serdo apresentadas as referidas concepc¢des no que diz respeito as percepcdes
relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades formativas desses profissionais
gue ministram aulas na disciplina de Educacéo Fisica para a rede estadual de ensino
da cidade de Ponta Grossa/PR e que atuam com estudantes que sdo o PAEE na
Educacao Basica (Ensino Fundamental 11).

Com o objetivo de aglutinar todas as percepc¢des deixadas através dos relatos
extraidos por meio do questionario, evidenciaremos 0s aspectos comuns e
especificos da experiéncia por meio de um processo com praticas que, segundo
Pinheiro (2020, p. 139), envolvem — comparacdo, diferenciacdo, associacdo e
definicdo. Foram extraidas as categorias e/ou unidades de significado percebidas nas
escritas dos participantes da pesquisa.

Destacamos que tais unidades compreendem as evidéncias das experiéncias
vivenciadas pelos professores que participaram de nossa pesquisa e que gentilmente
concordaram em responder ao nosso questionario.

Em funcéo disso, é importante destacar os apontamentos deixados por Bicudo
(2011, p.20, grifo do autor):

N&o se tem, a priori, um quadro de categorias de como se deve interpretar o
relatado, mas ha que se ficar atento ao rigor para ndo se cair prisioneiro do
“achismo”, pontificando-se sobre o que ali esta dito a partir de visdes

particulares, quer sejam do préprio investigador, quer sejam de autores
estudados.

Assim sendo, os resultados fornecidos por meio do questionario se constituiu
no principal instrumento de coleta de dados. Tal ferramenta foi elaborada atravées de
guatro subsecdes as quais denominamos de BLOCOS e que receberam as seguintes
divisbes:

BLOCO 01 - Perfil demogréfico dos profissionais da disciplina de Educac¢ao
Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam na

Educacdo Basica (Ensino Fundamental 1l) e lecionam para alunos com alguma

15 Nossos dados foram analisados de forma quanti-qualitativa, sintetizando os resultados alcangados e
possiveis conquistas com a pesquisa, além de comparados com o0 nosso referencial tedrico para que
assim pudéssemos estabelecer as devidas relactes existentes entre a pesquisa tedrica e a empirica.
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deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e
com laudo;

BLOCO 02 — Formacéao docente dos profissionais de Educacdo Fisica no
contexto da escola inclusiva;

BLOCO 03 — Necessidades formativas dos professores de Educacdo Fisica
gue atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacdo Baésica (Ensino
Fundamental II);

BLOCO 04 — Conceito de Educacéo Inclusiva na percepcao dos professores
de Educacédo Fisica com destaque para as implicacbes em se lecionar para alunos

com deficiéncia(s).

Ressaltamos ainda que os dados obtidos por meio dos relatos dos docentes
gue responderam ao questionario da referida pesquisa foram riquissimos e
reveladores quanto as suas concepc¢fes diante desse atual cenéario de inclusédo
perante as instituices de ensino publico estaduais.

Portanto, é importante salientar que nas palavras deixadas por Pinheiro (2020,
p.139), esse profissional muito antes de ser um professor é, acima de tudo, um ser
humano em constante transformacdo e, como ser que € — se expde, se molda, se
(re)constréi e amadurece a cada dia que passa por meio de suas diversas
experiéncias vivenciadas.

Sendo assim, foi por meio das referidas respostas, que cada professor
entrevistado pode expressar as suas percepcdes relacionadas a Educacao Inclusiva,
bem como as suas necessidades formativas em ministrar aulas na disciplina de
Educacao Fisica para a rede estadual de ensino, uma vez que possuem relacao direta
com a inclusédo de alunos com alguma deficiéncia em sua sala de aula regular.

As respostas aos N0ssos questionamentos expuseram o sentir dos professores,
pois mostraram por meio das experiéncias adquiridas (i.e., tanto pessoais, quanto
profissionais) e repletas de significados, muitas das suas — emocdes, vivéncias
académicas, frustracdes, angustias e perspectivas em relacdo aos nossos principais
objetos de investigacdo para a nossa pesquisa.

Isto posto, buscou-se ao maximo captar e descrever as esséncias (e 0s
sentidos) de cada uma das respostas fornecidas pelos professores, da forma mais
fidedigna possivel. Sobre esse assunto Bicudo (2011, p. 20, grifo do autor) nos afirma

que:
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A analise e a interpretacdo podem ou ndo ser conduzidas para articulacdes
de sentidos manifestados caminhando-se em direcdo a convergéncias/
divergéncias e explicitagdo das compreensdes que vao se constituindo. Nao
se obtém verdades légicas sobre o investigado, mas indicacBes de seus
modos de ser e de se mostrar. Obtém-se generalidades expressas pelas
convergéncias articuladas.

Dessa forma, para cada uma das respostas obtidas tivemos o devido cuidado
de trazer a transcricdo de alguns dos relatos procurando dialogar com 0s conceitos
dos autores anteriormente mencionados na fundamentacdo teérica desta
investigacao.

Ao coletarmos informacdes a respeito dos profissionais, bem como de
vivéncias/auséncias de formacao inicial e/ou continuada, ou até mesmo da expressao
de suas experiéncias cotidianas com as relacdes de aprendizagem envolvendo os
alunos com deficiéncia(s), é que a referida pesquisa permitiu analisar as implicacées
pessoais e subjetivas de como essa formacdo (académica e/ou permanente) na
perspectiva de uma Educacdo Inclusiva, pode, e deve, refletir positivamente na
idealizacdo de préticas, posicionamentos e atitudes inclusivas que, de alguma
maneira, irdo reverberar perante outras instituicbes de ensino publico em nosso

municipio e, quem sabe, em todo 0 nosso estado.

BLOCO 01 - Perfil demografico do(a)s profissionais da disciplina de Educacao
Fisica darede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam na
Educacdo Basica (Ensino Fundamental 1) e lecionam para aluno(a)s com
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica

especifica e com laudo:

Para melhor visualizagcdo dos resultados, a Tabela 2 apresenta os dados
descritivos, em porcentagem, referentes a idade em anos, género, vinculo funcional e
0 tempo de atuacéo profissional lecionando em colégios estaduais para o estado do
Parana dos participantes da pesquisa.

Esses dados foram obtidos a partir do BLOCO 1 do questionario desta
pesquisa, na qual as perguntas compreenderam informagdes basicas, todavia
essenciais e que dizem respeito ao perfil demografico dos profissionais da disciplina
de Educacéao Fisica que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacéo Béasica

(Ensino Fundamental 1) para as escolas pubicas estaduais participantes deste estudo.
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Tabela 2 - Dados descritivos, em porcentagem, referentes a idade em anos, género, vinculo funcional
e o0 tempo de atuacdo profissional lecionado em colégios estaduais no estado do Parana dos

participantes da pesquisa

Participantes N =18 %
Idade (até 35 anos) 4 22,23
Idade (acima de 35 anos) 14 77,77
Sexo (feminino) 8 44,44
Sexo (masculino) 10 55,56
Professor do Quadro Préprio do Magistério (QPM) 13 72,23
Professor do Processo Seletivo Simplificado (PSS) 5 27,77
Tempo de atuacao (até 10 anos) 5 27,77
Tempo de atuacao (mais de 10 anos) 13 72,23

Fonte: O Autor (2022).

Com relacdo a idade, verificou-se que a maioria (n = 14) dos professores
encontra-se acima dos 35 anos de idade (77,77%), enquanto que os demais (n = 4)
possuem idade igual ou inferior a esta (22,23%).

Em se tratando do género dos professores, percebeu-se que 55,56% eram do
género masculino (n = 10), enquanto que 44,44% eram do género feminino (n = 8),
predominando assim, o nimero de pessoas para o género masculino.

De acordo com o vinculo funcional dos professores, constatou-se que a maioria
(n = 13) corresponde a funcionarios concursados e que fazem parte do chamado
Quadro Proprio do Magistério — QPM (72,23%). O restante da amostra (n = 5) é
constituida por funcionarios temporarios, que sao contratados por tempo pré-
determinado através do chamado Processo Seletivo Simplificado — PSS (27,77%).

A respeito do tempo de atuacdo profissional lecionando em colégios estaduais
para o estado do Parana, observou-se que a maioria (n = 13) encontra-se ministrando
aulas por um periodo superior a 10 anos de desempenho profissional (72,23%),
enquanto que o restante (n = 5) possui um periodo menor ou igual a 10 anos de
atividades profissionais (27,77%). Revelando assim, que a maior parte dos
participantes da pesquisa possui significativa vivéncia na area Educacional.

Ainda no que se refere ao tempo de atuacdo profissional lecionando em
colégios estaduais para o0 estado do Parana, resultados semelhantes foram

encontrados em um estudo desenvolvido por Cruz e Ferreira (2005), que objetivou
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acompanhar entre os anos de 2002 e 2003, como professores do componente
curricular da Educacgéo Fisica “lidavam”, em suas aulas, com a proposta de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia(s) e, em que medida um programa de formacao
continuada (ou permanente) poderia contribuir para o enfrentamento desta situacéo.

Participaram voluntariamente desse Grupo de Estudo/Trabalho, professores de
Educacao Fisica (de classe especial e regular) que atenderam, simultaneamente, a
alunos com e sem deficiéncia(s), pertencentes a rede publica de Ensino Basico da
cidade de Londrina/PR e vinculadas a sua propria Secretaria Municipal de Educacao,
gue gerenciava, até o ano de 2003, cerca de 93 estabelecimentos de ensino, contendo
33.000 alunos e aproximadamente 2.300 professores, dos quais 105 eram do
componente curricular da Educacéo Fisica.

Segundo os mesmos autores, foi interessante constatar que o intervalo de 20
anos entre a menor e a maior idade dos participantes do Grupo/Estudo — que
consequentemente representam os professores com menor e maior tempo de
conclusao do curso de Educacéo Fisica — se por um lado esses 20 anos de diferenca
sinalizaram uma maior bagagem e experiéncia no desempenho das atribuicbes
profissionais a que lhes competem, por outro lado puderam também representar uma
importante defasagem em termos de preparacéo profissionall®.

O que se assemelha, em muito, com o0s resultados que também foram
encontrados para esta pesquisa, uma vez que, e cComo ja visto anteriormente, a grande
maioria de seus participantes (n = 13), possuem um tempo de atuacdo profissional
superior a 10 anos lecionando em colégios estaduais para o estado do Parana
(72,23%), enquanto que os demais (n = 4), possuem um tempo de atuacao igual ou
inferior a 10 anos (22,23%).

BLOCO 02 - Formacao docente do(a)s profissionais de Educacédo Fisica no

contexto da escola inclusiva:

A Tabela 3 apresenta os dados descritivos, em porcentagem, referente ao ano

de formacao, tipo de curso de graduacao, curso de pos-graduacao e area do curso de

16 para Cruz e Ferreira (2005, p. 169), os cursos de formagéo de professores de Educacgdo Fisica da
década de 70 possuiam diferentes caracteristicas daquelas identificadas nos cursos em funcionamento
para a década de 90, afinal de contas, trata-se de outro momento histérico que possui as suas proprias
particularidades no que se refere as demandas sociais conforme a sua época.
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pés-graduacao, IES de formacao e, a presenca, ou ndo, de disciplina sobre deficiéncia
na formacao dos participantes da pesquisa.

Esses dados foram obtidos a partir do BLOCO 2 do questionario desta
pesquisa, na qual as perguntas compreenderam informagdes basicas, todavia
essenciais e que dizem respeito a formacéo docente dos profissionais da disciplina de
Educacao Fisica que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacao Basica

(Ensino Fundamental 1) para as escolas pubicas estaduais participantes deste estudo.

Tabela 3 - Dados descritivos, em porcentagem, referentes ao ano de formacéo, tipo de curso de
graduacdo, curso de pos-graduacéo e area do curso de pds-graduacéo, IES de formacédo e, a presenca,

ou nao, de disciplina sobre deficiéncia na formacéo dos participantes da pesquisa

Participantes N=18 %
Ano de formacéo (até o ano de 2000) 12 66,64
Ano de formacao (ap6s o ano de 2000) 6 33,36
Tipo de Curso de Graduacgao (Licenciatura Plena) 17 94,44
Tipo de Curso de Graduacéo (Licenciatura) 1 5,56
Curso de Pés-Graduacéo (Sim) 16 88,88
Curso de Pés-Graduacédo (N&o) 2 11,12
Area da P6s-Graduacéo (Dentro da Educacao Inclusiva) 8 44,44
Area da P6s-Graduacéo (Fora da Educacéo Inclusiva) 8 44,44
Instituicdo de Ensino Superior (IES) — Publica 14 77,77
Instituicdo de Ensino Superior (IES) — Particular 4 22,23
Teve disciplina sobre deficiéncia na Graduacao (Sim) 6 33,35
Teve disciplina sobre deficiéncia na Graduacao (Nao) 12 66,65

Fonte: O Autor (2022).

Com relacdo ao ano de formacao, verificou-se que a maioria (n = 12) concluiu
sua formacédo até o ano 2000 (66,64%), enquanto o restante (n = 6) a finalizou ap6s
esse periodo (33,36%).

Em se tratando do “tipo” de curso de graduacao, percebeu-se que quase todos
0s participantes (n = 17) realizaram o curso de licenciatura plena (94,44%), enquanto
gue apenas um dos participantes possui formacdo, a nivel de graduacdo, na

“modalidade” licenciatura (33,36%).
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De acordo com a quantidade de profissionais que cursaram pos-graduacéao,
constatou-se que a maioria (n = 16) realizou ao menos um curso de pés-graduacao
apos o término da formacdo inicial (88,88%), enquanto que apenas dois profissionais
nao realizaram nenhum curso (11,12%).

E importante destacar que apenas um professor revelou ter o titulo de Mestre,
enguanto que a grande maioria (n = 15) relatou ter cursado somente Especializagao,
contendo apenas dois profissionais que optaram em possuir apenas a graduacao.

A respeito da area do curso de pds-graduacado, se este se encontrava dentro
ou fora da &rea da Educacao Inclusiva, observou-se que a metade dos professores (n
= 8) cursaram pdés-graduacao na area da Educacéo Inclusiva (44,44%), enquanto que
a mesma quantidade de profissionais (n = 8) cursaram pos-graduacéao fora da area da
Educacao Inclusiva (44,44%). Do montante total da amostra, apenas dois profissionais
relataram néo ter realizado nenhuma formacéo continuada (i.e., pés-graduacéo) a
nivel superior (11,12%), como ja mencionado anteriormente.

No tocante a IES de formacéo dos participantes da pesquisa, averiguou-se que
a grande maioria (n = 14) teve a formacao inicial realizada em instituicdes publicas de
ensino (77,77%), enquanto que o restante (n = 4) em instituicbes particulares
(22,23%). Fato esse que se justifica em virtude de existir em nossa cidade (Ponta
Grossa/PR) uma Universidade Estadual'’ que possui cursos de graduacdo na area da
Educacéao Fisica (tanto para a licenciatura, quanto para o bacharelado).

Em conformidade com a presenca, ou nao, da disciplina sobre deficiéncia
durante a graduagao, compreendeu-se que a maioria dos participantes (n = 12) néo
teve contelido sobre o0 assunto durante a sua formacao inicial (66,65%), enquanto que
os demais (n = 6) foram contemplados com a respectiva disciplina sobre deficiéncia
em sua graduacao (33,35%).

Ainda a respeito da presenca, ou nao, da disciplina sobre deficiéncia durante a
graduacdo (i.e., formacao inicial ou académica), resultados muito préoximos foram
encontrados de acordo com o estudo desenvolvido por Cruz e Ferreira (2005),
conforme ja mencionado anteriormente no BLOCO 1 desta pesquisa. Uma vez que, e

segundo os mesmos autores, Ihes chamou muito a atengéo o fato de apenas um dos

17 Dos 18 professores (100%) que gentilmente aceitaram a responder ao nosso questionario, 12 deles
(66,67%) cursaram sua graduacao na IES publica da regido em que fora desenvolvida a pesquisa
(UEPG), dois deles (11,11%) em outras IES publicas (respectivamente, UFSM e UENP), enquanto que
apenas quatro deles (22,22%) cursaram sua graduacdo em IES particulares (Claretiano, PUCPR,
IESSA e UniCesumar).
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participantes do Grupo de Estudo/Trabalho — que era composto por professores
pertencentes a rede publica de Ensino Basico da cidade de Londrina/PR, e vinculadas
a sua propria Secretaria Municipal de Educacéo — ter obtido informacdes acerca de
pessoas com deficiéncia(s) em sua graduacdo. Isso porque os demais concluiram
seus cursos (formacdo inicial) no ano de 1993 para tras'®, dados estes que se
assemelham em muito a esta pesquisa que constatou cerca de 66,64% de seus
participantes (n = 12), tendo concluido sua graduacao até o ano de 2000, relatando
também, ndo ter tido a presenca da disciplina sobre deficiéncia (i.e., Educacao Fisica
Adaptada ou Atividade Motora Adaptada, etc.) durante a sua formacéo académica.

Outro fato que também despertou muito a curiosidade dos autores, foi 0 que
ocorreu com outro professor concluinte de um curso de formacdo por eles
desenvolvido, e que mesmo tendo efetivado sua graduacao no final dos anos 90, nao
demonstrava mais seguranga em sua intervencdo profissional em contexto
educacional inclusivo, mesmo tendo acesso a informacfes valiosas sobre pessoas
com deficiéncia(s) durante sua formacao inicial, em decorréncia da Resolucdo n°
03/87, que definiu a reestruturacdo dos cursos de Educacéao Fisica no inicio dos anos
90 (CONSELHO FEDERAL DE EDUCAQAO, 1987).

Para Boato; Sampaio e Silva (2012, p. 895), torna-se importante enfatizar que,
para ser efetiva, a formacdo académica deve possuir, no lugar de apenas uma Unica
disciplina que trate sobre o tema da inclusdo, um enfoque voltado para as pessoas
com deficiéncia(s) em todas as demais disciplinas do curso, para que tais individuos
ndo sejam considerados pelos professores de Educacdo Fisica como um grupo
especial ou “diferenciado”, mas sim, como parte integrante do processo educacional.

Além disso, e segundo os mesmos autores, o titulo da disciplina — “Educagéao
Fisica Adaptada ou Especial”, ja se configura em uma area diferenciada e restrita,
trazendo para o professor a necessidade de se especializar (buscar por pos-
graduagdes) para trabalhar com pessoas “diferentes”, especiais ou com deficiéncia(s).

Sendo assim, a perspectiva de uma graduacdo onde todas as disciplinas
contemplem sobre a questdo das deficiéncias, pode transmitir uma ideia de
normalidade, de equidade. Abandonando o sentimento ressaltado por Palla e

Mauerberg-de-Castro (2004, p. 31), em que destacam, que para alguns casos, tanto

18 Segundo Cruz e Ferreira (2005, p. 169), foi a partir do inicio dos anos 90 que se iniciou a implantacdo
de disciplina especifica para abordar a Educacao Fisica orientada para pessoas com deficiéncia(s) nos
cursos de graduacéo na cidade de Londrina/PR.
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académicos quanto professores de Educacao Fisica acabam por ndo se interessarem
em ensinar para alunos com deficiéncia(s) por acreditarem nao possuir o “dom”, ou
pelo simples fato de ndo pretenderem se submeter a possiveis situacdes de desafio e
adversidades, permanecendo assim “inertes” em sua propria zona de conforto.

O Quadro 1 apresenta, somente, as transcricoes das respostas (mensagens)
fornecidas pelos professores (PEF002, 005, 006, 007, 008, 009, 015 e 018) que
durante sua formacao inicial (ou académica), na IES que realizaram sua graduacéao,
nao tiveram em sua grade curricular uma disciplina exclusiva sobre Educacéo
Especial e/ou Inclusiva. Acreditando que este fato Ihes prejudicou no que diz respeito
a sua carreira profissional para o magistério, contribuindo, negativamente, para o

trabalho com alunos com deficiéncia(s) em sala de aula comum.

Quadro 1 - Transcricdo das respostas dos professores que acreditam que néo ter tido uma disciplina

especifica na &rea da Educacgéo Especial e/ou Inclusiva Ihes prejudicou em sua carreira no magistério

Amostra | Respostas para a questao n° 09.2 do questionario

‘Pela falta de preparo no enfrentamento para com os alunos

PEF002 ey

especiais.

“‘Na minha época nao havia a disciplina voltada para a Educacéao
PEF005 : . o

Especial, nos levando a se especializar na area.
PEF006 Na verdade, se tivesse a disciplina seria com certeza mais segura e

preparada. Porém, fui atras de informagées para compensar.”

“Sim, pois tive de buscar informacgées fora do ambiente académico,
PEFO007 junto a Instituicbes que recebem pessoas e as acolhe. Para assim
aprender a como trabalhar com pessoas com deficiéncia.”

“Sim, pois ndo tenho conhecimento para trabalhar com alunos

PEFO008 RN
especiais.

‘Forgou-me a sair atras de conhecimento para o enfrentamento e
PEF009 a garantia minima de atendimento a nova demanda a qual nos
deparamos.”

PEF015 “‘Me sinto despreparado para trabalhar com essa clientela.”

“Foi o motivo que me levou a fazer pés-graduagcao em Educagao

PEFO018 o
Especial.

Fonte: O Autor (2022).
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Diante dos dados divulgados no Quadro 1, apresentamos a Tabela 4, na qual
exibimos os dados descritivos, em porcentagem, referentes a codificagcdo das
mensagens daqueles professores (amostra) que responderam negativamente a
pergunta de n° 09.2 do questionario, por acreditarem que nao ter tido uma disciplina
especifica na &rea da Educacéo Especial e/ou Inclusiva em sua formacao inicial, lhes

prejudicaram no que diz respeito a sua carreira profissional para o magistério.

Tabela 4 - Codificagdo das mensagens dos professores que acreditam que ndo ter tido uma disciplina
especifica na area da Educacdo Especial e/ou Inclusiva lhes prejudicaram em sua carreira no

magistério

Codificagao das Mensagens N %

Professores que nao responderam a referida pergunta do
questionario, por ndo se sentirem prejudicados em sua carreira
no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especificana | 10 55,56
area da Educacao Especial e/ou Inclusiva, enquanto cursavam a
sua graduacgao (formacao inicial ou académica).

Professores que responderam negativamente por se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, tendo de buscar por 4 22,22
informagao/conhecimento fora do ambiente académico.

Professores que responderam negativamente por se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, e também

despreparados para se trabalhar com alunos com alguma 2 1.1
deficiéncia.

Professores que responderam negativamente por se sentirem

prejudicados em sua carreira no magistério, tendo de buscar por > 111
formacao continuada (pdés-graduacao/Especializagdo) para ’
suprir as suas caréncias na area da Educacao Especial.

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Evidencia-se por meio da Tabela 4, de que 55,56% dos professores que
participaram da pesquisa (n = 10), acreditam ndo se sentirem prejudicados em sua
carreira no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especifica na area da
Educacao Especial e/ou Inclusiva, enquanto cursavam a sua graduacéo (formagao
inicial ou académica), enquanto que 44,44% dos restantes (n = 8), que responderam
negativamente a pergunta de n° 09.2 do questionario, acreditam se sentirem

prejudicados, justamente pelo oposto dos demais.
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Mediante as informagdes divulgadas na Tabela 4, apresentamos a Tabela 5,
na qual exibimos a — categoria, frequéncia, classificacdo e porcentagem dos
professores (amostra) que acreditam que nao ter tido uma disciplina especifica na
area da Educacdo Especial e/ou Inclusiva lhes prejudicaram em sua carreira no

magistério.

Tabela 5 - Categorizacdo das mensagens dos professores que acreditam que ndo ter tido uma
disciplina especifica na area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva lhes prejudicaram em sua carreira

no magistério

Amostra Categoria Frequéncia Classificacao %
* PEF001, 003, 004, NZo
010, 011, 012, 013, Responderam 10 1° 55,56
014, 016 e 017 P
PEFO006, 007, Informacéao/ o
008 e 009 Conhecimento ~ 2 eeee
PEF002 e 015 Despreparo 2 11,11
Formacéao 3
PEFO005 e 018 nac 2 11,11
Continuada
Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

*Nota: professores que nado responderam a nossa pergunta (questdo n° 09.2), por ndo se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especifica na area

da Educagéo Especial e/ou Inclusiva, enguanto cursavam a sua graduacéo (i.e., formagéo inicial).

Conforme os dados da Tabela 5, os professores PEF002, 005, 006, 007, 008,
009, 015 e 018, foram os Unicos profissionais (n = 8) que responderam acreditar que
nao ter tido uma disciplina especifica na area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
lhes prejudicaram em sua carreira no magistério. Sendo importante relembrar que os
professores PEF001, 003, 004, 010, 011, 012, 013, 014, 016 e 017, que compde a
maioria dos participantes da pesquisa (n = 10), ndo responderam a referida pergunta
do questionario, por acreditarem justamente no oposto dos demais.

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 5, apresentamos o Grafico 1,
para uma melhor compreenséo dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,

e gue acreditam que nao ter tido uma disciplina especifica na area da Educacao
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Especial e/ou Inclusiva em sua formacao inicial, Ines prejudicaram no que diz respeito

a sua carreira profissional para o magistério.

Gréfico 1 - Professores que acreditam que nao ter tido uma disciplina especifica na area da Educacéo

Especial e/ou Inclusiva Ihes prejudicou em sua carreira no magistério

11,11%

11,11%

= N3o Responderam
= Informagdo/Conhecimento

= Despreparo

55,569
56% Formagdo Continuada

22,22%

Fonte: O Autor (2022).

Apos a realizacdo da leitura flutuante da questdo de n° 09.2 (BLOCO 2), que
compreende a uma relacdo de continuidade ao que se refere as questdes anteriores
de n° 09 e 09.1 do questionério, estabeleceu-se a seguinte categoria para a realizagcéo
da AC - Informagédo/Conhecimento, Despreparo e Formagédo Continuada.

Do total de 18 professores que participaram de nossa pesquisa, constatou-se
gue cerca de 55,56% nao responderam a questdo n° 09.2 por ndo se sentirem
prejudicados em sua carreira no magistério (n = 10), demostrando assim, a
importancia em ter sido oportunizado uma disciplina especifica na area da Educacgéo
Especial e/ou Inclusiva enquanto se cursavam a graduacao (formacéao inicial).

A categoria Informag¢des/Conhecimento foi selecionada em razéo da frequéncia
com que se replicou (n = 4) mediante as respostas fornecidas por profissionais
(22,22%), que além de se sentirem prejudicados em sua carreira no magistério — por
ndo terem tido uma disciplina especifica na area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
enguanto cursavam a graduacao — foram buscar por Informacédo/Conhecimento fora
do ambiente académico através de diversos meios alternativos (i.e., Congressos,

Seminarios, Grupos de Estudo, Encontros, etc.).
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Em se tratando desta categoria — Informacdo/Conhecimento, resultados
semelhantes a esta pesquisa foram encontrados no estudo desenvolvido por Cruz et
al. (2011), em que participaram 20 docentes da rede municipal de ensino de uma
cidade paranaense (que atendiam simultaneamente alunos com e sem deficiéncia)
denominadas de “professoras de hora-atividade” e com graduagdo em pedagogia,
para a sua grande maioria.

Tais professoras (todas do género feminino) eram responsaveis pelo
desenvolvimento de contetdos de Educacao Fisica, Ensino Religioso e Artes, e que
realizavam suas intervencgfes pedagdgicas em torno de um cendrio que apresentava
uma politica educacional disposta em uma perspectiva inclusiva. Existindo também,
no municipio, para aquela época, dois professores graduados em Educacéo Fisica
gue desempenhavam funcéo de docéncia em duas das 31 escolas municipais.

Foram realizadas entrevistas coletivas e observacdes de aulas ministradas
pelas docentes que fizeram parte deste estudo, e que tiveram por objetivo: a)
compreender como professoras lidam com a proposta de incluséo escolar de alunos
com deficiéncia(s) no contexto da Educacdo Fisica; e, b) analisar o processo de
implementacg&o de um programa de formagé&o continuada junto a essas docentes.

Para efeito de implementacdo de um programa de formacdo continuada®®,
constituiu-se um Grupo de Estudo/Trabalho, que foi direcionamento de interesse para
cumprimento dos objetivos propostos.

Quanto a rede municipal de ensino da cidade paranaense que serviu de palco
para o presente estudo, esta era composta por 31 escolas, com cerca de 170 alunos
gue apresentavam alguma deficiéncia especifica e devidamente distribuidos em
espacos de atendimento que compreendiam de classes especiais (constituidas por 36
alunos que apresentavam deficiéncia mental ou condutas tipicas), a classes regulares
(compostas também por 36 alunos com deficiéncia auditiva ou visual, incluidos em
classes regulares, e recebendo também um atendimento especifico), passando pelas
salas de recursos (constituidas por 90 alunos com dificuldades de aprendizagem),
além da presenca de oito alunos com deficiéncia fisica distribuidos em algumas das
escolas municipais acima mencionadas.

Segundo os mesmos autores deste estudo, € evidente destacar uma mudanca

observavel de perspectiva das professoras naquilo que se refere ao tema da inclusao

19 Segundo Cruz et al. (2011, p. 234), o desenvolvimento deste referido programa, além de possuir um
carater relacional, apoiou-se em vivéncias cotidianas das professoras.
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escolar. Tendendo elas a certeza de nao possuirem a devida capacidade de atender
a um aluno que apresenta algum tipo de deficiéncia em suas aulas, sejam elas — fisica,
mental, sensorial, entre outras.

No tocante ao processo de formacado vivenciado pelo Grupo investigado,
afrmam os autores que o conteudo pratico das suas discussdes merece ser
evidenciado. Uma vez que a contradi¢ao presente na procura de formacao/informacéo
garantidora da intervencado profissional pretendida se manifestou na reivindicagao,
para alguns momentos, de conhecimento tedrico e, para outros, de experiéncias
reveladoras de um conhecimento pratico que se mostrasse capaz de atender a
anseios mais imediatos de tais profissionais.

O anseio por desenvolvimento profissional através da busca por
informacé&o/conhecimento, apoiado numa perspectiva de auto aprimoramento pessoal
com vistas a intervencgdes de impacto diante das demandas sociais existentes, sugere
conforme Cruz et al. (2011, p. 240), ser um aspecto central na ampliagdo do
entendimento de formacé&o continuada.

A categoria Despreparo foi escolhida em razdo da frequéncia com que se
replicou (n = 2) mediante as respostas fornecidas pelos docentes (11,11%), que além
de se sentirem prejudicados em sua carreira no magistério — por nao terem tido uma
disciplina especifica na area da Educacéao Especial e/ou Inclusiva enquanto cursavam
a graduacao — também reconheceram encontrar-se despreparados para se trabalhar
com alunos com alguma deficiéncia.

Relacionado a esta categoria — Despreparo, resultados semelhantes a esta
pesquisa foram encontrados no estudo desenvolvido por Falkenbach et al. (2007), que
consistiu em investigar as compreensfes a respeito da inclusdo no discurso de
professores de Educacdo Fisica atuantes em escolas comuns e que vivenciam
cotidianamente essa realidade.

Foram utilizadas para este estudo, entrevistas semiestruturadas, em que 0s
autores elegeram como publico participante — professores de Educacdo Fisica de
escolas publicas estaduais e municipais da cidade de Porto Alegre, no estado do Rio
Grande do Sul (RS), e que ministrassem aulas para turmas em que houvesse incluséo
de alunos com deficiéncia(s). Tendo sido entrevistados 14 docentes atuantes em

escolas estaduais e oito em escolas municipais.
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Para tal, a pesquisa tratou de descrever e interpretar as falas dos professores
participantes do estudo, gerando duas vertentes de andlise — 1°) a formacdo dos
professores; e, 2°) a vivéncia desses docentes com a pratica educativa da incluséo.

No desenvolvimento das entrevistas, esses pesquisadores constataram que 0s
professores auto avaliam sua formacéao inicial como fragil no que se refere a incluséo,
pois — h& pouco contetudo na grade curricular que aborde a tematica (normalmente
existe uma, ou ho maximo duas disciplinas isoladas que abordem sobre o assunto),
guase nao existe nenhum confronto do académico com o contexto inclusivo, bem
como o fato dos professores formadores ndo possuirem contato com essa realidade,
gerando cada vez mais um distanciamento das discussdes académicas sobre o
fendbmeno.

Assim sendo, os mesmos autores apontam que o despreparo na formacéo
inicial de professores de Educacéo Fisica, atrelada a falta de vivéncias pedagdgicas
acarretam, para muitos casos, em tomadas de decisdes equivocadas no que se refere
as praticas inclusivas, como a sugestao de atendimento especializado para alunos,
ao inveés de fazer valer o dever da escola que seria acolher e educar a todos o0s
estudantes, bem como buscar as maneiras para realizar essa tarefa.

A categoria Formacao Continuada foi assinalada em razao da frequéncia com
gue se replicou (n = 2) mediante as respostas fornecidas pelos professores (11,11%),
gue além de se sentirem prejudicados em sua carreira no magistério — por ndo terem
tido uma disciplina especifica na area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva enquanto
cursavam a graduagao — buscaram conhecimento por meio da formacéo continuada
(pbés-graduacao) como forma de suprir as suas “caréncias informativas” na area da
Educacao Especial através do meio académico (ensino superior).

No que diz respeito a esta categoria — Formacdo Continuada, resultados
semelhantes a esta pesquisa foram encontrados no estudo desenvolvido por Cruz e
Soriano (2009), que investiram na andlise das perspectivas de professores de
Educacao Fisica da rede municipal de ensino de uma cidade paranaense, quanto a
sua formacao profissional para atuar em meios educacionais inclusivos.

Tal estudo foi desenvolvido por um grupo focal de 20 professoras do Ensino
Fundamental que atendiam alunos com e sem deficiéncia(s), pertencentes as 31
escolas da rede municipal de ensino da cidade de Irati/PR, nos anos de 2006 e 2007.
Uma vez que foram realizados encontros mensais de quatro horas, em turnos

alternados, com entrevistas coletivas tematicas, registradas em gravador digital.
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A partir das discussfes propostas, 0s autores constataram gque 0s professores
se mostraram insatisfeitos com suas qualificacbes, classificando-se como
despreparados para trabalhar com turmas inclusivas. No que tange, portanto, a
formacdo continuada, os docentes participantes do estudo se apoiam em uma
perspectiva de auto aprimoramento profissional em que se permitem intervencgoes,
tendo em vista a experiéncia dialética entre o contato com a teoria como garantidora
de conhecimento, e a préatica, como experiéncia reveladora que desvela muitas
davidas e anseios dos profissionais em quest&o.

Nessa perspectiva, uma formacéo continuada que garanta aos professores 0
protagonismo de suas reflexdes/acdes, pode, conforme Cruz e Soriano (2009, p. 5),
colaborar para superar as contradicdes vivenciadas nos ambientes educacionais

aparentemente inclusivos em que os professores atuam.

BLOCO 03 — Necessidades formativas do(a)s professore(a)s de Educacéao Fisica
gue atuam com estudantes que sé@o o publico-alvo da Educacgao Especial (PAEE)

na Educacéo Basica (Ensino Fundamental Il):

A Tabela 6 apresenta os dados descritivos, em porcentagem, referentes a
presenca de formacdo continuada (ou permanente) na area Especial/lnclusiva,
competéncia para trabalhar com alunos com deficiéncia(s), bem como para contribuir
para uma Educacdo Inclusiva, por parte dos profissionais que participaram da
pesquisa.

Esses dados foram obtidos a partir do BLOCO 3 do questionario desta
pesquisa, na qual as perguntas compreenderam informagdes basicas, todavia
essenciais e que dizem respeito as necessidades formativas dos professores de
Educacado Fisica que atuam com estudantes que sdao o PAEE na Educacéo Bésica
(Ensino Fundamental 1) para as escolas pubicas estaduais que participaram deste

estudo.
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Tabela 6 - Dados descritivos, em porcentagem, referentes a presenca de formacdo continuada,
competéncia para trabalhar com alunos com deficiéncia(s) e para contribuir para uma Educacao

Inclusiva por parte dos profissionais que vieram a colaborar com a pesquisa

Participantes N =18 %
Possui formacado continuada na area Especial/Inclusiva (Sim) 12 66,64
Possui formacado continuada na area Especial/Inclusiva (N&o) 6 33,36
Se sente capaz de trabalhar com aluno(a)s deficientes (Sim) 7 38,88
Se sente capaz de trabalhar com aluno(a)s deficientes (Nao) 11 61,12
Sente que contribui para uma Educacéo Inclusiva (Sim) 16 88,89
Sente que contribui para uma Educacéo Inclusiva (N&o) 2 11,11

Fonte: O Autor (2022).

Com relagéo ao fato dos professores possuirem, ou ndo, formacao continuada
na area Especial/lnclusiva e reconhecidas pela SEED/PR, verificou-se que uma
significativa parcela (n = 12) possui tal formacao (66,64%), enquanto que os demais
(n = 6) ndo a possuem (33,36%).

Esses dados nos levaram a acreditar que devido ao fato dos ultimos anos a
maior presenca de alunos com deficiéncia(s) ter aumentado significativamente nas
salas de aula regular das instituicdes de ensino publico em nosso pais, contribuiu para
gue a maioria da referida amostra buscasse por cursos de formacéo continuada nos
mais variados “formatos”, tais como — EspecializacBes, Congressos, Seminarios,
Grupos de Estudo, Encontros, etc.

Assim, sendo esses cursos reconhecidos pela SEED/PR, a sua realizacao
também atende a finalidade de garantir a elevacéo de nivel perante as suas carreiras
profissionais, bem como a busca em promover uma educacao de qualidade a todos
0s estudantes que compdem o PAEE em nossas escolas publicas.

Resultados semelhantes a estes também foram encontrados no estudo
desenvolvido por Castro et al. (2020), ao investigar a opinidao de 21 professores de
Educacao Fisica da rede publica e privada de ensino de Boa Vista/RR, de ambos os
géneros e com média de idade de 37,6 anos, sobre a formacdo académica para o
trabalho docente de alunos com deficiéncia(s). Tendo sido utilizado para a coleta de
informacdes, o0 questionario adaptado de Mendes (2013, p. 17-18) e construido com
a intencao de investigar a formacao dos professores de Educacédo Fisica que atuam
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junto aos alunos com deficiéncia(s), sendo composto por nove questdes objetivas, em
gue seus resultados foram analisados por meio de estatistica descritiva.

No que se refere a participacdo em cursos especificos (i.e., formacao
continuada) em Educacao Fisica Adaptada, os autores acima puderam constatar em
seu estudo, que grande parte dos professores (n = 16) procuraram realiza-las (76%),
enquanto que os demais (n = 5) declararam nunca terem realizado (24%).
Aproximando-se em muito dos resultados encontrados para esta pesquisa, onde
pode-se verificar que uma significativa parcela (n = 12), possuem formacao continuada
na area Especial/lnclusiva (66,64%) e reconhecidas pela SEED/PR, enquanto que 0s
demais (n = 6), ndo a possuem (33,36%).

Diante dos resultados encontrados por Castro et al. (2020, p. 34), e segundo
0s mesmos, foi possivel afirmar que a formacdo continuada se caracteriza como
elemento essencial para a carreira do professor, uma vez que se constitui em um
processo gque vai qualificar e alavancar cada vez mais a sua profissdo perante o seu
ambiente de trabalho, podendo torna-lo cada vez mais competente para o correto
desempenho das atribuicdes que lhe sdo peculiares.

Sobre a situacdo — se os profissionais se sentem capazes de trabalhar com
alunos com deficiéncia(s) na sala de aula regular, juntamente com estudantes que néo
apresentam nenhuma deficiéncia (?) — descobriu-se que uma maior parte desses
docentes (n = 11) ndo se sentem capazes de atuar com esse publico (61,12%),
enguanto que os demais (n = 7) acreditam que séo capazes de os atender (38,88%).
Isso indica que a maioria dos docentes ainda n&o se percebem devidamente
preparados para atuar com esses estudantes devidamente matriculados nas escolas
regulares.

Segundo Barreto et al. (2013), que também encontrou resultados semelhantes
a este estudo, ao desenvolver uma pesquisa exploratéria de carater qualitativo, em 20
professores de ambos 0s géneros, que constituiam o universo total de profissionais
formados em Educacdo Fisica, entre os anos de 1985 a 2006, por meio de trés
diferentes IES, e atuantes da educacéo infantil ao ensino médio, tanto para a rede
publica quanto privada de ensino, de duas cidades de pequeno porte do estado de
Minas Gerais (i.e., Santo Antonio do Amparo e Perddes). Teve por objetivo avaliar a
preparacdo deste profissional por meio de uma entrevista semiestruturada que

analisava — como o professor avaliava seus conhecimentos para lidar com alunos com
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deficiéncia(s), formacdo académica e, dificuldades encontradas no processo da
inclusao.

Verificaram os autores que a grande maioria dos professores que participaram
da pesquisa (n = 15), assinalaram “n&o”, por ndo se sentirem preparados para atender
a este publico (75%), enquanto que o restante (n = 5), assinalaram “sim”, por sentirem-
se preparados para atendé-los (25%). Chegando a conclusédo que tais profissionais
recebem a esses alunos em suas aulas. Todavia, ndo se sentem preparados em
atendé-los e por isso, muitas vezes, nao realizam a “verdadeira inclusdo”, deixando
apenas que o aluno esteja presente fisicamente em suas aulas.

Segundo 0s mesmos autores, talvez seja esta a questao que lhes cause maior
preocupacao, pois a grande maioria dos profissionais que participaram do estudo, néo
se sentem capazes de atuar de forma eficaz para com as pessoas com deficiéncia(s)
nas aulas de Educacao Fisica. Causando-os certa inquietude ao constatar a maneira
pela qual estes estudantes estdo sendo assistidos por meio desse processo de
inclusao.

Contudo, o que se pode observar é que todo 0 processo, ou seja, da preparacao
profissional as condi¢des de ensino, existem diversas situa¢gfes que ndo estao sendo
construidas adequadamente (BARRETO et al., 2013, p. 164).

A respeito da condi¢ao — se os profissionais percebem que contribuem, ou néo,
para uma Educacao Inclusiva (?) — verificou-se que a maioria dos docentes (n = 16)
acreditam contribuir para uma Educacéo Inclusiva nas instituicdes de ensino publico
(88,89%), enquanto que os demais (n = 2), admitem ndo contribuir para uma
Educacéo Inclusiva (11,11%).

O Quadro 2 apresenta, somente, as transcrices das respostas (mensagens)
fornecidas pelos professores (PEF008 e 015) que perante todo o conhecimento
adquirido em sua formacado inicial (ou académica) e também continuada (ou
permanente), acreditam n&o estarem contribuindo, significativamente, para a
construcdo de uma educacdo mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam

atualmente.
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Quadro 2 - Transcricdo das respostas dos professores que perante todo o conhecimento adquirido em
sua formacdo inicial e também continuada, acreditam ndo estar contribuindo, significativamente, para

a construcdo de uma educacéo mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam atualmente

Amostra | Respostas da questao n° 13.1 do questionario

PEF008 “‘Me sinto despreparada para com a educacgéo inclusiva.”

PEF015 “Porque tenho dificuldade em adaptar as atividades.”

Fonte: O Autor (2022).

Diante dos dados divulgados no Quadro 2, apresentamos a Tabela 7, na qual
exibimos os dados descritivos, em porcentagem, referentes a codificagdo das
mensagens daqueles professores (amostra) que responderam negativamente a
pergunta de n° 13.1 do questionario, e que perante todo o conhecimento adquirido em
sua formacédo inicial e também continuada, acreditam ndo estar contribuindo,
significativamente, para a constru¢ao de uma educacao mais inclusiva na(s) escola(s)

em gue lecionam atualmente.

Tabela 7 - Codificacdo das mensagens dos professores que perante todo o conhecimento adquirido
em sua formacgéo inicial e também continuada acreditam n&o estar contribuindo, significativamente,

para a construcdo de uma educacéo mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam atualmente

Codificagao das Mensagens N %

Professores que nédo responderam a nossa pergunta, por
acreditar estarem contribuindo, significativamente, para a
construgdo de uma educagao mais inclusiva na(s) escola(s) que | 16 88,88
lecionam atualmente, devido a todo o seu conhecimento adquirido
em sua formacéo inicial e também continuada.

Professores que responderam negativamente a nossa pergunta,
por acreditar ndo estarem contribuindo, significativamente, para
a construgado de uma educagao mais inclusiva na(s) escola(s) que
lecionam atualmente, devido a todo o seu conhecimento adquirido

. ’ . : 2 11,12
em sua formacao inicial e também continuada — (a) por sentir-se
despreparada em atuar com a Educagao Inclusiva e; (b) por
possuir dificuldades em adaptar atividades para alunos com
alguma deficiéncia.
Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).
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Evidencia-se por meio da Tabela 7, de que 88,88% dos professores que
participaram da pesquisa (n = 16), acreditam estarem contribuindo, significativamente,
para a constru¢cdo de uma educacdo mais inclusiva na(s) escola(s) que lecionam
atualmente, devido a todo o seu conhecimento adquirido em sua formacao inicial e
também continuada, enquanto que 11,12% dos restantes (n = 2), ndo acreditam
estarem contribuindo, justamente pelo oposto dos demais.

Mediante as informacdes divulgadas na Tabela 7, apresentamos a Tabela 8,
na qual exibimos a — categoria, frequéncia, classificacdo e porcentagem dos
professores (amostra) que perante todo o conhecimento adquirido em sua formagé&o
inicial e também continuada, acreditam ndo estarem contribuindo, significativamente,
para a construcdo de uma educacao mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam

atualmente.

Tabela 8 - Categorizacdo das mensagens dos professores que perante todo o conhecimento adquirido
em sua formagao inicial e também continuada, acreditam néo estar contribuindo, significativamente,

para a construcéo de uma educag¢do mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam atualmente

Amostra Categoria Frequéncia Classificacao %
* PEF001, 002, 003,
004, 005, 006, 007, N0
009, 010, 011, 012, Responderam 16 1° 88,88
013, 014, 016, 017 P
e 018
PEF008 Despreparo 1 5,56
2° —
PEF015 Adaptacéao 1 5,56
Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

* Nota: professores que ndo responderam a nossa pergunta (questdo n° 13.1), por acreditarem que
perante todo o conhecimento adquirido em sua formacdo inicial e também continuada estdo
contribuindo significativamente para a constru¢do de uma educacéo mais inclusiva na(s) escola(s) em

gue lecionam atualmente.

Conforme os dados da Tabela 8, os professores PEF008 e PEF015, foram os
Unicos profissionais (n = 2), que mesmo perante todo o conhecimento adquirido em
sua formacdo inicial e também continuada, acreditam ndo estarem contribuindo,

significativamente, para a constru¢cao de uma educac¢ao mais inclusiva na(s) escola(s)
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em que lecionam atualmente. Sendo importante relembrar que os demais professores
(PEFO001, 002, 003, 004, 005, 006, 007, 009, 010, 011, 012, 013, 014, 016, 017 e 018)
gue compde a maioria dos participantes da pesquisa (n = 16), ndo responderam a
referida pergunta do questionario, por acreditarem justamente no oposto dos demais.

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 8, apresentamos o Gréfico 2,
para uma melhor compreensao dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens obtidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa, e
gue perante todo o conhecimento adquirido em sua formacdo inicial e também
continuada, acreditam ndo estarem contribuindo, significativamente, para a
construcdo de uma educagdo mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam

atualmente.

Gréfico 2 - Professores que perante todo o conhecimento adquirido em sua formacéo inicial e também
continuada, acreditam n&o estar contribuindo, significativamente, para a constru¢cdo de uma educacao

mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam atualmente

5,56%

5,56%

= N3o Responderam
= Despreparo

= Adaptagdo

88,88%

Fonte: O Autor (2022).

Apos a realizacdo da leitura flutuante da questédo de n° 13.1 (BLOCO 3), que
compreende a uma relacao de continuidade ao que se refere a questao anterior de n°
13 do questionério, estabeleceu-se a seguinte categoria para a realizacdo da AC —
Despreparo e Adaptacgao.

Estas categorias (Despreparo e Adaptagdo) foram escolhidas em razdo da

frequéncia encontrada em apenas duas respostas “ndo”, que acabam por nos
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transmitir uma ideia de que, para alguns profissionais da rede estadual de ensino que
lecionam para turmas da Educacéo Basica, existem aqueles que mesmo perante todo
0 conhecimento adquirido em sua formacéo inicial e também continuada, acreditam,
mesmo assim, ndo estarem contribuindo, significativamente, para a construcao de
uma educacdo mais inclusiva na(s) escola(s) em que lecionam atualmente.

Os demais profissionais que responderam  “sim”,  acabaram,
consequentemente, por sinalizar positivamente no sentido de acreditarem estar
contribuindo, significativamente, para uma educacdo mais inclusiva perante as
escolas as quais encontram-se lecionando atualmente.

A profissional PEF008, que teve sua resposta analisada, respondeu a referida
questdo negativamente da seguinte maneira: “Me sinto despreparada para com a
educacdao inclusiva”. Deixando transparecer de forma clara e objetiva em que acabou
se expressando, aquilo que poderia ser considerado, para esse caso, COmMO um
sentimento de incapacidade e/ou até mesmo frustracdo para se lidar com a Educacao
Inclusiva.

Nesse sentido, Gorgatti et al. (2004, p. 13) enfatizam que os docentes, na
maioria das vezes, apesar da necessidade e obrigatoriedade (por imposicao da Lei)
de incluir alunos com deficiéncia(s) em suas aulas, ndo se sentem preparados para
atendé-los, e caso lhes fosse possivel escolher, a sua grande maioria iria preferir optar
por ndo atuar com esses estudantes.

Entretanto, para Cardoso e Bastilha (2010, p. 9), tais desapontamentos por
parte de alguns professores para se atender a estudantes com deficiéncia(s),
encontram-se, na maioria das vezes, relacionados com a falta de conhecimentos
basicos sobre a deficiéncia e suas limitagdes. Destacando que o minimo de
entendimento sobre as possibilidades de cada aluno com deficiéncia(s) pode ser
suficiente para garantir uma melhora significativa no planejamento e desenvolvimento
de aulas de Educacéao Fisica inclusiva.

Assim sendo, para os professores de Educacdo Fisica que buscam sempre
pelo aprimoramento de sua formacdo académica, e se encontram preparados para
atuar junto aos alunos com deficiéncia(s). Promovem estes, ndo somente beneficios
psicolégicos e motores para tais estudantes, mas também a inclusdo dos mesmos
perante a sociedade a qual se encontram inseridos (CASTRO et al., 2020, p. 40).

Ja o profissional PEF015, que também teve sua resposta analisada, também

respondeu a referida questao negativamente, indicando, por meio desta, que diferente
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da profissional anteriormente analisada, este docente relata apenas apresentar uma
certa: “[...] dificuldade em adaptar as atividades”. Todavia, se faz importante refletir
sobre o que é advertido segundo Chicon (2010, p. 88), ao afirmar que incluir na
Educacao Fisica ndo compreende simplesmente em adaptar essa disciplina escolar
para que uma pessoa com deficiéncia possa participar da aula. Para o autor, se faz
necessario adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos, conteldos e métodos
venham a valorizar a diversidade humana, estando comprometida e empenhada com
a construcdo de uma sociedade inclusiva.

O Quadro 3 apresenta uma listagem contendo, em ordem de importancia, as
transcricbes das respostas (mensagens) deixadas pelos professores (n = 18) que
assinalaram as trés atitudes em que 0s mesmos consideram mais relevantes para a

melhora de sua pratica pedagdgica junto a alunos em situacdo de incluséo.

Quadro 3 - Listagem, em ordem de importancia, das trés atitudes que os professores consideram mais

relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de incluséo

(continua)

Amostra | Respostas para a questao n° 14 do questionario

12 Atitude — “Aceitagcao.” / 22 Atitude — “Dedicagao.” / 32 Atitude —

PEFO001 “ . -
Compromisso.
a H & H ” a H _ - 7 a . _
PEF002 1 A.\tltude” Respeito.”/ 22 Atitude — “Conhecimento.”/ 32 Atitude
Atitude.
12 Atitude — “Atividades adaptadas para a realidade do aluno.” / 22
PEF003 Atitude — “Jogos inclusivos em que todos participem.” / 3% Atitude —

“Conversas e avaliagao individual para analisar possibilidades de
ensino.”

12 Atitude — “Enxergar o aluno como um todo.” /| 22 Atitude —
PEF004 “Preparar a turma em que o aluno esteja inserido.” / 32 Atitude —
“Possibilitar e viabilizar a participacao dos alunos.”

12 Atitude — “Aceitacido do aluno incluso como membro e participante
ativo das praticas propostas (adaptagao).” / 22 Atitude — “Respeito
as dificuldades e limitagées do aluno com deficiéncia.” / 32 Atitude
— “Inclusao do aluno com deficiéncia ao grupo, procurando cooperar
e colaborar para com 0 seu sucesso, tanto no meio social como no
profissional.”

PEF005
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(continuacao)

Amostra

Respostas para a questao n° 14 do questionario

PEF006

12 Atitude — “Ler em busca de informagao ampla.” / 22 Atitude —
“Procurar tomar conhecimento do laudo com o diagnéstico para se
tomar os devidos cuidados para com o aluno.” / 32 Atitude —
“‘Conscientizar a turma da importancia da inclusao e
posteriormente os demais alunos da escola.”

PEF007

12 Atitude — “Reconhecer as necessidade.” | 22 Atitude — “Adaptar
pessoas e ambientes.” / 32 Atitude — “Proporcionar estudos
especificos e capacitagoes.”

PEF008

12 Atitude — “Ofertar a disciplina de inclusdao em todas as
universidades de ensino.” / 22 Atitude — “Cursos de capacitagao
gratuitos para professores.” / 32 Atitude — “Interesse de politicas
publicas para um melhor ensino referente a inclusdo.”

PEF009

12 Atitude — “Acolhimento.” | 22 Atitude — “Informag&o.” / 32 Atitude
— “Sensibiliza¢cao da turma para o apoio.”

PEF010

12 Atitude — “Mais cursos de formagao.” / 22 Atitude — “Recursos.” /
3?2 Atitude — “Materiais didaticos.”

PEFO11

12 Atitude — “Contato com a mée para saber que tipo de atividades
possa ministrar para esse aluno.” / 22 Atitude — “Preparar o local e
material especifico para as aulas.” / 3? Atitude — “Realizar a
atividade fazendo com que os colegas possam de alguma forma
interagir com esse aluno especial.”

PEF012

12 Atitude — “Conhecer o aluno, suas dificuldades e habilidades.”
/ 22 Atitude — “Conduzir o aluno de forma que ele se sinta incluso.” /
32 Atitude — “Realizar as atividade diferenciadas de forma que ele
nao se sinta excluido.”

PEF013

12 Atitude — “Entender o problema que o aluno apresenta.” / 22
Atitude — “Inclui-lo nas atividades, nem que seja para ficar proximo
observando (dependendo da deficiéncia).” / 32 Atitude — “Enquanto
ele observa a pratica, ir explicando e falando sobre a execugao
das atividades realizadas pelos outros alunos.”

PEF014

12 Atitude — “Assim que tenha o parecer da pedagoga, buscar por
informacgées.” /| 22 Atitude — “Empatia, pois até a turma compreender
qual sera o ritmo das aulas, precisa perceber as atitudes do
professor.” / 32 Atitude — “Criatividade, pois em muitos casos,
somente com o material do colégio e a bagagem profissional, nao
serao o suficiente.”
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(conclusao)

Amostra

Respostas para a questao n° 14 do questionario

PEF015

12 Atitude — “Entender as diversas necessidades especiais dos
alunos.” / 22 Atitude — “Aprender a como adaptar as atividades de
acordo com as necessidades do aluno especial.” / 32 Atitude —
“‘Aquisicao de materiais.”

PEF016

12 Atitude — “Conhecer as necessidades especificas de cada
aluno.” / 22 Atitude — “Avaliagdo individual” | 32 Atitude —
“Campanhas de inclusao escolar para instituicdes de ensino como
um todo.”

PEFO017

12 Atitude — “Incluir esses alunos junto ao grupo.” / 22 Atitude —
“‘Adaptar as atividade.” / 32 Atitude — “Propiciar oportunidade de
participagao nas atividades.”

PEF018

12 Atitude — “Clinicas e seminarios.” /| 22 Atitude — “educacgéao

especial dirigida.” | 32 Atitude — “Debates.”

Fonte: O Autor (2022).

A Tabela 9 apresenta os dados descritivos, em porcentagem, referentes a

listagem, em ordem de importancia, da primeira atitude que os professores

consideram mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagdgica junto a alunos

em situagao de inclusao e devidamente inseridos na sala de aula comum.

Tabela 9 - Listagem, em ordem de importancia, da primeira atitude que os professores consideram mais

relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de incluséo

(continua)
a A
Amostra é Atltuo_le/ Frequéncia | Classificagao %
ategorias
PEFO001, 002, 003,
004, 005, 007, 009, ~ o
012, 013, 015, 016 Incluséo 12 1 66.67
e 017
PEF006, 011 e 014 Informacao 3 2° 16,66
PEFO010 e 018 FOECET 7 3° 11,12
Continuada
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(conclusao)

a nei
Amostra 1 At|tuo_|e/ Frequéncia | Classificacéo %
Categorias
PEFO008 Formagao 1 4° 5,55
Inicial
Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

Observa-se na Tabela 9 que a atitude considerada mais relevante para a

melhora da pratica pedagdgica por parte dos professores participantes deste estudo

€ a Incluséo (n = 12), contabilizando 66,67% das respostas, seguida por Informacéo

(n =3), com 16,66% e, Formacdo Continuada (n = 2), com 11,12% da incidéncia.

A respeito da importancia da inclusdo, Barreto e Reis (2013, p. 20) reforcam

que:

[...] temos observado e testemunhado, sobretudo na ultima década, grandes
avangos na luta pela ruptura da “pedagogia da igualdade” em favor da
“pedagogia da diversidade”, reconhecendo que a inclusdo no ambiente
educacional é essencial para o fortalecimento da dignidade e exercicio dos
direitos humanos. Nesse contexto, considera-se, neste trabalho, educacdo
para a diversidade na perspectiva inclusiva, a garantia de acesso, de
permanéncia e, sobretudo, a garantia de aprendizagem a todos os
educandos, de forma indistinta.

O Grafico 3 representa, para uma melhor compreensdo dos resultados

encontrados, a ordem de importancia da primeira atitude que os professores

consideram relevante para a melhoria da sua prética pedagdgica junto a alunos em

situacdo de incluséo.
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Grafico 3 - Listagem, em ordem de importancia, da primeira atitude que os professores consideram

mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de incluséo

5,55%

= Inclusdo

= Informagdo
16,66%
= Formagdo Continuada

Formagao Inicial

66,67%

Fonte: O Autor (2022).

Passamos agora a tratar, por ordem de importancia, da segunda atitude que 0s
professores consideram mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagdgica

junto a alunos em situacao de inclusdo. A tabela 10, apresenta estes dados:

Tabela 10 - Listagem, em ordem de importancia, da segunda atitude que os professores consideram

mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagdgica junto a alunos em situacdo de inclusao

(continua)

a Aei
Amostra 2 At'tUd.EI Frequéncia | Classificacéo %
Categorias

PEFO001, 003, 004,
005, 006, 012, Inclusédo 9 1° 50,00
013,014 e 018

PEFO007, 011, 015,

016 e 017 Adaptacao 5 2 27,80

PEF002 Conhecimento 1 5,55
Formacgao o

PEFO008 Continuada 1 3 5,55

PEFO009 Informacéao 1 5,55




88

(conclusao)

a A

Amostra 2 At'tUd.e/ Frequéncia | Classificacéo %
Categorias

PEFO010 Recursos 1 5,55

Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

Evidencia-se, novamente, na tabela 11, que a Inclusédo (n = 9) permanece como
uma atitude importante para a melhora da pratica pedagdgica dos professores junto a
alunos em situacéo de incluséo, respondendo por 50,00% dos dados obtidos, sendo
seguida da Adaptacdo (n = 5), que contabilizou 27,80%. Também se observa as
atitudes — Conhecimento, Formacao Continuada, Informacéo e Recursos (n = 4), que
culminaram por representar 22,2% do restante das respostas encontradas.
Sobre o assunto, Barreto e Reis (2013, p. 25) explicam que:
[...] ainclusdo ndo se refere apenas aos alunos que apresentam algum tipo
de deficiéncia especifica, mas a todos que também possuem alguma
dificuldade para aprender. Essa concepc¢do consolida a proposta de uma
educacdo para todos e ndo para alguns, constituindo-se num dos mais

importantes avangos da perspectiva inclusiva nos sistemas regulares de
ensino.

Tendo apresentado estes entendimentos, exibimos o Gréfico 4, para uma
melhor compreensao dos resultados encontrados, no qual é possivel visualizar a
distribuicdo dos percentuais atribuidos a segunda atitude, em ordem de importancia,
em que os professores consideram como mais relevantes para a melhora de sua

pratica pedagogica junto a alunos em situacéo de incluséo.
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Grafico 4 - Listagem, em ordem de importancia, da segunda atitude que os professores consideram

mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de incluséo

5,55%
5,55%

5,55%
5,55% .
27.

Fonte: O Autor (2022).

= Inclusdo
= Adaptagdo
= Conhecimento

50,00%
Formagdo Continuada

= Informagdo

= Recursos

Feitas as devidas consideracdes sobre a segunda atitude, passamos a tratar
da terceira, em que os professores consideram mais relevantes para melhora de sua
pratica pedagdgica junto a alunos em situacdo de inclusdo. A Tabela 11 demonstra
esta atitude.

Tabela 11 - Listagem, em ordem de importancia, da terceira atitude que os professores consideram

mais relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de inclusédo

(continua)

32 Atitude / A e 0
Amostra Categorias Frequéncia Classificagéo %0

PEFO001, 002, 003,
004, 005, 006, 009, Inclusédo 11 1° 61,11
011, 013, 016 e 017

Formacéao
PEF007 e 008 Continuada 2 - 11,12
PEF010 e 015 Material 2 11,12
PEF012 Adaptacéao 1 5,55
30

PEF014 Criatividade 1 5,55
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(conclusao)

a nei
Amostra 3 At'tUd.e / Frequéncia Classificacao %
Categorias
PEF018 Debate 1 3° 5,55
Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

Observa-se, mais uma vez, a presenca da categoria Inclusdo (n = 11) como a
terceira atitude considerada mais relevante, representando 66,11% dos professores,
para a melhora da sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de incluséo.
N&o por acaso, a inclusdo tem sido alvo de debates frequentes no meio educacional
e, ainda, sendo incluido em documentos orientadores de area, como por exemplo, o
Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2014, p. 22).

Tem-se também, as categorias Formacgao Continuada (n = 2) e o Material (n =
2), com o mesmo percentual (11,12%), como atitudes de relevancia. Conforme
relatam Cruz e Glat (2014, p. 258):

A formagéo continuada de docentes para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino comum € uma preocupacao
presente, de modo geral, em todo sistema publico de educacdo bésica
brasileiro, constituindo-se como um dos temas mais recorrentes nos debates,

no ambito das politicas educacionais, das praticas pedagogicas ou da
producédo de conhecimento.

O Grafico 5, nos ajuda a compreender estes dados.
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Grafico 5 - Listagem, em ordem de importancia, da terceira atitude que os professores consideram mais

relevantes para a melhora de sua pratica pedagogica junto a alunos em situacao de incluséo

5,55%

5,55%

5,55%

= Inclusdo

= Formagdo Continuada
11,13%
= Material

Adaptagao

= Criatividade

61,11%
= Debates

11,12%

Fonte: O Autor (2022).

BLOCO 04 - Conceito de Educacdo Inclusiva na percepcao do(a)s
professore(a)s de Educacdo Fisica, tendo por destaque as implicacdes em se

lecionar para aluno(a)s com deficiéncia:

Considerando a questédo de n° 15, apresentamos o Quadro 4, o qual sintetiza
o significado de inclusdo para os professores que fizeram parte desse estudo.
Evidenciando-se que o mesmo foi construido levando-se em consideragdo as suas

experiéncias adquiridas, seja em sua formacao inicial e/ou continuada.

Quadro 4 - O significado de inclusdo para os professores, com base em toda a sua experiéncia

adquirida, seja por meio da sua formacao inicial e/ou continuada

(continua)

Amostra | Respostas para a questao n° 15 do questionario

“‘Aceitagdo do individuo na sociedade em todos os sentidos e

PEF001 direitos."

“E o processo para incluir o aluno social e intelectualmente

PEF002 »
perante os colegas.
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(continuacao)

Amostra | Respostas para a questao n° 15 do questionario
“Incluséo é uma forma que o aluno participe 100% do ensino e nao
PEFO003 por partes. Que ele se sinta parte da turma e que interaja e néo fique
para tras.”
PEF004 “E possibilitar a participagdo dos alunos com deficiéncia.”
“E transformar a acessibilidade em todas as vertentes sociais
PEF005 ”
para todos.
“E aceitar aos alunos com suas peculiaridades mas com
PEFO006 entendimento de como conduzir sua caminhada na escola recebendo
o respeito de todos.”
“E quando o aluno convencional também é preparado para
PEFO07 agir/interagir com o aluno com deficiéncia e ndo apena o
deficiente se adequar ao aluno convencional.”
PEF008 “E incluir o aluno com deficiéncia na minha pratica de ensino.”
“Trata-se do conjunto de ac¢des criadas em relacdo ao ambiente, as
PEF009 interacdes no sentido de permitir que o aluno com deficiéncia sinta-
se pertencente e acolhido na turma.”
“Sao acoes e meios que acrescentamos em grupos onde 0s
PEF010 , . »
alunos possam ter a oportunidade para o seu desenvolvimento.
“E propiciar ao aluno, conviver com a comunidade escolar para
PEF011 : "y »
que aprendam a entender as diferencgas e aceita-las.
PEF012 “E uma forma de incluir os alunos com dificuldade & sociedade
sem preconceito.”
‘O aluno pode estar presente na aula, mesmo que nao consiga
PEF013 realizar, pois a inclusdo ndao é apenas na participacdo, mas
sociabilizagao também.”
“E ter em todos os ambientes, pessoas diversas com as mesmas
PEF014 condig¢oées de usufruir de seus direitos. E fazer parte de algo sem
distingdo.”
PEF015 “‘Aceitacdo das diferencgas e universalizacdo da educacao.”
“E integrar a todas as pessoas com necessidades especiais ou
PEF016 especificas na sociedade e em todos os campos - escola, esporte,

trabalho, etc.”
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(conclusao)

Amostra | Respostas para a questao n° 15 do questionario
PEF017 “E dar oportunidade em igual situagdo durante as atividades.”
“Colocar o aluno especial no contexto escolar através do trabalho
PEF018 ”
adaptado correto.

Fonte: O Autor (2022).

A partir do Quadro 4, apresentamos a Tabela 12, na qual o significado de

incluséo para os professores esta reunido por categorias, em razdo da sua frequéncia.

Tabela 12 - O significado de inclusdo para os professores, com base em toda a sua experiéncia

adquirida, seja por meio da sua formacdo inicial e/ou continuada

Amostra Categorias Frequéncia | Classificacéo %
PEF001, 006 e 015 Aceitacao 3 1° 16,68
PEF002, 008 e 012 Insercao 3 2° 16,68

PEF003 e 004 Participacéo 2 3° 11,14
PEFO005 Acessibilidade 1 5,55
PEFO007 Interacéo 1 5,55
erns | Pprstemen |y
PEFO010 Estratégia 1 5,55
PEFO011 Convivéncia 1 4° 5,55
PEFO013 Sociabilizacéo 1 5,55
PEF014 Igualdade 1 5,55
PEFO016 Integracao 1 5,55
PEF018 Adaptacéao 1 5,55
PEFO017 Equiparagao 1 5,55

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Na Tabela 12, destacamos as categorias — Aceitacéo (n = 3) e Insercéo (n = 3),

ambas representando 16,68% das respostas encontradas, bem como Participagao (n

= 2), com 11,14%. Agapito e Ribeiro (2015, p. 68) comentam a aceitagéo:
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E perceptivel que o movimento inclusivo tem contribuido para o aumento da
aceitacdo dos alunos com deficiéncias no ensino regular, contudo, muito
ainda falta para que se avance na direcdo de praticas inclusivas que
concorram realmente para processos de escolarizacdo pautados na
aquisicdo dos conhecimentos historicamente constituidos, objeto de trabalho
da escola formal, e aos quais todos os alunos devem ter direito ao acesso,
possuam eles deficiéncias ou néo.

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 12, apresentamos o Grafico
6, para uma melhor compreenséao dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,
exibindo a distribuicdo encontrada para o significado de inclusédo para tais
profissionais, com base em toda a sua experiéncia adquirida, seja por meio da sua

formacéo inicial e/ou continuada.

Grafico 6 - O significado de inclusdo para os professores, com base em toda a sua experiéncia

adquirida, seja por meio da sua formacdo inicial e/ou continuada

5,55% = Aceitacdo

16,68% = |nser¢ao
= Participagdo
>55% Acessibilidade
= |nteragdo
5,55% < = Pertencimento / Acolhimento

11,14% m Estratégia

5,55% = Convivéncia
m Sociabilizagdo
= |gualdade

5,55% 5,55%

= |ntegragao

5,55% m Adaptacgdo
5,55% 5,55% = Equiparagao

Fonte: O Autor (2022).

O Quadro 5, apresenta a sintese da percepc¢do dos professores sobre o que €

a Educagdo Especial na perspectiva de uma Educacao Inclusiva.
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Quadro 5 - A percepcéo dos professores sobre o que é a Educacao Especial na perspectiva de uma

Educacao Inclusiva

(continua)

Amostra | Respostas para a questao 15.2 do questionario

“Comeca por um investimento adequado nas forma de atendimento

PEF001 X o
em todas as esferas educacionais.

PEF002 “Ainclusao do aluno no processo de ensino aprendizagem.”

“‘Educacgao especial € uma forma de ensino em que possamos trazer
PEF003 o aluno para perto, que ele aprenda dentro do seu tempo e processo
de aprendizagem mais em unido a turma.”

“‘Onde a inserg¢ao do aluno na turma ou nas aulas seja a mais

PEF004 T
natural possivel.

“E oportunizar com a mesma qualidade o conhecimento. Porém,
PEF005 adaptado conforme a necessidade do educando, promovendo a
inclusdo destes.”

“E quando os profissionais bem como a instituicdo devem estar
PEF006 prontos para receber e contribuir na formagao de nosso aluno
especial.”

“Seria uma forma de educar através de uma disciplina a fim de que
PEFO007 todos os alunos aprendam juntos como realmente concretizar a
inclusao do deficiente e do convencional.”

“‘Atencao maior e diferenciada para incluir o aluno especial na

PEF008 ) " o
minha pratica de ensino.

“A educacao especial corresponde as adaptacées possiveis a fim
PEF009 de garantir que a pessoa com deficiéncia consiga dar conta de
objetivos comuns aos demais educandos.”

“A educagao especial fornece aos alunos o meio, dentro da educacao

PEFO010 . : . . N »
inclusiva, de proporcionar pertencimento aquele grupo.

“A educacgao especial € dar oportunidade e valorizar cada aluno
PEFO11 com suas diferentes necessidade e a escola devera estar preparada
para tal acao.”

“A educacao especial corresponde em ter um olhar diferenciado
PEF012 pelas nossas criangas, jovens, adolescentes e adultos. Incluindo-os
na sociedade da melhor forma sem preconceito.”
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(conclusao)

Amostra | Respostas para a questao 15.2 do questionario

“Seria uma aula, atividade, pratica, voltada especificamente para a
PEFO013 .~ . ”

condigao do aluno incluso.

‘Educacao especial € uma “modalidade” inserida no contexto
PEFO014 . : - : "

escolar, particularmente prefiro educacgao inclusiva apenas.

“A educacéao especial é voltada para pessoas com deficiéncia. A
PEFO015 g ) LA . .

educacao inclusiva parte do principio que todos sao diferentes.

“O aluno atendido na rede regular de ensino, deve ser incluido sem
PEFO016 L

restrigoes.
PEF017 Toda .crlaj}nga tem direito a educagdo, com tudo que esse é

oferecido.
PEF018 “Adaptabilidade dos professores em relacao a especialidade.”

Fonte: O Autor (2022).

A partir do Quadro 5, no qual apresentamos a sintese da percepcdo dos

professores sobre 0 que é a Educacdo Especial na perspectiva de uma Educacgao

Inclusiva, traz-se a Tabela 13, na qual retne-se as respostas dos professores em

categorias.

Tabela 13 - A percepcgédo dos professores sobre 0 que é a Educacao Especial na perspectiva de uma

Educacéo Inclusiva

(continua)
Amostra Categorias Frequéncia | Classificacéo %
PEF002, 004, 006, ~ °
007, 008, 013 e 015 Inclusao 7 1 38,88
PEF005, 009 e 018 Adaptacéo 3 2° 16,66
PEFO003 e 014 sipsiElieEsts gt 2 11,11
Ensino
30
PEF012 e 16 Acolhimento 2 11,11
PEF001 Investimento 1 5,56
PEF010 Pertencimento 1 40 5,56
PEFO11 Oportunidade/ 1 5,56
Valorizacao
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(conclusao)

Amostra Categorias Frequéncia | Classificacéo %
PEF017 Direito 1 5,56
Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Novamente, a categoria Inclusdo (n = 7) apresenta a maior frequéncia, com
38,88% das respostas obtidas, seguida da categoria Adaptacao (n = 3), com 16,66%
e, Modalidade de Ensino (n = 2), acompanhada de Acolhimento (n = 2), ambas com
11,11%.

Santos e Lima (2020, p. 64) comentam a Educacédo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva:

[...] tem se observado uma vertente muito forte quanto a educacado especial
na perspectiva da educacgéo inclusiva. Muitos profissionais tém buscado
formacdo especifica para atuarem junto aos estudantes que necessitam
educacdo especial. No entanto, os profissionais que atuam no ensino comum
apresentam, ainda, desconhecimento sobre as peculiaridades das
deficiéncias, falta de reconhecimento das potencialidades destes estudantes
e falta de flexibilidade quanto ao curriculo para atender as necessidades de
aprendizagem destes. Estes aspectos podem ser considerados fatores

determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagdgicas distantes das
necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagéo a inclusao.

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 13, apresentamos o Grafico
7, para uma melhor compreenséao dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,
exibindo a distribuicdo encontrada sobre os dados gerados por tais profissionais a

respeito do que € a Educacao Especial na perspectiva de uma Educacéo Inclusiva.
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Gréfico 7 - A percepcao dos professores sobre o que € a Educacgéo Especial na perspectiva de uma

Educacao Inclusiva

5,56%

5,56%

= Inclusdo
5,56%
= Adaptacgdo

38,88% = Modalidade de

Ensino
Acolhimento

5,56%

= |nvestimento
11,11% .
= Pertencimento

= Oportunidade /
Valorizagdo
m Direito

11,11%

16,66%

Fonte: O Autor (2022).

A Tabela 14 apresenta os dados descritivos, em porcentagem, referentes a
percepcao dos professores de Educacao Fisica sobre alunos que apresentam alguma
deficiéncia e que se encontram devidamente inclusos no Ensino Regular, niumero total
de alunos com deficiéncia(s) em sala de aula comum para o ano letivo de 2022 e,
“ipo” de deficiéncia presente em sala de aula dos respectivos professores

participantes da pesquisa.

Tabela 14 - Dados, em porcentagem, da percepc¢do sobre alunos com deficiéncia(s) e inclusos no
Ensino Regular, nimero total de alunos com deficiéncia(s) em sala comum para o ano letivo de 2022

e, tipo de deficiéncia presente em sala de aula dos participantes da pesquisa

(continua)
Participantes N =18 %
Alunos com deficiéncia podem ser inclusos no Ensino Regular (Sim) 16 88,89
Alunos com deficiéncia podem ser inclusos no Ensino Regular (N&o) 2 11,11
Numero de alunos deficientes em sala em 2022 (até 10 alunos) 15 82,50
Numero de alunos deficientes em sala em 2022 (mais de 10 alunos) 3 17,50
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (Autismo) 12 37,50
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (Deficiéncia Fisica) 10 31,25
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(conclusao)

Participantes N =18 %
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (TDAH) 7 21,87
Tipo da deficiéncia presente em sala de aula (Deficiéncia Intelectual) 3 9,38

Fonte: O Autor (2022).

Com relacao a percepcao dos professores de Educacao Fisica sobre aqueles
alunos que apresentam alguma deficiéncia e que se encontram devidamente inclusos
no Ensino Regular, verificou-se que a grande maioria dos docentes (n = 16) acreditam
gue tais estudantes podem sim ser inclusos em tal meio (88,89%), enquanto que 0s
demais (n = 2) acreditam que tal inclusdo nao pode ocorrer (11,11%).

Em se tratando do numero total de alunos com deficiéncia(s) devidamente
inseridos em sala de aula comum para o ano letivo de 2022, percebeu-se que a grande
maioria dos professores (n = 15) relatou ter possuido um total de até 10 alunos com
deficiéncia(s) em sala para o ano letivo de 2022 (82,50%), enquanto que o restante
dos docentes (n = 3) declarou ter possuido um total de mais de 10 alunos com
deficiéncia(s) em sala de aula para este mesmo ano (17,50%).

De acordo com o tipo da deficiéncia presente em sala de aula e devidamente
diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo, constatou-se
respectivamente que, o Autismo (37,50%) se caracterizou como a primeira deficiéncia
de maior incidéncia presente nas salas de aula comum e devidamente relatada pela
maior parte dos professores (n = 12), seguida pela Deficiéncia Fisica (31,25%), como
0 segundo maior relato (n = 10), Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade — TDAH (21,87%), como o terceiro maior relato (n = 10) e, finalmente,
Deficiéncia Intelectual (9,38%), como o quarto, e ultimo maior relato (n = 3) deixado
pelos docentes que fizeram parte da pesquisa.

Com relacao ao tipo (mais comum) de deficiéncia presente em sala de aula e
devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo,
resultados semelhantes foram encontrados em um estudo desenvolvido por Chicon e
Cruz (2014), que teve por objetivo compreender a préatica pedagogica inclusiva
experimentada por oito professores de Educacao Fisica, de ambos os géneros, com
idades entre 25 e 56 anos, que lecionavam em escolas publicas da rede municipal de
ensino de Cariacica, no estado do Espirito Santo (ES), com vinculo de trabalho efetivo

e atuando com alunos com deficiéncia(s) em suas turmas.
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A pesquisa foi realizada em decorréncia de uma acéo de formacgao continuada
gue foi desenvolvida entre os meses de agosto a dezembro de 2011, no Laboratoério
de Educacdo Fisica Adaptada, Centro de Educacdo Fisica e Desporto, da
Universidade Federal do Espirito Santo (LAEFA/CEFD/UFES), com trés horas
presenciais e trés ndo presenciais, totalizando 15 encontros, tendo por base os
pressupostos da pesquisa-acao critico-colaborativa, utilizando como instrumentos e
procedimentos de coleta de dados — a audio gravacdo, o diario de campo e a
entrevista narrativa.

Tendo por intengcdo de compor o grupo de participantes desse estudo, foi
organizado um projeto de extensao intitulado — Formagao Continuada de Professores
de Educacao Fisica para a Educacao Inclusiva, com o objetivo de originar um grupo
de estudo, que foi denominado como — Grupo Operativo de Formacgao (GOF), em que
professores interessados em incrementar sua pratica pedagogica narrassem suas
dificuldades, probleméaticas e acfGes de sucesso, na intencdo de gerar questdes
reflexivas e fomentadoras de um debate coletivo.

O contexto das oito escolas publicas da Rede Municipal de Educacao de
Cariacica/lES em que os autores desse estudo passaram a conhecer, por meio das
narrativas dos professores do GOF, permitiu aos mesmos compreender como ocorre
a organizacdo dessas unidades de ensino em frente ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia(s) naqueles espacos de aprendizagem.

Foi através das conversas no GOF, que a questao da inclusdo se fez mais
presente a todos os encontros. Em suas narrativas, os educadores identificaram casos
de criancas — hiperativas, de defasagem idade-série, violéncia na escola, autismo,
entre outros.

Porém, foram os casos de alunos com autismo, identificados por todos os
profissionais, que se caracterizaram como aqueles que se constituem como um
verdadeiro desafio a agdo docente na atualidade, tendo em vista que, com 0 processo
de incluséo, foram esses alunos os que se encontram fazendo parte da maioria nas
escolas da rede municipal de Cariacica/ES, segundo os professores que fizeram parte
deste estudo — semelhante aos resultados encontrados também para esta pesquisa
com relacdo a incidéncia do autismo perante as escolas investigadas — apresentando
esta deficiéncia, segundo os mesmos autores deste estudo (CHICON; CRUZ, 2014,
p. S819), certas particularidades, como: “[...] déficit na interagao social, alteragao de

comportamento, dificuldade de comunicacao, restricdo de interesses, entre outras
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caracteristicas, que tornam ainda mais complexa a interveng¢do educacional com
eles”.

Foi por meio dessa convicgao, que Chicon e Cruz (2014, p. S820) puderam
chegar a conclusao (através deste estudo) de que o0 autismo acabou por se constituir
como um tema “disparador” de seus trabalhos, reflexdes e acdes, para se pensar os
processos de inclusédo para com todos os alunos na escola, tendo eles deficiéncia ou
ndo. Partindo da suposicdo de que todas as criancas possuem a capacidade de
aprender, e que esse aprendizado somente ocorre por intermédio de interacdes,
intermediadas por individuos mais experientes de seus lacos de relacdo. Confiando
gue é alterando as condi¢cdes e circunstancias ambientais e sociais, que sera
realizavel para esses alunos vir a ter avancos educacionais substanciais que nao
seriam possiveis de outra forma.

O Quadro 6 apresenta a sintese dos motivos pelos quais os professores
acreditam (ou nao) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na Educacao

Regular.

Quadro 6 - Motivos pelos quais os professores acreditam (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia
podem ser inclusas na Educacéo Regular

(continua)

Amostra | Respostas para a questao 16.1 do questionario

PEF001 “Acredito desde que tenha acompanhamento adequado.”

PEF002 “Pela necessidade de socializagao e conhecimento.”

“Sim, acredito que o ensino € individual independente de deficiéncias
PEF003 ou ndo. No ensino inclusivo a convivéncia com os demais € uma
forma de preparar esse aluno para o mundo.”

“A diversidade pode, quando trabalhada com seriedade, se tornar
PEF004 : y
uma ferramenta de aprendizagem.

“As leis existem para serem praticadas, mas, ha seus desafios para
PEF005 essa pratica, a inclusao educacional € um dos pilares para que o
deficiente seja incluso no ensino regular.”

‘Das experiéncias que ja tive e estou tendo, sei que podemos
PEF006 promover uma sociedade mais critica e consciente no trato com
as diferencas.”

‘Desde que hajam ag¢bées para implementar e favorecer o que
PEFO007 considero a verdade na inclusao e, nao apenas, “jogar’ um aluno
deficiente em sala de aula n&o preparada para recebe-lo.”
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(conclusao)

Amostra

Respostas para a questao 16.1 do questionario

PEF008

Nao, eu nao acredito — “Nao temos formagao nem conhecimento
para que esta ocorra. Para que esta ocorra é necessadrio um
governo que capacite de forma continuada os professores e que
ofereca maior apoio.”

PEF009

“Ja tivemos essa experiéncia em outro colégio. Esse aluno contém
contato comigo até hoje, com encefalopatia, comprometimento da
locomocéo, faz hoje fisioterapia, mantém contato com varios de
seus colegas também.”

PEF010

“O trabalho com uma equipe multidisciplinar, assim com suporte
dentro do projeto.”

PEFO11

“Toda pessoa com deficiéncia tem direito a frequentar a escola
normal, dessa forma, na escola, os professores devem adaptar as
atividades que contribuam para o desenvolvimento dessa
criancga.”

PEF012

“Sim, pois somos todos iguais, indiferente da dificuldade, temos que
cumprir direitos e deveres iguais para uma sociedade mais
justa.”

PEF013

“‘Antigamente, ndo acreditava em uma efetiva inclusdo, dependendo
da deficiéncia. Depois entendi que a inclusao nao é apenas na
pratica especifica, mas também (principalmente) socialmente.”

PEF014

“‘Acredito que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas,
entretanto, algumas deficiéncias exigem mais ateng&o, entdo
necessitaria de uma analise pois 0 espag¢o escolar encontra
muitas limitagdes fisicas, material, etc.”

PEF015

Nao, eu nao acredito — “Justamente pela falta de preparo dos
professores e da escola.”

PEF016

“Principalmente por se tratar de um direito das pessoas com
deficiéncia. E que devemos aceitar, respeitar e valorizar as
diferengas.”

PEFO017

“Direito a todos.”

PEF018

Nao respondeu a pergunta /| Deixou a questao em branco.

Fonte: O Autor (2022).

Diante dos dados apresentados no Quadro 6, que trata da sintese dos motivos

pelos quais os professores acreditam (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia podem

ser inclusas na Educacao Regular, apresenta-se a Tabela 15, na qual organiza-se os

dados por codificacdo das mensagens.
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Tabela 15 - Codificacdo das mensagens dos professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas com

deficiéncia podem ser inclusas na Educacéo Regular

Codificagao das Mensagens N %

Motivos pelos quais professores responderam positivamente
por acreditar que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas
na Educacdo Regular — Acompanhamento / Sociabilizagao /
Convivéncia / Diversidade / Inclusdo Educacional / Sociedade | 15 83,34
Critica e Consciente / A¢des / Suporte / Adaptacgao / Igualdade de
Direitos e Deveres / Inclusdo Social / Analise do Espaco Escolar /
Direitos.

Motivos pelos quais professores responderam negativamente
por nao acreditar que as pessoas com deficiéncia podem ser
inclusas na Educacédo Regular — Falta de incentivo (e apoio) por
parte do governo com relagdo no que diz respeito a Formagao o 111
Continuada e Conhecimento / Falta de incentivo (e apoio) por parte ’
do governo em capacitar (de forma continuada) os professores (0
acaba por gerar desconhecimento) / Falta de preparo dos
professores e da escola.

Professor que ndo respondeu a nossa pergunta sobre se acredita
(ou n&o) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na 1 5,55
Educacao Regular.

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Conforme os dados da Tabela 15, os professores PEF008 e PEF015 foram os
dois Unicos profissionais que responderam nao acreditar que as pessoas com
deficiéncia podem ser inclusas na Educacdo Regular, sendo o PEF018 o unico
profissional que ndo respondeu a referida pergunta.

Diante dos dados divulgados, a Tabela 16 apresenta a — categoria, frequéncia,
classificagao e porcentagem dos professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas

com deficiéncia podem ser inclusas na Educacédo Regular.
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Tabela 16 - Categorizacdo das mensagens dos professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas

com deficiéncia podem ser inclusas na Educagdo Regular

Amostra Categoria Frequéncia Classificacao %

PEFO001, 002, 003,
004, 005, 006, 007,

009, 010, 011, 012, | _Professores 15 1° 83,34
013. 014. 016. 017 que acreditam
e 018

Professores que

PEF008 e 015 ~ ) 2 2° 11,11
nao acreditam
PEF018 Professor que 1 3° 5,55
nao respondeu
Total N =18 100

Fonte: O Autor (2022).

Evidenciamos, por meio da Tabela 16, um percentual de 83,34% de
professores que acreditam (n = 15) que as pessoas com deficiéncia podem ser
inclusas na Educacao Regular, enquanto 11,11%, ndo acreditam (n = 6). Cabe ainda
mencionar que 5,55%, ndo respondeu a referida questdo (n = 1).

Sendo assim, a partir destes dados, infere-se que ha, por parte dos professores
gue participaram do estudo, o entendimento de que a inclusdo de alunos com
deficiéncia(s) na Educacao Regular é possivel.

Abre-se, entretanto, um espaco para um registro importante — deve-se ter bem
claro, como sugerem Santos e Lima (2020, p. 65) que: “é preciso falar de educagao
com qualidade, pois a inclusdo requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada
estudante, de modo que o ensino favorega a aprendizagem de todos”.

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 16, apresentamos o Gréfico
8, para uma melhor compreenséao dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,
exibindo a distribuicdo encontrada sobre os dados gerados pelos profissionais que
acreditam (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na Educacao

Regular.
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Grafico 8 - Professores que acreditam (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na

Educagéo Regular

5,55%

11,11%

= Professores que
acreditam

= Professores que nao
acreditam

= Professor que ndo
respondeu

83,34%

Fonte: O Autor (2022).

Frente a questdo n° 19, organizamos o Quadro 7, que trata das implicacdes
percebidas pelos professores ao lecionar para alunos com deficiéncia(s) neste ano
letivo de 2022.

Quadro 7 - Implicacdes percebidas pelos professores ao lecionar para alunos com deficiéncia(s) neste
ano letivo de 2022

(continua)
Amostra | Respostas para a questao n° 19 do questionario
PEF001 “‘“Nenhuma dificuldade.”
PEF002 “Falta de preparo e conhecimento para o trato como o aluno.”

“Problemas de convivéncia com os colegas, dificuldade de ensino,

PEFO003 9
pOUCOS recursos.

“Tenho um aluno deficiente fisico, cadeirante, onde ndo so ele teve
PEFO004 que se adaptar a sua turma como também a turma se adaptou
ao aluno.”

“Curriculo ndo adaptado. Observa-se uma grande preocupagao

PEFO005 . . ) : . »
com o planejamento, porém, sem planejar para a inclusao.

“Adaptacoes nas atividades tanto tedricas quanto praticas (nivel
PEF006 de dificuldade, material especifico bem como orientacédo). A turma
com relagao ao comportamento.”
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(conclusao)

Amostra | Respostas para a questao n° 19 do questionario

“‘Dificuldade em adaptar as atividades fisica para diferentes

PEFOO7 | realidade em um universo de 35 alunos com capacidades diferentes.”

PEF008 “Preconceito dos demais alunos.”

“Todo aluno com deficiéncia deveria estar inserido em uma turma de

PEF009 ; S ; fi
pessoas mais sensiveis as necessidades do proximo.
“‘As salas sao muito lotadas, o que dificulta o trabalho ao dar uma
PEF010 ~ o »
atencao especifica ao estudante.
“A dificuldade é conseguir cuidar de “todos” ao mesmo tempo, pois
PEEO11 exige dedicagdo especial ao aluno. O que fago é dar uma atividade
que nao oferega nenhum perigo, como jogos de tabuleiro ou até
mesmo uma pesquisa.”
PEF012 Algumas sobre como conduzir a professora auxiliar. Algumas como

contato como o aluno, pois ele sé escuta a professora auxiliar.”

“‘Além da dificuldade geral da escola publica (ex.: material, espago
PEF013 fisico, etc.) ter o tempo especifico para trabalhar direcionadamente
para aquele aluno.”

PEF014 Nao respondeu a pergunta /| Deixou a questao em branco.

PEF015 “Falta de preparo da minha parte.”

“Néo tive grandes dificuldades nas aulas, apenas nas adaptagées e

PEF016 . ~ ) %
em algumas situagées, um tempo maior na execugao.

PEF017 ‘A participagcdo € boa pois existe uma agente operacional de
apoio.”

PEF018 “Falta de acompanhamento de professor especializado.”

Fonte: O Autor (2022).

Apés a organizacdo dos dados no Quadro 7, que apresentou a sintese das
implicacdes percebidas pelos professores (n = 18) ao lecionar para alunos com
deficiéncia(s) neste ano letivo de 2022, temos a Tabela 17, na qual se tabulou as

informacdes considerando as — categorias, frequéncia, classificacdo e percentuais.
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Tabela 17 - ImplicacBes percebidas pelos professores ao lecionar para alunos com deficiéncia(s) neste
ano letivo de 2022

Amostra Categorias Frequéncia Classificacao %
PEF004, 005, 006, ~ 5

007 € 016 Adaptacéao 5 1 27,72

PEF002 Preparo/ 1 5 56
Conhecimento
PEF003 Convivéncia 1 5,56
PEF008 Preconceito 1 5,56
PEFO009 Sensibilidade 1 5,56
PEFO010 Superlotacao 1 5,56
PEF011 Dedicagdo 1 5 56
Especial
PEF012 Comunicacéo 1 2° 5,56
PEF013 Tempo 1 556
Especifico
PEFO015 Despreparo 1 5,56
PEFO017 Apoio/Auxilio 1 5,56
PEF018 Acompanhamento 1 5,56
Nenhuma

*
PEF001 Dificuldade 1 5,56

* PEF014 N&o Respondeu 1 5,56

Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Nota: O professor *PEF001 relatou em sua resposta, hdo possuir nenhuma dificuldade ao lecionar para
alunos com deficiéncia(s) para este ano letivo de 2022, enquanto a professora ** PEF014 (por algum

motivo qualquer) acabou por ndo responder a referida questédo (pergunta).

A partir da Tabela 17, podemos observar que a categoria Adaptacéo (n = 5), foi
a que apresentou maior frequéncia, com 27,72% das respostas. Nesta direcao,
Adaptacdo Curricular séo: "decisbes que oportunizam adequar a acao educativa
escolar as maneiras peculiares de os estudantes aprenderem, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem pressupfe atender a diversificacdo de
necessidades dos estudantes na escola” (BRASIL, 1999, p. 15).

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 17, apresentamos o Grafico

9, para uma melhor compreenséao dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
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as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,
exibindo a distribuicdo encontrada sobre os dados gerados por tais profissionais a
respeito das Implicacdes percebidas pelos mesmos ao lecionar para alunos com

deficiéncia(s) neste ano letivo de 2022.

Grafico 9 - Implicagdes percebidas pelos professores ao lecionar para alunos com deficiéncia(s) neste
ano letivo de 2022

5,56% = Adaptagdo
5,56%

= Preparo / Conhecimento

5,56% 27,72% = Convivéncia

Preconceito

5,56% m Sensibilidade

= Superlotagdo

m Dedicagdo Especial
5,56%
= Comunicagao

= Tempo Especifico

5,56% 5,56%

m Despreparo
m Apoio / Auxilio
5,56% 5,56% = Acompanhamento

= Nenhuma dificuldade

5,56% 5,56%

5,56% 5,56% = Ndo respondeu

Fonte: O Autor (2022).

Elaborada a questdo que tratava do relato do que faria dos professores um
profissional mais qualificado para lecionar para alunos com deficiéncia(s), organizou-

se 0 Quadro 8.

Quadro 8 - Relato do que faria dos professores um profissional mais qualificado para lecionar para

alunos com deficiéncia(s)

(continua)

Amostra | Respostas para a questao n° 20 do questionario

PEF001 “Capacitacao profissional.”

PEF002 “Cursos preparatorios nessa area.”
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(continuacao)

Amostra | Respostas para a questao n° 20 do questionario

“‘Mais ofertas de cursos de qualificagoes pelo Estado, palestras,
conversas com profissionais especializados, maior preparo da equipe

PEF003 de apoio no geral e relatérios mais detalhados da deficiéncia,
defasagem e métodos de ensino.”
PEF004 Os cursos relacionados a este tema deveriam ser realizados com

periodicidade.”

‘Formagées continuadas, trocas de experiéncias com escolas,
PEF005 familia, porque percebe-se que é muito fechado e limitado essas
informagdes.”

“‘Mais atividades, cursos de formagdo continuada com os mais
PEF006 diversos profissionais que cuidam destes procedimentos, tanto
relacionados a saude quanto a educacao.”

“Cursos especificos oferecidos pela SEED a no6s da Educacao
PEFO007 Fisica, sejam em forma de Workshops, estudos dirigidos,
especializacdes e mestrados.”

PEF008 “Capacitagao anual.”

“ Que tivéssemos acesso a formagdo continuada e de acordo com
a demanda que surge nas nossas escolas. As dificuldades maiores
correspondem ao acompanhamento aos estudantes com alguma
demanda do Transtorno do Espectro Autista (TEA).”

PEF009

“Politicas publicas, com uma atengdo maior aos alunos, com uma
PEF010 equipe multidisciplinar e cursos constantes na formagcdao dos
professores.”

“Cursos para que possamos estar preparados para identificar a
PEFO11 necessidade de cada um e qual atividade aplicar. Trocar informacgdes
com a professora que acompanha o aluno com deficiéncia.”

PEF012 “Cursos.”

PEF013 “Conhecimento em atividades especificas.”

“‘Busco sempre aprender o basico para poder conduzir as aulas de
forma cada vez mais inclusivas. Porém, sempre por meios proprios.

PEF014 Entao, acredito que formacgdes praticas, direcionadas e rotineiras,
fossem uma alternativa.”

PEF015 “‘Realizacao de cursos.”

PEFO16 Procura por conhecimento sempre e um maior engajamento de

todos os profissionais e maior acessibilidade.”

PEFO017 “‘Somente o fato de ver a evolugao deles ja fala por si mesmo.”
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(conclusao)

Amostra | Respostas para a questao n° 20 do questionario

PEF018 “Seminarios e formagées continuadas.”

Fonte: O Autor (2022).

Apresentado o Quadro 8, que demonstrou a sintese do relato do que faria dos
professores um profissional mais qualificado para lecionar para alunos com
deficiéncia(s), a Tabela 18, indica as — categorias, frequéncia, classificacdo e

percentual sobre os dados.

Tabela 18 - Relato do que faria dos professores um profissional mais qualificado para lecionar para

alunos com deficiéncia(s)

Amostra Categorias Frequéncia | Classificacéo %
PEF002, 003, 004,
005, 006, 007, 009, Formacéao o
010, 011, 012, 014, Continuada Le 1 lece
015e 018
PEF001 e 008 Capacitacao 2 " 11,12
PEF013 e 016 Conhecimento 2 11,12
PEFO017 Contemplacéo 1 3° 5,54
Total 18 100

Fonte: O Autor (2022).

Como é possivel observar na Tabela 18, a categoria Formag&o Continuada (n
= 15) foi a que apresentou a maior frequéncia, com 72,22% das respostas obtidas.
Seguida, respectivamente, pela categoria Capacitacdo (n = 2) e, também,
Conhecimento (n = 2), em gue juntas corresponderam a segunda maior frequéncia,
com cada uma delas contabilizando 11,12% das respostas fornecidas pelos
participantes da pesquisa.

Acredita-se que este percentual pode ser explicado dada a urgéncia e
necessidade constante de atualizacao, em especial, em temas que sdo relativamente
recentes na formacao destes profissionais, principalmente como é o caso daqueles
estudiosos do assunto, que discutem sobre a educacéo de alunos com deficiéncia(s).

Partindo desse pressuposto, encontra-se a pesquisa desenvolvida por Boato,

Sampaio e Silva (2012), que realizou uma coleta de dados a partir de um questionario
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elaborado especialmente para este estudo, e aplicado a 180 professores de Educacgao
Fisica que contabilizaram 16,9% de um universo de 1.062 profissionais que
lecionaram em diversas Regionais de Ensino do Distrito Federal (DF), Brasil.

A pesquisa teve por objetivo avaliar em que medida a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) vem atendendo as necessidades de
capacitacdo e acompanhamento pedagdgico dos professores de Educacdo Fisica
para a efetivacéo do processo de inclusédo de alunos com deficiéncia(s) em suas aulas,
além de averiguar se os mesmos profissionais se sentem capacitados para efetivar a
inclusdo desses alunos em suas aulas tedricas e/ou praticas.

A primeira questdo apresentada pela referida pesquisa, questionou o0s
professores (n = 180) quanto ao oferecimento de capacitacdo e/ou formacéao
continuada por parte da SEEDF conforme previsto no Art. 8°, da Resolugcdo CNE/CEB
n° 2, de 11 de setembro de 20012°. Sendo constatado que mais da metade da amostra
(n = 96) assinalou “n&o” (53,33%), por nao ter sido contemplada com tal capacitacao
e/ou formacdo continuada que deveria ser ofertada pela Secretaria de Educacéo,
enquanto que o restante (n = 84), responderam “sim”, por terem sido contempladas
com tal oferta (46,67%).

Segundo os mesmos autores (2012, p. 894-895), e sem ter a pretensédo de
guerer apontar esse fato como responsavel pelo fracasso da inclusdo nas escolas, é
gue deve-se estar atento no sentido de considerar que a sensibilizacdo dos
professores, por intermédio de capacitacdes e da formacdo continuada, pode se
caracterizar como um fator importante para a conscientizacdo destes profissionais da
Educacdao, a respeito das possibilidades da presenca (e permanéncia) dos alunos com
deficiéncia(s) em suas aulas.

Assim sendo, e conforme foi possivel observar por intermédio da Tabela 18,
para este trabalho — semelhante aos dados encontrados para a pesquisa desenvolvida
pelos autores supracitados — as categorias Formacao Continuada (72,22%), bem
como Capacitacdo (11,12%), se caracterizaram, respectivamente, como aquelas que
apresentaram a maior frequéncia com relacdo aos profissionais que fizeram parte

desta pesquisa.

20 O Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacgdo Basica, por intermédio da Resolucio
CNE/CEB 2/2001, de 14 de setembro de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial
na Educacéo Basica.
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Este fato ocorreu em fungdo do “apelo” (por intermédio de suas respostas)
transcrito pela grande maioria dos professores (n = 13) que se utilizaram de termos
diversos para caracterizar o seu primeiro e maior relato encontrado com relacéo a
categoria Formacgé&o Continuada, como por exemplo: [...] “cursos preparatoérios” ou [...]
“de qualificagao” (PEF002 e 003), [...] “relacionados ao tema” ou [...] “especificos sobre
a inclusao” (PEF004 e 007), [...] “de formagdes praticas, direcionadas e rotineiras”
(PEF014), ou apenas o termo “cursos” (PEF012 e 015), entre outros (PEF005, 006,
009, 010, 011 e 018). Bem como os termos: [...] “capacitagao profissional” (PEF001)
ou, tdo somente: [...] “capacitagao” (PEF008), para caracterizar o seu segundo e maior
relato encontrado (n = 2) para a categoria de mesmo nome, daquilo que faria deles
um profissional mais qualificado para lecionar para alunos com deficiéncia(s).

De acordo com os dados fornecidos pela Tabela 18, apresenta-se o Gréfico 10,
para uma melhor compreensao dos resultados obtidos, em porcentagem, referentes
as mensagens fornecidas pelos professores (amostra) que fizeram parte da pesquisa,
exibindo a distribuicdo encontrada sobre o relato do que faria de tais docentes um

profissional mais qualificado para lecionar para alunos com deficiéncia(s).

Grafico 10 - Relato do que faria dos professores um profissional mais qualificado para lecionar para

alunos com deficiéncia(s)

5,54%

11,12% = Formagdo Continuada
= Capacitagao
= Conhecimento

Contemplagdo

Fonte: O Autor (2022).

Tendo como referéncia o Grafico 10, e buscando-se saber o que faria dos
professores um profissional mais qualificado para lecionar para alunos com
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deficiéncia(s), é que esta pesquisa se deparou com resultados semelhantes aos
encontrados por Boato, Sampaio e Silva (2012, p. 892), levando-nos a refletir a
respeito de dois aspetos significativamente relevantes (segundo os mesmos autores)
e que se referem & efetividade do processo de inclusdo educacional para as aulas de
Educacao Fisica nas escolas, sendo elas: 1°) a capacitacdo do professor; e, 2°) o
oferecimento, por parte do sistema educacional vigente, de oportunidades diversas
para a formacdo continuada destes profissionais; para que se fomente uma maior
possibilidade de discussao e reflexdo do processo de inclusdo em nosso sistema
educacional.

Desse modo, questiona-se (?) em que nivel as Secretarias de Educacao
(SEED) vem cumprindo com as determinacdes legais da Resolucdo 2/2001 por meio
do CNE/CEB, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, em especifico, no que se refere a capacitagcdo dos professores, no
sentido de oferecer as devidas condi¢cdes necessarias para a reflexdo e elaboracao

tedrica da Educacéo Inclusiva em nosso pais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propls a investigar as percepcoes relacionadas a Educacao
Inclusiva e as necessidades formativas dos profissionais que ministravam aulas para a
disciplina de Educacdo Fisica na rede estadual de ensino da cidade de Ponta
Grossa/PR e que atuavam com estudantes que sao o PAEE na Educacéo Basica para
o Ensino Fundamental 1.

Para tanto, o grupo experimental do estudo foi composto por profissionais que
ministraram aulas para estudantes regularmente matriculados no ano letivo de 2022
e que possuiam alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional
gualificado na referida area médica especifica e com laudo.

A metodologia da pesquisa utilizada nesse estudo se caracterizou como sendo
bésica estratégica, com abordagem quanti-qualitativa e de cunho interpretativo, por
dar énfase a maneira pela qual necessidades formativas e concepc¢des de inclusédo
permeiam o ambiente escolar, configurando-se em praticas de escolarizacdo de
criancas com as mais diferentes deficiéncias.

A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de um questionario
composto por 20 questdes organizadas a partir: a) do perfil profissional; b) de como
é/foi a formacédo docente; c) de quais séo as necessidades formativas identificadas; e,
d) qual o conceito entendido a respeito da Educacéo Especial na perspectiva de uma
Educacéao Inclusiva.

Os dados foram analisados considerando quatro blocos, a se saber:

O BLOCO 01, tratava do Perfil demografico dos profissionais da disciplina de
Educacao Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR que
atuam na Educacédo Basica (Ensino Fundamental Il) e lecionam para alunos com
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica
especifica e com laudo;

O BLOCO 02, tratava da formacdo docente dos profissionais de Educacao
Fisica no contexto da escola inclusiva;

O BLOCO 03, tratava das necessidades formativas dos professores de

Educacéo Fisica que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacéo Basica

para o Ensino Fundamental Il;

O BLOCO 04, tratava do conceito de Educacao Inclusiva na percepg¢ao dos
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professores de Educacdo Fisica com destaque para as implicacbes em se lecionar
para alunos com deficiéncia(s).

Para o BLOCO 01, que tratava do perfil demografico dos profissionais da
disciplina de Educacédo Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta
Grossa/PR, que atuam na Educacéo Béasica (Ensino Fundamental Il) e lecionam para
alunos com alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area
médica especifica e com laudo, obtivemos os seguintes resultados:

Com relacdo a idade, verificou-se que a maioria (n = 14) dos professores
encontra-se acima dos 35 anos de idade (77,77%), enquanto os demais (n = 4)
possuem idade igual ou inferior a esta (22,23%).

Em se tratando do género dos professores, percebeu-se que 55,56% eram do
género masculino (n = 10), enquanto 44,44% eram do género feminino (n = 8),
predominando assim, o nimero de pessoas para 0 género masculino.

De acordo com o vinculo funcional dos professores, constatou-se que a maioria
(n = 13) corresponde a funcionarios concursados e que fazem parte do chamado
Quadro Proprio do Magistério — QPM (72,23%). O restante da amostra (n = 5) é
constituida por funcionarios temporarios, que sao contratados por tempo pré-
determinado através do chamado Processo Seletivo Simplificado — PSS (27,77%).

A respeito do tempo de atuacao profissional lecionando em colégios estaduais
para o estado do Parand, observou-se que a maioria (n = 13) encontra-se ministrando
aulas por um periodo superior a 10 anos de desempenho profissional (72,23%),
enquanto o restante (n = 5) possui um periodo menor ou igual a 10 anos de atividades
profissionais (27,77%). Revelando assim, que a maior parte dos participantes da
pesquisa possui significativa vivéncia na area Educacional.

Para o BLOCO 02, que tratava da formacdo docente dos profissionais de
Educacéo Fisica no contexto da escola inclusiva, obtivemos os seguintes resultados:

Com relacdo ao ano de formacéo, verificou-se que a maioria (n = 12) a concluiu
até o ano 2000 (66,64%), enquanto o restante (n = 6) a finalizou apos esse periodo
(33,36%).

Em se tratando do “tipo” de curso de graduagéao, percebeu-se que quase todos
0s participantes (n = 17) realizaram o curso de licenciatura plena (94,44%), enquanto
apenas um dos participantes possui formacéo, a nivel de graduagao, na “modalidade”
licenciatura (33,36%).
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De acordo com a quantidade de profissionais que cursaram pos-graduacéao,
constatou-se que a maioria (n = 16) realizou pelo menos um curso de pos-graduacéo
apos o término da formacdo inicial (88,88%), enquanto apenas dois profissionais nao
realizaram nenhum curso (11,12%).

E importante destacar que apenas um professor revelou ter o titulo de Mestre,
enguanto a grande maioria (n = 15) ndo passou da Especializacéo.

A respeito da area do curso de pés-graduacao, se este se encontrava dentro
ou fora da &rea da Educacdo Inclusiva, observou-se que a metade dos professores (n
= 8) cursaram poOs-graduacao na area da Educacao Inclusiva (44,44%), enquanto a
mesma quantidade de profissionais (n = 8) cursaram pdés-graduacéo fora da area da
Educacao Inclusiva (44,44%).

Do montante total da amostra, apenas dois profissionais relataram nao ter
realizado nenhuma formacdo continuada (i.e., pos-graduacédo) a nivel superior
(11,12%).

No tocante a IES de formacéo dos participantes da pesquisa, averiguou-se que
a grande maioria (n = 14) teve a formacao inicial realizada em instituicdes publicas de
ensino (77,77%), enquanto o restante (n = 4) em instituicées particulares (22,23%).
Fato esse que se justifica em virtude de existir em nossa cidade (Ponta Grossa/PR)
uma Universidade Estadual que possui cursos de graduacdo na area da Educacéo
Fisica (tanto para a licenciatura, quanto para o bacharelado).

Em conformidade com a presenca, ou nao, da disciplina sobre deficiéncia
durante a graduagao, compreendeu-se que a maioria dos participantes (n = 12) néo
teve conteldo sobre o assunto durante a sua formacéao inicial (66,65%), enquanto os
demais (n = 6) foram contemplados com a respectiva disciplina sobre deficiéncia em
sua graduacao (33,35%).

Conforme demonstrou-se neste Bloco 02, 55,56% dos professores que
participaram da pesquisa (n = 10), acreditam n&o se sentirem prejudicados em sua
carreira no magistério, pelo fato de terem tido uma disciplina especifica na area da
Educacao Especial e/ou Inclusiva enquanto cursavam a sua graduacao (formacgao
inicial ou académica), enquanto 44,44% dos restantes (n = 8) responderam néo se
sentiram prejudicados.

No que diz respeito as analises qualitativas, apds a realizacdo da leitura
flutuante da questdo de n° 09.2 (Bloco 02), que compreende a uma relacdo de

continuidade ao que se refere as questdes anteriores de n° 09 e 09.1 do questionario,
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estabeleceu-se as seguintes categorias para a realizacdo da Analise de Conteudo —
Informacéo/Conhecimento, Despreparo e Formacéo Continuada.

As categorias — Informacao/Conhecimento e Formacdo Continuada aqui
apresentadas, assemelham-se aos dados encontrados no estudo desenvolvido por
Cruz et al. (2011), em que participaram 20 docentes da rede municipal de ensino de
uma cidade paranaense, demonstrando que tal achado para as mesmas categorias
podem representar temas recorrentes e, portanto, precisam ser continuamente
investigadas.

Ja para a categoria — Despreparo, obtivemos resultados semelhantes ao estudo
desenvolvido por Falkenbach et al. (2007), que consistiu em investigar as
compreensdes a respeito da inclusao no discurso de professores de Educacao Fisica
atuantes em escolas comuns e que vivenciam cotidianamente essa realidade.

Para o BLOCO 03, que tratava das necessidades formativas dos professores
de Educacao Fisica que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacéo
Basica para o Ensino Fundamental I, obtivemos os seguintes resultados:

Com relacdo ao fato de os professores possuirem, ou ndo, formacao
continuada na area Especial/lInclusiva e reconhecidas pela SEED/PR, verificou-se que
uma significativa parcela (n = 12) possui tal formagéao (66,64%), enquanto que 0s
demais (n = 6) ndo a possuem (33,36%).

Esses dados nos levaram a acreditar que devido ao fato dos dltimos anos a
maior presenca de alunos com deficiéncia(s) ter aumentado significativamente nas
salas de aula regular das instituicdes de ensino publico em nosso pais, contribuiu para
gue a maioria da referida amostra buscasse por cursos de formacao continuada nos
mais variados “formatos”, tais como: Especializacbes, Congressos, Seminarios,
Grupos de Estudo, Encontros, etc.

Assim, sendo esses cursos reconhecidos pela SEED/PR, a sua realizagéo
também atende a finalidade de garantir a elevacdo de nivel perante as suas carreiras
profissionais, bem como a busca em promover uma educacao de qualidade a todos
os estudantes que compdem o PAEE em nossas escolas publicas.

Resultados semelhantes a estes também foram encontrados no estudo
desenvolvido por Castro et al. (2020), ao investigar a opiniao de 21 professores de
Educacéo Fisica da rede publica e privada de ensino de Boa Vista/RR, de ambos os

géneros e com média de idade de 37,6 anos, sobre a formacdo académica para o
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trabalho docente de alunos com deficiéncia(s). Tendo sido utilizado para a coleta de
informacdes, o0 questionario adaptado de Mendes (2013, p. 17-18) e construido com
a intencao de investigar a formacao dos professores de Educacao Fisica que atuam
junto aos alunos com deficiéncia(s), sendo composto por nove questdes objetivas, em
gue seus resultados foram analisados por meio de estatistica descritiva.

Diante dos resultados encontrados por Castro et al. (2020, p. 34), é possivel
afirmar que a formacao continuada se caracteriza como elemento essencial para a
carreira do professor, uma vez que se constitui em um processo que vai qualificar e
alavancar progressivamente a sua profissdo perante o seu ambiente de trabalho,
podendo torna-lo cada vez mais competente para o correto desempenho das
atribuicdes que Ihe sdo peculiares.

Sobre a situacdo — se os profissionais se sentem capazes de trabalhar com
alunos com deficiéncia(s) na sala de aula regular, juntamente com estudantes que n&o
apresentam nenhuma deficiéncia (?) — descobriu-se que uma maior parte desses
docentes (n = 11) ndo se sentem capazes de atuar com esse publico (61,12%),
enguanto os demais (n = 7) acreditam que séo capazes de os atender (38,88%). Isso
indica que a maioria dos docentes ainda nao se percebem devidamente preparados
para atuar com esses estudantes devidamente matriculados nas escolas regulares.

Resultados semelhantes a este estudo foram também encontrados no trabalho
realizado por Barreto et al. (2013), ao desenvolver uma pesquisa exploratéria de
carater qualitativo, em 20 professores de ambos os géneros, que constituiam o
universo total de profissionais formados em Educac¢éo Fisica, entre os anos de 1985
a 2006, e atuantes da educacao infantil ao ensino médio, tanto para a rede publica
guanto privada de ensino, de duas cidades de pequeno porte do estado de Minas
Gerais (i.e., Santo Anténio do Amparo e Perddes).

Chama-nos a atencao o fato de que a maioria dos profissionais, tanto em nosso
estudo, quanto no estudo desenvolvido por Barreto et al. (2013), ndo se sentirem
capazes de atuar de forma eficaz para com as pessoas com deficiéncia(s) nas aulas
de Educacéao Fisica. Causando-os certa inquietude ao constatar a maneira pela qual
estes estudantes estdo sendo assistidos por meio desse processo de inclusao.

A respeito da condi¢ao — se os profissionais percebem que contribuem, ou néo,
para uma Educacéao Inclusiva (?) — verificou-se que a maioria dos docentes (n = 16),
acreditam contribuir para uma Educacéo Inclusiva nas instituicdes de ensino publico

(88,89%), enquanto os demais (n = 2), admitem nao contribuir para uma Educacao
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Inclusiva (11,11%), em que pesa o fato da maioria ndo se considerar capaz de atuar
de forma eficaz com pessoas com deficiéncia(s).

No que se refere a ordem de importancia da primeira atitude que os professores
consideram mais relevantes para a melhora de sua préatica pedagogica junto a alunos
em situagao de inclusao e, devidamente inseridos na sala de aula comum, a Inclusao
(n = 12), contabilizou 66,67% das respostas, seguida por Informacédo (n = 3), com
16,66% e, Formacao Continuada (n = 2), com 11,12% da incidéncia.

A literatura sobre o tema, tem destacado a importancia da inclusdo na pratica
pedagdgica, tendo o professor como um elemento fundamental neste processo.

Ja para o BLOCO 04, que tratava do Conceito de Educacdo Inclusiva na
percepcdo do(a)s professore(a)s de Educacdo Fisica, tendo por destaque as
implicacdes em se lecionar para alunos com deficiéncia(s), obtivemos os seguintes
resultados:

Pode-se inferir que o conceito de Educacado Inclusiva é compreendido, na
perspectiva abordada pela questdo como Aceitacéo (n = 3) e, Insercdo (n = 3), ambas
representando 16,68% das respostas encontradas, bem como Participacéo (n = 2),
com 11,14%.

Na percepcdo dos professores sobre o que é a Educacdo Especial na
perspectiva de uma Educacéo Inclusiva, apresenta-se a categoria Inclusdo (n = 7),
com a maior frequéncia, com 38,88% das respostas obtidas, seguida da categoria
Adaptacédo (n = 3), com 16,66% e, Modalidade de Ensino (n = 2), acompanhada de
Acolhimento (n = 2), ambas com 11,11%.

No que diz respeito aos dados descritivos, em porcentagem, referentes a
percepcéao dos professores de Educacéo Fisica sobre alunos que apresentam alguma
deficiéncia e que se encontram devidamente inclusos no Ensino Regular, o nUmero
total de alunos com deficiéncia(s) em sala de aula comum para o ano letivo de 2022
e, “tipo” de deficiéncia presente em sala de aula dos respectivos professores
participantes da pesquisa, verificou-se que a grande maioria dos docentes (n = 16),
acreditam que tais estudantes podem sim ser inclusos em tal meio (88,89%), enquanto
gue os demais (n = 2), acreditam que tal inclus&o néo pode ocorrer (11,11%).

Em se tratando do numero total de alunos com deficiéncia(s) devidamente
inseridos em sala de aula comum para o0 ano letivo de 2022, percebeu-se que a grande
maioria dos professores (n = 15), relatou ter possuido um total de até 10 alunos com

deficiéncia(s) em sala de aula comum para o ano letivo de 2022 (82,50%), enquanto
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o restante dos docentes (n = 3), declarou ter possuido um total de mais de 10 alunos
com deficiéncia(s) em sala de aula comum para este mesmo ano (17,50%).

De acordo com o tipo da deficiéncia presente em sala de aula comum e
devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo,
constatou-se respectivamente que, o Autismo (37,50%) se caracterizou como a
primeira deficiéncia de maior incidéncia presente nas salas de aula comum, sendo
devidamente relatada pela grande maioria dos professores (n = 12), seguida pela
Deficiéncia Fisica (31,25%), como o segundo maior relato (n = 10), Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH (21,87%), como o terceiro maior relato
(n = 10) e, finalmente, Deficiéncia Intelectual (9,38%), como o quarto e ultimo maior
relato (n = 3) deixado pelos docentes que fizeram parte da pesquisa.

Com relacéo ao tipo (mais comum) de deficiéncia presente em sala de aula e
devidamente diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo,
resultados semelhantes foram encontrados em um estudo desenvolvido por Chicon e
Cruz (2014), que teve por objetivo compreender a pratica pedagogica inclusiva
experimentada por oito professores de Educacao Fisica, de ambos os géneros, com
idades entre 25 e 56 anos, que lecionavam em escolas publicas da rede municipal de
ensino de Cariacica, no estado do Espirito Santo (ES), com vinculo de trabalho efetivo
e atuando com alunos com deficiéncia(s) em suas turmas.

A respeito dos motivos pelos quais os professores acreditam (ou ndo) que as
pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na Educacdo Regular, os professores
PEF008 e PEF015 foram os dois Unicos profissionais que responderam ndo acreditar
gue as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na Educacdo Regular, sendo o
PEF018 o unico profissional que nao respondeu a referida pergunta.

Evidenciamos um percentual de 83,34% de professores que acreditam (n = 15)
gue as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas na Educacao Regular, enquanto
11,11%, n&o acreditam (n = 6). Cabe ainda mencionar que 5,55%, acabou por ndo
responder a referida questéo (n = 1).

Sendo assim, e a partir destes dados, infere-se que ha, por parte dos
professores que participaram do estudo, o entendimento de que a incluséo de alunos
com deficiéncia(s) na Educacao Regular € sim possivel.

Sobre as implicacOes percebidas pelos professores ao lecionar para alunos
com deficiéncia(s) neste ano letivo de 2022, a categoria Adaptacéo (n = 5), foi a que

apresentou maior frequéncia, com 27,72% das respostas.
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A guestdo que tratava do relato do que faria dos professores um profissional
mais qualificado para lecionar para alunos com deficiéncia(s), a categoria Formacéao
Continuada (n = 15) foi a que apresentou a maior frequéncia, com 72,22% das
respostas obtidas. Seguida, respectivamente, pela categoria Capacitacao (n = 2) e,
também, Conhecimento (n = 2), em que juntas corresponderam a segunda maior
frequéncia, com cada uma delas contabilizando 11,12% das respostas fornecidas
pelos participantes da pesquisa.

Acredita-se que este percentual pode ser explicado dada a urgéncia e
necessidade constante de atualizacdo, em especial, em temas que séo relativamente
recentes na formacao destes profissionais.

A partir deste estudo, pode-se afirmar que a Educacéo Inclusiva é o norte do
processo educativo. Um processo formativo comprometido com a qualidade precisa
considerar os diversos aspectos que a envolvem, seja na formacado inicial ou
continuada.

Acredita-se que este estudo contribuiu no sentido de demonstrar as percepcdes
relacionadas a Educacéo Inclusiva e as necessidades formativas dos profissionais que
ministravam aulas para a disciplina de Educacdao Fisica na rede estadual de ensino da
cidade de Ponta Grossa/PR e que atuavam com estudantes que sdo o PAEE na
Educacao Béasica para o Ensino Fundamental Il

Finalmente, reiteramos aqui a nossa crenca inabalavel de que a educacao
transforma. Todavia, a Educacdo Inclusiva se constitui em uma “ferramenta”
extremamente eficaz no combate as desigualdades educacionais, demostrando ser

capaz de promover as devidas mudancas sociais tdo necessarias em nosso pais.
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8 PROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

A proposta do PE, que tem como objetivo principal constitui-se em um Caderno
de Orientacao (no formato de e-book), a ser desenvolvido a partir da literatura vigente,
bem como dos resultados encontrados em nossa pesquisa por meio de nossa
ferramenta de coleta de dados — questionario semiaberto, destina-se a atingir,
primariamente, aos professores de Educacdo Fisica da rede estadual de ensino,
devidamente inseridos na sala de aula comum e que atuam com estudantes que séo
o0 PAEE na Educacao Basica (Ensino Fundamental I1).

A opcéo pela elaboracdo de um e-book se deu devido ao fato do mesmo
corresponder a uma versao eletronica (isto é, livro todo digital, sem papel) que pode
ser consultado por meio de equipamentos eletrénicos (seguindo assim as novas
tendéncias), como por exemplo — computadores (i.e., laptop e/ou desktop), tablets e
celulares. Esse tipo de tecnologia nos possibilitou desenvolver um conteddo
informativo de significativa qualidade e densidade para a area educacional.

Nosso PE buscou contar com uma linguagem académica clara e objetiva, com
a intencao de atingir ao maior nimero possivel de profissionais em Educacao Fisica
e demais interessados em saber sobre a tematica investigada. O seu conteldo foi
idealizado a partir das diversas dificuldades relatadas pelos profissionais da educacéao
e passiveis de serem observadas no cotidiano escolar.

Quanto ao seu conteudo, o nosso PE buscou oferecer informacdes valiosas as
quais consideramos mais relevantes e que afetam significativamente o processo de
inclusdo tornando-o mais efetivo e exequivel para as aulas de Educacdo Fisica
escolar. Procurando, também, discutir sobre o conceito de Educacédo Especial na
perspectiva de uma Educacdo Inclusiva por meio da percepcdo dos profissionais
pesquisados, idealizando trazendo informacodes relevantes a sua formacgao (seja ela
inicial ou continuada).

Nosso PE foi inicialmente estruturado da seguinte forma (ou sequéncia):

a) Capa
b) Folha de Rosto

c) Ficha Catalogréafica

d) Especificagbes — Produto Final da Dissertacdo de Mestrado (titulo da

dissertacdo de mestrado), Realizacédo e Divulgacao (em ordem - nome da IES, Setor,
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Departamento e Programas de Pos-Graduacdo em Educacédo — PPGE envolvidos),
Orientacdo e Supervisdo Geral (nome completo da orientadora / docente), Banca
Examinadora (em ordem — nome completo dos professores titulares interno e externo
ao PPGE), Elaboracédo e Autoria (nome completo do autor / discente), llustracdes
(autoria ou fonte dos quadros, graficos, tabelas, figuras e imagens que fizeram parte
do respectivo trabalho), Revisdo e Editoracdo (nome completo da profissional
responsavel pela respectiva formatacéo e ortografia do respectivo trabalho);

e) Epigrafe
f) Lista de Quadros, Graficos, Tabelas, Imagens, Abreviaturas e Siglas

g) Sumario (em sequéncia estruturada dos temas desenvolvidos) — numeracao
progressiva, contetdo ou titulo dos capitulos e respectiva paginacao;

h) Sobre o Autor — texto contendo informacdes (em ordem cronolégica) sobre

a atuacdo académica e profissional do autor extraidas do sistema de curriculos virtuais
— Plataforma Lattes, criado e mantido pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — CNPq, tendo sua ultima atualizacdo para o0 respectivo
curriculo ocorrida na data de 04 de set. de 2023;

i) Sobre sua Trajetoria — texto contendo informacfes (em ordem cronoldgica)

sobre a trajetéria académica e profissional do autor - seu ingresso no Ensino Superior,
servico militar obrigatorio, Programa de Pés-Graduagéo (lato sensu), atuacdo como
professor colaborador (CLT) para o Ensino Superior em Instituicdes publica (UEPG) e
privadas (IESSA, FATEB e FAFIT), assim como professor efetivo (QPM) para o Ensino
Fundamental Il e Médio em Instituicbes publicas (SEED/PR), bem como sua
justificativa pelo interesse em cursar um Programa de Pds-Graduacéo (stricto sensu)
em Educacédo Inclusiva e, sua escolha pelo tema voltado para a — “Formacéao de
professores de Educacdo Fisica e a inclusdo de alunos com deficiéncia(s)
regularmente inseridos na rede estadual de ensino, para a cidade de Ponta
Grossa/PR”, que estabelece uma direta relagdo com a terceira linha de pesquisa do
referido Programa de Pds-Graduacao (stricto sensu) em Educacao Inclusiva (PROFEI
[/ UEPG), intitulada — “Praticas e Processos Formativos de Educadores para a
Educacéo Inclusiva”;

J) Contextualizacdo — texto contendo informacdes referentes ao respectivo PE,

seu formato (e-book), publico alvo a que se destina, sua vinculacdo e o motivo pela
escolha junto a terceira linha de pesquisa do referido Programa de Pds-Graduacéo

(stricto sensu) em Educacéao Inclusiva (PROFEI/UEPG), bem como dos esfor¢cos que
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0 estudo teve em concentrar sua linha de investigacdo nas percepc¢des acerca da
Educacao Inclusiva e das necessidades formativas de profissionais de Educacéo
Fisica por meio de procedimentos que possibilitem o éxito na escolarizacdo e
permanéncia de estudantes com ou sem deficiéncia(s) nas escolas estaduais;

k) Escolha e Localizacdo das Escolas Selecionadas — nome, justificativas para

0 motivo da escolha e respetiva localizacdo e via de acesso dos seis colégios (em
ordem alfabética) da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR que
foram criteriosamente selecionados para compor o niumero de instituicées de ensino
publico que fizeram parte da referida pesquisa, bem como o0s seus respectivos perfis
(i.e., seus dados cadastrais e censos escolares fornecidos pelo SAE/PR através da
SEED/PR, tendo como referéncia o SEED/NRE PGO, por meio da aba — “colégios e
escolas’, item — “dados da escola”, acessados virtualmente em 03 dez. 2022);

[) Etapas da Pesquisa e a Ferramenta de Coleta e Procedimentos de Analise

de seus Dados — sintese dos respectivos procedimentos legais que antecederam e

também possibilitaram a coleta dos dados da referida pesquisa, bem como a sua
ferramenta de coleta e procedimentos adotados para a analise dos mesmos;

m) Resumo dos Resultados Encontrados na Pesquisa — sintese dos principais

resultados (quantitativos e qualitativos), bem como de suas discussdes, tendo 0s
mesmos sido analisados (para uma melhor compreenséao por parte do leitor) por meio
de quatro Blocos que buscaram tratar, respectivamente - (Bloco 01) do perfil
demogréfico dos profissionais da disciplina de Educacao Fisica da rede estadual de
ensino da cidade de Ponta Grossa/PR que atuavam na Educag&o Bésica (Ensino
Fundamental II), lecionando para alunos com alguma deficiéncia devidamente
diagnosticada por profissional da area médica especifica e com laudo; (Bloco 02) da
formacdo docente dos profissionais de Educacdo Fisica no contexto da escola
inclusiva; (Bloco 03) das necessidades formativas dos professores de Educacao
Fisica que atuavam com estudantes que faziam parte do PAEE na Educacédo Béasica
para o Ensino Fundamental Il; e, (Bloco 04) do conceito de Educacao Inclusiva na
percepcao dos professores de Educacédo Fisica com destaque para as implicacdes
em se lecionar para alunos com deficiéncia(s);

n) Consideracdes Finais — sintese acerca das principais informacdes

abordadas pelo referido trabalho e vinculadas aos dois principais temas da nossa
pesquisa - “Educacgao Inclusiva e Formacao Inicial e Continuada de Professores”, bem

como dos objetivos a que se pretende atingir com esse material;
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0) Referéncias — referéncias bibliogréficas utilizadas no trabalho e formatadas
seguindo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), Norma Brasileira
(NBR) n°® 6023:2018.

O referido material (e-book) também devera ser oportunizado em PDF que
corresponde a um arquivo desenvolvido pela Adobe Systems para representar
documentos de maneira independente do respectivo aplicativo, hardware e demais
sistemas operacionais utilizados para cria-los.

Nesse contexto, a criacdo de nosso PE (e-book) podera compreender
futuramente no “pontapé inicial” para a desenvolvimento de uma Landing Page?!
simples, objetiva, informativa e atrativa para apresenta-lo. Dominar essa ferramenta
tecnoldgica € extremamente vital para aqueles que pretendem lograr éxito em fazer
com que uma determinada informacé&o (ou produto, seja ele qual for) alcance o maior
nuamero possivel de pessoas dentro do seu publico-alvo especifico.

Assim sendo, vale a pena destacar aqui que o material a ser desenvolvido por
nés ndo tem a pretensado de se constituir em uma receita pronta ou inflexivel, mas sim,
em um produto a qual os respectivos profissionais da area da Educacéao Fisica escolar
possam obter informacdes preciosas a respeito de suas principais percepcdes em
relacdo a Educagéo Especial na perspectiva de uma Educacao Inclusiva, bem como
orientacdes acerca das reais dificuldades por eles enfrentadas no que concerne as
suas necessidades formativas para se lidar com alunos que possuem diferentes

deficiéncias e que se encontram regularmente inseridos na sala de aula comum.

21 Isto €, uma pagina de conversio, também conhecida como pagina de entrada ou de destino, que tem
por objetivo sugestionar visitantes online (internautas) a realizar uma determinada a¢&o, como, por
exemplo, o acesso gratuito ao nosso referido PE.
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UZPG

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto de Pesquisa: As percepcdes relacionadas a educacao Inclusiva e as

necessidades formativas para profissionais de Educacdo Fisica que atuam na

Educacao Basica.

Prezado(a) Professor(a) Colaborador(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um estudo cujo os objetivos sao
os de — a) tracar um perfil demografico do(a)s professore(a)s da disciplina de
Educacao Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que
atuam com estudantes que sdo o publico-alvo da Educagéo Especial (PAEE) na
Educacado Basica (mais precisamente para o Ensino Fundamental Il), bem como; b)
pesquisar sobre sua formac&o docente no contexto da escola inclusiva; c)
evidenciando suas necessidades formativas para se lidar com aluno(a)s que possuem
as mais diferentes deficiéncias e que se encontram regularmente inseridos na sala de
aula comum, procurando; d) discutir sobre o conceito de Educacéo Inclusiva na
percepcdo de tais profissionais, com destaque as implicagbes em se lecionar para

aluno(a)s com diferentes deficiéncias no modelo de escola publica estadual.

Procedimentos: Vocé sera convidado(a) a participar de uma reunido online e

de forma sincrona, via Google Meet, na qual lhe ser4 apresentado(a) a referida
pesquisa, tendo assim a oportunidade de realizar perguntas e ter todas as suas
davidas esclarecidas. Posteriormente, vocé recebera de forma impressa (e das
préprias maos do pesquisador) um TCLE, juntamente com a nossa ferramenta de
coleta de dados (ou seja, um questionario semiaberto contendo 20 questbes
relevantes a respeito das tematicas abordadas pelo estudo e presentes na maior parte
de nossos objetivos) que devera (em sua totalidade) ser corretamente preenchido e
devidamente assinado, para que assim possa participar e contribuir de maneira efetiva

para com o referido estudo. No decorrer da pesquisa, todos os seus dados fornecidos
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serdo armazenados de forma segura a fim de proporcionar a confidencialidade dos
mesmos, ficando esses sob total responsabilidade do referido pesquisador, que os
manterdo em sigilo absoluto e devidamente arquivados por um periodo maximo de

cinco anos, a contar da data de concluséo (defesa) da dissertacao.

Riscos: Vocé nao correra risco algum (seja a sua integridade fisica, psicoldgica

ou financeira) durante a participacdo nesta pesquisa.

Confidencialidade: Todas as informacfes coletadas durante a realizacao do

estudo (ex.: nomes, dados pessoais e profissionais, entre outros) serdo consideradas
confidenciais e utilizadas apenas para fins académicos. Sua participacdo nesta
pesquisa nao lhe proporcionard nenhum beneficio material e/ou financeiro, assim
como néo lhe trard nenhum custo relacionado aos procedimentos realizados durante
0 seu desenvolvimento. A qualquer momento do curso de sua participagdo neste
estudo vocé tera todas as suas duvidas esclarecidas, tendo total liberdade em se
recusar a participar do mesmo, podendo retirar 0 seu consentimento sem nenhuma

forma de penalizagdo ou constrangimento.

Beneficios: Sua participacdo proporcionara beneficios apenas a comunidade
cientifica (bem como a todo[a]s aquele[a]s interessados na tematica aqui abordada),
tendo em vista que serdo obtidos dados (informagdes) que se somarao as pesquisas

ja existentes nesta area em especial.

Dados de Identificacéo Comisséo de Etica
do Pesquisador em Pesquisa (CEP)
Prof. Esp. Atlantico Souza Ribeiro Av. General Carlos Cavalcanti, 4748
Mestrado Profissional em Educacgao Universidade Estadual de Ponta
Inclusiva em Rede Nacional — Grossa — UEPG / Campus de Uvaranas
PROFEI / UEPG 2020 Tel. CEP: (42) 32203108
Tel. WhatsApp: (42) 99101 3585 E-mail: seccoep@uepg.br

E-mail: atlanticoribeiro74@gmail.com
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Ficha de Identificagcdo dos Professores Participantes do Estudo

Instituicdo de ensino publico (colégio estadual) ao qual vocé faz parte:

Colégio Estadual 31 de Margo

Colégio Estadual General Osério

Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen
Colégio Estadual Professor Eugénio Malanski

Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo Von Borell du Vernay

e e e e )
~— ~— ~— — ~—

Colégio Estadual Professor Meneleu de Almeida Torres

Nome completo (e sem abreviaturas) do(a) participante:

Género: ( )Masculino ( )Feminino ( ) Outro

Data de nascimento: / / Codigo: *PEF

Endereco residencial (ex. - rua, namero, vila, bairro, cidade, estado, etc.):

CEP: RG: CPF:

Celular: (_) E-mail:

*PEF — Professor(a) em Educacao Fisica.

Assinatura do(a) Professor(a) Assinatura do Professor
PARTICIPANTE PESQUISADOR
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Universidade
Estadual de
Ponta Grossa

UZPG

APENDICE B

QUESTIONARIO DA PESQUISA

Prezado(a) Professor(a) Colaborador(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: As percepcdes
relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades formativas para profissionais
de Educacéo Fisica que atuam na Educacédo Basica, de autoria do mestrando Prof.
Esp. Atlantico Souza Ribeiro, orientado pela Prof.2 Dr.2 Carolina Paioli Tavares,
desenvolvida durante o Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), em Rede Nacional com outras Instituicbes de
Educacao Superior (PROFEI).

O presente questionério (semiaberto) ao qual vocé ir4 responder agora, tem como
objetivos — tracar um perfil demografico do(a)s professore(a)s da disciplina de Educacédo
Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam com
estudantes que séo o publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) na Educacdo Basica
(mais precisamente para o Ensino Fundamental 1), bem como; pesquisar sobre sua
formacdo docente no contexto da escola inclusiva, evidenciando suas necessidades
formativas para se lidar com aluno(a)s que possuem as mais diferentes deficiéncias e que
se encontram regularmente inseridos na sala de aula comum; procurando discutir sobre
0 conceito de Educacao Inclusiva na percepcéo de tais profissionais; com destaque as
implicacBes em se lecionar para aluno(a)s com deficiéncia(s) no modelo de escola publica
estadual.

Solicitamos gentilmente que todas as questdes abaixo relacionadas sejam
corretamente respondidas. Esclarecemos que a sua identidade, bem como todos os
dados obtidos durante a realizagdo da referida pesquisa serdo armazenados de forma
segura a fim de proporcionar a sua confidencialidade, ficando os mesmos sob a total

responsabilidade dos pesquisadores que os manterdo em sigilo absoluto e arquivados.

Atenciosamente

Prof. Esp. (mestrando) Atlantico Souza Ribeiro
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BLOCO 01 - Perfil demografico do(a)s profissionais da disciplina de Educacao
Fisica darede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam na
Educacdo Basica (Ensino Fundamental 1) e lecionam para aluno(a)s com
alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica

especifica e com laudo:

01. Atualmente qual é sua idade?
(a) De 21 a 25 anos (b) De 26 a 35 anos (c) De 36 a 45 anos
(d) De 46 a 55 anos (e) Acima de 55 anos

02. Qual é seu género:

(a) Masculino (b) Feminino (c) Outro(a)

03. Atualmente qual é seu estado civil?
(a) Casado(a) (b) Solteiro(a) (c) Vive junto — Uniao estavel

(d) Divorciado(a) (e) Viavo(a)

04. Atualmente qual € sua situacao funcional para a rede estadual de ensino?

(a) Efetivo concursado (QPM) (b) Contrato temporério (PSS)

(c) Outros (especifique):

05. Levando em consideracao todo seu tempo de atuacao em escolas da rede
estadual de ensino para a cidade de Ponta Grossa/PR (independente de qual
fora sua situacao funcional no Estado, tanto no passado, quanto na atualidade),
ha quanto tempo (em anos) vocé leciona na Educacdo Basica (mais
precisamente para o Ensino Fundamental 11)?

(a) De 01 a 03 anos (b) De 04 a 06 anos (c) De 07 a 09 anos

(d) De 10 a 12 anos (e) De 13 a 15 anos (f) Acima de 15 anos

BLOCO 02 - Formacao docente do(a)s profissionais de Educacédo Fisica no

contexto da escolainclusiva:

06. Qual é o més, 0 ano e 0 nome da instituicdo de ensino superior (IES) em que

vocé concluiu sua graduacdo em Educacdao Fisica?
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06.1 Qual a graduacdo em que vocé cursou?

(a) Licenciatura (b) Licenciatura Plena

07. Vocé possui alguma pos-graduacao?
(a) Sim (b) Nao

07.1 Caso tenha respondido “Sim” na questdao 07, quantas pds-graduacdes

foram cursadas por vocé na area da Educacao Especial e/ou Inclusiva?

(b) Apenas 01 (c) 02 (d) 03 (e) 04 (e) 05 ou mais

07.2 Ainda caso tenha respondido “Sim” na questdao 07, assinale a(s)
alternativa(s) referentes a(s) sua(s) pés-graduacao(des) realizada(s):

(_) Especializacéo (_) Incompleto

(_) Completo / Ano de concluséo: / / / /

(__) Dentro da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva

(__) Mestrado (__) Incompleto

(_) Completo / Ano de conclusédo:

(_) Dentro da &rea da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacao Especial e/ou Inclusiva

(_) Doutorado (_) Incompleto

(_) Completo / Ano de concluséo:

(__) Dentro da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacéo Especial e/ou Inclusiva

(__) Pés-Doutorado (_) Incompleto

(_) Completo/ Ano de concluséo: __

(_) Dentro da &rea da Educacéo Especial e/ou Inclusiva
(_) Fora da area da Educacao Especial e/ou Inclusiva
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08. Sua formacéao escolar foi realizada em que tipo de Instituicdo de Ensino?

(@ Ensino Fundamental | (_ ) Publica () Privada
(b) Ensino Fundamental Il (_ ) Publica () Privada
(c) Ensino Médio (_) Pdblica () Privada

(d) Graduacéo / Licenciatura (ou Licenciatura

Plena) em Educacao Fisica () Publica () Privada

(e) Poés-Graduacéo / Especializagéo (_ ) Publica () Privada
() Pobs-Graduacao / Mestrado (_) Pdblica () Privada
(g) POs-Graduacao / Doutorado (_ ) Publica () Privada
(h) Poés-Graduacéo / Pés-Doutorado (_) Pdblica () Privada

09. Em sua formacédo académica, ou seja, na instituicdo de ensino superior (IES)
em que voceé realizou a sua graduacao, vocé teve em sua grade curricular uma
disciplina exclusiva sobre Educacao Especial e/ou Inclusiva?

(a) Sim, eu tive (b) N&o, eu néo tive

09.1 Caso tenha respondido “Nao” na questao 09, vocé acredita que este fato
lhe prejudicou no que diz respeito a sua carreira profissional para o magistério,
tornando-lhe inseguro(a) para trabalhar com aluno(a)s com algum tipo de
deficiéncia?

(a) Sim, me prejudicou (b) N&o, ndo me prejudicou

09.2 Caso tenha respondido “Sim” na questao 09.1, justifique sua resposta:

Justificativa:

BLOCO 03 — Necessidades formativas do(a)s professore(a)s de Educacéao Fisica
gue atuam com estudantes que sé@o o publico-alvo da Educacgao Especial (PAEE)

na Educacéo Basica (Ensino Fundamental Il):

10. Vocé possui algum outro curso (formacgado continuada) na area da Educacéao
Especial e/ou Inclusiva (isto é, que vocé tenha iniciado e concluido) e que seja
reconhecido pela Secretaria da Educacdo e do Esporte do Estado do Parana
(SEED/PR)?
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(a) Sim, eu possuo (b) Nao, eu n&o possuo

10.1 Caso tenha respondido “Sim” na questao 10, quantos seriam em sua
totalidade?
(a) De 01 a 02 Cursos (b) De 03 a 04 Cursos (c) De 05 a 06 Cursos

(d) De 07 a 08 Cursos (e) De 09 a 10 Cursos (f) Acima de 11 Cursos

11. Caso tenha realizado (isto é, iniciado e concluido) algum outro curso
(formacado continuada) na area da Educacdo Especial e/ou inclusiva (como
mencionado logo acima, na questao 10.1), qual foi o Gltimo ano em que este fato

ocorreu?

Ultimo ano em que este fato ocorreu:

12. De acordo com asuaformacéo académica e/ou continuada, atualmente, vocé
se sente totalmente apto(a) a ministrar aulas para aluno(a)s em situacao de
inclusédo?

(a) Sim, eu me sinto preparado(a)

(b) Nao, eu ndo me sinto preparado(a)

13. Como professor(a) da rede estadual de ensino e lecionando para turmas da
Educacdo Bésica, vocé acredita que perante todo o conhecimento adquirido em
suaformacdo inicial (académica), e também continuada (permanente), vocé esta
contribuindo, significativamente, para a construcdo de uma educacdo mais
inclusiva na(s) escola(s) em que vocé leciona atualmente?

(a) Sim, eu acredito que estou contribuindo para uma educacdo mais inclusiva

(b) Nao, eu néo acredito que estou contribuindo para uma educac¢ao mais inclusiva

13.1 Caso tenha respondido “Nao” na questao 13, justifique sua resposta:
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14. Liste, resumidamente, e em ordem de importancia, as trés (03) atitudes que
vocé considera mais relevantes para melhorar sua pratica pedagogica (tanto
para suas aulas tedricas quanto praticas) junto a aluno(a)s em situacdo de

inclusao:

12 Atitude:

22 Atitude:

32 Atitude:

BLOCO 04 - Conceito de Educacdo Inclusiva na percepcdo do(a)s
professore(a)s de Educacdo Fisica, tendo por destaque as implicacdes em se

lecionar para aluno(a)s com deficiéncia:

15. Com base em toda sua experiéncia adquirida, seja por meio de sua formacéao

inicial (académica) e/ou continuada (permanente), responda:

15.1 O que é Inclusé&o para vocé?

15.2 O que vocé entende por Educacdo Especial na perspectiva de uma

Educacéo Inclusiva?

16. Vocé acredita (ou ndo) que as pessoas com deficiéncia podem ser inclusas
na Educacédo Regular?
(a) Sim, eu acredito

(b) Nao, eu néo acredito

16.1 Justifigue sua resposta:
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17. Neste ano letivo de 2022, qual é o numero total de aluno(a)s que vocé possui
na rede estadual de ensino para a cidade de Ponta Grossa/PR, na Educacao
Béasica (Ensino Fundamental IlI), que possuem algum tipo de deficiéncia
diagnosticada por profissional qualificado da area médica especifica e com
laudo?

Numero total de aluno(a)s com algum tipo de deficiéncia:

18. Neste ano letivo de 2022, quais foram os diferentes tipos de deficiéncia em
gue vocé se deparou perante as turmas as quais vocé leciona para a salade aula

comum?

Exemplifique:

19. Descreva, brevemente, sobre quais foram (ou nao) as implicagdes
percebidas por vocé ao lecionar para aluno(a)s com deficiéncia(s), neste ano
letivo de 2022:

20. E finalmente, o0 que faria de vocé um(a) profissional mais qualificado(a) para

lecionar para este(a)s aluno(a)s com deficiéncia(s) na Educacédo Basica?

Muitissimo obrigado(a) por sua participacao nesta pesquisa!
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Comprovante de Interessado

Protocolo Orgéo SEED/NRE PGO
19.668.641-0 Org&o de Origem:
Data de Cadastro: 01/11/ 2022 08:54
s, Interessado 1: ATLANTICO SOUZA RIBEIRO
@ 2 @ Interessado 2:
%IQRNNAO N°/Ano Dcto:
DOESTADO | il | Accinto: RECURSOS HUMANOS
Palavra Chave: AUTORIZACAO

Para informagdes acesse: https://www.eprotocolo.pr.gov.br/spiweb/consultarProtocolo

Data/Hora: 01/ 11/ 2022 08:58

Impresso por: Sandra Mara Dias Pedroso
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PlataPorma
PONTA GROSSA / UEPG ‘%ﬂroﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As Percep¢fes Relacionadas a Educacéo Inclusiva e as Necessidades

Formativas para Profissionais de Educacao Fisica que Atuam na Educacéo Bésica

Pesquisador: ATLANTICO SOUZA RIBEIRO

Area Tematica: Educacdo / Educacdo Inclusiva

Verséo: 2

CAAE: 65049922.2.0000.0105

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 5.799.064

Apresentacédo do Projeto:

Palavras Chave:

Professores de Educacédo Fisica / Educacéo Inclusiva / Percepc¢bes / Necessidades
Formativas / Rede Estadual de Ensino / Educacéo Béasica

- (a) A respeito do "perfil dos professores”, e no que concerne a seus aspectos
pessoais e profissionais, acreditamos que a grande maioria serd composta por professores
concursados (QPM); do sexo masculino; casados; e de meia idade, isto &, entre 36 e 45 anos;

tendo lecionado para a Educacéo Béasica por volta de 10 a 15 anos; havendo concluido sua

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748, UEPG, Campus de Uvaranas,
Bloco da Reitoria, Sala: 22 Bairro: Uvaranas CEP: 84030 900 UF: PR
Municipio: Ponta Grossa Tel.: (42) 3220 3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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graduacdo (licenciatura ou licenciatura plena em Educacédo Fisica) na Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG); sendo praticamente todos pés-graduados (em sua maioria
Especialistas) em diferentes areas de conhecimento; possuindo uma formagéo (isto €, do
Ensino Fundamental | até a sua pés-graduacéo) com predominancia em instituicées de ensino
publico; e (para uma grande parcela dos entrevistados) ndo tendo havido cursado, em sua
formacdo académica inicial (isto €, em sua graduacéo), uma disciplina especifica na area da
Educacado Especial e/ou Inclusiva (ex.: Educacdo Fisica Adaptada ou ou Atividade Motora
Adaptada, etc.); repercutindo de forma desfavoravel em sua atuagéo profissional no que diz
respeito a ministrarem aulas para estudantes com as mais diferentes deficiéncias e

devidamente inseridos na sala de aula comum;

- (b) No tocante as “necessidades formativas”, acreditamos que os resultados obtidos
pela pesquisa evidenciardo uma caréncia de formacao (tanto inicial quanto continuada) por
parte da grande maioria dos professores envolvidos ha pesquisa. Apontando ser relevante e
necessario que a mesma alcance a todos os professores de sala comum, a fim de contribuir
para a constru¢gdo uma escola mais inclusiva e ancorada nos conhecimentos dos docentes,
adquiridos e/ou ampliados através da formacao continuada em servigo, e percebida como um
dos fatores essenciais para que os profissionais da educacdo possam atuar, efetivamente,
para com todos os alunos (com deficiéncia ou ndo) sob sua responsabilidade, em classe

regular;

- (c) Em se tratando das “percepgdes de Educagdo Inclusiva”, acreditamos que a
maioria dos participantes da pesquisa deverdo compreendé-las como uma educacdo que
deva garantir o acesso e a permanéncia de todos os estudantes em sala de aula,
independentemente de suas mais variadas caracteristicas. Uma vez que, mesmo sem uma
devida formacéo especifica, deva existir, por parte da sua grande maioria, uma perspectiva

de inclusdo como um processo de abertura da escola para todos os estudantes, como um

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748, UEPG, Campus de Uvaranas,
Bloco da Reitoria, Sala: 22 Bairro: Uvaranas CEP: 84030 900 UF: PR
Municipio: Ponta Grossa Tel.: (42) 3220 3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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direito a ser respeitado e cumprido por todos.

Objetivos da Pesquisa:

Objetivo Primério:

- Investigar as percepc¢des relacionadas a Educacao Inclusiva e as necessidades
formativas do(a)s profissionais que ministram aulas na disciplina de Educacao Fisica para a
rede estadual de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR e que atuam com estudantes da

Educacao Especial (PAEE) na Educacdo Basica (Ensino Fundamental Il).

Obijetivo Secundario:

- Tracar um perfil demogréfico dos profissionais que se encontram ministrando aulas
para a disciplina de Educacéo Fisica na area da Educacédo Bésica e para a rede estadual de
ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, com énfase naqueles que possuem alunos em sala
de aula comum e regularmente matriculados para o respectivo ano letivo de 2022 e que
dispbem de alguma deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional da area médica

especifica e com laudo;

- Pesquisar sobre a formacao docente do profissional de Educacéao Fisica no contexto
da escola inclusiva, evidenciando suas necessidades formativas para se lidar com alunos com

deficiéncia(s) e regularmente inseridos na sala de aula comum,;

- Discutir sobre o conceito de Educacéo Inclusiva na percepc¢éo dos professores de
Educacdo Fisica, com destaque as implicacdes em se lecionar para alunos com deficiéncia(s)

no modelo de escola publica estadual;

- Elaborar um Produto Educacional (PE) que tem como objetivo principal constitui-se

em um “Material (Caderno) de Orientagao” (no formato de e-book), devendo ser desenvolvido

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748, UEPG, Campus de Uvaranas,
Bloco da Reitoria, Sala: 22 Bairro: Uvaranas CEP: 84030 900 UF: PR
Municipio: Ponta Grossa Tel.: (42) 3220 3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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a partir da literatura vigente, bem como dos resultados encontrados em nossa pesquisa por
meio de nossa ferramenta de coleta de dados (questionario semiaberto), destinando-se a
atingir, primariamente, aos professores de Educacdo Fisica da rede estadual de ensino,
devidamente inseridos na sala de aula comum e que atuam com estudantes que séo o PAEE

na Educacao Basica (Ensino Fundamental II).

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa seguira criteriosamente os preceitos éticos e metodolégicos discutidos nas
Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo Seres Humanos
(Resolucbes 466/2012 e 510/2016), as quais informam que toda pesquisa em seres humanos
apresentam um potencial risco, sendo que, nesse caso, este estudo apresenta um risco
potencial minimo (j& que utiliza de questionario, ja disponibilizado para analise — ANEXO II),
uma vez que as informag0des obtidas devem ser mantidas em sigilo e no anonimato absoluto
para preservacdo da privacidade e confidencialidade dos dados do(a)s participantes. De tal
forma, todos as informac®es dos protocolos de pesquisa deverdo permanecer sob total sigilo,
em razdo do compromisso de confidencialidade (TCLE), respeito a protecdo da
individualidade, observancia aos direitos e obrigacdes relativos a propriedade industrial (Lei
n° 9.279/1996) e em cumprimento ao 81° do art. 11 e 13, Resolu¢cdo CNS n° 446/2011; item
X.1, 3, a, Resolucdo CNS n° 466/2012 e item 2.1 da Norma Operacional CNS n° 001/2013.

Beneficios:
E perante esse contexto inclusivo, que podemos destacar que nossa pesquisa trara
beneficios significativos para o campo cientifico, académico e profissional, no sentido de

instigar (isto é, estimular, provocar ou persuadir) aos futuros pesquisadores dessa referida

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748, UEPG, Campus de Uvaranas,
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tematica, a perceberem uma necessidade quase que urgente em se buscar conhecimentos
mais precisos e aprofundados sobre a Educacéao Inclusiva e nos fundamentos da Educacao
Especial, que se encontram intimamente relacionados ao contexto da formac&o inicial e
continuada dos professores como um todo (isto €, de diversas areas do conhecimento),
destacando que tais informac¢8es vao muito mais além de uma visdo descritiva e diagndstica
do comportamento dos alunos com deficiéncia(s), despertando também a inevitabilidade em
se debrucar sobre a organizagdo curricular da propria escola, salientando que a docéncia se
constitui em uma construgdo gradativa que implica em fatores objetivos e subjetivos de
interacdo, uma vez que a Educacéo Inclusiva apresenta para os profissionais da educagéo o
desafio de lidar com novas demandas e aprender o valor da partilha, do conhecimento, e da
reflexdo sobre si mesmo e sobre o outro, visto que quando este outro se trata de um estudante
com deficiéncia, acaba por revelar para os professores (e demais profissionais envolvidos e
comprometidos com a educacao, assim como familiares e a comunidade como um todo) o
verdadeiro valor do trabalho coletivo, da reorganizacdo curricular e das trocas

interdisciplinares.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Uma vez que a escola se constitui em uma das principais instituicdes aliadas na busca
de solucdes no enfrentamento dos processos de excluséo social, visto que ela pode e deve
ser um espaco facilitador e acolhedor das diferencas, se faz necessario que os profissionais
da educacao estejam devidamente preparados para atuarem e intervirem ativamente neste
processo para que o seu papel social se cumpra efetivamente. Sendo assim, o objetivo desse
trabalho é investigar as percepcdes relacionadas a Educacgéo Inclusiva e as necessidades
formativas dos profissionais que se encontram ministrando aulas para a disciplina de

Educacdo Fisica, narede estadual de ensino da Cidade de Ponta Grossa/PR, e que atuam
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com estudantes que sdo o publico alvo da Educacéo Especial (PAEE) na Educacao Béasica
(mais precisamente para o Ensino Fundamental II).

O nosso estudo serd composto por profissionais que ministram aulas para estudantes
regularmente matriculados no respectivo ano letivo de 2022, e que possuem alguma
deficiéncia devidamente diagnosticada por profissional qualificado na referida area médica
especifica e com laudo. A metodologia da pesquisa utilizada para o nosso estudo se
caracteriza como sendo basica estratégica e que possui uma abordagem quali-quantitativa e
de cunho interpretativo, por dar énfase a maneira pela qual necessidades formativas e
concepgbes de inclusdo permeiam o ambiente escolar, configurando em préaticas de
escolarizacao de criancas com as mais diferentes deficiéncias.

A coleta de dados sera realizada através da: a) aplicacdo de um questionario
semiaberto composto por 20 questdes versando sobre — 1°) seu perfil profissional; 2°) como
é/foi a sua formacao docente; 3°) quais sdo suas necessidades formativas; 4°) qual seu
conceito a respeito da Educacéo Especial na perspectiva de uma Educagéao Inclusiva.

A pesquisa contara também com a elaboracdo de um Produto Educacional (PE), isto
€, um — “Material (Caderno) de Orientagcado” (no formato de e-book), desenvolvido a partir da
literatura vigente, bem como dos resultados encontrados em nossa pesquisa por meio de
nossa ferramenta de coleta de dados (questionério semiaberto), tendo sido optado por
corresponder a verséo eletrbnica (livro digital em formato PDF) de um livro tradicional (fisico),
gue justifica sua escolha por nos permitir desenvolver um contetdo informativo de significativa
gualidade e densidade para a area educacional, sendo destinado a atingir o publico especifico
de professores licenciados em Educacao Fisica da rede estadual de ensino, inseridos na sala
de aula comum, e que atuam com estudantes que sdo o PAEE na Educacédo Bésica (mais
precisamente para o Ensino Fundamental IlI), devendo o mesmo (PE) compor um dos
capitulos (o dltimo) do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC/dissertacdo) do referido

pesquisador.
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Consideracdes sobre os Termos de Apresentacéo Obrigatéria:

Em anexo e de acordo com as normas 466/2012 e 510/2016.

Recomendacdes:

Enviar o relatério final ao término do projeto por Notificacdo via Plataforma Brasil para

evitar pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

ApoOs andlise documental considera-se aprovado este projeto e devidamente

autorizado para seu inicio conforme cronograma apresentado.

Consideracdes Finais a Critério do CEP:

Nada a declarar.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

T' . o ~
ool Arquivo Postagem Situagao
Postagem
OULToS PB_Informacoes_Basicas_do 01/12/ 2022 Aceito
_Projeto_2007595.pdf 19:15:23
outros Documentacao_Encaminhada_ao_ 06/ 11/ 2022 Aceito
NREPG_Atlantico_Souza_Ribeiro.pdf 01:31:23
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Tipo de Arquivo Postagem Situacéao
Postagem
Outros Carta_de_Apresentacao_Assinada 06/ 11/ 2022 Aceito
_pela_Orientadora.pdf 00:52:02
Termo_de_Compromisso_da 06/ 11/ 2022 Aceito
Outros . S
_Pesquisa_Cientifica_ TCPC.pdf 00:46:39
OUtros Termo_de_Concordancia_do__ 06/ 11/ 2022 Aceito
NREPG_Unidade_Cedente.pdf 00:39:30
Formulario_para_Relatorio_ou 06/ 11/ 2022 .
Outros _Acompanhamento_da Aceito
. 00:33:35
_Pesquisa.pdf
OULTOS Curriculo_Lattes_Atlantico 06/ 11/ 2022 Aceito
_Souza_Ribeiro.pdf 00:31:23
Outros Questionario_Semiaberto_Atlantico 06/ 11/ 2022 Aceito
_Souza_Ribeiro.pdf 00:30:07
TCLE_e_Ficha_de_ldentificacao 06/ 11/ 2022 .
TCLE _Atlantico_Souza_Ribeiro.pdf 00:29:34 Aceito
Projeto Projeto_Detalhado_Atlantico 06/ 11/ 2022 Aceito
Detalhado _Souza_Ribeiro.pdf 00:28:40
Orcamento Orcamento_Custeio_Atlantico 06/ 11/ 2022 Aceito
¢ _Souza_Ribeiro.pdf 00:28:07
Declaracéio de Conco_rdanma_das_ln§t|tU|coes 06/ 11/ 2022 .
~ . _Coparticipantes_Atlantico_Souza Aceito
Concordancia L 00:27:44
_Ribeiro.pdf
Folha de Folha_de_Rosto_Assinada 16/ 10/ 2022 Aceito
Rosto _Atlantico_Souza_Ribeiro.pdf 20:42:29
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Situacéo do Parecer:

Aprovado.

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o.
Ponta Grossa, quarta-feira, 07 de Dezembro de 2022.
ULISSES COELHO
(Coordenador)
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ANEXO C — DESENVOLVIMENTO DE UMA ANALISE DE CONTEUDO (AC)

Figura - Critérios e etapas de organizacédo da Analise de Contetdos (AC) segundo Bardin (2011)

Desenvolvimento de uma andlise
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Fonte: Bardin (2011, p. 132).



