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RESUMO

Na educacdo contemporanea, os debates, sobre uma escola mais acessivel e inclusiva é
indispensavel na construcdo de uma educacéo pautada no respeito a diversidade e na garantia
dos direitos humanos. A qualidade da educagéo bésica perpassa pela garantia da aprendizagem
a todos. Desse modo, a alfabetizacdo dos estudantes com transtorno do espectro autista nos dois
primeiros anos da educacdo béasica exige uma pratica pedagdgica mais adequada as suas
individualidades. Nesse sentido, esse estudo tem como objetivo geral analisar o ludico por meio
da Tecnologia Assistiva (TA) na préatica pedagogica para os alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no processo de alfabetizagdo, em escolas publicas no municipio de S&o José de
Ribamar. No que tange a metodologia usada, apresenta-se uma pesquisa exploratoria de cunho
qualitativo, com revisdo de literatura sobre a tematica, pesquisa em fonte bibliografica e de
campo. Como instrumento de coleta de dados foi criado um questionario, com dez perguntas,
direcionadas aos professores da rede de ensino municipal da prefeitura de Sdo José de Ribamar-
MA, que atuam no primeiro e segundo ano do ensino fundamental. Em relacdo as categorias
analisadas, conclui-se que o uso da TA associada a ludicidade dos jogos digitais (aplicativos
moveis) e tradicionais, assim como as brincadeiras, promovem uma melhor apropriacdo da
alfabetizac&o dos estudantes com TEA, contribuindo com a inclusdo e aprendizagens ao longo

da vida.

Palavras-chave: Tecnologia assistiva. Ludico. Alfabetizacdo. Transtorno do espectro autista.



ABSTRACT

In contemporary education, debates about a more accessible and inclusive school are essential
in building an education based on respect for diversity and the guarantee of human rights. The
quality of basic education permeates the guarantee of learning for all. In this way, the literacy
of students with Autism Spectrum Disorder in the first two years of basic education requires a
pedagogical practice that is more adequate to the individualities of these students. In this sense,
this study has the general objective of analyzing the ludic through assistive technology (AT) in
the pedagogical practice for students with Autistic Spectrum Disorder (ASD) in the literacy
process, in public schools in the municipality of S8 José de Ribamar. Regarding the
methodology used, an exploratory research of a qualitative nature is presented, with a literature
review on the subject, research in legal and bibliographic sources, as well as field research. As
a data collection instrument, a questionnaire was created, with ten questions directed to teachers
of the municipal education network of S&o José de Ribamar-MA of the first and second year of
elementary school. Regarding the analyzed categories, it is concluded that the use of AT
associated with the ludicity of digital games (mobile applications) and traditional games, as
well as games, promote a better appropriation of the literacy of students with ASD, contributing

to inclusion and lifelong learning.

Keywords: Assistive technology. Ludic. Literacy. Autistic Spectrum Disorder.
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1. INTRODUCAO

No mundo contemporaneo pés pandemia, o uso das Tecnologias Digitais da Informagéo
e Comunicacéo (TDIC) ficou mais ainda em evidéncia juntamente com outros assuntos voltados
a educacao que embora sejam conhecidos ainda precisam de muita atengdo. Assim, é o caso das
dificuldades no processo de alfabetizacdo, especialmente dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Desse modo, a escola ainda precisa superar as desigualdades
educacionais, oferecendo equidade a seus estudantes com a oferta de recursos que auxiliem os
autistas em seu processo de alfabetizacéo.

Os recursos pedagogicos sdo de grande importancia, por ajudarem de forma concreta na
compreensdo dos assuntos estudados apoiando os estudantes especiais. A Tecnologia Assistiva
(TA) é um recurso de acessibilidade, ela é uma area do conhecimento que engloba servicos,
recursos e estratégias que o educador pode fazer uso em suas aulas, buscando sempre ofertar a
melhor aprendizagem a seu estudante.

Nessa perspectiva, 0s estudantes que utilizam a TA possuem uma gama de recursos e
estratégias, direcionadas as suas especificidades. Dessa forma, apresenta-se a TA conforme a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), como sendo: [..] “produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida[..]” (Brasil, 2015, p. 9).

Segundo a LBI, o publico da educag&o especial na escola, conta com o0 apoio da TA para
ajudar rumo ao sucesso do processo educativo, garantindo as aprendizagens necessarias ao seu
desenvolvimento, social, intelectual e afetivo de forma mais interessante e possivel de ser

realizada, contribuindo com o protagonismo do aluno. Nessa perspectiva, os professores da sala
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de aula regular, necessitam conhecer as categorias e as finalidades da tecnologia assistiva para
entender melhor sobre como aplicar essas tecnologias no apoio pedagogico de seus estudantes.
Acredita-se que o processo de alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia é uma
construcdo de aprendizagem complexa que pode ser melhor apropriada com a utilizag&o dos
recursos e servicos da TA. No caso dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, é
interessante empregar estratégias de aprendizagens mais ludicas e inclusivas, as quais adaptadas
as particularidades desses estudantes, sejam capazes de atender as suas necessidades
educacionais. A esse respeito, a tecnologia assistiva ¢ “todo o arsenal de Recursos e Servigos
que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, por conseguinte, promover Vida Independente e Inclusdo” (Bersch e Tonolli,
2006, como citado em Bersch, 2017, p. 2).
Diante dessa compreensao, defende-se que 0s recursos e servicos da TA juntamente com
a ludicidade podem ajudar no processo de alfabetizacdo, facilitando a aquisicdo da leitura da
escrita e do célculo, influenciando positivamente na incluséo escolar, proporcionando maior
interesse e satisfacdo no estudante. Segundo, Maluf (2008, p. 42), “As atividades ludicas sao
instrumentos pedagodgicos altamente importantes, mais do que apenas divertimento, sdo um
auxilio indispensavel para o processo de ensino aprendizagem, que propicia a obtencdo de
informacdes em perspectivas ¢ dimensdes que perpassam o desenvolvimento do educando”.
Com essa compreensdo, o professor precisa utilizar mais a ludicidade no percurso
formativo da alfabetizagdo como mecanismo de incluséo e apropria¢do do conhecimento.
Com base no exposto, apresenta-se como problema de pesquisa a seguinte questédo: o
ludico por meio da Tecnologia Assistiva (TA) estd presente na pratica pedagdgica para 0s
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no processo de alfabetizacdo? O tema

estudado é considerado de grande relevancia académica e social por estar presente no dia a dia
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de muitas escolas publicas no Brasil e no mundo, pois a incluséo de pessoas com deficiéncia na
escola é uma luta social no combate a discriminacgéo e a garantia dos direitos humanos.

Busca-se contribuir com estudos futuros no meio académico a respeito da tematica para
ajudar a melhorar a educacdo inclusiva e as praticas pedagdgicas de ensino aprendizagem mais
dindmicas e inovadoras.

Esse estudo tem como objetivo geral de analisar o ludico por meio da tecnologia
assistiva (TA) na préatica pedagdgica para os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no processo de alfabetizacdo, em escolas publicas no municipio de Sdo José de Ribamar.
Decorre-se como objetivos especificos:1. Evidenciar os objetivos e finalidades da TA para o
aluno com TEA no processo de alfabetizacdo. 2. Refletir sobre o Iudico na préatica pedagdgica
no processo de alfabetizacdo para o aluno com TEA. 3. Analisar o ludico na préatica pedagogica
por meio da TA para o aluno com TEA em escolas publicas do municipio de S&o José de
Ribamar.

A organizacgdo do trabalho esta dividida em introducdo, metodologia e trés capitulos,
desmembrados em subcapitulos e as consideracdes finais. O primeiro capitulo aborda os
objetivos e finalidades da tecnologia assistiva para o aluno com TEA no processo de
alfabetizacdo, o segundo capitulo trata sobre o ludico na pratica pedagdgica no processo de
alfabetizacdo para o aluno com TEA e o terceiro capitulo apresenta a pesquisa de campo e relata
sobre o ludico na pratica pradagogica por meio da tecnologia assistiva para o aluno com TEA

em escolas publicas do municipio de S&o José de Ribamar-MA.

1.1 Metodologia

Quanto a metodologia empregada, apresenta-se um estudo qualitativo exploratorio que
inclui revisao de literatura e pesquisa de campo. Dessa forma, a pesquisa exploratéria cria uma

investigacdo mais abrangente por meio de procedimentos mais organizados, possibilitando a
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realizacdo de analise e interpretacdo, ou, dito de outra forma, combinar uma visao teérica com
dados concretos.

Para Gil (2008), o desenvolvimento, esclarecimento e modificacdo de conceitos e
ideias é o principal objetivo das pesquisas exploratorias, com o objetivo de desenvolver
problemas ou hipdteses mais precisas para estudos futuros. Para 0 mesmo autor a pesquisa

bibliografica é importante por possuir grandes vantagens, como:

A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna particularmente importante
qguando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco (Gil, 2008,
p.50).

Contudo, a anélise da literatura ja existente acerca da temaética do estudo é de grande
relevancia na coleta de dados sobre o ludico por meio da TA no processo de ensino
aprendizagem escolar na educacao basica de estudantes com TEA. Os bancos de coletas de
dados permitem a revisdo da literatura englobando periddicos do Portal de Periodicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Google Académico
e documentos normativos da area da educacéao no Brasil.

Para complementar a pesquisa bibliografica, foi realizada um levantamento de dados
pesquisa de campo, com a utilizagdo de um questionario, como instrumento de coleta de dados,
elaborado com 10 perguntas direcionadas aos professores do primeiro e segundo ano do ensino
fundamental, da rede de ensino municipal da prefeitura de Sdo José de Ribamar- MA. As
perguntas investigaram o conhecimento dos professores a respeito da ludicidade e tecnologia
assistiva na alfabetizacdo de alunos com TEA, nos anos iniciais, tendo o objetivo de analisar as

dificuldades e contribuicbes da TA integrada a ludicidade para a aprendizagem da
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alfabetizacéo, apontando possibilidades de recursos digitais inclusivos aos alunos com TEA na

sala de aula regular pertinentes a alfabetizacéo.

2. OBJETIVOS E FINALIDADES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
PARA O ALUNO COM TEA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Esse capitulo tem o objetivo de discutir os objetivos e finalidades da TA para o aluno
com TEA no processo de alfabetizacdo. Estd estruturado em subcapitulos que abordam a
trajetoria historica da educacdo inclusiva no Brasil; o conceito de TEA e TA. Tem
fundamentacdo nas Lei 12.764 (2012), Lei Brasileira de Incluséo (2015), Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 9.394/96; Resolucdo n°4 (2009), Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), Base Nacional Comum Curricular (2018) e o Manual
Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) American Psychiatric Association
(2014). Os principais autores que fundamentam a pesquisa sdao: Hennemann (2012), Bersh

(2017), Barbosa; Barbosa e Gomes (2021) e Costa (2023).

2.1. Trajetdria das Politicas de Educacao Especial na Educacéo Brasileira

Para se chegar a compreensao dos objetivos e finalidades da TA dentro do contexto da
educacéo especial inclusiva para o estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
percurso da alfabetizacdo, € relevante que se conheca fatos importantes sobre a histéria da
educacdo especial e inter-relacione esses acontecimentos com o que se espera da educacao atual
para a pessoa com deficiéncia, pois a maioria das criangcas com TEA séo identificadas nas

escolas.
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De acordo com a lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012, & pessoa diagnosticada com
TEA, € considerada pessoa com deficiéncia e, segundo a Lei Brasileira da Inclusédo, Brasil

(2015) apresenta-se o conceito de deficiéncia no artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condic¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015, p. 8).

Diante desse entendimento de deficiéncia perceber-se o avanco da legislagéo e por isso,
torna-se pertinente revisar os principais marcos do percurso histdrico educacional da educacéo
especial até se chegar ao atual conceito de inclusdo. Nesse sentido, segundo Hennemann (2012),
encontra-se diversos registros na literatura, os quais relatam que muitas pessoas com deficiéncia
foram negligenciadas, ao longo da histéria da humanidade, com registros de diferentes
justificativas ao abandono, entre elas o fato de serem considerados pessoas castigadas
divinamente. Percebe-se assim, que a negligéncia e o preconceito perduraram por muitos anos
até se chegar a uma visdo mais humana sobre essas pessoas. Conforme a autora devido aos
avancos da medicina que explicou as causas de muitas doencas e 0 pensamento religioso de que
0 amor de Deus é para todos alcangou-se novos entendimentos sobre o assunto.

A idade moderna permitiu novas compreensdes e colaboraram para a consolidagéo de

novos pensamentos que ajudaram a idade contemporanea a avancar ainda mais em estudos.
Barbosa; Barbosa e Gomes (2021) mostram, que isso tudo pode ser constatado nos estudos de
Maria Montessori, por apresentarem novas possibilidades de ensino as pessoas com deficiéncia.

Conforme afirmam os autores, Montessori acreditava que o fracasso escolar das pessoas
com deficiéncia deveria ser atribuido a escola e as pessoas que ndo ofertam estratégias

pedagdgicas e recursos adequados ao desenvolvimento desses estudantes.
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Segundo Barbosa; Barbosa e Gomes (2021), o0 método montessoriano representa uma
quebra de paradigmas e mostra 0 quanto as criangas deficientes séo capazes de aprender, as
experiéncias extraescolares sdo valorizadas e favorecem o desenvolvimento educativo,
provando assim, que a realidade do estudante é relevante ao seu aprendizado, tornando a
educacdo mais significativa e produtiva.

De acordo com os autores, os estudos de Maria Montessori mostram que ela foi uma
pioneira em aplicar recursos ludicos e concretos no ensino de criancas com deficiéncia. 1sso
pode ser observado quando ela recomenda o uso de uma variedade de objetos de diferentes,
texturas capazes de atrair a atencéo das criancas, entre outras recomendagdes que se enquadram
dentro do conceito de ludicidade e TA, provando que a aprendizagem é possivel a todos; e que
embora nessa época ainda ndo existisse um conceito de tecnologia assistiva como temos
atualmente ela utilizou-se de mecanismos tecnoldgicos de baixo custo para ensinar, e obteve
resultados positivos no ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia (Barbosa; Barbosa e
Gomes,2021).

Rumo a uma educacdo mais humana e acessivel em um contexto mundial, a década de
1990 merece grande destaque por ser marcada por acontecimentos importantes, como a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos realizada em 1990, que resultou na elaboragéo
da Declaracdo de Jomtien, evento esse que consolidou importantes entendimentos sobre
educacéo para todos.

De acordo com Hennemann (2012), a educacao passa a ser considerada um direito de
todos, entendendo também que ela € indispensavel ao desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, direcionada a um mundo melhor. Essa perspectiva sobre educacdo abre portas as
pessoas com deficiéncias por apresentar uma abordagem de educacéo considerada basica a vida

na construcado de direitos fundamentais ao cidaddo com justica e humanidade.
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Outro documento historico muito importante é a Declaracdo de Salamanca de 1994, ele
foi criado na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, na Espanha,
prevendo, segundo Hennemann (2012), o direito as pessoas com deficiéncias & educacdo nas
escolas comuns, com a prerrogativa de uma pedagogia focada na crianca para atender suas
necessidades.

Nesse sentido, a escola deve ofertar o ensino sem discriminacdo combatendo o
preconceito e valorizando as diferencas, tornando o aluno protagonista no processo educativo
apoiando o estudante na construcao de seu futuro e aprendizagem ao longo da vida.

Hennemann (2012) afirma que cinco anos apos a Declaracdo de Salamanca, em 1999,
surge a Declaracdo da Guatemala, outro documento que reafirma a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na escola comum. Com um olhar mais apurado, esse novo documento entende o
aluno como centro do processo educacional, prevé a discriminagdo como toda a diferenciacao,
exclusdo ou restricdo em razdo da deficiéncia; a dignidade e o direito de igualdade s&o firmados
mais uma vez como inerentes a vida do ser humano.

Conforme o contexto historico descrito por Hennemann (2012), compreende-se que 0
Brasil, muito antes dos movimentos mais intensos sobre a acessibilidade de todos a educacéo,
ja dava indicios de uma politica publica direcionada a uma educac¢do mais inclusiva para todos,
a comecar pela Constituicdo da Republica de 1988, com o texto legal de que a educagdo é um
direito de todos, contemplado no artigo 205.

Os movimentos de 1990 foram propulsores de grandes mudancgas na maioria das leis da
educacao brasileira como resposta social as pessoas com deficiéncia, resultando em novos
marcos a uma educagdo mais humana direcionada a pessoa com deficiéncia como afirma-se na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB de 1996 apresentando em seu corpo do

texto artigos importantes para uma educacao especial inclusiva.
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Segundo o artigo 58 da LDB, Brasil (1996, p.39), “Entende-se por educagao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo”. Essa lei € de grande importancia para nortear o trabalho
docente, ela estabelece o publico-alvo da educacdo especial e garante aos estudantes com
deficiéncia o direito a inclusdo por estarem inseridos nas escolas comuns e serem acolhidos em
suas necessidades, gerando equidade e cidadania.

De modo geral, os estudos de Hennemann (2012) apresentam a educagdo no Brasil para
as pessoas com deficiéncia desde a exclusdo, segregagédo e, posteriormente a conquista do
direito das pessoas com deficiéncia de estarem nas escolas de maneira integrada, com a
condi¢do de acompanharem e desenvolverem-se ao mesmo ritmo dos demais estudantes que
ndo tinham deficiéncia, sem o apoio pedagdgico e de recursos especializados.

Nesse sentido, o contexto histérico foi marcado por lutas, que contribuiram para a
criagdo do conceito de inclusdo escolar hoje preconizado na legislacdo brasileira, como

apresenta-se na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2015, no Artigo 27:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar
0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem (Brasil, 2015, p.12).

A obrigatoriedade do ensino as pessoas com deficiéncia, em um sistema educacional
inclusivo tem como preceito que, a educacgédo é direito de todos, reconhece que a educagéo
especial ¢ uma modalidade da educacédo direcionada as pessoas com deficiéncia que deve ser

ofertada na rede regular de ensino sendo transversal a todos os niveis, etapas e modalidades.
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O ensino inclusivo vai desde a primeira etapa da educacao bésica até o ensino superior;
0s avangos nos estudos acontecem de acordo com o respeito ao desenvolvimento de cada
sujeito. Durante esse percurso educativo da educacdo basica na sala de aula comum tem-se a
abertura legislativa de terminalidade especifica aqueles que ndo conseguirem mais avangar no
ensino basico em razdo de limitacGes e tem-se a possibilidade de aceleracdo nos estudos aos
estudantes que possuem altas habilidades/superdotagé&o.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional Brasileira - LDB de
1996 o publico da educacdo especial, também tem o direito a servicos de apoio especializado e
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). E segundo as Diretrizes Operacionais para
0 Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, Modalidade Educacgéo
Especial, Resolucdo n°4 de 2009; o AEE tem o papel de complementar ou suplementar 0s
ensinamentos por meio de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que promovam a
aprendizagem ao estudante da educacéo especial.

Como o ensino das pessoas com deficiéncia necessita de recursos e estratégias
diferenciadas, compreende-se a grande importancia do AEE ao ensino aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, por ele desenvolver atividades diferenciadas das da sala de aula
comum, sendo desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais, que pode ser realizado na
escola de origem do ensino comum ou em outra que oferte esse atendimento.

O AEE objetiva sempre desenvolver a autonomia e independéncia no aluno, contando
com o uso da TA estimulando a sua utilizagdo tanto na escola quanto fora dela. Ele é ofertado
no contra-turno e considerado como segunda matricula do estudante no censo escolar, além de
ndo ser de carater obrigatdrio.

Conforme a Resolucéo 4 de outubro de 2009, a TA aparece nas atribuigdes do professor
do AEE com o “ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais

dos alunos, promovendo autonomia e participagdo” (Brasil, 2009, p.3).
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Compreende-se, que o0 uso da TA tanto no AEE quanto na sala de aula regular visa
contribuir significativamente com a permanéncia do estudante com deficiéncia na escola,
promovendo, equidade e qualidade no processo de ensino aprendizagem, podendo ser utilizada
com todos os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades

ou superdotacdo no contexto escolar.

2.2. Transtorno do Espectro Autista: Politicas e Préaticas Pedagogicas

Segundo a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), o TEA esta incluido na nomenclatura de transtornos globais do
desenvolvimento!, com a presenca de alteraces nas interagGes sociais reciprocas, entre
estereotipias e problemas na comunicacao. Ja no Manual Diagnostico Estatistico de Transtornos
Mentais- DSM-5, American Psychiatric Association, (2014), o TEA é definido como transtorno

do neurodesenvolvimento com caracteristicas bem especificas.

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na comunicagao
social e na interacdo social em maltiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade
social, em comportamentos nédo verbais de comunicac¢ao usados para interagao social e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicacdo social, o diagnostico do transtorno do espectro autista requer a
presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades

(American Psychiatric Association, 2014, p. 31).

Tais caracteristicas apresentadas acabam se manifestando na sala de aula e chamam a

atencdo do professor, que em sua maioria sentem-se desestimulados e com grandes dificuldades

1 Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alterac6es qualitativas das
interagdes sociais reciprocas e na comunicacgao, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
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no processo de alfabetizagdo. A falta de atencdo, manifestacdo das estereotipias e dificuldade
na comunicacgdo dessas criancgas, faz com que o professor necessite ajustar o seu planejamento
as necessidades do estudante com as adequacg0es curriculares e o uso da TA. Tal reflex&o baseia-
se nos estudos de Ferreira, et al. (2008). Destaca-se que nesse ajuste de acessibilidade de
garantia de aprendizagem o professor do AEE é parceiro do professor da sala de aula comum
nas orientacOes sobre a melhor forma de atender esse aluno. E para orientar o professor, além
das caracteristicas ja apresentadas no Manual Diagnostico Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V) também é importante entender a divisdo do TEA em niveis, conforme o quadro

abaixo:

Quadro 1 - Niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista

Nivel 3

(exigindo apoio muito
substancial)

Nivel 2

(exigindo apoio
substancial)

Nivel 1
(exigindo apoio)

Déficit grave na
comunicacao verbal
e nao verbal, causan-
do prejuizos graves
de funcionamento e
grande limitacdo nas
interacdes sociais.

Inflexibilidade de com-
portamento, extrema
dificuldade em lidar
com mudancgas, com-
portamentos restritos/
repetitivos que interfe-
rem acentuadamente
no funcionamento.

Déficit grave na comu-
nicacao verbal e nao
verbal, causando prejui-
zos de funcionamento e
limitacdo nas interacoes
sociais.

Inflexibilidade de com-
portamento, dificuldade
em lidar com mudan-
cas, comportamentos
restritos/repetitivos que
interferem no funciona-
mento.

Déficit na comunicacao
social causando prejui-
zos notaveis nas intera-
cOes sociais; interesse
reduzido por interacoes
sociais.

Inflexibilidade de com-
portamento, dificuldade
em trocar de atividade,
obstaculos para inde-
pendéncia (dificuldade
de organizacao e planeja-
mento).

Fonte: American Psychiatric Association, 2014, p. 52, adaptado por Ferreira, L. Finatto, M. Savall, R. C. A. 2018,
p.18

Conforme o nivel do autismo apresentado no quadro acima, o professor do ensino
regular dos anos iniciais necessita adaptar e ofertar os recursos da TA de modo a facilitar o
processo de alfabetizagéo utilizando-se de servigos e recursos mais inclusivos que podem ser
previstos no plano individual do estudante com TEA. Conhecido como Plano Educacional

Individualizado (PEI) para a sala de aula regular esse planejamento individualizado busca uma
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aprendizagem mais personalizada para atender as necessidades do estudante prevendo
habilidades importantes a sua alfabetizagéo.

Ressalta-se que conhecer as caracteristicas do autismo e a classificacdo e categorias da
TA paralelamente, é de suma importancia para que os professores do ensino comum possam
elaborar planos de ensino mais produtivos e capazes de atender os estudantes com autismo
estimulando assim habilidades necessarias a sua vida diaria envolvendo aspectos sociais,
intelectuais e afetivos importantes a aquisi¢do da autonomia e qualidade de vida.

Nesse sentido, apresenta-se a classificacdo em categorias da TA, conforme (José Tonolli

e Rita Bersch, 2006 como citado em Bersh, 2017, pp. 5-11), que as organizam em:

¢ Auxilio para a via diaria e vida pratica.

e Comunicacdo aumentativa e alternativa.

e Recursos de acessibilidade ao computador.

e Sistemas de controle de ambientes.

e Projetos arquitetdnicos para a acessibilidade.

e Orteses e proteses

e Adequacdo postural.

e Auxilio de mobilidade.

¢ Auxilios para ampliacdo da funcdo visual e recursos que traduzem conteidos visuais em
audio ou informacado tatil.

e Auxilios para melhorar a funcdo auditiva e recursos utilizados para traduzir 0s
contetidos de audio em imagens, texto e lingua de sinais.

e Mobilidade em veiculos.

e Esporte e lazer.
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Mediante as possibilidades de uso da TA, os mecanismos de aquisi¢cdo da escrita e da
leitura com esse suporte séo possibilidades mais assertivas que ultrapassam 0s muros da escola,
e geram novos estimulos ao desenvolvimento de outras competéncias e habilidades importantes
na vida das pessoas com deficiéncia.

A TA oferece suporte nas atividades escolares gerando autonomia quando o aluno com
deficiéncia consegue ter participacdo ativa nas atividades diarias da escola em todos 0s
momentos de interagdo. Estudos e leituras no campo educacional voltados a pessoa com
autismo sdo indispensaveis aos educadores do ensino comum na oferta de uma educacao mais
alinhada as necessidades do aluno, na apropriacdo do sistema alfabético na idade certa conforme

recomenda-se a Base Nacional Comum Curricular-BNCC:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco
a alfabetizacéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem
do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos (Brasil, 2018. p. 59).

Diante do exposto, os dois primeiros anos do ensino fundamental s&o de grande
importancia na vida escolar do estudante com deficiéncia por demandarem maiores
investimentos pedagogicos e de TA para contribuir no processo de alfabetizacdo. Ressalta-se
assim gue o uso da TA pode ajudar a superar diversos entraves e acelerar a compreensao do
sistema de escrita alfabético com o uso de leitores de textos, pranchas de comunicagédo
alternativa, gravadores de voz aos que tém comprometimento na comunicagao como € 0 caso

de alguns autistas entre outros recursos que ajudam no desenvolvimento, global do estudante.

2.3 A Tecnologia Assistiva: Legislacéo e Literatura
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A terminologia Tecnologia Assistiva- TA surge em meados de 1988 pela primeira vez
nos Estados Unidos, com uma abrangéncia bem menor do que conhecemos e utilizamos
atualmente. No Brasil a primeira definicdo de TA aparece em 2007 com a Comissdo Tematica
de Ajudas Técnicas (CAT) como area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar
assemelhando-se em alguns aspectos com a defini¢cdo da atual da Lei Brasileira de Inclusdo-
LBI de 2015. No entanto a terminologia “Ajudas Técnicas” abrange maiores possibilidades de
assisténcia as pessoas com deficiéncia.

Mediante a perspectiva de uma educacdo mais acessivel e inclusiva é no contexto do
AEE que aparece a TA conforme encontrada em documentos do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC). A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva de 2008 reconhece que:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos
de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do

ensino comum (Brasil, 2008, p.10).

Complementa-se esse entendimento nas Diretrizes Operacionais do Atendimento
Educacional Especializado conforme apresenta-se no artigo13, inciso VIII, nas atribui¢es do

professor de AEE:

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009, p.3).
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Diante dessas orientacOes, evidencia-se 0 quanto o AEE estd prdximo a sala de aula
comum e atua juntamente com o professor do ensino regular na garantia da aprendizagem e
qualidade do ensino aos estudantes da educacéo especial buscando sempre facilitar o acesso ao
conhecimento. Assim, a inclusdo acontece sobre a Otica da relacdo de troca de experiéncias
entre os professores da sala comum e do AEE quanto as orientagdes do processo de ensino
aprendizagem assim como na confeccéo e utilizagcdo de recursos, metodologias de ensino e
aplicacdo da tecnologia assistiva na promogéo da acessibilidade.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo, Brasil (2015, p.38) “E garantido a pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia pessoal e qualidade de vida”.

Sobre essa garantia de direitos, a pratica educativa ainda precisa avangar muito quanto
a concretizacdo do que se estabelece em lei. Ainda existem muitos alunos publico-alvo da
educacéo especial sem a utilizacdo da TA em sua vida escolar como a lei determina por falta
de recursos, produtos e servicos que ainda ndo sdo disponibilizados; como é o caso da falta de
professores do AEE, tutores e cuidadores para desenvolver uma educacdo de fato mediadora
dos processos inclusivos.

De acordo com Costa (2023, p.133) “A tecnologia assistiva atua como mediadora dos
processos inclusivos, dados os recursos de acessibilidades sdo instrumentos intermediarios
entre a pessoa com deficiéncia e o mundo que a cerca”.

Diante desse pensamento, a autora reforga que a mediagdo ocasionada pela tecnologia
assistiva é de suma importancia para o fortalecimento das relagdes socias, remetendo o sentido
de suas palavras aos estudos de Vygotsky (2002) que entendia a crianca com deficiéncia ndo
menos desenvolvida do que as demais, mas sim apenas com um ritmo de desenvolvimento
diferenciado, mostrando que a deficiéncia pode ser vista como uma oportunidade de se

estabelecer novas trocas de experiéncias e construcao de saberes.
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Essa relacdo de construcgdo de saberes é bem explicada por Vygotsky (2002), a partir do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, que parte da ideia de que o desenvolvimento
real é aquilo que o sujeito consegue resolver de forma independente, o que ja tem consolidado
enquanto conhecimento e habilidade e o nivel de desenvolvimento potencial, que ocorre quando
a pessoa precisa de ajuda para realizar uma atividade até chegar a resolugdo com autonomia.
Nesse sentido a sala de aula é um ambiente de construcéo de conhecimento mediado pela ajuda

do professor a todos os estudantes.

3. O LUDICO NA PRATICA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO PARA O ALUNO COM TEA

Este capitulo visa discutir o ludico na préatica pedagdgica no processo de alfabetizacéo
para o aluno com TEA. Contempla reflexdes sobre a préatica pedagdgica de alfabetizacdo na
perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos dois primeiros anos do ensino
fundamental e a relevancia da ludicidade para a aprendizagem. Esta organizado em dois
subcapitulos, o primeiro aborda o ludico no processo de alfabetizacdo na perspectiva dos jogos
e brincadeiras e o segundo traz segundo revisdo de literatura pesquisas que analisaram as
contribuicdes da TA e aplicativos moveis na alfabetizacdo de alunos com TEA. Para embasar
o0 tema, foram citados os autores Kishimoto (2003), Leal, Albuguerque e Leite (2005), Piaget
(2014), Passerino e Bez (2015), Kanashiro e Seabra Junior (2018), Dallastra e Fontana (2020),
Reis; Sousa e Santos (2020).

Durante a pandemia varios entraves foram responsaveis pelo atraso na alfabetizacédo na
idade certa conforme indica a BNCC, ou seja, nos doi primeiros anos do ensino fundamental.
A falta de acesso a internet e de assistencia das familias, entre outros entraves acabaram
prejudicando a previsdo do processo de alfabetizacdo por completo no periodo de dois anos;

tais dificuldades podem ser confirmadas conforme dados divulgados pelo Inep em 2021.
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Indicadores mostram que 56,4% dos alunos brasileiros ndo foram alfabetizados na idade
prevista pela BNCC.

Os resultados obtidos na avaliacdo do Sistema da Educacdo Basica (SAEB) ndo sdo
considerados satisfatorios, provando que muito precisa ser feito para se alcancar metas
consideradas ambicioas mediante a realidade das aulas remotas, e 0 p6s-pandemia.

Conforme gréafico 1, em um comparativo entre os anos de 2019 e 2021 houve queda na
quantidade do percentual de alunos alfabetizados conforme a recomendacéo da BNCC.

Gafico 1. Percentual de alfabetizados e ndo alfabetizados 2019-2021

60,3%

50,0% 43,6%

Nao Alfabetizado Nao Alfabetizado

alfabetizado alfabetizado

Fonte: Mec/INEP, 2021

Tais resultados colocam a escola e os professores frente a uma realidade desafiadora de
como melhorar esses indices e garantir que a alfabetizacdo aconteca com qualidade. Para tanto,
surgem inumeros questionamentos de como superar o fracasso escolar da alfabetizagdo na idade
certa? Qual a melhor forma de garantir que todos os estudantes algancem éxito no processo de
alfabetizacdo? A reflexdo sobre os mecanismos que podem gerar o sucesso do processo de
alfabetizacdo implica na compreendo do quanto apropriar-se do sistema de leitura e escrita pela

crianca é algo complexo.
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Embora, desde a Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe de diferentes
praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera
que ela se alfabetize. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da agédo
pedagdgica. Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura — processos que visam que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolodgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maidsculas e minusculas),
além do estabelecimento de relacbes grafofbnicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua (Brasil, 2017, pp.89-90).

O processo de alfabetizagdo, conforme apresentado na BNCC, demanda do estudante
uma gama de habilidades que se desenvolvem no dia a dia da sala de aula por intermedio da
orientacdo do professor. Uma sistematica de atividades que valorizam a faixa etaria da crianca
e compreendem os processos do desenvolvimento infantil s&o mais atraentes e produtivas,
trazendo consigo o respeito a ludicidade da crianca que acaba de sair da educacéo infantil.

As interagdes e as brincadeiras na Educacgdo Infantil sdo eixos norteadores dos
conhecimentos necessarios a alfabetizacdo como a lateralidade, motricidade, percepgdo e
atencdo que sd@o muito utilizados na compreensdo e entedimento dos sons das letras e
apropriacdo do sistema de escrita alfabetica. Considerando-se esse respeito a ludicidade da
crianca e a complexidade do processo de alfabetizacdo, entende-se que a incorporacdo de
atividades ltdicas direcionadas ao desenvolvimento de habilidades de escrita e reconhecimento
do sistema alfabetico, aos estudantes com TEA, sdo estratégias de ensino diferenciadas que
respeitam a singularidade desses alunos. Nesse sentido, Leal, Albuquerque e Leite (2005, pp.

129-130) entendem que “através dos jogos ajudamos os alunos ndo apenas a entender a logica
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da nossa escrita e a consolidar o que eles ja tém aprendido, como também a aprender a lidar
com regras e a participar em atividades grupais”.

Esse pensamento é pertinente a construcdo de ambientes escolares mais acessiveis e
inclusivos, em todas as situacdes de aprendizagem, levando o educador a ressignificar sua
pratica docente. Gerar equidade implica na responsabilidade de gerar as mesmas possibilidades
de aprendizagens a todos, independentemente do nivel de suporte que o estudante precise para
aprender mais, com as mesmas possibilidades que os demais sem deficiéncia em uma sala de
aula.

A educacdo inclusiva entendi que o aluno da educacéo especial precisa ter garantido seu
direito a educacéo, para além do acesso a escola, a garantia de ensino inclusivo perpassa desde
a infraestrutura a praticas e metodologias de ensino diferenciadas que possam garantir a
permanéncia e a qualidade do ensino aos estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, pode-se
interligar as praticas ludicas ao processo de alfabetizacdo com a concepcdo de equidade aos
estudantes com deficiéncia por facilitarem o processo de ensino aprendizagem.

Dessa maneira os educadores precisam ser capazes de aplicarem em suas metodologias
de ensino atividades mais concretas, interativas de divertidas aos alunos gerando maior
compreensdo do que se pretende ensinar, aumentando as possibilidades de apropriacdo do
conhecimento. Segundo Maluf (2008) a ludicidade favorece a educacdo das criancas
desenvolvendo a aprendizagem de forma agradavel e significativa.

Nesse sentido, o processo de aprendizagem de leitura e escrita pode ser facilitado com
a utilizagdo de recursos ludicos que estimulam a aprendizagem de modo ativo e interativo. Tal
compreenséo do potencial da ludicidade no ensino tem como base a teoria de (Vygotsky, 2020
como citado em Costa, 2023) por entender que o0 conhecimento é produzido a partir da relacéo

interativa entre 0 homem e 0 meio no qual ele se encontra. Nesse aspecto o ludico em sala de

30



aula se faz presente nas brincadeiras e nos jogos que promovem relagdes de aprendizagens que

podem ser mescladas em atividades grupais ou individuais.

3.1. O ludico no Processo de Alfabetizacdo: Jogos e Brincadeiras

As relacOes de trocas de experiéncias ocasionadas nos jogos e brincadeiras geram
interacdes sociais e diferentes formas de manipulacdo de brinquedos e jogos que podem ser
simbdlicos ou de exercicios segundo a classificacdo criada por Piaget (2014), contribuindo com
0 desenvolvimento dos alunos com ou sem deficiéncia.

Conforme os estudos de Piaget (2014) os jogos possuem a capacidade de estimular as
estruturas mentais gerando desenvolvimento e aprendizagem. Para Neves e Santiago (2010,
p-57) “O jogo esta diretamente ligado as fases de desenvolvimento da crianga e a sua relagdo
com o0 mundo do conhecimento[...]”. De acordo com a faixa etaria das criancas no processo de
alfabetizacdo Piaget apresenta o jogo simbolico que vai de dois a sete anos de idade e 0s jogos
de regras gque tem inicio aos sete anos.

O jogo simbolico conforme Piaget (2014) € representado pelo brincar livremente sem
se preocupar com regras, as unicas regras que existem sdo as préprias regras criadas pela
crianca; a imaginacao e a fantasia sdo mecanismos que geram aprendizagem. Nesse contexto,
a contacdo de historias e o faz de conta estimulam o imaginario infantil gerando criatividade e
a curiosidade. Ja os jogos de regras surgem a partir dos sete anos com um carater mais
competitivo em que a resolugdo de problemas é o combustivel desafiador e motivador.

Para Piaget (2014) para que um jogo seja considerado de regras ele precisa ter objetivos
claros a serem almejados, e regras a serem seguidas, além da interacdo entre os participantes
do jogo e possibilidades de cada competidor criar as suas proprias estratégias de acdo. Leal,

Albuquerqgue e Leite (2005) destacam o comportamento das criangas nesses jogos.
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Nos jogos de regras, por exemplo, elas aprendem que a participacdo em grupos exige
atendimento a regras, aprende que essas regras sao compartilhadas e sdo mutéveis,
desde que haja acordo entre os participantes. E essa uma das causas da grande variedade
de regras para um mesmo jogo. A “canastra” (jogo de baralho), por exemplo, tem
diferentes modos de brincar, e os jogadores, via de regra, combinam, antes de comecar

a partida, quais as regras que serdo seguidas (Leal, Albuquerque e Leite, 2005, p.115).

Nesse sentido, os jogos de regras podem favorecer estimulos educativos aos alunos e a
interacdo social, gerando convivéncia com pessoas que buscam 0s mesmos objetivos,
evidenciando conceitos morais e sociais que podem ser aprendidos por meio desses jogos.
Segundo Piaget (2014) esses jogos sd@o provas de que existe desenvolvimento quando se
consegue obedecer as regras. Complementado essa perspectiva as autoras Dallastra e Fontana

(2020) entendem:

O brincar ou o jogo infantil ndo representa mero passatempo ou puro lazer, corresponde
a uma profunda exigéncia do organismo e necessita ocupar lugar primordial na
educacdo, ndo reduzindo esta pratica a uma atividade paralela, descontextualizada da

formacdo escolar da crianca (Dallastra e Fontana, 2020, p. 249).

Nesse sentido, o ato de brincar ou jogar da crianca faz com que ela compreenda o
universo cultural do qual ela faz parte, sendo indispensavel em seu desenvolvimento educativo
por criar mecanismos de socializagdo e aprendizado. Segundo Oliveira (2008) o brincar
favorece a criacdo de imagens mentais, ocasionando uma explosdo de sinapses que ajudam a
crianca a pensar e lidar com as emogdes.

O brincar é capaz de criar condi¢des de socializa¢do e aprendizado permitindo a criacéo

de imagens mentais que ajudam na compreensdo do tempo, ontem, hoje e amanha. E importante
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também a compreensdo que nem tudo se aprende por meio das brincadeiras de maneira isolada.

Nesse sentido a autora Kishimoto (2003) relata que:

A utilizacdo do jogo potencializa a exploracdo e constru¢do do conhecimento, por
contar com a motivacéo interna, tipica do ludico, mas o trabalho pedagogico requer a
oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros, bem como sistematizacdo de

conceitos em outras situacdes que ndo jogos (Kishimoto, 2003, pp.37-38).

Com esse pensamento o educador ainda é a pessoa que faz o processo de mediacdo do
conhecimento com a escolha dos recursos a serem utilizados nas aulas conforme os objetivos
tracados aos estudantes, bem como faz a avaliacdo se 0s materiais utilizados sdo adequados
realizando uma acédo constante de reflexdo do seu trabalho para aperfeicoar a préatica docente.

O estudante com TEA no processo de alfabetizagcdo necessita de uma atencao
diferenciada dos professores, que precisam buscar diferentes estratégias de ensino quanto ao
uso de recursos e metodologias que sejam capazes de facilitar a aquisi¢éo da leitura e da escrita
ao passo que promovam também o letramento desses estudantes para que possam exercer de
fato a sua cidadania na sociedade.

Para Dallastra e Fontana (2020, p.249) “os alfabetizadores precisam levar em
consideracdo os processos de desenvolvimento da crianca em suas particularidades, utilizando
uma metodologia e recursos materiais adequados as suas necessidades”. Diante desse contexto
a criangca com autismo pode ter o suporte da TA que pode ser aplicada em recursos, Servigos e

atividades diferenciadas que contemplam a individualidade desse estudante.

3.2. Contribuicdes da TA e Aplicativos Moveis

Atualmente a tecnologia movel tem crescido consideravelmente e tornou-se acessivel a

grande parte da populacdo brasileira, nos celulares, por exemplo. Desse modo, os aplicativos
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sdo recursos de facil acesso para diversas atividades do cotidiano, incluindo as pessoas que
possuem deficiéncias. Diante das possibilidades dos recursos digitais ja existem aplicativos
criados aos estudantes com TEA que podem ser utilizados como aliados no processo de
alfabetizagcdo, podendo ser encontrados facilmente nas plataformas digitais e para sistema
androides.

Para discutir as contribuicdes da TA por meio de aplicativos moveis, foi realizada uma
revisdo de literatura no portal de periédicos da Capes, no qual foram obtidos 10 resultados para
os parametros de busca “Tecnologia Assistiva e alfabetiza¢do” e no Google Académico foi
encontrado um resultado. Para o descritor “Ludicidade e aplicativos moveis para alunos com
TEA” nao foi encontrado nenhum resultado em ambos os bancos.

O periodo de publicacdo dos trabalhos foi a partir de 2012 a 2022. No que se refere ao
descritor “Tecnologia assistiva e alfabetiza¢ao”, destaca-se 0S autores, com suas respectivas
pesquisas e a data de publicacdo, revelando o nimero reduzido de produgdo sobre o tema e sem
a relacdo com a ludicidade.

Quadro 2. Revisdo de literatura- Tecnologia Assistiva e Alfabetizacéo

Autor Titulo do trabalho Ano

Facanha, A.R; Lima, L. S; | Auxiliando o Processo de Ensino-Aprendizagem do Braille | 2012
Araujo, M. C. C;| Através de Dispositivos Touch Screen.
Carvalho, W.V; pequeno,
M. C.

Passerino, L. M. & Bez. | Comunicacdo alternativa: mediacdo para umainclusdoa | 2015

M. R. partir do Scala.

Kanashiro, M. D. D. M; | Tecnologia educacional como recurso para a alfabetizacdo | 2018

Seabra, Junior, M. O. de crianca com transtorno do espectro autista.
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Oliveira, J. C; Oliveira, M. | Gamificacdo de testes psicologicos para alfabetizacdo e | 2019

C. R. L; Silva, I. G. O; | competéncia espaciais de crian¢as portadoras de autismo e

Gomes, H. P. O;| Sindrome de Down.

Bittencourt, J. M.A. G.

Biazus, G. F; Rieder, C. | Uso da Tecnologia Assistiva na Educacdo Inclusiva no | 2019

R.M. Ambiente  Escolar: Revisdo Sistemética: Revisdo
Sistematica.

Biazus, G. F; Rieder, C. | Uso da Tecnologia Assistiva na Educacdo Inclusiva no | 2019

R.M. Processo de Alfabetizacdo de Escolares: Reviséo
Sistematica.

Reis, B.M. F; Souza, C. S. | Tecnologia Assistiva em dispositivos mdveis: aplicativos | 2020

M; Dos Santos, L. C. baseados no TEACCH como auxilio no processo de
alfabetizag&o com criangas autistas.

Santinello, j; Alvaristo, E. | Percepcdo de um professor cego sobre tecnologia assistiva | 2020

F; Pizzol, A. D. Dosvox para 0 ensino.

Silva, j. f; Cavalcante, T. | Desafios da Residéncia Pedagégica em tempos de 2022

C.F pandemia: um olhar para aprendizagem significativa.

Perotoni, J.; De Oliveira, | Metodologias didaticas utilizadas com estudantes com | 2022

B.C,; Portes, J.

deficiéncia visual no periodo de alfabetizacdo em escolas

brasileiras e portuguesas: uma revisao integrativa.

Fonte: elaborado pela autora

Destacam-se entre os trabalhos encontrados, as pesquisas de Kanashiro e Seabra Junior

(2018) e Reis; Souza e Santos (2020) e Passerino e Bez (2015), considerando a abordagem da

TA relacionada ao uso de Tecnologias Moveis no processo de alfabetizacdo de criangas com

TEA.

Os estudos de Kanashiro e Seabra Junior (2018), verificou a funcionalidade do software

“Jornada das Letras” que ¢ um software proprietario, indicado a alfabetizacdo de estudantes

com TEA como ferramenta digital de aprendizagem. Os autores buscaram investigar se o0 jogo
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https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_proquest_journals_2475946864&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Ctecnologia%20assistiva%20e%20alfabetiza%C3%A7%C3%A3o&offset=0

enquanto TA poderia ajudar na alfabetizacdo de uma crianca com TEA do segundo ano do
ensino fundamental da rede publica, do interior de Sdo Paulo. A criancga estava em desvantagem
de aprendizagem com relagdo as demais em sua sala de aula, pois ainda, néo tinha alcancado a
hipotese de escrita alfabética. Os autores Kanashiro e Seabra Junior (2018. p. 115) relatam que
“ Durante as intervencgdes realizadas com a aplicagdo da Tecnologia Educacional ‘Jornada das
Letras’, observou-se uma evolucdo da aluna em relacdo a aprendizagem da escrita e também
em seu nivel de concentrag¢do nas atividades”.

Os autores Kanashiro e Seabra Junior (2018. p. 116) observaram também que “o uso da
tecnologia contribuiu para manter a atencdo da aluna nas atividades por um tempo maior,
diferente de como geralmente acontece nas atividades comuns com livros ou copias impressas”.
O trabalho de pesquisa de campo desenvolvido mostrou que a crianga, durante a aplicagéo do

jogo, demostrou facilidade em manuseé-lo, chamando a atencéo para a interface interativa.

[..] a tecnologia educacional “Jornada das Letras™ utilizada como recurso de apoio no
reconhecimento das letras e formagdo de palavras tem potencial para auxiliar na
alfabetizacdo de criancas com TEA, porém, é preciso atentar para o fato de que seu
potencial esta atrelado a acdo de intervencdo do docente que acompanha o aluno, sendo
que sua utilizacdo nos fez entendé-la como eficaz em contextos de atendimento
individualizado com um acompanhamento proximo na resolugdo dos desafios e
intervencdes quando apenas a orientacdo do jogo ndo garante a compreensdo total por

parte do estudante (Kanashiro e Seabra Junior, 2018, p. 117).

Os autores Kanashiro e Seabra Junior (2018). Analisaram o aplicativo “Jornada das
Letras”, pelo entendimento de que ele se alinha a proposta de alfabetizagdo da BNCC. Segundo

eles:
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Analisando o software “Jornada das Letras” foi possivel observar que, em relagao a
organizacdo da BNCC ele se enquadra dentro da etapa Ensino Fundamental, Anos
Iniciais, na grande Area Linguagens, Componente Curricular Lingua Portuguesa e,
segundo seu fabricante, tem como objetivo auxiliar os alunos a reconhecer as letras do
alfabeto, bem como sua ordem de apresentacdo e sua funcdo enquanto elementos

constituintes das palavras (Kanashiro e Seabra Junior, 2018, p.103).

Diante dessas consideracGes, vale ressaltar que dentre as habilidades da BNCC
exploradas pelo jogo tem-se: “Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas
(outros sistemas de representacdo); dominar as convencdes graficas (letras maiusculas e
minusculas, cursiva e script); Conhecer o alfabeto; Compreender a natureza alfabética do nosso
sistema de escrita” (Brasil, 2017, p. 91).

Segundo os referidos autores, dentre outras habilidades que podem ser observadas
durante o uso do aplicativo, ressalta-se que possui um layout bem simples e intuitivo, que pode
ser usado no tablete ou computador, e ao final das fases do jogo o usuario recebe uma nota de
desempenho. Tal ferramenta pode ser utilizada no processo de alfabetizagdo de criangas com
TEA. Os estudos de Kanashiro e Seabra Junior (2018) comprovaram na pratica que o uso desse
aplicativo favoreceu o aprendizado, ao utilizarem essa ferramenta com uma crianca com TEA,

que em pouco tempo de uso demostrou resultados positivos, conforme apresentam os autores:

A sondagem final, no entanto, realizada 40 dias ap0s o inicio da investigacdo revelou
ganhos na hipétese da escrita que, embora ainda sutis, demonstram que o uso do
software favoreceu o processo de alfabetizaco. E possivel identificar, por exemplo, que
a aluna agora ja consegue associar corretamente os sons e representacdo das vogais nas
palavras ditadas como na primeira palavra: PESCARIA representada pela aluna como
PACARIA e em CANIJICA representada por PAGIRA, passando entdo da hipétese
“silabica sem valor”, para hipdtese “silabica com valor sonoro” (Kanashiro e Seabra

Junior, 2018, p. 115).
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Diante dessas considera¢Ges comprova-se que esse aplicativo tem grande potencial de
uso enquanto recurso da TA capaz de ajudar criancas com TEA em seu processo de
alfabetizacdo. Além de apresentar as vantagens como uma interface limpa e poucos sons. E
importante ressaltar que a ajuda do professor é importante para orientar e conduzir o estudante
no percurso de erro e acertos.

Diante do relato das pesquisadoras pode-se verificar que o0 jogo tem a capacidade de
ajudar no processo de alfabetizacdo do estudante com TEA além de demostrar também que
somente a ferramenta jogo por si s6 ndo é capaz de apresentar resultados satisfatorios
necessitando-se também da intervencgdo do professor elevando maiores chances de sucesso no
ensino do estudante com TEA.

A pesquisa de Reis; Souza e Santos (2020), mostra o interesse de ressignificar as
atividades pedagdgicas docentes, pois 0s autores discutem uma educacdo que seja mais
inclusiva, enfatizando a TA como primordial para se alcancar a superagdo das barreiras
educacionais ao estudante com TEA.

Os autores apresentam o uso da Tecnologia M6vel com base no método TEACCH? nos
aplicativos Lina Educa e ABC Autismo como recursos tecnolégicos de alfabetizacdo. Segundo
Reis; Sousa e Santos (2020, p.7) “Nao se pode pensar em um ensino pautado na concepgao
inclusiva sem a participagdo das novas tecnologias”.

Diante desse pensamento pode-se entender que a sociedade atual estd imersa na era da
tecnologia movel acessivel a grande maioria da populacgao e que, a incorporagao desses recursos

tecnoldgicos ajuda, na construcdo de uma aprendizagem mais significativa ao estudante.

2 0 TEACCH ¢ um modelo de intervengio que, por meio de uma “estrutura externa”, organizagio de espaco,
materiais e atividades, permite criar mentalmente “estruturas internas” que devem ser transformadas pela prépria
crianga em estratégias e, mais tarde, automatizadas (...). Uma das abordagens mais recomendadas para ensinar
pessoas com autismo € aquela que usa apoios visuais. (...) Figuras, objetos e pistas escritas podem ajudar os alunos
a aprender a comunicar e a desenvolver autocontrole, orientando-o0s na organizagao e na previsibilidade (Fonseca;
Ciola, 2016, p. 20).
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Segundo os autores, tanto o Lina Educa quanto o ABC autismo, favorecem intervencoes
pedagogicas, podendo a escola usufruir dessa tecnologia em beneficio da alfabetizagdo das
criancgas autistas e, ambos, podem ser baixados gratuitamente. Esses aplicativos fazem uso do
TEACCH e podem ser utilizados por professores regentes, professores de apoio, além de
propiciar uma intervencdo complementar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
sala de recurso multifuncional, contribuindo com o enfrentamento das dificuldades inerentes a
condicgéo educacional das pessoas autistas, fortalecendo sua inclusdo escolar e social.

Segundo Reis; Sousa e Santos (2020) os dois aplicativos analisados sdo recursos da
tecnologia moével que podem ser de grande valia na educacéo inclusiva dos alunos com TEA,
por favorecerem a uma sequéncia de atividades que véo elevando o grau de dificuldade
conforme as respostas do estudante durante o uso.

Os autores explicam que, no caso do ABC autismo tem-se estimulos quanto a
aprendizagem de cores, formas e alfabetizacdo e no Lina Educa tem-se estimulos quanto a
organizacdo de rotina do estudante e atividades de estimulo a alfabetizacdo. Os autores
enfatizam que esse aplicativo recomenda a orientacdo do professor até a crianca adquirir
autonomia em seu manuseio. 1sso comprova que a mediacdo docente é importante para o
desenvolvimento dos estudantes com TEA na utilizacdo da tecnologia enquanto recurso da TA
no processo de alfabetizacéo.

O aplicativo Scala é analisado pelos autores Passerino e Bez (2015), que investigaram a
sua eficiéncia para o processo de alfabetizacdo da crianga com TEA. Inspirado na visdo de
Vigotsky, o aplicativo é considerado um dos diferentes tipos de comunicacdo alternativa
possivel de serem utilizados com estudantes com TEA. O Scala pode ser encontrado em dois
modulos que atendem aos aspectos da comunicacdo oral, estimulo da socializagdo e letramento,

podendo ser facilmente encontrado nas plataformas digitais e androide.
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Para Passerino e Bez (2015, p.18) o aplicativo ¢ “[...] um sistema que engloba
estratégias, metodologias e investigagdes que apoiam 0s processos inclusivos na nossa
sociedade[..]”.

Com esse olhar direcionado a incluséo os dois médulos foram pensados para atender 0s
estudantes de forma ativa em que a constru¢do do conhecimento € interativa e lidica. No
maodulo prancha, tem-se a possibilidade de gravar sons, e utilizar imagens de formas alternadas,
salvar e gravar atividades entre outras possibilidades. As pranchas facilitam a comunicagéo dos
estudantes com TEA principalmente os que ndo sdo oralizados ou que possuem muita
dificuldade na fala.

O modulo narrativas visuais, é ideal para a criacdo de historinhas com possibilidades de
gravacao de voz e a mudanca de cenarios para as narrativas. As duas possibilidades de uso do
aplicativo podem ser de grande ajuda ao professor no processo de alfabetizacdo dos estudantes
com TEA pela possibilidade de estimular a associagdo entre letras e sons, figuras, letras e sons;
sendo que a criatividade do professor em pensar o seu planejamento é inesgotavel quando ele
reflete nas dificuldades do seu estudante.

Passerino e Bez (2015, p. 18) afirmam que “O Scala como recurso tecnoldgico tem
promovido habilidades e esquemas de comunicacdo por meio da tecnologia com aplicabilidade
no ambito da Educacdo, da familia e dos espacos terapéuticos”.

Os autores demostram que o Scala é completo e promove a inclusdo, podendo ser
utilizado em diferentes espacos, comprovando que a sua utilizacdo € benéfica a aprendizagem
ao longo da vida. O aplicativo pode ser encontrado na versdo web para computadores e tablets,

além de estar disponivel na internet.?

3 Link do aplicativo Scala: http://scala.ufrgs.br/Scalaweb
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4.0 LUDICO NA PRATICA PEDAGOGICA POR MEIO DA TA PARA O
ALUNO COM TEA EM ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE SAO
JOSE DE RIBAMAR-MA.

Este capitulo tem o objetivo de apresentar a analise dos resultados encontrados na
pesquisa de campo realizada com docentes que atuam em quatro escolas do municipio de Sdo
José de Ribamar -MA e que possuem alunos com TEA nos dois primeiros anos do ensino
fundamental.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario com 10 perguntas
contendo questdes objetivas e subjetivas, disponibilizado na plataforma google forms, aplicadas
a 5 professoras do ensino fundamental em quatro escolas diferentes da rede de ensino municipal.
O objetivo foi analisar as contribuicbes do uso da TA associada a ludicidade na pratica
pedagogica, enquanto ferramentas de ensino favoraveis a alfabetizacao de estudantes com TEA,
visando a alfabetizacéo na idade certa conforme documento normativo BNCC. A anélise dos
dados foi articulada com os referenciais teéricos de Kishimoto (2003), Leal, Albuquerque e
Leite (2005), Bagaiolo; Guilherdi e Romano (2011) e Mantoan (2013) entre outros autores para

melhor esclarecimento sobre a tematica.

4.1 O aluno com TEA no Processo de Alfabetizacdo em Escolas Publicas de Sdo José de
Ribamar- MA.

A tematica da TA e da ludicidade no contexto da alfabetizacdo de estudantes com TEA
foi escolhida por englobar diferentes recursos e metodologias de ensino diferenciadas que
podem ser facilmente aplicadas na préatica docente em diferentes atividades direcionadas a
alfabetiza¢do como € o caso dos aplicativos moveis criados ao publico com TEA.

Nesta pesquisa, apresenta-se a visdo da contribuicdo do uso da TA e da ludicidade na

alfabetizacdo dos alunos com TEA na prética pedagdgica, nos dois primeiros anos do ensino
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fundamental, considerando a participacdo do professor da Sala de Recursos Multifuncionais
que também contribui com o trabalho do professor da sala de aula regular.

Primeiramente, apresenta-se as caracteristicas gerais dos participantes da pesquisa, que
sdo cinco professoras dos dois primeiros anos do ensino fundamental, de quatro escolas
diferentes da rede municipal de ensino. Conforme demostra-se abaixo.

Gréfico 2: Participantes da pesquisa.

2- Escreva o nome da escola em que trabalha.

5 respostas

2

1(20%) 1(20%) 1(20%)

0
E_ M. RESIDENCIAL OLIMPICO Ec 42 de taguatinga
EM Juilio Matos Il Escola Municipal Menino Je.

Fonte: elaborada pela autora

Quanto a participacdo da familia no processo de ensino e 0 apoio da gestdo escolar na
inclusdo dos estudantes na escola, a pesquisa demostra que a op¢ao as vezes aparece com 60%
das respostas demostrando instabilidade de seguranca das professoras com relagdo ao
acolhimento familia e gestores ao desenvolvimento desses alunos, revelando que a escola na
perspectiva da educacéo inclusiva precisa ser mais fortalecida.

Grafico 3 da Pergunta 1: Acolhida dos docentes pela gestdo escolar e a familia.

1- Sente-se acolhida para desenvolver suas atividades rotineiras
pela gestdo escolar e familiares dos estudantes com TEA no
processo de alfabetizag&o?

5 respostas

& Sim
@ Nio
As vezes

40%

Fonte: elaborado pela autora
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Nesse sentido, sobre a inclusdo, Mantoan (2013, 16) explica que, “a inclusdo implica
uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os
que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral”. Nesse sentido, a escola precisa criar mecanismos diferenciados de
oportunidades para que todos aprendam na idade certa.

A pergunta sobre o trabalho do professor da sala de aula regular também tem o suporte
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), constatou-se que 100% das escolas
pesquisadas tém esse servico, conforme mostra o grafico 3.

Contudo vale ressaltar que o AEE “complementa e/ou suplementa a formacgdo dos
estudantes com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.
11).

Grafico 4 da pergunta 2: Oferta do AEE na escola.

2- A sua escola tem o servigco do Atendimento Educacional
Especializado?

5 respostas

® Sim
@ Mo

Fonte: elaborado pela autora

As respostas da pergunta 3, sobre o laudo de TEA, obteve o total de 100%. E interessante
o professor saber desde o inicio do ano letivo se o seu aluno tem laudo médico com diagnostico
do TEA para melhor conhecer esses estudantes, e melhor planejar as adaptacOes de recursos da
TA e adaptagdes do curriculo escolar, além de encaminhar esse estudante ao acompanhamento
no AEE. As quatro escolas pesquisadas possuem o servico do AEE. Nesse sentido ressalta-se

que “ O AEE para aluno com Transtorno do Espectro Autista tem como objetivo principal
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estimular o desenvolvimento cognitivo, qualificando habilidades de organizacéo, interacdo e
comunica¢do” (Santa Catarina, 2018, p. 106).

Gréfico 5 da pergunta 3: Laudo do aluno com TEA.

3- 0 seu aluno com TEA tem laudo?

5respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: elaborado pela autora

As adaptagOes curriculares e do uso da TA sdo muito importes para o estudante com
TEA acompanhar o processo de ensino aprendizagem com mais significado. Quanto a essas
questdes o trabalho do professor da sala de aula regular tem o suporte do AEE nesse processo.
Sugere-se que as orientacdes do professor do AEE para o professor da rede regular sejam
embasadas em evidéncias como: Adequar o material individualmente, de acordo com as
necessidades do aluno, para aumentar suas chances de compreensdo (Bagaiolo; Guilherdi e
Romano, 2011).

Pensando-se assim em outras caracteristicas especificas do estudante com TEA, as
atividades da sala de aula regular precisam envolvam rotina de forma visual, comunicacdo de
diferentes formas inclusive Comunicagdo Aumentativa Alternativa e socializacdo em diferentes
momentos sdo estratégias importantes a aprendizagem (Gepai, 2016, como citado em Santa
Catarina, 2018, p.111).

E nesse sentido, de suporte na alfabetizacdo as professoras entrevistadas responderam a
pergunta quatro. Se em sua escola tiver o AEE responda: O professor da Sala de Recurso

Multifuncional consegue orientar e ajudar na adaptacdo curricular e nas orientacbes de
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praticas metodoldgicas da tecnologia assistiva na alfabetizagdo do aluno com TEA?
Justifique sua resposta.

A maioria respondeu que recebia orienta¢fes do professor especialista do AEE, apenas
duas professoras relataram que as vezes tinham essa assisténcia e que a falta de recursos novos
e variados na sala de recursos multifuncionais era uma problematica que precisava melhorar.
Apresentaram como justificativa:

Quadro 3 da pergunta 4: Suporte do AEE ao professor da sala de aula regular.

Resposta das professoras no questionario aplicado

Professora 1 Sim.

Professora 2 Sim, pois os professores sdo capacitados e desenvolvem atividades
adaptadas.

Professora 3 As vezes. Pois os recursos usados em muitas vezes ndo sio 0s
apropriados. Basicamente usa 0 mesmo material para a maioria dos
alunos.

Professora 4 As vezes, por falta de recursos.

Professora 5 Sim. A professora da sala de recurso, deu algumas orientacdes que
contribuiram no desempenho do aluno em sala de aula.

Fonte elaborada pela autora

Quanto ao atendimento no contraturno ao aluno com TEA, a quinta questdo do
questionario revelou que a maioria dos estudantes frequentavam a sala de recursos
multifuncionais e que esse suporte é de grande importancia ao aluno com TEA em seu
desenvolvimento alfabético.

Grafico 6 da pergunta 5: Frequéncia do aluno com TEA no AEE

5- O seu estudante com TEA frequenta o AEE no contraturno? Esse
atendimento pode ser na propria escola do ensino comum ou em
outra que oferte esse servigo.

S respostas

@ Sim
& MNao

Fonte: elaborado pela autora.
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Continuando com a analise da pesquisa de campo, agora com relacdo a ludicidade, TA
e alfabetizacdo. Na sexta questdo também questionou-se as professoras a respeito das praticas
ludicas no processo de alfabetizacdo revelando que 100% das entrevistadas utilizam atividades
ludicas em suas aulas como facilitadoras das aprendizagem aos estudantes com TEA.

A esse respeito considera-se valido o professor da sala de aula regular pensar nos jogos
para alfabetizacdo conforme os estudos de Leal, Albuquerque e Leite (2005) que classificam os
jogos no processo de alfabetizacdo em trés grandes blocos. O primeiro sdo 0s jogos que
trabalham a anélise fondlogia sem a associa¢do com a escrita; 0 segundo séo 0s jogos que levam
a reflexdo dos estudantes sobre o sistema alfabetico, os alunos sdo ajudados a pensarem nas
estruturas grafofénicas e o ultimo bloco sdo o0s jogos que ajudam a sistematizar as
corespondéncias grafofonicas.

Na sétima questdo do questionario as entrevistadas, apresentaram as seguintes
justificativas a pergunta abaixo.

Figura 3 da pergunta 7: A ludicidade e a tecnologia assistiva no processo de
alfabetizacdo da crianca autista.

7- Conteudo Vocé acredita que a ludicidade e a tecnologia assistiva ajudam no
processo de alfabetizagdo e inclusao da crianga autista na idade certa?
Justifigue sua resposta.
5 respostas

Sim, mas as tecnologias precisam ser ofertdas pela rede e ndo somente pelo professor.

Sim. Pois possibilidade que o aluno desenvolva mais suas habilidades.

Sim. Pois através da tecnologia assistiva e o lidico o aluno autista mostra-se mais
interessado pelas atividades propostas por ser atividades diferentes que saem da rotina

claro g sim, torna a aula mais atrativa

Sim.A tecnologia assistiva,contribui de forma significativa na alfabetizacdo da crianca
autista proporcionando autonomia e derrubando algumas barreiras que dificultam o
processo ensino -aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora

As cinco entrevistadas concordaram que a ludicidade e a TA ajudam no processo de
alfabetizacédo dos estudantes com TEA. Para Kishimoto (2003, pp.37-38) “A utiliza¢do do jogo
potencializa a exploracdo e constru¢cdo do conhecimento, por contar com a motivacao interna,

tipica do ludico[..]”. Observa-se também em alguns das respostas, entraves que precisam ser
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sanados para a oferta de uma educagdo com mais qualidade a esses alunos. Conforme as
justificativas.
Figura 4 da pergunta 6: Atividades lidicas na alfabetizacdo com jogos, brincadeiras e

TA.

6- Vocé utiliza atividades ludicas no processo de alfabetizagéo de seus alunos
autistas, como jogos e brincadeiras associados a tecnologia assitiva ( TA)?
Justifique de forma sucinta.

5 respostas
Sim
Sim. As atividades s&o adaptadas e ludicas.
Sim. Sempre busco levar jogos que o ajudam no processo ensino aprendizagem.

sim, atividades utilizando jogos

Sim.Utilizo joguinhos educativos

Fonte: elaborado pela autora.

Com relagéo a pergunta 8, sobre o planejamento de alfabetizacdo dos alunos nos dois
primeiros anos do ensino fundamental segundo recomendacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as professoras entrevistas demonstraram estar cientes do que a BNCC
orienta quanto a alfabetizacdo até o segundo ano do ensino fundamental. O grafico mostra que,
80% das entrevistadas mudaram o seu plano de aula para alinhar a atividade docente a BNCC,
considerando-se também a Politica Nacional de Alfabetizagdo “Do ponto de vista operacional,
alfabetizar é: no primeiro ano do ensino fundamental, ensinar explicitamente o principio
alfabético e as regras de decodificacdo e de codificacdo que concretizam o principio alfabético
na variante escrita da lingua” (Silva, como citado, Brasil, 2019, p.18).

Grafico7 da pergunta 8: A préatica pedagogica na alfabetizacdo do estudante com

TEA.

8- 0 seu planejamento e a sua pratica pedagdgica direcionada a alfabetizacdo do
aluno com TEA, nos anos iniciais do ensino fundamental menor, modificaram-se
diante das novas orientagdes curriculares da BNCC, que recomenda a alfabetizacdo
até o segundo ano do ensino fundamental?

® Sim
A N

Fonte: elaborado pela autora

5 respostas
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A nona questdo do questiondrio teve respostas que relataram as dificuldades das
professoras em adaptar atividades associando a TA a alfabetizacdo. Ressalta-se que o Ministerio
da Educacdo e Cultura prevé as adequacdes curriculares, as quais “Pressupdem que se realize a
adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades
dos alunos com necessidades especiais” (Brasil, 2003, p. 34).

Sobre essa orientacdo entende-se que “[...] na perspectiva inclusiva, deve ocorrer no
sentido de planejar o contetdo curricular com uma diversidade de atividades simultaneas,
atendendo as necessidades especificas de aprendizagem do aluno com TEAJ...]” (Santa
Catarina, 2018, p.102-103).

Persebe-se também que a falta de recursos foi a mais citada e a figura do tutor e o
suporte do AEE também foram citados. Com relagdo a esse assunto as respostas obtidas estéo

representadas logo abaixo.

Figura 5. Dificuldades na adaptacdo de atividades de alfabetizacdo com o uso da TA.

9- Quais as dificuldades encontradas no seu processo de ensino ao adaptar
atividades ou associar o curriculo nas aplicacdes da Tecnologia Assistiva na
alfabetizacdo dos estudantes com TEA no ensino regular?

5 respostas
0 fornecimento dos recursos. 0s que t8m somos nas professores que compramos
Identificar quais as principais habilidades que devem ser trabalhadas.
Muitas vezes a falta de recurso e acompanhamento da equipe do AEE

a falta de variedades de materiais

A falta de um tutor..E dificil desenvolver algumas atividades sem o auxilio de um tutor
educacional.

Fonte: elaborado pela autora

Por fim, foi perguntado as professoras se elas tinham a pratica da formag&o continuada

na tematica da educacdo especial, as respostas revelaram que 80% estudam sobre 0 TEA e a
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TA. Percebe-se que existe a consciéncia de que a formacao continuada permite a melhora da

pratica docente, orientando a acao do professor em sala de aula.

Grafico 8 da Pertgunta 10: Formacéo continuada na educag&o especial.

10- Vocé possui ou participa de formacgao continuada na area da |
educacdo especial, direcionada para o autismo e tecnologias
assistivas?

5 respostas

® Sim
@ MN3o

Prefiro ndo informar

Fonte:elaborado pela autora

Auvista-se que a formagdo continuada é um diferencial na pratica docente, permitindo ao
professor melhorar a sua atuacdo em sala de aula. As professoras entrevistadas demostram ter
ciéncia de tal relevancia na melhora das praticas docentes inclusivas dentro da escola. A escola
inclusiva precisa investir em diferentes pontos para atender seus estudantes conforme aponta 0s

estudos de Mantoan:

Nas redes de ensino publico e particular que resolveram adotar medidas inclusivas de
organizacao escolar, as mudancas podem ser observadas sob trés angulos: o dos desafios
provocados por essa inovagdo; o das agdes no sentido de efetiva-la nas turmas escolares,
incluindo o trabalho de formacao de professores; e, finalmente, o das perspectivas que
se abrem a educacdo escolar, a partir da implementacdo de projetos inclusivos
(Mantoan, 2013 p. 31).

A autora contempla trés angulos paraa escola como um todo se tornar mais inclusiva,
levando a reflexdo de que todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem séo
importantes e fazem parte da escola no sentido de alcangarem o sucesso no ensino desenvolvido

nesse lugar.
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A escola da atual realidade precisa se desfazer de velhas praticas educacionais e abrir
os olhos a novas possibilidades de ensino acreditando que todos os estudantes capezes de
aprender. Nesse sentido, Mantoan (2013, p. 34) enfatiza que “Superar o sistema tradicional de
ensinar € um proposito que temos de efetivar com toda a urgéncia. Essa superacao refere-se ao

“que” ensinamos aos nossos alunos e ao “‘como” ensinamos, [...]".

Desse modo o professor necessita repensar a sua pratica docente colocando o estudante
no centro do processo de ensino para atender as suas necessidades e garantir uma aprendizagem
com qualidade que faca sentido e seja capaz de atender esse aluno em suas necessidades ao

longo da vida.

4.1.1. Sintese dos Resultados

Os resultados da pesquisa mostram que as docentes tem conhecimento que o uso de
atividades diferenciadas e adaptadas favorecem o processo de alfabetizacdo doestudante com
TEA com mais assisténcia e qualidade de ensino. Percebe-se também que todas as escolas que
participaram da pesquisa tinham o suporte do AEE e todos os estudantes frequentavam a SRM.
No entando, ndo se descartam alguns entraves relatados como a necessidade de tutores
e mais equipamentos para o uso dos estudantes com deficiéncia tanto na sala de aula regular
guanto no AEE.
E importante também ressaltar, que o apoio financeiro dos sistemas de esnino as escolas
é fundamental para equipar as salas de SRM, e proporcionar 0 uso também da TA e dos
recursos ludicos nas salas de aula regular.
Considera-se também importante o apoio da gestdo escolar e o apoio das familias dos
estudantes, como primordial para o professor da sala de aula regular melhor desenvolver o seu

trabalho, gerando mais seguranca e troca de informacGes sobre 0s estudantes, sendo de grande
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valia essas informagdes na avaliagdo do processo de ensino, possibilitando ao professor
alfabetizador maiores reflexdes sobre a sua préatica educativa.

Referente a categoria formacéo continuada evidenciou-se que a formagéo continuada
dos professores associada a outras questfes na escola sdo indispensaveis para a construcao de

uma escola inclusiva em que as tecnologias emergentes influenciam na formagéo do cidadao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou como objetivo geral analisar o ludico por meio da tecnologia
assistiva (TA) na préatica pedagogica para os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no processo de alfabetizacdo, em escolas publicas no municipio de So José de Ribamar.

No que tange ao objetivo especifico, discutir os objetivos e finalidades da TA para o
aluno com TEA no processo de alfabetizacdo, conclui-se que a TA visa contribuir
significativamente e positivamente com a aquisicdo da autonomia na vida diaria e
desenvolvimento educacional dos estudantes com TEA no processo de alfabetizacéo,
promovendo uma aprendizagem com qualidade e equidade no ensino inclusivo na escola
publica.

Ressalta-se que a BNCC enquanto referencial curricular da educacao escolar recomenda
a alfabetizacéo de todos os alunos da educacgéo bésica até o 2° ano do ensino fundamental, no
entando, ndo faz recomendacdes a educacgdo especial. Nesse sentido, a escola tem que buscar
fontes legais de orientacdo para melhor aprimorar suas atividades escolares inclusivas, como:
As orientacOes da Lei 12.764 (2012), Lei Brasileira de Incluséo (2015), Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 9.394/96; Resolucdo n°4 (2009), Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e o Manual Diagnostico Estatistico de Transtornos

Mentais (DSM-5) American Psychiatric Association (2014).
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Essas orientagcbes com bases legais ajudam no entendimento do papel da escola quanto
ao uso da TA para proporcionar uma maior apropriacdo do conhecimento aos estudantes com
TEA,; permitindo a prética de mais atividades aplicadas de forma planejada e adequada as
necessidades de cada aluno.

Constatou-se que a pratica docente frente a BNCC vem sendo compreendida dentro das
escolas analisadas, mostrando que a maioria das professoras entendem que a alfabetizacdo na
idade certa implica uma mudanca de planejamento das atividades educacionais aos estudantes
da faixa etaria entre seis e sete anos com ou sem deficiéncia. No que se refere ao objetivo,
discutir o ladico na préatica pedagdgica no processo de alfabetizagdo para o aluno com TEA, foi
evidenciado que as atividades luidicas entre jogos e brincadeiras sdo propulsoras do

desenvolvimento integral da crianga no processo de ensino aprendizagem.

Constatou-se por meio dos aplicativos moveis Jornada das Letras, Scala, Lina Educa e
ABC Autismo que esses jogos desenvolvidos para os estudantes com TEA sdo recursos ludicos
capazes de ajudarem na alfabetizacdo desses alunos gerando, principalmente desenvolvimento
cognitivo, interacdo social e autonomia. Existem pesquisas que comprovam gue Sa0 recursos
possiveis de serem utilizados e com evidéncias de sucesso na aprendizagem. No entanto é
fundamental a mediacdo dos professores, resssaltando-se que a tecnologia precisa da orientacao
do educador para ser utilizada pelos estudantes, aumentando assim as possibilidades de
aprendizagens.

A amostra da pesquisa de campo contou com cinco professoras que fazem parte dos dois
primeiros anos de ensino fundamental, de quatro escolas diferentes, da rede pablica de ensino
do municipio de Sdo José de Ribamar-MA. Constatou-se que em relacdo as categorias
analisadas, que estas professoras usam em suas praticas de alfabetizacdo a TA e as atividades
ludicas como forma de proporcionar aos estudantes com TEA diferenciadas possibilidades de

aprendizagem.
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Face ao exposto, é possivel que as conclusdes dessa pesquisa possam influenciar
positivamente na inovagéo das atividades docentes na alfabetizacdo de estudantes com TEA,
contribuindo positivamente na construcdo de uma escola mais inclusiva e adequada as novas
espectativas sociais, frente ao respeito a diversidade, contribuindo com a qualidade do ensino

na educacdo bésica.
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