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RESUMO

A Sociologia pode contribuir de forma exponencial para uma abordagem critica acerca da
diversidade étnico-racial no contexto socio-histérico brasileiro, dando relevancia ao estudo do
racismo presente no espaco escolar. Neste trabalho, por meio de uma Intervencao Pedagogica,
sdo apresentadas reflexdes sobre como os estudantes do 2° ano do ensino médio percebem e
vivenciam as relagdes étnico-raciais € o racismo na escola publica em que estudam. Para
embasar esse debate, utilizamos como referéncias autores, como Almeida (2021), Fernandes
(2008), Mantoan (2003), Santos (2022), Munanga (2005), Theodoro (2022), Freire (1996),
entre outros, além das leis que regulam a educagdo no Brasil. A pesquisa foi conduzida com 23
alunos do ensino médio, pertencentes a uma escola publica estadual situada no municipio de
Paulista, Pernambuco. Para a coleta de informagdes, empregou-se um questiondrio contendo
questdes fechadas e abertas, além de sessdes de discussdes em grupo, a fim de aprofundar as
respostas obtidas. O objetivo era adquirir uma compreensdo mais profunda sobre a percep¢ao
das relagdes étnico-raciais e racismo no contexto escolar, a partir da perspectiva e da vivéncia
dos estudantes. Os dados obtidos revelaram que 34,8% dos estudantes ja perceberam algum
comportamento racista na escola. Em relacdo a autopercep¢do de atitudes racistas, a maioria
(91,3%) afirmou ndo se considerar racista. Entretanto, durante as conversas em grupo, alguns
reconheceram que, dado o contexto de viverem em um pais estruturalmente racista, embora seja
dificil admitir, também possuem atitudes racistas. No que diz respeito as contribui¢des do
Ensino de Sociologia para abordar as questdes do racismo na escola, acredita-se que essa analise
podera favorecer para que haja mais relevancia ao estudo da tematica, posto que existe uma
lacuna neste sentido. A metodologia utilizada foi a Pesquisa-Agao Critica (Franco, 2005) com
o objetivo de analisar, compreender e interagir , por meio de uma abordagem participativa, nas
dindmicas étnico-raciais presentes no ambiente escolar , com a finalidade de fortalecer e

promover mudangas nas praticas escolares.

Palavras-chave: Educacdo. Escola Publica. Desigualdade. Racismo. Ensino de Sociologia.



ABSTRACT

Sociology can contribute exponentially to a critical approach to ethnic-racial diversity in the
Brazilian socio-historical context, giving relevance to the study of racism in the school
environment. In this work, through a Pedagogical Intervention, reflections are presented on
how 2nd-year high school students perceive and experience ethnic-racial relations and racism
in the public school they attend. To support this debate, we reference authors such as Almeida
(2021), Fernandes (2008), Mantoan (2003), Santos (2022), Munanga (2005), Theodoro
(2022), Freire (1996), among others, in addition to the laws regulating education in Brazil.
The research was conducted with 23 high school students from a state public school located
in the municipality of Paulista, Pernambuco. For data collection, a questionnaire containing
closed and open-ended questions was used, along with group discussion sessions to deepen
the obtained responses. The objective was to acquire a deeper understanding of the perception
of ethnic-racial relations and racism in the school context, from the perspective and experience
of the students. The obtained data revealed that 34.8% of students have already perceived
some racist behavior at school. Regarding self-perception of racist attitudes, the majority
(91.3%) stated that they do not consider themselves racist. However, during group
discussions, some admitted that, given the context of living in a structurally racist country,
although difficult to admit, they also possess racist attitudes. Regarding the contributions of
Sociology Education to addressing racism issues in schools, it is believed that this analysis
could favor the relevance of studying the theme, as there is a gap in this regard. The
methodology used was Critical Action Research (Franco, 2005) with the aim of analyzing,
understanding, and interacting through a participatory approach in the ethnic-racial dynamics
present in the school environment, intending to strengthen and promote changes in school

practices.

Keywords: Education. Public School. Inequality. Racism. Sociology Education.
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1 JUSTIFICATIVA

A aprendizagem escolar se dd4 por meio do estudo das disciplinas, convivéncias,
interagdes com os colegas e participacdo em outros eventos. Frases como: “E o estudo que te

faz crescer como pessoa e profissional”! “Estude para ser ‘alguém’ na vida...” “Estude para

"9 "9

tornar-se um cidaddo ou cidada!” ou “E a escola que te ensina a viver...!” Fizeram e continuam

fazendo parte das lembrancas de muitos que hoje, adultos, ainda tentam compreender o

2

significado do que é “ser profissional”, “te ensina a viver...”, ¢ “tornar-se um cidaddo ou
cidada”. Se entendermos exclusivamente a partir desses principios, no espago escolar
transbordam didlogos, igualdade e inclusdo, e as disciplinas estudadas conseguem promover o
bem-estar, a qualidade de vida e a boa formagao profissional dos estudantes. Sera?

A escola, assim como outros grupos sociais, ¢ um territério de convivéncia entre
pessoas com historias de vida, visdes de mundo e comportamentos diferenciados, para ela os
jovens levam suas perspectivas e visdes de mundo, mas, a escola ndo ¢ sinonimo de liberdade
ou igualdade. O socidlogo francés Pierre Bourdieu, dedicou-se ao estudo das desigualdades
sociais e das estruturas de poder presentes na sociedade. Sobre a escola figurar-se como
territorio de liberdade e/ou igualdade, Bourdieu apresentou varias observagdes criticas, entre
elas a de que a escola ndo ¢ um territdrio neutro, pois ela, mesmo sendo publica, reproduz o
pensamento da classe dominante e muitas vezes ajuda a manter as desigualdades que ja existem
na sociedade (Gongalves; Furtado; Moura, 2019).

Durante o processo de campanha eleitoral para presidente do Brasil, em 2018, houve
um aumento consideravel de discursos de 6dio e preconceitos circulando nos meios de
comunicagdo e mais deliberadamente nas redes sociais. Na escola em que trabalho, durante as
aulas e debates a respeito dos planos de governo dos candidatos a presidéncia, levantaram-se
falas que tentavam justificar preconceitos étnico-raciais, de género, culturais, religiosos,
sexuais etc. Todo o processo conflitante, desconfortdvel e até violento da eleicdo de 2018,
influenciou e desestabilizou as relagdes entre os estudantes, entre os professores, € entre
professores e estudantes. Estamos em 2022, mais um ano eleitoral, talvez tenhamos que
conviver com problemas semelhantes. Dos contetidos de Sociologia expostos e trabalhados, a
tematica cidadania, inclusdo, senso comum, senso critico, estranhamento ¢ desnaturalizacao,
perpassam todas as séries do ensino médio. Além das aulas expositivas, contém leituras,
escritas, debates, e por ai a aprendizagem acontece. Entretanto, faltam trabalhos mais
instigantes e significativos, do ponto de vista da juventude. Sobre isso, Juarez Dayrell nos

chama a atengao:



11

Aprender e compreender, seja na escola ou em outros lugares, precisa ter um sentido
“existencial” para os jovens, pois, além da utilidade para a vida profissional, a
percepcao desse sentido agrega valores identitarios que refletem em sua autoestima,
especialmente nos meios populares, em razao das dificeis condigdes de sobrevivéncia.
Isso implica estabelecer cada vez mais relagdes entre sua condi¢ao juvenil e o estatuto
de aluno, tendo de definir a utilidade social dos seus estudos, o sentido das
aprendizagens e, principalmente, seu projeto de futuro. (Dayrell, 2007, p. 1120).

Para Dayrell, a aprendizagem na escola ou em outros espagos de construcdo de
conhecimentos, s6 assume um significado concreto, quando se estabelece uma relacdo com o
que a juventude vive no seu cotidiano (Dayrell, 2007). Paulo Freire também nos chama a
atencdo para isso em seu livro Pedagogia da Autonomia: “Por que ndo estabelecer uma
necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles t€ém como individuos?” (Freire, 1996, p. 17). Podemos exemplificar muitas
realidades do cotidiano juvenil: auséncia de uma estrutura financeira, violéncia familiar,
exclusdo digital e preconceitos quanto a cor, género ou sexualidade. E essas realidades sdo
levadas para as escolas todos os dias. Diversidade e respeito as diferencas sdo palavras muito
faladas dentro das escolas, mas pouco vivenciadas, porque tratar das questdes relacionadas a
diversidade no ambiente escolar ainda € motivo para polémicas, divergéncias e conflitos. Como
estudar, analisar e propor solu¢des para problemas que sao ignorados ou negados? No caso dos
estudantes LGBTQIA+, por exemplo, ainda prevalece a visdo de que eles ¢ que devem se
adaptar aos padrdes considerados “normais”. Uma pesquisa realizada em 2009, pela Fundagao
Instituto de Pesquisas Economicas, da USP, constatou que os negros € homossexuais estio entre
os que mais sofrem bullying e discrimina¢do no ambiente escolar (Brasil, Portal do Ministério
da educacao, FIPE, maio de, 2009).

Vejamos o que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fala em seu texto a respeito

do direito a igualdade e inclusdo no espago escolar:

Considerar que ha juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa
humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de
seu proprio processo de escolarizacdo, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-
lhes uma formagd@o que, em sintonia com seus percursos e histdrias, permita-lhes
definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como
também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e
éticos. (Brasil, 2018, p. 463).

Entretanto, a BNCC instituiu mudangas que abriram precedentes para a Reforma do

Ensino Médio (Lein® 13.415/2017), alterando a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
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(Lei 9394/96). A partir dessa reforma a disciplina de Sociologia deixa de existir nos 1° e 3° os
anos do Ensino Médio, permanecendo apenas no 2° ano. De acordo com o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), as novas colegdes de livros didaticos deixam de ser por disciplinas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e passam a ser por areas de conhecimentos, ou
seja, as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais devem estar interligadas numa mesma
colegdo composta por seis livros didaticos que serdo utilizados ao longo de todo o Ensino
Meédio, sem uma sequéncia ou identificacdo das disciplinas. Diante desse contexto faz-se
pertinente ressaltar outro trecho da BNCC que ressalta a importancia da inclusdo, respeito e

diversidade:

*Compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos étnico
raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas, € que
em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua historia;

*Promover o didlogo, o entendimento e a solugdo ndo violentam de conflitos,
possibilitando a manifestacao de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou
opostos;

*Combater esteredtipos, discriminagdes de qualquer natureza e violagdes de direitos
de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca. (Brasil, 2018,
p- 467).

Assim, a BNCC teoriza muito bem acerca das praticas inclusivas e respeito a
diversidade, mas a Reforma do Ensino Médio, apesar da propaganda veiculada na TV e Internet
(MEC 2021) contribui para que, na pratica, ocorra um distanciamento entre juventude e
educagdo que dé sentido a vida e valorize as diferencas. Se j& existiam dificuldades para os
professores de ciéncias sociais € humanas aprofundarem as leituras e debates acerca dos
conteudos, com o Novo Ensino Médio, aumentaram os desafios, pois, como estd disposto na
Lei 13.415, Art. 35-A, § 2°, de 16 de fevereiro de 2017: “A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacgao fisica, arte,
sociologia e filosofia” (Brasil, 2017). Portanto, segundo esta Lei, ndo ha nenhuma
obrigatoriedade de ensino de sociologia nos trés anos do ensino médio. O que nos leva a
interpretar que agora, com a diminui¢ao da carga horaria no Novo Ensino Médio, a disciplina
de Sociologia podera desaparecer dessa etapa de ensino, causando, tanto para as escolas e sua
juventude, como para os professores de sociologia, grandes problemas para o exercicio da
docéncia, bem como retrocesso na formagao dos estudantes.

Partindo destas reflexdes, observa-se que tematicas como diversidade, desigualdade,
racismo e politicas de inclusdo sdo pautas necessarias e cotidianas que precisam ser trabalhadas
com estudantes e professores na escola. A questdo do preconceito contra negros € recorrente e

ndo combatida nas escolas como realmente deveria ser. Uma série de matérias jornalisticas
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recentes denunciaram diversos casos de racismo ocorridos ndo apenas no espago escolar, mas
no entorno da escola também ou em ambientes virtuais, como Instagram e grupos de WhatsApp,
por exemplo. Os fatos ocorrem entre os alunos, mas também entre professores e alunos, alunos
e coordenagdo, alunos e gestdo, entre professores, professores e gestdo etc. Segue o quadro

abaixo destacando algumas situagdes de racismo na escola.

Quadro 1 - Matérias Jornalisticas sobre casos de Racismo nas Escolas

Matérias

Onde foi divulgada

“Aluna diz que foi vitima de racismo em
escola estadual de SP”

G1 Séo Paulo, 25.03.2022!

“Adolescente sofre racismo em grupo de
WhatsApp de alunos de escola de B.H.
Colegas de classe disseram que tinham
‘saudades de quando preto era s6 escravo’.”

BANDNEWS TV, 19.12.20212

“Aluna de escola estadual ¢ vitima de
comentarios racistas de professora”.

Apoie a ponte, 15.12.213

“Estudante ¢ vitima de racismo em troca de
mensagens de alunos de escola particular da
Zona Sul do Rio”.

G1 Rio de Janeiro, 20.05.2020*

“Escola ¢ o ambiente onde pessoas negras
sdo vitimas do racismo pela primeira vez -
Da educacao infantil ao ensino médio, casos
de racismo se repetem diariamente”.

Folha de Pernambuco - Por Agéncia O
Globo 22/03/22°

“Adolescente de 12 anos diz sofrer racismo
em escola de MS: 'disseram que eu era
macaco”.

Por Débora Ricalde e Osvaldo Nobrega, gl
MS e TV Morena

—_

escola-estadual-de-sp.ghtml

Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/03/25/aluna-diz-que-foi-vitima-de-racismo-em-

2 Disponivel em: https://www.band.uol.com.br/noticias/adolescente-sofre-racismo-em-grupo-de-

whatsappdealunos-de-escola-de-bh-16466739

3 Disponivel em: https:/ponte.org/aluna-de-escola-estadual-e-vitima-de-comentarios-racistas-de-professora/

4 Disponivel em: https:/g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/05/20/estudante-e-vitima-de-racismo-em-
troca-de-mensagens-de-alunos-de-escola-particular-da-zona-sul-do-rio.ghtml

3 Disponivel em: https://www.folhape.com.br/noticias/escola-e-o-ambiente-onde-pessoas-negras-saovitimasdo-

racismo-pela/220409/



https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/03/25/aluna-diz-que-foi-vitima-de-racismo-em-escola-estadual-de-sp.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/03/25/aluna-diz-que-foi-vitima-de-racismo-em-escola-estadual-de-sp.ghtml
https://www.band.uol.com.br/noticias/adolescente-sofre-racismo-em-grupo-de-whatsappdealunos-de-escola-de-bh-16466739
https://www.band.uol.com.br/noticias/adolescente-sofre-racismo-em-grupo-de-whatsappdealunos-de-escola-de-bh-16466739
https://ponte.org/aluna-de-escola-estadual-e-vitima-de-comentarios-racistas-de-professora/
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/05/20/estudante-e-vitima-de-racismo-em-troca-de-mensagens-de-alunos-de-escola-particular-da-zona-sul-do-rio.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/05/20/estudante-e-vitima-de-racismo-em-troca-de-mensagens-de-alunos-de-escola-particular-da-zona-sul-do-rio.ghtml
https://www.folhape.com.br/noticias/escola-e-o-ambiente-onde-pessoas-negras-saovitimasdo-racismo-pela/220409/
https://www.folhape.com.br/noticias/escola-e-o-ambiente-onde-pessoas-negras-saovitimasdo-racismo-pela/220409/
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18/03/2023°

“Adolescentes denunciam preconceito Por Ricardo Novelino, gl PE

racial dentro de escola estadual; caso de 28/10/20227

injuria qualificada ¢ investigado™.

“Um em cada cinco professores negros diz Estado de Minas, 17/03/20238

ja ter sofrido racismo na escola”.

“Mae diz que filho sofreu racismo em Mathias Brotero Talita Amaral Giovanna

escola na Grande SP”. Bronze da CNN Em Sao Paulo
29/03/2023°

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2022/2023.

Estudar as posturas intolerantes e preconceituosos presentes na escola e de modo
particular, o racismo, dando relevancia a forma como os jovens observam e vivenciam isso,
exige outras reflexdes: a maioria desses jovens mora no mesmo bairro ou cidade? Professam a
fé¢ em alguma religido? Estdo sempre juntos? Quais suas caracteristicas e complexidades
individuais? E o0s seus contextos familiares, como sdo/estdo? Vivem num ambiente de
preconceitos? Por quais meios sdo influenciados e influenciam? De que forma tém acesso, e
como percebem a Internet e o que assistem? Como cada um se vé em relagdo a si mesmo, ao
outro e a0 meio onde vive? Quais suas perspectivas de vida? O que entendem sobre consumo,
lazer, Fake News, politica, classe e desigualdade social? De acordo com Maria Teresa Eglér
Mantoan: “As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade
humana estd sendo mais desvelada e destacada e ¢ condi¢do imprescindivel para se entender
como aprendemos e como compreendemos o mundo e a nés mesmos” (Mantoan, 2003, p. 12).

No cotidiano da escola percebemos a forga e concomitantemente a fragilidade das
relacdes entre os jovens. No patio e até mesmo na sala de aula, os vemos em grupos ou sozinhos,
muitos com seus Smartphones, assistindo videos no Tik Tok, Instagran, ou jogando, talvez

buscando novas sensagdes que atendam suas necessidades emocionais. Cabe perguntar

6 Disponivel em: https://gl.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/03/18/adolescente-de-12-anos-
viraliza-ao-relatar-racismo-em-escola-de-ms-me-ofendeu-dizendo-que-eu-era-macaco-e-se-eu-queria-uma-
banana.ghtml

7 Disponivel em: https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2022/10/28/adolescentes-denunciam-preconceito-
racial-dentro-de-escola-estadual-caso-de-injuria-qualificada-e-investigado.ghtml

8 Disponivel em: https://www.em.com.br/app/colunistas/arthur-bugre/2023/03/17/noticia-arthur-
bugre, 1470092/um-em-cada-cinco-professores-negros-diz-ja-ter-sofrido-racismo-na-escola.shtml

? Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mae-diz-que-filho-sofreu-racismo-em-escola-na-
grande-sp/



https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/03/18/adolescente-de-12-anos-viraliza-ao-relatar-racismo-em-escola-de-ms-me-ofendeu-dizendo-que-eu-era-macaco-e-se-eu-queria-uma-banana.ghtml
https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/03/18/adolescente-de-12-anos-viraliza-ao-relatar-racismo-em-escola-de-ms-me-ofendeu-dizendo-que-eu-era-macaco-e-se-eu-queria-uma-banana.ghtml
https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/03/18/adolescente-de-12-anos-viraliza-ao-relatar-racismo-em-escola-de-ms-me-ofendeu-dizendo-que-eu-era-macaco-e-se-eu-queria-uma-banana.ghtml
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2022/10/28/adolescentes-denunciam-preconceito-racial-dentro-de-escola-estadual-caso-de-injuria-qualificada-e-investigado.ghtml
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2022/10/28/adolescentes-denunciam-preconceito-racial-dentro-de-escola-estadual-caso-de-injuria-qualificada-e-investigado.ghtml
https://www.em.com.br/app/colunistas/arthur-bugre/2023/03/17/noticia-arthur-bugre,1470092/um-em-cada-cinco-professores-negros-diz-ja-ter-sofrido-racismo-na-escola.shtml
https://www.em.com.br/app/colunistas/arthur-bugre/2023/03/17/noticia-arthur-bugre,1470092/um-em-cada-cinco-professores-negros-diz-ja-ter-sofrido-racismo-na-escola.shtml
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mae-diz-que-filho-sofreu-racismo-em-escola-na-grande-sp/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mae-diz-que-filho-sofreu-racismo-em-escola-na-grande-sp/
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novamente: como se relacionam com a Internet, consigo € com os outros? Sabem o que ¢
desigualdade, preconceito, racismo? De acordo com Zigmund Bauman, dentre tantas coisas a
modernidade nos apresentou a rapidez dos meios de comunicagdo e a mobilidade geografica
etc., mas trouxe uma gama de consumidores desenfreados, alienacdo, e uma falsa racionalidade,
além do ndo comprometimento com as relagdes afetivas, fluidez e fragmentacdo da vida,
indiferenca e falta de conhecimentos sobre politica e outros assuntos cientificos. E o que
Bauman chama de Modernidade liquida (Observatério..., 2016).

Portanto, partindo dessas inquietacdes, observacdes e analises e tendo como orientagdo
e fundamentagdo teodrica os autores de livros, artigos, dissertacdes e reportagens, leis e outros
documentos que regem a legislacdo da educagdo brasileira, o objetivo do meu trabalho ¢
desenvolver, a partir da disciplina de Sociologia, um Projeto de Intervengdo que aborde os
olhares e vivéncias dos estudantes do ensino médio a respeito das relagdes étnico-raciais e

racismo numa escola publica Estadual de Pernambuco.

Hipotese
Apesar dos discursos sobre a valorizagdo das diferengas e importancia da educacao inclusiva e

respeito a diversidade, o racismo estd presente no espago escolar.

Objetivo Geral
Estimular a reflexdo critica sobre diversas identidades étnico-raciais e culturais, evoluindo para

fomentar o respeito as diferencas em uma sociedade plural.

Objetivos Especificos

a) Compreender o significado de diversidade na perspectiva do convivio em sociedade e
grupos sociais;

b) Compreender a importancia e necessidades dos estudos acerca das relagdes étnico-
raciais;

c) Entender o que € racismo

d) Desconstruir ideias e conceitos, baseados no senso comum, a respeito de raga;

e) Fomentar a discussao, dentro do ambiente escolar, sobre racismo;

f) Desnaturalizar o racismo;

g) Desconstruir a ideia de democracia racial;

h) Compreender o que ¢ racismo estrutural.
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2 BREVE ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A TEMATICA

Para o levantamento da producdo cientifica a respeito das relagdes étnico-raciais e
racismo no espago escolar, recorri a repositorios como os portais periodicos EQUCAPES, Unesp
e Scielo, de dissertagdes, teses e artigos. Utilizei como descritores na pesquisa as palavras:
diversidade, escola e racismo. Encontrei diversos trabalhos que evidenciam a preocupacdo de
professores e pesquisadores em estudos referentes as relagdes étnico-raciais na escola.

Entre os trabalhos encontrados, escolhi para analise algumas dissertagdes e teses com
titulos semelhantes ao meu objeto de pesquisa. A partir de agora irei comentar sobre as
contribuicdes de cada uma dessas pesquisas € como elas me ajudaram no processo de
construcao do meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Por meio do Repositdrio Institucional
Unesp encontrei, uma tese de doutorado e duas dissertagdes; no portal Educapes, uma

dissertacdo e no Portal Scielo, um artigo; todas entre os anos de 2010 e 2021.

Quadro 2 - Estado da Arte

Repositorio Titulo Tipo Autor(a)
Institucional Contribui¢des do Ensino de | Dissertagao (Mestrado Luciana
Unesp Sociologia para as Questdes | Profissional em Vasques

da Diversidade na Escola | Sociologia) - Galdino
Publica Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2020.
Institucional Escola e questdo racial: a Tese (Doutorado em Rutinéia
Unesp avaliagdo dos estudantes. Servigo Social). Cristina
Universidade Estadual Martins Silva
Paulista. Faculdade de
Ciéncias Humanas e
Sociais. (2013)
Repositorio A lei 10.639, o cotidiano Dissertacao Davi
Institucional escolar e as relagdes étnico Universidade Silvestre
Unesp raciais: um estudo de caso. Estadual Paulista - Fernandes
Instituto de Martins
Biociéncias de Rio Claro.
(2010).
eduCAPES A construcao da identidade Dissertacdo - Mestrado Daniely
negra na escola: dialogando profissional - Nascimento
com o ensino de sociologia. PROFSOCIO (2020) Marreira
Dantas
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SciELO Praticas docentes e relagoes
étnico-raciais: reflexos da Artigo. Formagao e Gabriela
sociedade brasileira. Trabalho Docente. Vale;nte
Cadernos de Pesquisa, 51. Adriana
(2020) Santiago

Rosa Dantas

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2022

Entre as pesquisas analisadas, percebemos o quanto o racismo ¢ um fator preocupante
na conjuntura educacional do Brasil, que apesar de multiétnico, apresenta graves problemas de
desigualdade racial, racismo e exclusdo da pessoa negra. As situacdes de racismo ocorrem nas
relagdes familiares, ruas, supermercados, transportes publicos e acabam refletindo no interior
da escola e em seu entorno.

As disciplinas de ciéncias sociais € humanas t€ém um papel por exceléncia em propor
discussdes sobre diversidade, direitos humanos, desigualdade racial, entre outros temas
pertencentes a area. Foi neste sentido que Luciana Galdino (2020) na sua dissertacdo intitulada
Contribui¢des do Ensino de Sociologia para as Questdes da Diversidade na Escola Publica,
desenvolveu seu trabalho. Seguindo a linha de pesquisa Educacio, Escola e Sociedade, ela
trouxe reflexdes sobre como os professores de sociologia do Ensino Médio, podem, por meio
dos contetudos da disciplina e aporte tedrico de autores, além das leis e normas que respaldam
o direito a educacdo, inclusdo, cidadania e diversidade, desenvolver estudos e projetos que
contribuam para a analise das questdes relacionadas a diversidade dentro do espago escolar.
Diante disso a autora observa:

Tornou-se um grande desafio para os professores trabalhar a diversidade no ambito
escolar, visto que as diferengas encontradas em sala de aula sdo inimeras, por isso, a
necessidade que esse tema seja discutido, visando contribuir com a produgido de

conhecimentos para a superacdo dos crescentes episddios de intolerancia que
acontecem em nossa sociedade (Galdino, 2020, p. 17).

De fato, a sociologia no ensino médio tem o papel fundamental ndo s6 nos estudos sobre
as relagdes sociais como um todo, mas especialmente no trato da convivéncia com a
diversidade, porque sem respeito as diferengas, a democracia e a justi¢a social ndo se sustentam.
Por meio da sua pesquisa, Luciana Galdino ndo s6 constatou a importancia da disciplina e dos
professores de Sociologia no enfrentamento aos preconceitos e intolerancias existentes na
escola, como também as dificuldades enfrentadas pelos professores para abordar contetidos e

questdes referentes a diversidade entre os humanos.
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A coisificagdo do negro, originada no Brasil colonial, permaneceu mesmo apos a
aboli¢do oficial da escraviddo. Para o branco, o negro continuava um ser “ndo humano”,
portanto merecedor apenas da exclusdo e invisibilidade. E o que Rutinéia Silva (2013) pontua

na sua tese de doutorado “Escola e questdo racial: a avaliacdo dos estudantes”.

Assim, entende-se que duas questdes sdo determinantes para a constru¢dao e
fortalecimento do preconceito racial contra os negros, descendentes de africanos ex
escravizados: o passado colonial em que coisificados, viviam @ margem dos processos
sociais. Outro momento histérico relevante é o principio do século XX, em que negros
permanecem a margem, uma vez que, com o processo de aboli¢ao, ndo sao reinseridos
na sociedade, sendo substituidos por imigrantes de pele branca, escolhidos por
representarem um ideal de branqueamento e desenvolvimento social semelhante aos
paises europeus. Ou seja, a exclusdo e preconceito em relagdo ao negro € construida
de maneira ideologica e pratica, com sentimentos, valores, ideias e também agdes
(Silva, 2013, p. 25).

A ideia de inferiorizag¢do do negro seguiu ganhando espaco e o racismo continuou sendo
justificado e naturalizado no Brasil, tanto por meio de falas, como de ac¢des individuais e
institucionais. Foram estas algumas das inquietag¢des principais que mobilizaram Rutineia Silva
(2013), a desenvolver sua tese, tendo como foco o preconceito racial dentro do ambiente escolar
e a avaliacdo dos alunos do 6° ano do ensino fundamental a respeito da escola no trato dessa
questao.

Os estudos sobre o tema contaram com os referenciais teéricos dos autores que abordam
a condi¢do social do negro apds a aboli¢do da escravatura em 13 de maio de 1888. Assim, entre
tantas questdes, a autora analisa a forma como a pessoa negra foi incluida na legislagao desse
periodo, as lutas dos movimentos sociais existentes desde entdo em defesa do povo negro e a
criagdo de politicas afirmativas, como a recente Lei 10.639/2003.

A partir do foco escola, ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira e
preconceitos raciais no espago escolar, a autora desenvolve perguntas a serem aplicadas nas
entrevistas com os alunos, professores e gestores. Por fim, apos a pesquisa de campo baseada
em documentos institucionais e propostas governamentais de ensino, ela analisa o trabalho dos
professores no trato das questdes raciais e a forma como os estudantes percebem esse trabalho.

Martins (2010), referenciado pela literatura especializada, nos chama a aten¢ao para a
indiferenca da escola em relacdo ao racismo. Sua pesquisa desenvolve-se a partir das analises
sobre essa questdo e das mudangas ocasionadas pelas Leis n°10.639, que entrou em vigor em
2003 e n°® 11.645, de 2008, tornando obrigatorias a inclusdo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Historia e Cultura Indigena, respectivamente. Ele evidencia também o Parecer n°
3, de 10 de marco de 2004, instituido pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relacdes Etnico-Raciais e
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para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira. Com isso, ampliaram-se as possibilidades

de discussdo e desnaturalizag¢do do racismo. Assim ele pontua:

Esta Lei propde mudangas curriculares e institucionais dentro da escola, que vao
muito além da pura e simples inser¢do de um conteudo no curriculo, ao ter como
objetivo que os individuos questionem os mitos de superioridade branca e de
inferioridade negra e indigena, neles introjetados pela cultura racista na qual foram
socializados (Martins, 2010, p. 2).

Num contexto historico permeado pela auséncia de reflexdes acerca da exclusdo do
povo negro e indigena, a criacdo de leis que tornam obrigatdrios na escola a introdugdo do
estudo das tematicas “Relagdes étnico-raciais” e “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”,
foi uma reviravolta. Contudo, segundo Martins (2010), faltam estudos mais precisos e
especificos a respeito da repercussdo da Lei n° 10.639, ou seja, qual foi o significado pratico e
os impactos dessa lei para o cotidiano de professores e estudantes? Este foi um dos principais
focos de sua pesquisa.

A andlise sobre as relagdes étnico-raciais e o racismo no ambiente escolar também foi
o proposito dos estudos de Dantas (2020). Sua pesquisa desenvolveu-se em uma escola publica
no interior do estado de Sao Paulo. Um estudo de caso e pesquisa-agdo foram realizados a fim
de se observar as relagdes sociais dentro do ambiente escolar e a forma como o racismo se
manifesta entre os jovens. Os dados para a compreensao desse processo foram obtidos por meio
de uma observacao participante. Entre os referenciais teoricos relevantes utilizados pela autora,
destacam-se Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e Antonio Sergio Guimaraes.

Somados aos referenciais tedricos e os dados obtidos por meio da pesquisa-acio, os
contetidos da disciplina de Sociologia relacionados as questdes étnico-raciais foram essenciais
para a elaboracdo do trabalho de pesquisa, pois com base neles, realizaram-se intervengdes
objetivando desconstruir e desnaturalizar posturas racistas entre os sujeitos do corpo escolar.

Sobre isso, Dantas (2020), pontua:

Além desse objetivo principal tinhamos como outros objetivos buscar meios para
transpor as barreiras da discriminagdo que afetam tanto os estudantes negros em sua
trajetoria escolar e abrir precedentes para que os estudantes e professores
compreendessem o quao danosas sdo as praticas racistas. Almejavamos explicitar as
ligagdes entre o fendmeno racista no interior da escola e a hipotese da caréncia de
intervengdes necessarias e adequadas para a resolugdo do problema. Para tanto,
demonstrou-se, dessa forma, fundamental o ensino de sociologia, pois essa disciplina
em face as particularidades do objeto, aliada a outras ciéncias, possui especificidades
impares para lidar com as demandas que nos foram apresentadas ao longo do trabalho
(Dantas, 2020, p. 16).
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Por ocorrer muitas vezes de forma velada e “silenciosa”, o racismo termina sendo
banalizado e naturalizado. Os estudos sobre as relagdes sociais no interior de uma escola de
Sdo Paulo permitiram que a autora entendesse o quanto ¢ imprescindivel identificar como
acontecem essas relagdes, de que forma o racismo esta incutido nelas e a importancia de se
utilizar os meios adequados para desconstrui-lo. Para essas agdes, a disciplina de Sociologia
tem um papel indispensavel.

O artigo “Praticas Docentes e Relagdes Etnico-Raciais: reflexos da sociedade
brasileira”, escrito por Gabriela Valente e Adriana Dantas, analisa a existéncia da discriminagao
racial no espago escolar, nos chamando a aten¢do para o fato de que a sociedade brasileira ¢
estruturalmente escravocrata e racista, portanto, ndo por acaso o racismo ¢ naturalizado nos
espacos sociais. Um dos pontos centrais dos argumentos das autoras no que tange ao assunto,

é:

Partimos do pressuposto de que o desafio do tema esta atrelado a estrutura da propria
sociedade brasileira, que tem resistido em discutir o racismo (Telles, 2003;
Guimaraes, 2009), o que se reflete, assim, no funcionamento da escola. Isso porque a
discriminagdo racial ¢ uma pratica social que possui suas origens na historia do Brasil
escravocrata. Como reflexo dessa estrutura social, a presenga da discriminagao racial
no espago escolar se da de forma insidiosa e muitas vezes naturalizada e/ou
invisibilizada (Valente; Dantas, 2020, p. 3).

Por ser o espago escolar um dos espagos sociais onde o racismo se manifesta, o artigo
procura entender, a partir das entrevistas e narrativas dos proprios professores, as praticas dos
mesmos no que se refere ao racismo, ou seja, como agem e quais providéncias tomam diante
de situacdes de discriminagdo racial. A partir dos dados obtidos por meio das respostas, as
autoras constatam que os professores tém dificuldades em lidar com o racismo por ndo o
perceberem como um problema que traz consequéncias danosas para a sociedade. Investir na
formagdo do corpo docente, inserindo-os nas discussdes a respeito do racismo estrutural, ¢ um
dos caminhos para perceberem o quio importante ¢ discutir sobre o racismo e construir uma
cultura antirracista na escola.

Sdo muitos os trabalhos académicos, principalmente preocupados em mostrar a
importancia de discutirmos as relagdes étnico-raciais e o racismo no ambiente escolar. Muitas
dessas pesquisas surgiram das inquietacdes de professores que cotidianamente percebem que a
escola ¢ de fato um lugar onde os estudantes, professores e outros membros, reproduzem as
atitudes racistas que aprendem em outros espagos de vivéncias, por considera-las naturais e

normais. Sdo reflexdes relevantes para reconhecermos que apesar da legislacdo educacional,
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movimentos sociais e amparo da Constituicdo, o Brasil € um pais estruturalmente racista, o que

indica que o enfrentamento ao racismo deve ser continuo, principalmente através da educacao.
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3 CONTEXTUALIZANDO O RACISMO NO BRASIL: RELACOES ETNICO-
RACIAIS E MANIFESTACOES DO RACISMO ESTRUTURAL NO ESPACO
ESCOLAR

A chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500 foi, deveras, um tanto vantajosa para os
mesmos, apesar de inicialmente nio terem encontrado ouro, um dos elementos mais cobigado
do projeto mercantilista, depararam-se com a receptividade dos povos nativos e uma paisagem
no minimo paradisiaca e convidativa para um empreendimento comercial. Avidos por lucros e
“bem vestidos”, os portugueses sentiam-se o centro da verdade e do poder (Ribeiro, 1995).
Com o passar dos dias, a convivéncia se tornaria bastante desvantajosa para os indigenas, que,
convidados a serem guias na exploracao do territorio € mao-de-obra para o trabalho de corte da
madeira de pau-brasil, seriam obrigados a assimilar uma cultura completamente oposta a sua
em todos os sentidos. Por ai tem inicio a escravidao, assassinatos e resisténcia dos povos
indigenas do Brasil. A respeito disso, Darcy Ribeiro pontua:

Frente a invasdo europeia, os indios defenderam até o limite possivel seu modo de ser
e de viver. Sobretudo depois de perderem as ilusdes dos primeiros contatos pacificos,

quando perceberam que a submissdo ao invasor representava sua desumanizagao
como bestas de carga (Ribeiro, 1995, p. 49).

Mais adiante, com o progressivo dominio e fortalecimento da colonizag¢do portuguesa,
serdo implantados no Brasil o cultivo da cana-de-aglicar e o trabalho escravo de negros
importados do continente africano por meio do trafico internacional de negros para serem
escravizados. No geral, as bases da colonizagdo portuguesa no Brasil terdo como foco o cultivo
de produtos voltados para o mercado europeu e o trabalho escravo dos indigenas e dos negros,
principalmente. A respeito disso, Dias (2018) esclarece:

E com tal objetivo, objetivo exterior, voltado para fora do pais e sem atengdo a
consideragdes que ndo fossem o interesse daquele comércio, que se organizardo a
sociedade e a economia brasileira. Tudo se dispora naquele sentido: a estrutura social,
bem como as atividades do pais. Vira o branco europeu para especular, realizar um
negodcio; invertera seus cabedais e recrutara a mao-de-obra de que precisa: indigenas

ou negros importados. Com tais elementos, articulados numa organizagao puramente
produtora, mercantil, constituir-se-a a colonia brasileira. (apud Prado Jr., 2011, p. 29).

Por quase quatro séculos a escraviddo do negro esteve no nicleo de funcionamento da
economia brasileira, produzindo a riqueza dos engenhos de cana - de - agticar, extraindo o ouro
das minas, plantando e colhendo o café, enfim. “A principal forga de trabalho no Brasil colonial
foi a do escravo, principalmente do negro africano, incorporado ao sistema produtivo mediante
o emprego da violéncia” (Aquino, 2000, p. 121). Dessa forma, desde os primeiros tempos, a

escravidao foi introduzida e aceita no Brasil como um sistema natural de funcionamento e
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organizac¢do da sociedade (Souza, 2017). Paralelo a escravidao, as relagdes sociais estabelecidas
durante o Brasil colonial reproduziram a ideia de superioridade do sexo masculino nas relagdes
de poder. Nas questdes politicas, culturais ou familiares, as decisdes ou palavras finais deveriam
partir sempre do senhor e chefe de familia, fosse ele esposo ou marido, e assim o patriarcado
segue adaptando-se a realidade brasileira e apropriando-se dos espacos disponiveis. Para além
da perseguicdo e escraviddo de indigenas e negros, o patriarcado naturalizava a opressao a
mulher e exclusdo de pessoas que porventura ndo se adequasse ao modelo considerado normal
e correto (Scott, 2012). Entendia-se, assim, que a organizacao familiar deveria atender a pré-
requisitos essenciais e basicos, entre eles a hegemonia masculina (Samara, 2002).

Em vista disso, constatamos que as desigualdades, sejam sociais, de género ou racial,
sempre estiveram presentes na historia do Brasil. Por serem escravocratas as estruturas que
contribuiram para a formacao do povo, cultura e institui¢des, a desigualdade racial e exclusdo
do povo negro incutiu-se na sociedade, perpassando de forma natural os pensamentos, olhares
e agdes das pessoas. E o que Silvio Almeida chama de racismo estrutural:

Em uma sociedade em que o racismo esta presente na vida cotidiana, as instituigdes
que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade racial, irdo
facilmente ’reproduzir as praticas racistas ja tidas como ‘“normais” em toda a
sociedade. E o que geralmente acontece nos governos, empresas € escolas em que nao

ha espagos ou mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais
(Almeida, 2019, p. 48).

A escravidao do negro foi oficialmente declarada extinta no Brasil em 13 de maio de

1888 (Lei n° 3.353, de 13 de Maio de 1888). Apds a abolicdo, a populagdo negra permaneceu

a margem de politicas publicas que os tornariam cidadds e permitiriam que, na pratica,

usufruissem os mesmos direitos e deveres das pessoas brancas pobres. A liberdade ndo ofereceu
garantia alguma de acesso a estudo, emprego e moradia. Como descreve Fernandes:

O liberto se viu convertido, sumdria ¢ abruptamente, em senhor de si mesmo,

tornando-se responsavel por sua pessoa ¢ por seus dependentes, embora ndo

dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa proeza nos quadros de uma
economia competitiva (Fernandes, 2008, p. 29).

Segundo Santos (2000), no Brasil, as praticas racistas naturalizaram-se de tal forma que
ndo estranhamos ver pessoas negras ocupando cargos considerados subalternos ou morando em
lugares insalubres ou vitimas da violéncia policial. Em todos os sinais de transito que costumo
parar, os pedintes ou vendedores de doces e salgados sdo negros ou pardos; os Garis que
percorrem as ruas coletando o lixo e as empregadas domésticas s3o em sua maioria, negros(a)

ou pardos(a); mas sé ocorre o estranhamento quando brancos excutam as mesmas fungdes.
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Revelam-se os incomodos quando pessoas negras conseguem estudar, conquistam uma
profissdo valorizada socialmente, frequentam bons restaurantes, viajam de avido ou vao morar
em “bairros de brancos” ou bairros de brancos ricos. E sobre isso que Inaé Lopes nos chama a

aten¢do ao afirmar que:

Afinal, temos visto que a histdria do racismo no Brasil no pais estd profundamente
calcada na permanéncia de uma estrutura social, cultural e politica que, de certa forma,
limitou transformagdes de modo a permitir a manutengdo da logica discriminatoria
excludente do racismo. (Santos, 2022, p. 177-178)

Tendo como referéncia os estudos e andlises dos autores apresentados até aqui, ¢
possivel concluir entdo que as relagdes étnico-raciais no Brasil ndo se encaminharam
respeitando valores éticos, com justica social e respeito a diversidade humana, entre outros. Na
verdade, sempre estiveram envoltas por ideias e atitudes de preconceito e discriminagdo que
foram e seguem sendo naturalizadas nos dias atuais, apesar das leis antirracistas contidas na
Constituicao Federal (1988), lutas dos movimentos negros, discussdes, H4 muito ainda a se
desconstruir quando o assunto ¢ o racismo no Brasil.

As reflexdes dos autores com os quais dialogamos a respeito das relagdes étnico-raciais
no Brasil, divergem da ideologia da democracia racial, surgida dos estudos e perspectivas de
mundo da época do escritor e socidlogo Gilberto Freyre, no livro “Casa Grande e Senzala”,
escrito na década de 30. Os escritos de Freyre a respeito do processo de miscigenacio entre
europeus, indigenas e negros, trazem aspectos de romantismo, sugerindo que a escraviddo foi
algo bom para o negro, de modo que havia harmonia e até uma certa graca na convivéncia entre
os senhores e os negros escravizados. Vejamos o que o proprio Freyre comenta acerca disso:

Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos sentidos,
na musica, no andar, na fala, no canto de ninar menino pequeno, em tudo que ¢é
expressao sincera de vida, trazemos quase todos a marca da influéncia negra. Da
escrava ou sinha que nos embalou. Que nos deu de mamar. Que nos deu de comer,
ela propria amolegando na méo o boldo de comida. Da negra velha que nos contou as
primeiras historias de bicho e de mal-assombrada. Da mulata que nos tirou o primeiro
bicho-de-pé de uma coceira tdo boa. Da que nos iniciou no amor fisico e nos

transmitiu, ao ranger da cama-de-vento, a primeira sensa¢ao completa de homem. Do
moleque que foi 0 nosso primeiro companheiro de brinquedo. (Freyre, 2003, p. 367).

E nesse contexto que “O mito da democracia racial” foi amplamente difundido no
Brasil ao longo do século XX, por meio das instituicdes que regulam o funcionamento da
sociedade, como o Estado, escolas e igrejas. Foi por esses meios que se difundiu também o
discurso da meritocracia, que culpa o pobre e o negro e ndo a desigualdade racial e social, pela

pobreza, falta de estudos, marginalidade, enfim. “No contexto brasileiro, o discurso da
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meritocracia ¢ altamente racista, uma vez que promove a conformacdo ideoldgica dos
individuos a desigualdade racial” (Almeida, 2019, p. 82).

Assim, por meio dos programas de radio e tv, novelas, revistas, livros didaticos e outros
veiculos de propagacdo ideoldgica, o mito da democracia racial criou e permanece criando
narrativas racistas, porém maquiadas por uma falsa aura de respeito, reconhecimento e
valorizacdo das diferengas. No entanto, como ja foi dito aqui, a invisibilidade, o preconceito e
a discrimina¢@o da pessoa negra, manifestam-se cotidianamente, ora de forma implicita, ora
explicita, nas escolas, ruas, supermercados, shoppings, consultérios médicos, bairros da

periferia e bairros ricos, brincadeiras de criancas, igrejas etc.
3.1 Escola e Racismo

Lembrando o que falamos desde o inicio, a escolha por estudar os olhares e vivéncias
dos estudantes do Ensino Médio a respeito da diversidade, relagdes étnico-raciais e racismo na
escola, partiu principalmente das minhas observagdes do cotidiano da escola em que trabalho
e de outras escolas, no que diz respeito as falas preconceituosas e racistas de alguns
componentes do corpo escolar, entre eles professores, gestdo, funcionarios e alunos; das poucas
ou total auséncia de discussdes acerca da importancia da diversidade, respeito as diferengas,
pluralidade cultural e relagdes étnico - raciais.

Mais recentemente, ao analisar alguns livros didaticos de Histéria e Sociologia, que sdao
distribuidos na escola através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), percebi que,
apesar das Leis n°10.639 (2003) e n°11.645 (2008), os contetidos sobre colonizacdo europeia,
escravidao dos povos indigenas e negros, e género sdo tratados ainda de forma etnocéntrica,
eurocéntrica, resumida e até um pouco folclérica. Os grupos vistos como subordinados na
sociedade sdo representados nos livros didaticos de maneira estereotipada e caricatural.
Kabengele Munanga também nos chama a atenc¢ao para isso:

Sem minimizar o impacto da situagdo socioecondmica dos pais dos alunos no
processo de aprendizagem, deveriamos aceitar que a questdo da memoria coletiva, da
historia, da cultura e da identidade dos alunos afrodescendentes, apagadas no sistema
educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcialmente a explicagdo desse
elevado indice de repeténcia e evasdo escolares. Todos, ou pelo menos os educadores
conscientes, sabem que a historia da populagdo negra quando ¢ contada no livro

didatico ¢ apresentada apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma otica
humilhante e pouco humana (Munanga, 2005, p. 16).

Ora, se o Brasil sustentou, durante quase 400 anos, um sistema escravocrata e patriarcal

de produgdo econdmica e relagdes sociais, sendo isto uma das explicagdes principais para a
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existéncia do racismo, entdo € urgente e vital reconhecermos este fato e ndo o minimizar ou
ignora-lo, nem tampouco ficarmos num plano superficial de estudos, exercicios, trabalhos
escolares ou projetos interdisciplinares. Sendo a escola um recorte da sociedade, € a partir dela
que se deve abordar com profundidade esses assuntos, materializando em agdes visiveis o
debate sobre diversidade e questdes raciais. Sendo assim, novamente trago as palavras de
Munanga para ratificar meus questionamentos:
Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais
de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagdo ¢ capaz de
oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que

foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados (Munanga,
2005, p. 17).

Relembrando: a escraviddo de pessoas negras, o patriarcado e a negacgdo da diversidade
de povos e culturas foram naturalizados e justificados no Brasil por meio de instituigdes com
forte poder de influéncia no imaginario social, sendo as principais o Estado e a Educagdo. Por
isso os mitos de superioridade e inferioridade entre os humanos foram facilmente naturalizados
se justificados, a ponto de ndo estranharmos e até compactuarmos com a exclusdo de negros,
indigenas, mulheres e grupos LGBTQIA+, dos espagos politicos, académicos, artisticos etc.

Quando afirmamos que a escola realiza poucos trabalhos e discussdes sobre diversidade
e questdes étnico-raciais, significa que ela assim o faz porque, na maior parte dos casos, ¢ alheia
a pluralidade de pessoas e povos no mundo e por consequéncia, no espaco escolar. Mas, mesmo
alheia, reproduz a ideologia eurocéntrica e etnocéntrica. Em festas escolares alunos vestem-se
“como indigenas” e falam sobre as “colaboragdes” culturais destes para a forma¢ao do povo
brasileiro (Gomes, 1996, p. 171).

Explicando melhor, o dia 20 de novembro, por exemplo, instituido nacionalmente por
meio da Lei n° 12.519, de 10 de novembro de 2011, como o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra, deve ser vivenciado na educacdo, mas relembrando as raizes africanas e
entendendo que os modos de ser e estar no mundo dos africanos escravizados foram
reinventados aqui no Brasil, por forca da necessidade de sobrevivéncia e resisténcia e nao
aleatoriamente.

Desse modo, os estudantes, orientados pelo professor, poderdo participar de uma
discussdo critica, desconstruir ideias caricatas, utilizar a imaginagdo socioldgica, e perceber-se
como individuo pertencente a um contexto politico e cultural interligado a outros tempos,

espacos e culturas (Mills, 1982, p. 11). Assim, refor¢ando a importancia do estranhamento e
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desnaturaliza¢do do preconceito, da discriminacao e do racismo estrutural, € a0 mesmo tempo
potencializando a importancia dos olhares e vivéncias dos estudantes do 2° ano do Ensino
Meédio sobre a diversidade dentro do espaco escolar, o Projeto de Intervengao serd desenvolvido
e posto em pratica por meio das aulas de Sociologia, com o respaldo dos tedricos estudados e
citados, da Lei n® 10.639/2003, do Parecer n° 3, de 10 de marco de 2004, instituido pelo
Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), da Lei n° 11.645/2008, das finalidades do Ensino
Me¢édio na contemporaneidade (Brasil, 2018), das competéncias especificas e habilidades de
ciéncias humanas e sociais aplicadas para o Ensino Médio (Brasil, 2018), das habilidades
especificas do organizador curricular e objeto de conhecimento por bimestre, de Sociologia

Ensino Médio, de acordo com o curriculo de Pernambuco, entre outros.
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4 PROBLEMAS ENFRENTADOS

A partir dos primeiros meses de 2020 o Brasil entrou em um ciclo de enfrentamento a
uma doenga planetaria, a pandemia do coronavirus. Desde entdo, sob a orientagdo da
Organizacdo Mundial da Saude - OMS, tivemos que nos afastar do convivio social e,
obrigatoriamente nos adaptarmos a rotinas totalmente desconhecidas até aquele momento.
Enquanto nos postos de saude e hospitais multiplicavam-se os casos de pessoas contaminadas,
aqui fora o sentimento era de incertezas, medo de perder a propria vida ou a de parentes, quebra
de projetos pessoais e coletivos, adiamento de viagens e encontros em familia, fechamento de
escolas e universidades etc.

Durante todo o periodo das aulas remotas e mesmo apds o retorno parcial, uma parcela
consideravel de alunos da escola em que trabalho teve pouco ou quase nenhum contato com os
conteudos das disciplinas. Alguns dos motivos que contribuiram para isso, foram: falta de
acesso a Internet, telefones celulares, computadores, além da desmotivagdo para estudar.
Ociosos e distantes da interacdo com os colegas e convivio escolar, muitos deles desenvolveram
doengas como: ansiedade e depressdo, que levaram a dificuldades de interagdo e convivio
social.

Com o retorno das aulas presenciais, percebeu-se uma boa frequéncia dos estudantes,
no entanto, a instabilidade emocional, apatia e comportamento indisciplinar, que talvez sejam
consequéncias das mudangas ocasionadas pela pandemia, foram diariamente perceptiveis, seja
na sala de aula ou no patio da escola e ha relatos e queixas dos proprios estudantes e pais, sobre

as dificuldades que eles passaram nesse sentido.
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S METODOLOGIA

O Projeto de Intervencdo Pedagdgico (PIP) foi vivenciado em uma escola da rede
publica estadual de Pernambuco pertencente 8 GRE Metropolitana Norte e os participantes da
pesquisa foram os estudantes do 2° ano do Ensino Médio, com idade entre 16 ¢ 19 anos. O
estudo foi produzido com base em uma pesquisa-agdo critica com abordagem qualitativa. A
pesquisa agdo, como o proprio nome diz, estd associada a uma ag¢do que tem como interesse
principal estudar, entender ou até mesmo tentar solucionar algum problema social. Portanto,
para que isso aconteca deve existir uma interacdo constante entre todos os envolvidos no
processo de pesquisa. De acordo com Franco: “A pesquisa-acdo critica considera a voz do
sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas ndo apenas para registro e posterior interpretacao do
pesquisador: a voz do sujeito fard parte da tessitura da metodologia da investigacdo.” (Franco,
2005, p. 486).

Dessa forma, foi elaborada uma Intervencdo Pedagodgica no processo ensino-
aprendizagem que atendesse a um aprofundamento maior nos estudos sobre as relagdes étnico-
raciais e racismo na escola a partir dos olhares dos estudantes do 2° Ano do Ensino Médio. De
acordo com a proposta metodoldgica da pesquisa-acdo critica, elaboramos uma sequéncia
didatica que foi dividida em dois momentos. O primeiro momento correspondeu a
apresentacdo do tema, explicagdo sobre a importancia da Intervencdo Pedagégica (IP) e
aplicacdo do questionario composto por 15 perguntas aos 23 estudantes do 2° ano do Ensino
Me¢édio, com o objetivo de diagnosticar a percepgao deles acerca das relagdes étnico raciais no
Brasil e na escola especialmente. Apds a apresentacdo/didlogo sobre o tema e diagnose dos
dados apresentados pelo questiondrio, foi organizado o segundo momento, que correspondeu
ao desenvolvimento das aulas elaboradas a partir de uma sequéncia didatica. Todos os
encontros, dindmicas e atividades tiveram como objetivo principal compreender os
sentimentos, comportamentos, perspectivas e inquietacdes dos estudantes sobre relagdes
étnico-raciais e racismo na escola em que estudam. No terceiro momento fizemos Rodas de
Conversas com o objetivo de aprofundar as perguntas e respostas ao questiondrio aplicado no
primeiro momento da Interven¢do Pedagdgica. Assim, a IP, pautada pela abordagem da
pesquisa-agdo critica permitiu que construissemos um conhecimento mais aprofundado sobre
o tema em questdo e os sujeitos pesquisados, entendendo que os individuos participantes nao
s6 responderam perguntas como também escutaram os colegas e se escutaram, com escutas e
respostas nascidas dos seus entendimentos e perspectivas de vida, relacdes no ambiente escolar,

com a familia e outras institui¢des etc. (Godoy, 1995).
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Por termos o objetivo de promover, através da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, o desenvolvimento de uma aprendizagem critica e autdbnoma acerca do tema estudado,
utilizamos, além da pesquisa agdo-critica, a orientacdo pedagogica historico-critica para a
elaboragdo e execugdo do sequencial de aulas e culminancia do projeto, porque “Ensinar ndo ¢
apenas uma atividade técnica circunscrita na escola, mas ¢ uma a¢do politica que visa a
transformagdo dos alunos. S3o processos de conflitos, de desestabilizagdes e de
constrangimentos” (Silva, 2009, p. 20). Dentre os estudos dos conteudos trabalhos individuais
e em grupos e dindmicas relacionados aos estudos das questdes étnico-raciais, a maioria dos
estudantes sentiu-se a vontade para participar e interagir, mesmo com as dificuldades em
interpretacdo textual. Alguns poucos preferiram a introspec¢ao ou o anonimato.

O desenvolvimento da Pesquisa Acdo foi por meio de leituras, debates, pesquisas,
analise de imagens fotograficas, filmes, clipes, graficos e produgdo de textos. Os estudantes

vivenciaram as atividades que foram organizadas em 10 (dez) aulas, apresentadas a seguir:

5.1 Sequéncia didatica - Primeiro Momento

Para desenvolvermos a Sequéncia Didatica, estabelecemos etapas que corresponderam
aos objetivos da Intervengdo Pedagdgica. Assim as aulas foram organizadas buscando
responder aos objetivos pretendidos.

Nesse contexto as aulas 1 e 2 foram elaboradas na perspectiva de promover as reflexdes
necessarias para atender os seguintes objetivos especificos:

e Compreender o significado de relagdes étnico-raciais e racismo na perspectiva da
realidade brasileira;

e Entender a importancia e necessidade dos estudos acerca das relagdes étnico-raciais e
racismo no Brasil;

e Compreender que a escola, por ser um espago social, reflete o racismo existente na
sociedade brasileira;

e Compreender o significado e importancia de se conviver em sociedade, respeitando as

diferencas.

Tema das aulas 1 e 2: Diversidade, relacdes étnico-raciais e racismo na escola em que
estudam.

Aula 01 - Exposi¢do dialogada acerca do significado e importancia do Projeto de Intervencao

Pedagogica; diagnostico sobre a tematica.
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Situacio didatica: Apresentagdo do tema do Projeto de Interven¢do Pedagogica, chamando a
atencdo para a sua importadncia no contexto da histéria do povo brasileiro e as relagdes
escravocratas construidas e consolidadas ao longo do Brasil colonial, mas que se perpetuam até

os dias atuais.

Objetivo: Despertar o interesse em entender e questionar os problemas relacionados as
questdes étnico-raciais no cotidiano brasileiro, mas especificamente no espaco escolar;
compreender o tema da [.P por meio de conversas, respostas as perguntas e interagdo com o

grupo.

Atividade: Participacdo na conversa, interagdo com o tema da Intervencao Pedagogica.

Aula 2: Aplicacao do Questionario intitulado: Relagdes étnico-raciais e racismo.

Situacio Didatica: Apresentacao da proposta, conversa e respostas as davidas dos alunos sobre

cada uma das perguntas do questionario.

Objetivo: Compreender e questionar os problemas relacionados as questdes étnico-raciais no

Brasil e cotidiano do espago escolar.

Atividade: Responder o questionario.

5.2 Sequéncia didatica - Segundo Momento

O segundo momento da sequéncia didatica correspondeu as tematicas das aulas
subsequentes ao primeiro momento. Estas, foram organizadas na perspectiva de responder aos
seguintes objetivos especificos propostos para a intervencao pedagogica:

1) Entender o que € racismo;

2) Entender o que ¢ democracia racial;

3) Desconstruir a ideia de que existe democracia racial no Brasil

4) Compreender o que ¢ racismo estrutural;

5) Desconstruir ideias e conceitos, baseados no senso comum, a respeito de raga;
6) Fomentar a discussao, dentro do ambiente escolar, sobre racismo;

7) Desnaturalizar o racismo no ambiente escolar e na sociedade brasileira como um todo.

Aulas do segundo Momento da Intervenc¢io Pedagogica

Tematicas:
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e Relagdes étnico-raciais no Brasil: racismo e a importancia das politicas publicas de
inclusdo no combate a desigualdade racial.

e Colonialismo, escravidao do negro, “abolicdo” da escravidao, exclusdao do negro.
e As Origens: A Colonizacdo Portuguesa e a Escravatura:

e Racismo Estrutural

e Racismo e encarceramento no Brasil

e (apoeira: origem, caracteristicas e tipos.

e Trabalho interdisciplinar: Semana da Consciéncia Negra — Palestra, discussdes e
questionamentos acerca do significado da aboli¢do da escraviddo, relagdes étnico-
raciais e racismo no Brasil atual.

e Culminancia do Projeto de Interveng¢do Pedagogica: exposicdo e debate acerca das

atividades e trabalhos produzidos durante a vigéncia do projeto.

Aula 3: Relacgdes étnico-raciais no Brasil: racismo e a importancia das politicas publicas
de inclusio no combate a desigualdade racial. Roda de conversa com a professora
convidada e especialista no tema, Graga Elenice dos Santos Braga.

Situacio Didatica: Didlogo, debates e atividades sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil,
racismo e a importancia das politicas publicas de inclusdo no combate a desigualdade racial.
Objetivo: Compreender e analisar criticamente aspectos relevantes no que diz respeito a
histéria da escravidao do negro e das relagdes étnico-raciais no Brasil.

Atividade: Divisdo da turma em pequenos grupos, elaboragdo e apresentagcdo de cartazes com
o titulo: Propostas para combater o racismo na escola. As propostas foram elaboradas e

apresentadas.
- Aula 4:
Tema: Colonialismo, escraviddo do negro, “abolicdo” da escravidao, exclusdo do negro.

Situacdo didatica: Abordagem acerca do significado de democracia racial e mito da
democracia racial. “Leitura, reflexdo, debate e atividade a partir dos textos: “Da supremacia
branca a democracia racial” de Edward Telles”, 'O negro na emergéncia da sociedade de
classes", de Florestan Fernandes ¢ “O golpe de 1964, 0 novo modelo econdmico e a

populacio negra” de Lélia Gonzalez.

Objetivos: Compreender o contexto em que ocorreu o processo de escravizagdo dos povos
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africanos e entender criticamente a realidade do negro apds a “aboli¢do” da escravidao no Brasil

em 13 de maio de 1888.

Atividades: A turma foi dividida em grupo de 6 a 7 alunos. Cada grupo ficou responsavel por
um texto e tendo-o como referéncia, elaborou e apresentou uma pequena “peca teatral”,
representando situagdes cotidianas de racismo exclusdo do negro dos espacos educacionais, do
mercado de trabalho, da politica e institui¢des religiosas.

Aula 5

Tema: Racismo Estrutural-Musica:

Situacio didatica: Escuta, analise da letra e imagens do clipe da musica “Racismo ¢ Burrice”
de Gabriel, o Pensador (Cantada pelos Detonautas).

Objetivos: Desconstruir discursos (oficiais ou implicitos) presentes nos meios midiaticos e nas

falas de amigos e parentes, que discriminam pessoas negras, negam ou minimizam o racismo.

Atividade: No primeiro momento assistiram e observaram o videoclipe com a musica e no
segundo momento debateram sobre as construgdes imagéticas e narrativas constituidas a
respeito da pessoa negra. Em folha de oficio reproduziram e comentaram os trechos da musica
que mais chamaram a atengao.

Aula 6 - Racismo Estrutural — Analise a partir das ideias de Silvio Almeida

Situacao didatica: Explicacdo do conceito de racismo estrutural a partir do pensamento e
escritos do autor Silvio Almeida em seu livro Racismo Estrutural e video do mesmo autor no
Youtube

Objetivo: Entender o significado de racismo estrutural, desnaturalizar o racismo presente nas
proprias atitudes, nos programas e comerciais de tv, nas novelas, comentarios de pessoas

publicas etc.

Aula 7

Tema: Racismo e encarceramento no Brasil

Situacio didatica: Leitura de um trecho do capitulo 12 (A carne mais barata do mercado é
a carne negra’’) do livro Racismo Brasileiro, da autora Ynaé Lopes dos Santos. Assistir o
video Racismo e sistema prisional. Analise e reproducdao dos dados do Anuario brasileiro de
seguranga publica/2020.

Objetivo: Estranhar e desnaturalizar o racismo presente no sistema judiciario e prisional

brasileiro.
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Atividade: A partir da leitura e analises, produzir um video com no maximo 2 minutos exibindo

as informagdes do Anuario Brasileiro de Seguranca Publica.

Aula 8:

Tema: Capoeira: origem, caracteristicas e tipos.

Palestrante e oficineiro: Professor e coordenador do Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional (PROFSOCIO), Pedro Castelo Branco Silveira

Situacio didatica: Exposi¢do acerca do significado da capoeira, enfatizando sua importancia
historica como instrumento de resisténcia a escraviddo do negro. Roda de capoeira, onde o
professor apresentou os instrumentos musicais e foi ensinando aos estudantes os significados
das musicas e ritmos, a0 mesmo tempo que chamava para a roda de danga e gingas. A atividade
teve seu publico ampliado com estudantes de outras turmas.

Objetivo: Desconstruir a imagem folclorica a respeito da capoeira e entendé-la em seu sentido
historico e cultural: elementos de luta e resisténcia do negro a escraviddao e reinvengdo da
propria vida, individual e coletivamente.

Atividade: Participagdo e interacdo sobre a Capoeira, respondendo e realizando perguntas ao

professor e dando sugestdes como podemos enfrentar o racismo na escola.

Aula 9:
Tema: Semana da Consciéncia Negra: Reflexdo/Discussdo interdisciplinar sobre as

relacoes étnico-raciais no Brasil.

Situacio didatica: Referenciados por textos e videos, os professores das disciplinas envolvidas
no trabalho discutiram e realizaram atividades e apresenta¢des com suas turmas, de acordo com
0s seguintes topicos:

Objetivos: Entender o significado socio-historico do 20 de novembro - Dia da Consciéncia
Negra e desconstruir significados folcloricos e caricatos acerca dessa data.

Atividade: Apresentacdo dos trabalhos sob a orientacdo dos professores, onde cada turma
escolheu um toépico para, a partir dele, elaborar um trabalho para apresentacdo no dia da
culminancia.

Aula 10:

Tema: Culminéncia da sequéncia didatica- Exposicio dos trabalhos.


https://mundoeducacao.uol.com.br/educacao-fisica/capoeira.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/educacao-fisica/capoeira.htm
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Situacio didatica: Apresentagdo e discussao sobre os trabalhos produzidos durante o percurso
da sequéncia didatica: cartazes, textos, falas, imagens, depoimentos sobre o que aprenderam ao

estudar sobre racismo.
Local: A biblioteca foi o espago de exposi¢do e divulgacdo dos trabalhos realizados durante a

Intervengdo Pedagodgica.
Atividade final: Diante dos seus trabalhos expostos no painel, os estudantes deram opinides,

discutiram o assunto, relataram seus depoimentos sobre o tema trabalhado.
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6 DESCRICAO E ANALISE DA INTERVENCAO PEDAGOGICA
6.1 Perfil da Turma e primeiras impressoes

A Intervengdo Pedagogica foi realizada na turma do 2° Ano do Ensino Médio que ¢
composta por 23 estudantes, sendo 12 do género masculino e 11 do género feminino. Entre as
caracteristicas principais, destacam-se por gostar de participar de atividades que envolvem,
além da leitura de textos e escritas, interagdes por meio de didlogos, debates, e dindmicas de
grupo.

E pertinente ressaltar que de uma forma geral, apesar das dificuldades com leitura e
interpretagdo de texto, que irei comentar mais adiante, houve disposi¢do e interesse dos
estudantes com os estudos e exercicios propostos, mas em algumas situagdes atentei para os
olhares vagos, alheios e indiferentes. Contudo, o projeto foi realizado com a grande maioria
dos/das estudantes, apresentando questdes importantes que serdo analisadas a cada tematica
vivenciada na sequéncia didatica.

Com relagao ao perfil dos/das estudantes, seus entendimentos sobre raga e racismo,
apresentaremos alguns dados que foram coletados no inicio da intervencao (questionario) com

objetivo de compreender a percep¢ado a ideias e conceitos a respeito do racismo.

Grafico 1 - Idade dos Estudantes

1. Idade

® 16 anos (8 estudantes)
® 17 anos (10 estudantes)
® 18 anos (5 estudantes)

Fonte: Base de dados coletada pela autora 2022/2023
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Observamos que 78% dos/das estudantes correspondem a idade/série, o que € louvavel.
Entretanto, ndo apresentam o nivel de conhecimento esperado para uma turma de 2° ano do
Ensino Médio. Ao iniciarem as aulas remotas nas escolas estaduais de Pernambuco, em margo
2020 (G1 PE 17/03/2020), esses mesmos estudantes estavam em pleno inicio do 9° Ano do
Ensino Fundamental, série que devem estudar e vivenciar conteidos mais problematizadores
(Um deles, o Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental — TCF). Como afirma a propria
BNCC: “Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade sobretudo devido & necessidade de se apropriarem das
diferentes logicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas” (Brasil, 2018, p.
60). Assim, ndo foi possivel cumprir todos os objetivos pretendidos pela BNCC, pois durante

o auge da pandemia, as aulas caminharam num modo um tanto limitado.

Ao conversar com os estudantes do 2° ano sobre as experiéncias durante o periodo sem
aulas ou com aulas parcialmente presenciais, os mesmos destacaram o quanto foram
prejudicados na aprendizagem dos conteudos. Além do medo de conviver com o virus,
professores e estudantes enfrentaram problemas como: auséncia de uma plataforma oficial de
ensino a distancia, falta de aparelhos de telefone ou notebook na propria residéncia, falta de
espacos propicios para estudos. Todos esses fatores aprofundaram uma realidade que ja existia
relacionada a desmotivagdo para estudar.

A capacidade de analisar, ter argumentos mais embasados e construir opinides proprias
decorre da pratica de leituras, realizagdo de exercicio, debate de ideias opostas. As aulas 100%
presenciais foram retomadas nas escolas ptblicas de Pernambuco a partir de fevereiro de 2022,
mas as escolas precisaram lidar a partir de entdo com o saldo negativo nas aprendizagens dos
estudantes. Retomando o que falei inicialmente, mesmo com a maioria da turma
correspondendo a idade/série, as dificuldades com leitura e interpretagdo influenciaram na
compreensdo de alguns aspectos dos contetidos da IP, o que ndo impediu que eles se

interessassem em participar, como irei descrever e analisar mais adiante.
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Grafico 2 - Cor e Raga

2. Qual a sua cor/raca?

Branca (5)
® Preta (8)
® Parda (9)
Amarela (1)
® Indigena (0)

» Sem declaragéo (0)

Fonte: Base de dados coletada pela autora 2022/2023

De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD
Continua) 2021, 43% dos brasileiros se declararam como brancos, 47,0% como pardos € 9,1%
como pretos (IBGE, 2023). Além da cor preta, branca, amarela e indigena, a parda continua a
figurar como uma das opg¢des de autodeclaracdo de cor/raga na PNAD Continua/IBGE. No
entanto, quando se trata de um pais com uma miscigenagdo forjada na escraviddo de outros
seres humanos, ainda existem muitas polémicas em torno da autoidentificacdo de cor/raga.

No Brasil, reconhecer a propria identidade racial, quando a cor da pele nao ¢ branca, se
constitui numa tarefa dificil, ainda hd barreiras historicas, estigmas, preconceitos e
discriminac¢des que influenciam para que pessoas pretas ou pardas, ndo se reconhecam como
tais. Além disso, a ideologia do branqueamento, transmitida por instituicdes como familia,
escola e meio de comunicagdo em geral, promovem a ideia de que ser branco ¢ melhor que
pertencer a outras ragas e culturas (Gonzalez; Hasenbalg, 2022), o que muito contribui para que
pessoas se autodeclarem brancas, mesmo sendo pardas, ou pardas, mesmo sendo pretas. Ha
muitos debates entre filosofos, historiadores, socidlogos, pesquisadores e integrantes de
Movimentos Negros em torno de como as pessoas se identificam racialmente no Brasil e as
implicagdes sociais e politicas dessa escolha. De acordo com a filosofa, escritora e ativista Sueli
Carneiro, "O movimento negro instituiu que negro ¢ igual a somatdria de preto mais pardo. A
minha geragdo fez essa engenharia politica, e nés dissemos: tudo que estiver dito ai que € pardo

e preto, para nés ¢ negro", (Podcast Mano a Mano, do rapper Mano Brown/junho 2022). O



39

Estatuto da Igualdade Racial institui, no paragrafo IV que: “populagdo negra ¢ o conjunto de
pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicao
analoga” (Brasil, 2010). Logo, se considerarmos apenas o Estatuto da Igualdade Racial, quase
a totalidade da populagdo brasileira ¢ composta por negros. Para fomentar ainda mais a
discussdo, cabe a pergunta: se muitos brasileiros tém a ancestralidade indigena, e cor parda,
como se encaixar em apenas uma categoria racial? Digo, ao declarar-se preto, mesmo sendo
pardo, ou, sendo indigena, declarar-se pardo, o individuo estaria negando sua ancestralidade
indigena? sua identidade racial? Mediante tais duvidas e polémicas, creio que ainda ha muito
que se discutir e definir sobre autodeclaragdo de cor/raga no Brasil; uma vez que as respostas,
sejam individuais ou coletivas, estdo imbuidas por duvidas, visdes de mundo, perspectivas de
vida, preconceitos, medos etc. Penso que nem sempre as respostas dadas ao IBGE, coadunam
com o real sentimento ou autoimagem do entrevistado.

No que tange ao resultado da entrevista com a turma do 2° Ano, os dados mostram que
70% dos alunos entrevistados se reconhecem como pretos e pardos, e a maior parte deles
apresenta o fendtipo correspondente a autodeclaracdo. Assim, uma parcela substancial
reconheceu ter a cor preta ou parda, num pais onde “o mundo branco ¢ o paradigma” (Theodoro,
2022, p. 71). Contudo, os dados, por si s6, ndo oferecem respostas suficientes sobre as vivéncias
e olhares da turma acerca das questdes raciais, ndo significa que eles entendem ou tem postura
critica necessaria para questionar e analisar de maneira o contexto social no qual esta inserido.
Portanto, sdo necessarias analises, confrontos e comparagdes com as demais perguntas e
respostas do questionario. As discussdes geradas em torno desse tema s6 nos confirmam o quao
prioritario € conversarmos de forma respeitosa sobre identidade racial no Brasil, principalmente

nas escolas e outros espacos de educagao.



40

Grafico 3 - Religioes

3. Qual a sua religido?

® Nio respondeu (1)
® Fé em Deus (1)

® Paz e amor (1)

® Nenhuma (4)

® Cristi (10)

Fonte: Base de dados coletada pela autora 2022/2023

Sendo essa questdao de livre resposta, temos como resultado diferentes ideias sobre
religido. Nas rodas de conversas, quis entender com mais profundidade o significado dos dados.
Dos 23 estudantes, a maioria (16) professa a fé no cristianismo, sendo 7, protestantes, enquanto
os demais (9), divididos entre simpatizantes do catolicismo, fé na vida, paz e amor e do
protestantismo, com maior tendéncia para este ultimo. Dentre os autodeclarados protestantes,
3 sdo praticantes, sendo um da Igreja do Evangelho Quadrangular; outro da Vida Nova, e o
terceiro, de uma denominacdo pentecostal (ndo quis mencionar o nome especifico). Entre os
demais estudantes (7), 2 sdo umbandistas e 5 afirmam nao ter religido.

Entre os estudantes que afirmaram ndo ter religido, alguns comentaram sentirem-se
mais felizes assim, pois cresceram em um ambiente onde ndo necessariamente existia vinculo
com uma instituicao religiosa; outros, expressaram criticas e decepcdes por terem presenciado
uma religiosidade téxica, ou seja, religido sem pratica do amor, da bondade, vivenciadas por
pessoas da propria familia. Assim, preferem nao seguir uma religido, o que nao significa ndo
terem uma espiritualidade ou relacdo com o divino, assim afirmaram. Sobre os umbandistas,
acho importante destinar uma atencao e analise mais profunda em torno do assunto. Penso que
o numero de estudantes adeptos de religides de matriz africana seja maior do que o apresentado
nas rodas de conversas. Pergunto: Serd que entre os “sem religido” ou entre os evangélicos nao
praticantes, ‘“‘escondem-se” os umbandistas, candomblecistas ou outras denominagdes

religiosas ndo aceitas ou marginalizadas na sociedade? Nao saberemos agora, talvez se
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manifestem com o passar do tempo ou, faltard coragem para este ato, devido a intolerancia

religiosa que se manifesta com frequéncia. De acordo com os dados do Censo de 2010:

No Brasil, 64,6% da populagdo era catdlica, seguidos de 22,2% de evangélicos. Assim
como no mundo, o terceiro maior grupo no Brasil é representado por aqueles que nio
tém religido. Em seguida estdo “outras religides”, o espiritismo, a umbanda e o
candomblé. (Politize, 2023)

O racismo religioso ocorre quando as pessoas sdo tratadas de forma desigual por serem
praticantes de religides de matriz africana. Cenas de desrespeito, perseguicoes e até destrui¢do
de espacgos sagrados, acontecem corriqueiramente no Brasil desde que pessoas negras
seguidoras de religides de matriz africana passaram a manifestar publicamente a sua fé. Seguem

algumas dessas situagoes:

Maie de santo denuncia racismo religioso ap6s cascas de banana serem jogadas em
terreiro em Macei6. Ela alega que ndo foi a primeira vez que o terreiro foi alvo de

ataque. Foi feito Boletim de Ocorréncia e a OAB acompanha o caso.!?

A delegada titular da Delegacia de Crimes Raciais e Delitos de Intolerancia (Decradi),
Rita Salim, afirmou ao GI nesta segunda-feira (1) que vai intimar o motorista de
aplicativo acusado de praticar preconceito religioso contra uma familia de Duque de
Caxias. De acordo com a dentincia, o homem se recusou a levar duas mulheres e duas
criangas porque elas estavam vestidas com roupas do candomblé (Nascimento, 2023).

Professora denuncia intolerancia religiosa apos pregagdo de motorista em onibus da
Baixada Fluminense. A passageira, que usava roupas brancas e colares de candomblé,
afirma que o funciondrio pediu uma Biblia a outro usuario da linha e fez uma 'leitura
de salvagdo' sobre céu e inferno, olhando na dire¢do dela.'!

A convivéncia entre as religides nas escolas brasileiras ¢ um tema relevante e, creio,
sempre sera objeto de discussdo, ainda que sob diferentes contextos. Embora a legislacio
brasileira garanta, no artigo 5° da Constituicdo, a liberdade religiosa e a laicidade do Estado
(Brasil, 1988), a pratica de lidar com a diversidade religiosa no ambiente escolar ainda ¢ um
desafio, posto que as escolas permanecem disciplinando e reprimindo os corpos (Foucault

1995).

19 Disponivel em: https:/g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2023/05/12/mae-de-santo-denuncia-racismo-religioso-
apos-cascas-de-banana-serem-jogadas-em-terreiro-em-maceio.ghtml

1 Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/03/10/professora-denuncia-intolerancia-

religiosa-apos-pregacao-de-motorista-em-onibus-da-baixada-fluminense.ghtml


https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2023/05/12/mae-de-santo-denuncia-racismo-religioso-apos-cascas-de-banana-serem-jogadas-em-terreiro-em-maceio.ghtml
https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2023/05/12/mae-de-santo-denuncia-racismo-religioso-apos-cascas-de-banana-serem-jogadas-em-terreiro-em-maceio.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/03/10/professora-denuncia-intolerancia-religiosa-apos-pregacao-de-motorista-em-onibus-da-baixada-fluminense.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/03/10/professora-denuncia-intolerancia-religiosa-apos-pregacao-de-motorista-em-onibus-da-baixada-fluminense.ghtml
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Grafico 4 - Atividades de Lazer

4. Atividade de lazer

® Futmesa (1)

© Arrumar a casa (1)

® Sair com amigos (1)
Praia / 1io / piscina (1)
Viajar (1)

® Sair com a familia (1)

® Usar o celular (1)
Dangar e/ou treinar (2)
Nio responderam (2)

® Jogar bola (2)

® Ler (3)
Assistir TV (3)

Comer e/ou dormir (4)

Fonte: Base de dados coletada pela autora 2022/2023

E importante e necessario entender melhor os estudantes do ensino médio para que a
educacdo se torne mais significativa, propositiva e de qualidade. Ao deparar-se com tal
afirmacao alguém, com razdo, pode até questionar: “E ndo ¢ importante entender a vida dos
estudantes, desde a educacgdo infantil até a vida académica?” A resposta seria rapida e assertiva:
Sim, ¢ muito importante! Mas aqui interessa a juventude do ensino médio e suas formas de
lazer, particularmente a turma do 2° ano do ensino médio de uma escola publica, localizada em
Paulista-PE, cidade composta por 342.167 habitantes (Populagdo, 2023).

De acordo com os dados, as formas deles se divertirem sdo diversas, passando por comer
e dormir a ficar no celular, dancar, ir a piscina e jogar bola. Estranhei quando apenas um
estudante respondeu que gosta de ficar no celular, visto que os vejo constantemente com o dito
objeto nas maos. Ao conversarmos com mais proximidade (Rodas de Conversas) e
informalmente a respeito do acesso as novas tecnologias e especificamente o uso do celular, a
maioria confessou: “Que nada, professora! Todos n6s aqui usamos o celular, uns passam muito
tempo e outros menos tempo, mas na hora de responder o questionario, ndo tivemos coragem
de assumir para ndo sermos...” completei a frase: julgados? “E... depois iriam ficar dizendo que
a gente ndo quer estudar por causa do celular...”. Nesse momento abriu-se a possibilidade para
que outras falas se manifestassem: “Nao uso o celular apenas para olhar redes sociais, gosto de

jogar, me divirto muito”! Aproveito e provoco: Entdo o celular serve apenas para diversdao? O
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que ele pode fazer de util por suas vidas além de permitir que vocés se comuniquem com
amigos, parentes e outras pessoas? As respostas vao surgindo:

“Ah, uso para trabalhar, entrego comidas!”

“Para pesquisar respostas de atividades...”

“Para fazer nada, so olhar os videos do Instagram, Tik Tok...”

“Gosto de assistir séries.”

“Divirto-me demais com os videos”.

Os provoco mais uma vez: E as noticias? Quais sites de noticias sobre a cidade, o estado e o
Brasil vocés acessam?

“Ah, noticias ndo. Nao tenho paciéncia. Pela tv ¢ melhor.”

“Assisto sim, mas ndo lembro agora.”

“Nao assisto nenhuma péagina, ndo tenho paciéncia”

“Sigo uma pagina de noticia, sempre me informo”.

“Nao tenho paciéncia, mas assisto um pouco de jornal na tv.”

“Dificilmente assisto jornal”.

Em resumo, como forma de lazer, a maioria confirmou que o celular ¢ uma ferramenta
constante em suas vidas, principalmente para acessar plataformas digitais; se confidveis ou ndo,
ndo foi possivel saber. Estudos realizados recentemente pela McAfee e publicado pela revista
exame, confirmam que a “taxa de uso de uso de celular entre pré-adolescentes e adolescentes
no Brasil chega aos incriveis 96%, bem acima da média global” (Exame - Allan Gavioli,
13.05.22). Sao dados alarmantes e preocupantes, haja visto que ja existem pesquisas cientificas
que confirmam a relacdo entre uso excessivo de redes sociais e desenvolvimento de quadro de
ansiedade e depressao entre jovens adolescentes.

Quanto as outras formas de diversdao respondidas no questiondrio, ndo sdo reais? Nao
foram sinceras? Sim, foram. Nos momentos em que nio estdo com o celular os estudantes
jogam bola, vao a praca do bairro, a piscina, dormem e jogam dominé. Durante a atividade de
rodas de conversas fui informada também que o tempo deles ndo se resume apenas a frequentar
a escola e ao lazer, alguns fazem cursos técnicos, outros exercem trabalhos informais como
entregadores de dgua, alimentos, e outros, sio menores aprendizes em empresas.

A escola publica ndo tem a fungdo principal de oferecer diversdo aos estudantes, na
verdade nenhuma escola tem, mas pode muito contribuir para que a vida dos mesmos se torne
mais divertida ou prazerosa. Quando a escola se interessa em compreender os meios pelos quais

os jovens obtém suas formas de lazer, abre-se a possibilidade de gestores, equipe pedagogica e
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professores, conhecerem mais as necessidades desses jovens, como enxergam a vida e a si
mesmos, suas dificuldades, preconceitos sofridos, praticados e exclusdes, e assim poderem
planejar um ambiente educacional com foco numa aprendizagem mais motivadora. Sobre isso
¢ pertinente ressaltar o que afirma Juarez Dayrel: “O jovem que chega as escolas publicas, na
sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais € um universo simboélico proprio, que
o diferencia e muito das geracdes anteriores. Mas, quem ¢ ele? Quais as dimensdes constitutivas
dessa condi¢do juvenil?” (Dayrel, 2007, p. 1107).

Presenciamos na escola e sala de aula as limita¢des de acesso a recursos que alunos do
ensino médio enfrentam em seus cotidianos. Entretanto, ¢ dentro dessa realidade que devemos
reconhecer e apreciar as diferentes habilidades e maneiras de ver o mundo que esses jovens
vivem. Portanto, entender melhor os estudantes do ensino médio da regido metropolitana de
Recife, considerando, entre tantas dimensdes, suas formas de lazer, nos permite adotar uma

abordagem educacional mais funcional, inclusiva e eficaz.

Grafico 5 - Cotas Raciais

5. Vocé é a favor de cotas raciais?

® Nio (1)
® Nio respondeu (1)
® Sim (8)
Néo quis responder (13)

Fonte: Base de dados coletada pela autora 2022/2023

Essa questdo gerou diversas duvidas, tendo em vista que a maior parte da turma nao
conhecia este termo, melhor dizendo, nunca tinham escutado falar em cotas raciais. Saber, ja
inicialmente, da falta de letramento dos estudantes acerca desse assunto e outros relacionados
as questdes étnico-raciais, foi elementar para que as aulas e os conteudos seguintes fossem

aplicados e estudados com mais cuidado e aten¢do. Sancionada em 29 de agosto de 2012, a lei
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12.711/2012 (Lei de Cotas), obriga as institui¢des federais a considerar os dados do IBGE no
que se refere ao percentual de indigenas, negros e pardos do Estado onde localiza-se a
universidade ou o instituto federal, e assim disponibilizar as vagas seguindo os critérios
previstos na lei.

Entender o que sdo cotas raciais pode ser dificil para os estudantes e a falta de
compreensdo ndo esta relacionada a incapacidade cognitiva ou intelectual. Durante as aulas de
sociologia nem sempre esses termos sao explicados de forma correta e detalhada, ademais nao
sdo apenas explicacdes ou pequenos exercicios e debates que esclarecem assuntos tdo
complexos do ponto de vista social, politico e econdomico. De acordo com os dados, 8 estudantes
foram favoraveis, 1 ndo respondeu, 1 foi contra e 13 ndo quiseram responder. O fato de 13
estudantes optarem por ndo querer responder me chamou bastante atengdo. Ora, se ao aplicar o
questionario, expliquei com detalhes o funcionamento da lei de cotas raciais e a maioria afirmou
ter entendido, por que o percentual dos que ndo quiseram responder foi tdo alto? Sera que nao
entenderam? Ou por terem entendido foi mais pratico ndo querer responder? Como disse ha
pouco, quando se trata de assuntos pontuais € mais complexos, explicacdes ou pequenos
exercicios em sala de aula ndo sdo suficientes para que os estudantes compreendam com mais
precisdo. Mediante os dados, tivemos uma discussdo aberta sobre o assunto.

Iniciei recordando quando surgiu a lei de cotas raciais, reforgando seu propdsito,
asseverando que as cotas raciais sdo importantes porque ajudam a garantir que pessoas, grupos
étnicos e classes sociais que foram historicamente discriminados, tenham também acesso a
oportunidades educacionais e profissionais. Destaquei que a Lei 12.711 engloba cotas sociais
e raciais. As cotas sociais preocupam-se com o hoje dos estudantes que, mesmo nao sendo
pretos ou indigenas, sdo prejudicados no acesso aos cursos técnicos ou universidades publicas,
pois chegam em condi¢des sociais diferentes para disputar as mesmas vagas. Sem as cotas, 0s
estudantes que terminam o ensino médio numa escola publica acabam ndo tendo condi¢des de
competir nas mesmas condi¢des de quem estudou num colégio privado. Quanto as cotas raciais,
ha toda uma questdo histdrica, da injustica e exclusdo herdadas do periodo escravagista
brasileiro. Para a lei de cotas raciais levou-se em consideragdo a exclusao do negro dos espacos
de educagdo regidos pelo governo, ao longo da historia do Brasil, (Santos, 2022) e a expulsdo
de sua terra e moradia (Lei 601 de 1850: Lei de terras), etc. Assim, a maior parte das
desigualdades de hoje foram herdadas do periodo colonial, e se perpetuaram durante o periodo
monarquico e Primeira Republica (1899-1930), de forma que comegaram a serem atenuadas a
partir de 1930 quando, Getulio Vargas, ao seu modo, cria uma politica educacional nacional

(Theodoro, 2022). As cotas representam uma politica de inclusdo responsavel por promover a
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igualdade e a justica social. No entanto, algumas ou muitas pessoas tendem a vé-las como
injustas para os que ndo sdo beneficiados por elas. E importante entender que as cotas raciais
ndo sdo uma forma de discrimina¢do com pessoas brancas, mas sim uma maneira de corrigir as

desigualdades historicas, haja visto que:

Até meados do século XVIII, a educacdo no Brasil era fortemente marcada pela agao
da Igreja catdlica, principalmente das missdes jesuiticas. Estas atuavam em duas
linhas: na instrug@o elementar para os filhos dos portugueses pobres e os indigenas e,
de outro lado, a formagao dos filhos das elites (dos bem nascidos e dos senhores de
engenho). Em 1759, Portugal rompeu relagdes com os jesuitas, que foram expulsos
do Brasil, e a formagdo educacional passou a ser preocupacio direta do Estado. Mas,
a despeito das novas normas criadas pelo marqués de Pombal, baseadas na criagao
das escolas régias, o ensino manteve-se restrito a grupos reduzidos, ¢ houve um forte
retrocesso na educagdo dos indigenas com a saida da ordem religiosa. Para negros ¢
negras, no entanto, pouco mudou. Sua escolarizagdo seguiu praticamente inexistente.
(Theodoro, 2022, p. 173-174).

A medida que seguiamos com a conversa e explica¢des, incentivei os estudantes a
exporem suas opinides, comentar as dividas, enfim, falar o que de fato pensavam acerca da lei.
Dentre os que se posicionaram a favor das cotas, uma estudante comenta: “Achei muito bom
entender isso, ja tinha escutado falar, mas nao entendia “nadinha, professora”; agora entendo e
posso até usar para o meu bem (a meu favor)”. Outro aluno diz: “Sinceramente, acho muito
bom, mas ¢ preciso que tenha uma fiscalizacdo, porque tem pessoas que agem com
desonestidade, dizendo que sdo pretas, pardas ou indigenas, mas ndo sdo”. Um terceiro
estudante ressalta: “Acho que as pessoas tém que competir de forma igual”! E outra diz:
“Verdade, cada pessoa tem que se esforcar pra conseguir!”. Como o debate acirrou-se entre
opinides contra e a favor, compreendi que o percentual de estudantes contra era um pouco maior
que 4,3%. Diante dessa constatagdo, solicitei que os estudantes a favor das cotas, tendo como
referéncia tudo que ja foi lido e discutido a respeito, argumentassem com os demais,
valorizando a importancia e necessidade das discussdes, mas entendendo e respeitando que
cada pessoa tem o direito a ter sua propria opinido. Finalizamos o debate, certos de que o tema
em questdo ndo se esgotou, mas contribui para que os interlocutores argumentem com mais
propriedade as suas ideias e opinides diante de assuntos com relevante teor social, como a Lei
de cotas raciais.

Para entender melhor as cotas raciais, os estudantes precisam de incentivos, por meio
das aulas de sociologia, buscando informagdes em diferentes fontes, tendo discussdes abertas
sobre o assunto. E importante que eles nos escutem e que sejam escutados. Com esforgo ¢

dialogo, os estudantes podem desenvolver uma compreensao mais clara sobre as cotas raciais
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e contribuir para um debate significativo sobre igualdade e justica. Ao discutir de forma critica,
na escola, os estudantes t€ém a oportunidade de compartilhar ideias, aprender com diferentes
perspectivas e questionar preconceitos. Isso cria um ambiente de aprendizado onde todos sdo

valorizados.

6.2 A Escola e a Intervencao Pedagogica: varios movimentos.

Por estar ciente, com antecedéncia, de todo o processo da interven¢ao Pedagdgica, a
equipe gestora mostrou-se receptiva, disponibilizando materiais pedagogicos e lanche especial
para os convidados: os ministrantes das rodas de conversas e oficina e a equipe responsavel
pela fotografia e filmagem. Contamos com o apoio do SocioLab Fundaj que ¢ um laboratério
de pesquisa e extensao do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio)
da Fundagdo Joaquim Nabuco (Fundaj) e com o multiHlab — Laboratoério Multiusudrios em
Humanidades(Fundaj) que apoia a inser¢do de Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicag¢do em pesquisas e agdes realizadas pelos estudantes dos mestrados da Fundaj e
escolas das redes— O multiHlab proporcionou total apoio nas atividades com os professores
convidados: Graga Elenice dos Santos Braga e Pedro Castelo Branco Silveira, fazendo o
registro e disponibilizando todo material( fotos e videos) para anélise.

Observamos que apesar de alguns avancos observados desde a implementacao das Leis
n°® 10.639/2003, 11.645/2008 e 12.288/2010, existem lacunas nos estudos e discussdes sobre as
relacdes étnico-raciais e racismo no espaco escolar. As redes de ensino precisam investir mais
em formagdes continuadas especificas sobre as leis em destaque, para promover maior
conhecimento e engajamento dos professores nas temdaticas. Apesar de estarmos tratando aqui
especificamente dos olhares e vivéncias de uma turma do Ensino Médio acerca das relagdes
étnico-raciais e racismo na escola, o espago escolar ¢ resultado de todos que nele convivem.
Reproduzimos ou recriamos na escola aquilo que construimos como individuo, como
profissional.

Além do preconceito racial, visdes estereotipadas voltadas para o estudante negro e
racismo incutidos no olhar e transformado em acdo, faltam formacgdes, recursos e materiais
adequados na escola, falta uma rotina pedagogica incentivadora. A Professora Dra Patricia
Rufino e o Professor Dr® Gustavo Forde, convidados e entrevistados do programa Temas em
Educacao, ao serem questionados sobre como a escola tem tratado o assunto racismo, foram

enfaticos em suas falas:
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O que queremos no material didatico € que o negro se veja em outros lugares, fora os
palcos da escraviddo, porque no Brasil foram construidas imagens que colocam o
africano como aqueles que apenas produziram comidas e se sobressairam na parte
estética. Que nods possamos entender a formagdo do povo brasileiro de forma mais
justa, a partir também das suas proprias narrativas, ja que criangas brancas tem as
narrativas a seu favor. Os professores necessitam de um preparo especifico para
pensar os didlogos sobre racismo na escola, portanto os cursos de formagdo e
capacitacdo devem agir nesse sentido. (Programa Temas em Educagdo — Relagodes
Etnico Raciais e a Educagio. 20.11.2017).

A maioria da populacdo, somando pardos e pretos, ¢ composta por negros (PNAD
Continua 2021). Porém, ndo ¢ suficiente apenas entender que existe o racismo ou se indignar
por alguns momentos ao se depararem com cenas cotidianas de racismo explicito ou implicito.
E necessario um novo tipo de educagdo, uma educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais.
Sobre isso, a pesquisadora e pedagoga Verdnica Moraes Ferreira, pontua:

A Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia(CMR), que aconteceu em Durban, na Africa do
Sul, em 2001, orientou os Estados na direcdo da importancia do compromisso na luta
contra o racismo, a discriminagdo racial, a xenofobia e a intolerancia correlata; da
necessidade da implementacdo de programas culturais e educacionais que incluam
componentes antidiscriminatdrios e antirracistas; da importancia da realizagdo de
campanhas publicas de informagdo; da busca por promover programas de educagao
em direitos humanos para todos os niveis de ensino; do cuidado com a produgéo de
material didatico e programas de educagdo publica formal e informal que promovam
a diversidade cultural e religiosa; da implementagdo de politicas de promogao da
igualdade e oportunidades. (Ferreira, 2019, p. 95).

Na escola onde realizamos a Interven¢do Pedagogica, a pedagoga que exerce a fungdo
de apoio pedagogico para Educagdo Especial, no turno da tarde, expressou o desejo de
participar de algumas aulas do PIP. Se fez presente em alguns dos encontros, deu opinides e
ideias. Creio que o fato de se reconhecer como preta e atuante em religido de matriz africana,
além de afeita a literatura afro-brasileira'?foi um combustivel para que a profissional se
identificasse com o tema.

Assim, a primeira aula do PIP ocorreu no dia 20 de setembro e a ultima em 10 de
novembro de 2022, com algumas interrupgdes, devido aos feriados e atividades internas ja

previstas no calendario oficial da Secretaria de Educacdo de Pernambuco.

6.3 Diversidade, Relacdes Etnico-Raciais e Racismo na Escola

12 Denominada de literatura negra ou afro-brasileira, essa expressdo literaria constitui-se como “um sistema de
obras, autores ¢ leitores articulados em torno de uma problematica, um imaginario povoado de construgdes,
imagens, figuras ressoando o drama épico do negro brasileiro” (Ianni, 1988, p. 91) e se faz “presente nos tempos
e espagos historicos de nossa constituicdo enquanto povo”, sendo multipla e diversificada (Duarte, 2008, p. 01)
(https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/literatura-afro-brasileira.
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- Exposicdo acerca do tema, significado e importincia do Projeto de Intervencio
Pedagogica

Na primeira aula, a maioria dos estudantes estava presente na sala, o que me deixou
bastante entusiasmada. Iniciei apresentando o tema do PIP, as razdes e necessidade de
estudarmos as relagdes étnicos-raciais e o racismo no Brasil e no espaco escolar, especialmente,
e a importancia socioldgica do trabalho. Relembrei que a Sociologia, antes de ser disciplina
escolar, ¢ uma ciéncia social, e como tal exige um rigor cientifico, ou seja, fundamentagdo em
teoricos que se debrugaram (debrugam) a estudar, pesquisar e entender o funcionamento dos

sistemas sociais, e ndo através de opinides ou noticias falsas.

- Aplicacio do questionario

Na segunda aula expliquei o questiondrio intitulado: Relag¢des étnico raciais e racismo.
Enquanto seguia a explicacdo foi relevante pausar algumas vezes para conversar sobre as
duvidas, concordancias ou discordancias a respeito do tema tratado, ouvir e dar opinides etc. A
principal duvida foi a respeito da politica de inclusdo social denominada cotas raciais. A
maioria dos estudantes relatou que até aquele momento nunca tinham escutado falar a respeito,
tampouco entendiam o significado e importancia social dessa politica de inclusdo racial.
Escrevi no quadro o significado da Lei de Cotas Raciais: Cotas Raciais consiste na pratica de
reservar uma parte de vagas do ensino publico ou de trabalho para individuos de um mesmo
grupo étnico desfavorecido (Bezerra, 2023), ressaltando que a mesma surgiu na necessidade de
reparar ou compensar a desigualdade racial vivenciada por descendentes de povos que foram
escravizados e marginalizados ao longo de toda a histdria do Brasil: africanos e indigenas.

Continuando a explicagdo, evidenciei que a Lei 12.711, ou seja, a Lei de Cotas (Brasil

2012), esta garantida na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), no artigo 1°:

As institui¢des federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educagao
reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagdo, por
curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. (Brasil, 2012).

E no artigo 3°:

Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta
Lei serdao preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgdo ao
total de vagas no minimo igual a proporg¢ao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a
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institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (Redacao dada pela Lei n° 13.409, de 2016). (Brasil, 2012).

Dados os esclarecimentos sobre a Lei de Cotas Raciais, continuamos com a leitura do
questionario, em seguida todos (presentes) responderam as perguntas. Os demais (ndo
presentes) responderam nas aulas seguintes. O questionario aplicado no inicio da intervengao

teve como objetivo fazer uma avalia¢do diagndstica da turma sobre a tematica.

6.4 Relacgdes étnico-raciais no Brasil: racismo e a importancia das politicas piblicas de
inclusdo no combate a desigualdade racial.

Iniciamos a terceira aula da interven¢do com 18 alunos na sala. Compareceram para a
roda de conversa, além da professora Graga Elenice dos Santos Braga, a professora
(orientadora) Ana de Fatima P. de Sousa Abranches, equipe de filmagem multiHlab da
Fundagdo Joaquim Nabuco e a professora do apoio pedagdgico para alunos especiais. Organizei
todo o material pedagdgico a ser utilizado e seguimos para a sala de aula onde corriqueiramente
os estudantes do 2° ano assistem as aulas todas as tardes.

Enfatizei inicialmente o propdsito do trabalho de interven¢ao pedagdgica e fazendo uma
retrospectiva das situagdes didaticas vivenciadas anteriormente. Em seguida, apresentei a
equipe convidada e responsavel por filmar e fotografar a roda de conversa e atividades; a
professora e orientadora Ana Sousa Abranches e a coordenadora da roda de conversa,
professora Graca Elenice dos Santos Braga. Solicitei que a professora assumisse o
direcionamento da aula, e de acordo com o planejado, iniciasse a abordagem do conteudo. A
professora fez o convite para que cada um apresentasse o proprio nome e logo ap6s evidenciasse
uma referéncia humana que se tornou inspira¢ao para a propria vida, conquistas e lutas diarias.
Todos os alunos falaram, sendo perceptivel o quanto a turma entusiasmou-se com este momento
inicial de descontragdo. Acredito que a escuta dos nossos proprios sentimentos ¢ o dos outros
que caminham conosco, nos faz entender que ndo estamos sozinhos no mundo, que temos o
direito e poder de compartilhar historias e afetos, revigorar a vida, enfim.

Concluida a dindmica na primeira parte do encontro, a professora inicia a exposi¢ao do
assunto, abordando o processo historico de colonizagdo europeia sobre o Brasil e organizando
com folhas de oficio dispostas no chdo, uma linha do tempo destacando anos e periodos
historicos decisivos na historia do Brasil, desde a chegada e inicio da colonizagdo portuguesa,
dominio e escravizacao dos povos indigenas e africanos, como funcionou a Lei do Ventre Livre
(1871) e a Lei dos Sexagenarios (1885) na pratica, o processo de resisténcias, conflitos e lutas

abolicionistas que levou a abolicao da escravidao do negro no Brasil e a situacdo do negro apds
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a abolicdo oficial da escravidao no Brasil, em 13 de Maio de 1888. Entre os principais pontos
do terceiro momento do encontro, os estudantes sdo convidados a refletir sobre os direitos e
deveres dos cidaddos na Constitui¢do brasileira de 1988, ressaltando que o titulo I da
Constituicdo: Dos Principios Fundamentais, garante-nos direitos indispensdveis como:
soberania, cidadania, dignidade da pessoa humana, garantia de liberdade, justica, igualdade etc.
(Brasil 1988).

E assim, dialogando e instigando nos estudantes o interesse em escutar e questionar o
conteido abordado e contextualizado, a professora evidencia que desde a abolicdo da
escraviddo até os dias atuais, permaneceram o racismo, a exclusdo, as lutas, conflitos e
resisténcias do povo negro, contudo houve avangos nas pautas de lutas por direitos.
Sobressaem-se nesse caso, os anos entre 2003 e 2015, onde as pautas antirracistas receberam
maior atencao e agcdes dos governos desse periodo. Entre as a¢des citadas pela Professora Graca,
sobressairam-se a Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e o Estatuto da Igualdade Racial
(Brasil, 2010). No entanto, segundo a Profa. Graga Elenice dos Santos Braga, apesar dos
avangos ocorridos, permanece a desigualdade racial, o racismo que diariamente ocorre nas
escolas, grupo de zap de alunos, lojas, ruas etc. Isso significa que quando o assunto € racismo,
as lutas, estudos e discussdes por igualdade racial ndo se esgotam. O resultado dessas lutas
aparece quando se constroem politicas publicas de inclusdo das pessoas negras que vivem nas
periferias e sdo as maiores vitimas de assassinatos; quando deputados estaduais e federais criam
projetos de leis antirracistas; quando as escolas promovem projetos pedagogicos com tematica
racial, enfim.

Apds o momento de contextualizagdo historica e reflexdes sobre a escravizagdo e
exclusdo do negro na sociedade e a busca por igualdade racial, a professora convida os
estudantes a responder, em forma escrita ou desenho, a seguinte pergunta: Qual o lugar da
pessoa negra no dia a dia da sociedade brasileira? Vejamos as respostas:

Respostas:

“Vejo em posi¢ao de subalternidade...”

“Nas profissoes consideradas mais simples...”

“Vejo em um lugar bem melhor do que hé alguns anos atrés...”

“Ainda sdo tratados como inferiores aos brancos...”

“Sao menos favorecidos por causa do preconceito. SO vejo pessoas negras trabalhando

na faxina. Nao vejo em cargos considerados superiores”.

“Nao tem os mesmos direitos que as pessoas brancas”.
“Vejo como forte, guerreiro e persistente”.

“Vejo trabalhando em casa de familia ou como feirante”.
“Vejo na resisténcia, na invisibilidade e na luta”.
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“Vejo julgado”.

“Vejo em todos os lugares”.

A atividade final foi a elabora¢do de cartazes com o titulo: Propostas para combater o
racismo na escola. Formaram-se grupos com 5 a 6 estudantes, as propostas foram elaboradas e
apresentadas.

Vejamos as propostas:

*Palestras;

* Atividades educativas;

* Aulas sobre etnia racial;

*Roda de conversa sobre respeito, educacao e puni¢ao (por meio da lei) contra atos de racismo;
*Dar apoio as vitimas;

*Palestras de conscientizacao;

Apoés a apresentacdo dos cartazes com as propostas, os alunos foram convidados a
comentar e avaliar a importancia do tema tratado na roda de conversa, destacando o que
aprenderam a respeito e outros aspectos relevantes para comentar. Seguem algumas falas a

respeito da avaliagdo e importancia do tema, foram:

“Gostei bastante, deveria ter mais encontros assim na escola.”;

“Achei importante porque conversamos mais sobre racismo, passei a entender melhor
sobre o assunto.”;

“Aprendi mais sobre este assunto.”;

“Foi uma aula diferente, mais movimentada. Isso ¢ muito bom!”;

“Foi bom, sim. Aprendi mais sobre um assunto que discutimos pouco na escola.”;

Terminada a avaliag@o, houve lanche e pausa para registrarmos com fotos e videos, a

conclusdo do encontro. Segue abaixo os registros fotograficos dos momentos:

Fotografia 1 - Aula 3 - 2022 Fotografia 2 - Aula 3 - 2022



Fotografia 5 - Aula 3 - 2022

Fotografia 6 - Aula 3 - 2022
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Fotografia 7 - Aula 3 - 2022 Fotografia 8 - Aula 3 - 2022

6.5 Colonialismo, escravidiao do negro, “abolicdo” da escravidiao, exclusao do negro

Na quarta aula estavam presentes 14 alunos, iniciamos fazendo uma abordagem sobre
o tema da aula e escrevendo no quadro os conceitos de democracia, colonialismo, escravidao,
abolicdo da escravidao no Brasil e democracia racial, relacionando-os ao contexto histérico do
capitalismo e processo de dominagdo europeia sobre a Africa e América a partir do século XV.
Partindo dessas exposi¢des, foram entregues os textos previstos para a aula e em dupla
iniciaram a leitura dos seguintes textos: "Da supremacia branca a democracia racial” de Edward
Telles”, "O negro na emergéncia da sociedade de classes", de Florestan Fernandes e “O golpe

de 1964, o0 novo modelo econdmico e a populacdo negra” de Lélia Gonzalez. A orientagdo foi
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para que realizassem a leitura estabelecendo uma relagcdo com os conceitos explicados no inicio
da aula.

Durante quase dois anos em que as aulas presenciais foram suspensas, houve um déficit
grande no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo o aumento de um problema que ja
existia na educagdo publica: as dificuldades dos estudantes com a escrita e interpretagdo.
Quando o individuo, além de decodificar, aprende a interpretar as palavras, evita mal-
entendidos e desenvolve uma comunicacdo mais eficaz, o que consequentemente facilita que
ele entenda melhor o contexto social no qual esta inserido e os problemas sociais que o cercam.
Durante a pandemia da COVID-19, escolas, estudantes e professores, precisaram se adaptar,
sem nenhum preparo prévio ou estrutura, ao ensino remoto e depois ao hibrido. Como
consequéncia, houve atraso no processo de ensino-aprendizagem e evasdo escolar. Segundo

informagdes do site Agéncia Senado:

O estudo Perda de Aprendizagem na Pandemia, uma parceria entre o Insper e o
Instituto Unibanco, estima que, no ensino remoto, os estudantes aprendem, em média,
apenas 17% do contetido de matematica ¢ 38% do de lingua portuguesa, em
comparagdo com o que ocorreria nas aulas presenciais (Aratjo, 2021).

Como ndo poderia deixar de acontecer, as dificuldades com interpretagdo de textos
ficaram explicitas quando iniciamos as atividades com leitura. Assim, sobre as leituras
realizadas, alguns estudantes entenderam algo, poucos compreenderam de fato e outros nio
entenderam nada. Outro fator que também influencia na dificuldade dos estudantes em
interpretarem textos com tematicas sobre relagdes étnico-raciais, € a falta de vivéncia, de acesso
aos livros e aulas com essas abordagens.

Foram lidos, relidos ¢ analisados trechos de cada um dos textos, no final enfatizamos a
ideia principal contida em cada um deles: o mito da democracia racial e os fatores que levam a
exclusdao da populagdo negra do mercado de trabalho. Feito isso, provoquei-os para que
falassem o que tinham compreendido a respeito dos termos democracia racial e mito da
democracia racial e onde percebem o negro no mercado de trabalho e profissdes. Por fim,
orientamos que a partir dos textos lidos, elaborassem, em grupo, pequenas “peca teatrais” com
duracdo maxima de trés minutos, reproduzindo situagdes de racismo e exclusdo do negro que
ocorrem no cotidiano das familias, nas escolas, 6nibus, ruas, supermercados, lojas, institui¢des

religiosas, empresas, etc.

Textos para leitura e realizagao das atividades:

1.Da supremacia branca a democracia racial
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“Os portugueses aportaram nas costas brasileiras em 1500 e logo em
seguida comecaram a escravizar a populagdo indigena para uso na plantacdo
de cana e nos engenhos de acucar. Diante da inadaptagdo dos amerindios a
esse tipo de trabalho, os colonizadores portugueses voltaram-se para a Africa
como fonte alternativa de mao de obra em meados do século XVI. Os
africanos foram entdo trazidos para o Brasil, como mao de obra escrava para
a agroindustria agucareira em expansdo. Até 1850, quando a comercializacdo
de escravos foi banida, 3,6 milhdes de africanos haviam sido trazidos para o
Brasil, principalmente para trabalhar na produg@o de matéria-prima exportada
para o Atlantico Norte, primeiro na industria agucareira; no século XVIII, na
mineracao e na pecuaria; e, finalmente, no século XIX, nas plantagoes de café.
Em 1888, o Brasil se tornou o ultimo pais do hemisfério ocidental a abolir a
escravatura, embora uma série de reformas governamentais gradualmente ja
tivessem emancipado os escravos antes disso. Assim como a independéncia
em 1822 foi uma transi¢do suave de Colonia a Estado, a transicdo da
escravidao ndo envolveu guerras ou rupturas nos valores locais ou estruturas
sociais, como nos Estados Unidos. Segundo Carvalho (2004), o sistema
aristocratico colonial permaneceu intacto e¢ a identidade nacional brasileira
foi, deste modo, lentamente desenvolvida. As davidas da elite sobre a enorme
populagdo ndo-branca posteriormente impediriam a formagio de uma
autoimagem nacional positiva” (Telles, 2012, p. 20).

A minipega teatral elaborada a partir do texto acima, foi: O negro € visto como um igual ou
ainda um escravizado? Reproducio de cenas cotidianas de racismo em transporte publico
e areas de lazer.

2.0 negro na Emergéncia da Sociedade de Classes:

“A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial se operou no
Brasil, sem que se cercasse a destitui¢do dos antigos agentes de trabalho
escravo de assisténcia e garantias que os protegessem na transi¢do para o
sistema de trabalho livre. Os senhores foram eximidos da responsabilidade
pela manutengdo e seguranca dos libertos, sem que o Estado, a igreja ou outra
qualquer instituigdo assumisse encargos especiais, que tivesse por objeto
prepara-los para o novo regime de organizacdo da vida e do trabalho. O liberto
se viu convertido, sumaria e abruptamente, em senhor de si mesmo, tornando-
se responsavel por sua pessoa e por seus dependentes, embora nao dispusesse
de meios materiais e morais para realizar essa proeza nos quadros de uma
economia competitiva.
Essas facetas da situagdo humana do antigo agente do trabalho escravo
imprimiram a Aboli¢do o carater de uma espoliacdo extrema e cruel. Ela se
converteu, como asseverava Rui Barbosa, numa “ironia atroz”. Concretizara-
se, de modo funesto, imprevisto em escala coletiva, o vaticinio de Luis Gama
ao traduzir os anseios de liberdade de certo cativo: “falta-lhe a liberdade de
ser infeliz onde e como queira...”. (Fernandes, 2008, p. 29-30).
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Minipeca teatral criada a partir do texto acima: A procura de um emprego: Vale o

conhecimento ou a cor?

3 - O golpe de 1964, o novo modelo econémico e a populacdo negra

O Golpe Militar de 1964, procurou estabelecer uma “nova ordem” na
sociedade brasileira, ja que, de acordo com aqueles que o desencadearam, “o
caos, a corrupgdo € 0 comunismo” ameacavam o pais. Tratou-se, entdo, do
estabelecimento de mudangas na economia mediante a criacdo do que foi
chamado de um novo modelo econdmico em substituicdo ao anterior. Mas
para que isso se desse, os militares determinaram que seria necessario impor
a “pacificacdo” da sociedade civil. E a gente sabe o que significa esse termo
“pacificacdo”, sobretudo na historia de povos como o nosso: o silenciamento,
a ferro e fogo, dos setores populares e de representagdo politica. Ou seja,
quando se 1é “pacifica¢do”, entenda-se repressao.

E muitas foram as medidas tomadas no sentido de garantir a nova ordem das
coisas. A supressdo dos antigos partidos politicos, a cassacdo do mandato de
numerosos representantes politicos e consequentemente o enfraquecimento do
Congresso. Além disso, a dispersdo das ligas camponesas, a supressao das
guerrilhas urbanas, as prisoes, torturas, os desaparecimentos ¢ os banimentos
constituiram o pano de fundo necessario para o estabelecimento da paz social.
E foi dentro desse quadro que se partiu para a concretizagdo do que ficou
conhecido como o “milagre economico” brasileiro. Desnecessario dizer que
as massas, para variar, ficaram completamente excluidas da partilha do bolo
do “milagre”. Muito ao contrario, os “beneficios” que receberam tiveram
como resultado o seu empobrecimento, determinado pela politica do arrocho
salarial. E quando a gente fala em massas, a gente esta se referindo também,
ou principalmente, ao grande contingente de negros que delas faz parte e que,
desde as décadas de 1950 e 1960, vinha num processo de crescimento.

A entrada agressiva do capital estrangeiro no pais ampliou o seu parque
industrial. E, a primeira vista, até¢ que poderia parecer um grande avango para
a totalidade da populacdo brasileira. Mas acontece que tal agressividade
determinou, por sua vez, a desnacionalizagdo ou o desaparecimento das
pequenas empresas. E era justamente por elas que o trabalhador negro
participava do mercado de trabalho industrial. Enquanto isso, no campo,
desaparecia a pequena propriedade rural para dar lugar a criagdo de
latifindios, por parte das poderosas corporacdes multinacionais, amparadas
pelo governo militar. Era o capitalismo invadindo todos os setores da
economia brasileira”. (Gonzalez, 2022, p. 17-19)

Minipega teatral criada a partir do texto acima: Nao ha paz sem inclusio no trabalho.
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Representacdao de uma situagdo de racismo em um transporte publico.

Fotografia 9 - Aula 4 - 2022

Representacdao de uma situagdo de racismo em uma selecdo de emprego.

Fotografia 10 - Aula 4 - 2022
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6.6 Racismo Estrutural - Analise da Musica e imagens do clip: Racismo ¢ burrice (com
Detonautas)

Iniciamos o quinto encontro conversando informalmente e relembrando o tema
estudado, assim como os pontos principais dos conteudos e discussdes vistos até entdo.
Provoquei-os a falarem sobre tal tema e o que pensavam a respeito. Houve divida sobre o
significado de colonialismo, escravidao, democracia racial, racismo. De forma resumida,
expliquei novamente o significado desses termos, pois entendo que essas incompreensdes €
esquecimentos diante do que estamos estudando ocorrem porque inexiste uma rotina de
conversas e observagdes do cotidiano, digo, olhar o mundo ao redor e enxergar as relagdes
sociais e raciais a partir da criticidade ou acontece com pouca frequéncia. Penso que tal
realidade ¢ comum porque o meio em que os estudantes vivem, estudam, trabalham, se divertem
e enfrentam problemas diversos, ndo os incentiva ou convida a despertarem as percepcdes para
isso. Sobre uma educacdo e pedagogia libertadora e critica, que capacite os estudantes a se
tornarem cidaddos mais ativos e interessados em construir uma sociedade mais igualitéria, € o
que a autora Bell Hooks chama de pedagogia engajada. Para Hooks: “A educagdo como pratica
da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um poder aprender” (Hooks, 2013).

Resolvidas as duvidas iniciais, solicitei que formassem duplas, entreguei as folhas de
oficio com a letras da musica e utilizando a tv instalada na sala de aula, pedi que observassem
com atencdo o clipe (Youtube) Racismo ¢ burrice com a “chuva” de imagens mostradas a
medida que a musica ecoava. O vocalista inicia o clipe nos chamando a atengdo para o titulo da
musica, da letra e o quanto ¢ imprescindivel termos o conhecimento da existéncia do racismo
no Brasil. Mais adiante ele complementa: a existéncia do racismo estrutural. Aproveito este
momento para pausar o video e dizer que falaremos na aula seguinte especificamente sobre
racismo estrutural. Complemento o aviso, recordando que na pratica, desde a primeira aula ja
estamos tratando desse assunto, mesmo que o significado do termo ndo tenha sido explicado
em detalhes. Retorno ao clipe e juntamente com as musicas as imagens vao surgindo: arco iris
(diversidade), punhos erguidos (for¢a e solidariedade), mulheres negras, midia, trabalho
escravo nos dias atuais. Enquanto a musica continuava e seguia o vocalista perguntava: Quantos
professores negros e quantos brancos hé nas escolas e universidades...? E nos restaurantes...?
quem esta servindo e quem esta sendo servido...? observe a cor da populagdo carceréria... E
assim concluia afirmando mais uma vez que existe o racismo estrutural no Brasil.

Terminado o clipe, orientei que a atividade a ser realizada seria:
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1* op¢ao: Redigir textos, em forma de redagcdo ou poemas tendo como referéncia as
imagens do clipe e a letra da musica.

2% opc¢ao: escolher um trecho da musica e a partir dele, comentar ou ilustrar. A maioria
escolheu a 2* op¢do. Todos que frequentaram a aula neste dia realizaram e entregaram a
atividade. Considerei pertinente expor duas das respostas elaboradas
Resposta 1- Aluno A
Trecho escolhido:

“Quando vocé for dar um rolezinho nos restaurantes ou nas baladas mais caras do Brasil, dé
uma olhada em quem ta servindo e quem té se divertindo...”

Comentario

“Neste trecho fala que nos restaurantes e nas casas de shows mais caras que tem no Brasil,
quem esta se divertindo geralmente sdo as pessoas brancas e as pessoas que estdo trabalhando
ou servindo sdo geralmente as pessoas negras. Claro que ¢ uma musica voltada para uma critica
sobre o racismo, mas ¢ uma realidade. Estd sendo mudada com o tempo porque a populagdo
negra estd sempre buscando o seu espago, mesmo com o racismo existente.”

Resposta 2- Aluna: S

Trecho escolhido:

“A cor da pele define se uma pessoa vai ter emprego,

Se ela vai andar com calma,

Ou vai ser perseguida...”

Comentério:

“Acredito eu que assim como o trecho diz muitas pessoas ainda acham que a cor da pele define
o carater e a capacidade de pessoas de pele negra no mercado de trabalho. E quando se tem uma
oportunidade muitas vezes sdo perseguidas por colegas de trabalho e pela sociedade.”

A partir dos demais comentarios e analises dos trechos da musica, seguimos dialogando
sobre uma das perguntas do questionario aplicado no inicio da I.P. Quando perguntados sobre
se o brasileiro ¢ racista, 87% dos estudantes responderam que sim. Ao serem questionados
sobre o porqué das afirmagdes, as respostas foram: "Mesmo que ndo seja mostrado nos jornais
e na Internet, acontece muito, todos os dias”! "E como o cantor fala na musica, mesmo que a
pessoa negra ndo passe diretamente por um constrangimento, ndo significa que ela ndo esteja
sendo vitima de racismo; "Se a gente v€ mais pessoas negras pobres ou na miséria, ou pedindo

esmola, significa que elas estdo sendo vitimas de racismo também!
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6.7 Racismo estrutural — Sob o olhar de Silvio Almeida

Como de costume, iniciamos recapitulando resumidamente os conteudos anteriores e
conversando informalmente sobre as duvidas, curiosidades, enfim. Na aula passada, durante a
exposicao do clipe, a expressdo racismo estrutural foi citada a primeira vez, mas nao explicada.
Na verdade, todos os nossos estudos e debates sobre as relagdes étnico-raciais € racismo no
Brasil foram intimamente permeados pelo conceito de racismo estrutural, contendo leituras,
debates e atividades escritas acerca do significado do termo, ndo foram realizadas até entdo.
Considerei pertinente ir por este caminho para que a turma viesse, a posteriori, compreender
com mais facilidade o que ¢ racismo estrutural.

A aula desenvolveu-se em torno do video de 10 minutos de duragdo, onde Silvio
Almeida explica didaticamente o que ¢ racismo estrutural e de alguns trechos do livro de sua
autoria também, que discorrem acerca do mesmo tema. Antes de assistirem o video e iniciarem
as leituras, comentei sobre o papel que as institui¢des exercem sobre os cidadaos, explicitando
que por vivermos em sociedade nossas atitudes influenciam o comportamento de outros
individuos, a0 mesmo tempo em que somos influenciados também. Deixando claro que as
instituicdes: Estado, familia, escolas, empresas, religides etc. exercem o papel de regular,
conter, reproduzir ou legitimar crengas e comportamentos concebidos pela sociedade
(Bourdieu; Passeron, 2011)

Feitas as exposi¢des iniciais, solicitei que formassem duplas para assistirmos o video e
compartilharmos a leitura dos textos e assistirmos o video. Textos: Concepc¢ao de racismo
estrutural (Silvio Almeida, pag.47, 48-49) e Como naturalizamos o racismo (Silvio Almeida —
pag. 60-62). Video: O QUE E RACISMO ESTRUTURAL? (BOITEMPO EDITORIAL 13 de
set. de 2016).

As dificuldades com interpretagdo de texto foram minimizadas quando indicamos que
cada aluno lesse algumas linhas, fazendo a pausa diante de palavras e/ou frases ndo entendidas
para que discutissemos o significado. Terminadas as leituras, foram entregues as duplas os
materiais e as matérias jornalisticas para que montassem os cartazes sobre as situacdes de
racismo estrutural ocorridas recentemente na midia por meio dos Programas E de Casa e Silvio
Santos; no comentario do piloto Nelson Piquet a respeito do piloto Lewis Hamilton e no
comentario do jornalista William Waack durante o intervalo do Jornal da Globo. A atividade
consistiu em a dupla montar um cartaz, colar imagens e comentar porque os episoddios ocorridos

podem ser exemplificados como cenas cotidianas de racismo estrutural.
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Textos:

1.Concepgao de racismo estrutural

“O conceito de racismo institucional foi um enorme avango no
que se refere ao estudo das relagdes raciais. Primeiro, ao demonstrar
que o racismo transcende o ambito da acdo individual, e, segundo, ao
frisar a dimensdo do poder como elemento constitutivo das relagdes
raciais, ndo somente o poder de um individuo de uma raga sobre outro,
mas de um grupo sobre outro, algo possivel quando ha o controle direto
ou indireto de determinados grupos sobre o aparato institucional”
(Almeida, 2019, p. 47).

“Em uma sociedade em que o racismo estd presente na vida
cotidiana, as institui¢des que ndo tratarem de maneira ativa € como um
problema a desigualdade racial, irdo facilmente reproduzir as praticas
racistas ja tidas como “normais” em toda sociedade. E o que geralmente
acontece nos governos, empresas € escolas em que ndo héa espacos ou
mecanismos institucionais para tratar conflitos raciais e sexuais. Nesse
caso, as relacdes do cotidiano no interior das institui¢des vao reproduzir
as praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o racismo, na forma de
violéncia explicita ou de micro agressdes - piadas, silenciamento,
isolamento, etc. Enfim, sem nada fazer, toda instituicdo ira se tornar
uma correia de transmissdo de privilégios e violéncias racistas e
sexistas (Almeida, 2019, p. 47).

De tal modo que, se o racismo ¢ inerente a ordem social, a tnica
forma de uma institui¢do combaté-lo € por meio da implementagdo de
préticas antirracistas efetivas. E dever de uma institui¢do que realmente
se preocupa com a questdo racial investir na adog¢ao de politicas internas
que visem:

a) Promover a igualdade e a diversidade em suas relagdes
internas e com o publico externo - por exemplo, na publicidade;

b) Remover obstaculos para a ascensao de minorias em posigdes
de direcdo e de prestigio na institui¢do;

¢) Manter espacos permanentes para debates e eventual revisao
de praticas institucionais”;

d)Promover o acolhimento € possivel composicao de conflitos
raciais e de género (Almeida, 2019, p. 48-49).
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2.Como naturalizamos o racismo

“Desde que comecei a integrar as agdes do movimento negro e
a estudar a fundo as relagdes raciais, passei a prestar atencao ao nimero
de pessoas negras nos ambientes que frequento, € que papel
desempenham. Nos ambientes académicos e proprios ao exercicio da
advocacia percebi que, na grande maioria das vezes, eu era uma das
poucas pessoas negras, sendo a unica, na condi¢do de advogado e de
professor.

Entretanto, essa percepcdo se altera completamente quando,
nesses mesmos ambientes, olho para os trabalhadores da seguranca e
da limpeza: a maior parte negras e negros como eu, todos
uniformizados, provavelmente mal remunerados, quase imperceptiveis
aos que ndo foram “despertados” para as questdes raciais como eu fui.
Essa segregacdo ndo oficial entre negros e brancos que vigora em certos
espacos sociais desafia as mais diversas explicacdes.

Eis algumas delas:

1.Pessoas negras sdo menos aptas para a vida académica e para
a advocacia;

2.Pessoas negras, como todas as outras pessoas, sao afetadas por
suas escolhas individuais, e sua condicdo racial nada tem a ver com a
situagdo socioeconomica;

3.Pessoas negras, por fatores historicos, tém menos acesso a
educacdo e, por isso, estdo alocadas em trabalhos menos qualificados,
0s quais, consequentemente, sdo mal remunerados;

4.Pessoas negras estao sob o dominio de uma supremacia branca
politicamente construida e que estd presente em todos os espagos de
poder e de prestigio social.

As duas primeiras explicagdes sdo racistas. A primeira € abertamente
racista, pois impinge uma espécie de inferioridade natural a pessoas negras. A
segunda ¢ veladamente racista, e afirma, ainda que indiretamente, que pessoas
negras sao culpadas pelas proprias mazelas. J4 a terceira e a quarta trazem o
que poderiamos chamar de meias verdades. De fato, negros e negras sdo
considerados o conjunto da populagio brasileira, apresentam menor indice de
escolaridade e, sim, o sistema politico e econdmico privilegia pessoas
consideradas brancas. Mas o que as explicagdes trés e quatro ndo mostram ¢
o motivo pelo qual pessoas ndo brancas t€ém menos acesso a educagdo e como
e por que pessoas brancas obtém vantagens e privilégios sociais” (Almeida,
2019, p. 60-62).

As dificuldades com interpretacdo de texto foram minimizadas quando indiquei que
cada aluno lesse algumas linhas, fazendo a pausa diante de palavras e/ou frases nao entendidas.
Terminadas as leituras e a aula, entreguei para as duplas os materiais e as matérias jornalisticas

para que montassem os cartazes sobre as situagdes de racismo estrutural ocorridas recentemente
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na midia por meio dos Programas E de Casa e Silvio Santos; no comentario do piloto Nelson
Piquet sobre o piloto Lewis Hamilton e no comentario do jornalista William Waack durante o
intervalo do Jornal da Globo. A atividade consistiu em a dupla montar um cartaz, colar imagens
e comentar porque os episddios ocorridos podem ser exemplificados como cenas cotidianas de

racismo estrutural. Segue abaixo alguns registros da aula:

Fotografia 11 - Aula 6 - 2022 Fotografia 12 - Aula 6 - 2022

6.8 Racismo e Encarceramento no Brasil

Um dos fatores que muito contribuiu para que a preocupacdo em pensar € estruturar
uma aula com o tema Racismo e Encarceramento no Brasil, foi o fato de termos, todos nos
brasileiros, acompanhado por meio da televisdo e das redes sociais, um dos slogans principais
de campanha de um candidato a presidéncia da Republica do Brasil nas elei¢cdes de 2018, que
dizia o seguinte: “Bandido bom ¢ bandido morto”. Posteriormente este mesmo candidato
venceu as elei¢cdes e conseguiu ndo sé colocar em pratica grande parte de suas promessas de
campanha como aumentar o nimero de pessoas que compactuavam (e ainda compactuam) com
suas ideias e os significados sobre “bandidos” e “cidaddos de bem”.

Com 12 alunos presentes, textos impressos (trecho do capitulo 12 “A carne mais barata
do mercado ¢ a carne negra’’, do livro Racismo Brasileiro, da autora Ynaé Lopes dos Santos)
tv conectada a minha Internet, ja que a rede oferecida pelo governo estadual ndo funciona bem
o suficiente para chegar até a sala em que estavamos, video pronto para exibi¢do, iniciamos a
aula relembrando os temas trabalhados anteriormente, expondo o assunto que iriamos tratar
naquele dia e sua importancia social. Em seguida os estudantes foram provocados a fazer uma
analise reflexiva sobre como eles, jovens do ensino médio, pensam acerca do sistema prisional

brasileiro, sugerindo que partissem de algumas interrogacdes: Ja observaram a cor da maioria
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das pessoas que estdo presas? O espaco das celas comporta a quantidade de pessoas indicadas
por mt2? O sistema prisional consegue de fato reabilitar o individuo, seja ele adulto ou
adolescente, e devolvé-lo, reeducado, para a sociedade? Se a maioria das criangas e
adolescentes moradores das periferias tivessem acesso a escolas estruturadas, projetos
educacionais e saneamento basico, haveria menos negros nas prisdes? Julgamentos e penas
aplicadas sobre brancos, negros e indigenas seguem os mesmos critérios, ou seja, obedecem de
fato a Constitui¢ao e ao codigo penal brasileiro? Solicitei que ndo respondessem de imediato
as perguntas, mas refletissem ao realizar a leitura e posteriormente, assistir o video Racismo e
Sistema Prisional.

A leitura do trecho do capitulo 12 (A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra) do
livro: Racismo brasileiro, de Ynaé Lopes, denuncia o racismo no sistema judiciario brasileiro
e a realidade da populagdo negra dentro das prisdes. Sentados em circulo, fomos aos poucos
realizando a leitura do texto, com algumas pausas para o compartilhamento de duvidas, e
posteriormente, assistimos ao video “Racismo e sistema prisional". A aula e entendimento do
contetido fluiu muito bem. Quanto a esse aspecto ha uma outra observag¢ao: muitos dos alunos
estdo inseridos numa realidade onde jovens negros sdo cooptados pelo crime e sem chances
para recomecar a vida. Mesmo que eles proprios, alunos do 2° ano, ndo tenham passado por tal
experiéncia, sdo testemunhas de um parente, um amigo, e as vezes o proprio pai ou mae, que
estdo neste contexto.

Texto: A carne mais barata do mercado € a carne negra.

Ao ampliar nossa analise para o funcionamento do sistema de
justica brasileiro, veremos que ele ndo se constrdi acima da sociedade,
mas ¢ parte constitutiva dela. E, por essa razdo, o sistema de justica
também ¢ forjado pelo racismo. A dificuldade em chegar ao veredito
em sentenga de crimes hediondos, ou entdo a facilidade em atenuar a
pena de réus confessos por um crime triplamente qualificado, ndo ¢ uma
possibilidade disponivel para todos os cidaddos brasileiros. Basta
observar a superlotacdo nos presidios. A liberdade condicional dos
assassinos de Galdino dos Santos (indigena) revela o quio seletivo ¢
nosso sistema de justica. Uma seletividade que, vale dizer, mostra que
ajustica esta longe de ser cega: a cor da pele continua sendo um atributo
para definir “tipos criminosos” e imputar penas diferenciadas a
depender do biotipo do réu em questao.

Basta olhar para estudos mais recentes que analisam a politica
de encarceramento em massa. Ainda que essa ndo seja uma realidade
exclusiva do Brasil, haja vista a grave situacdo dos Estados Unidos, o
que se observa ¢ que a acgdo silenciosa e sistema do racismo no direito
e no sistema de justica, acabou criando uma situa¢do que nao sé
recupera a ideia de que todo negro ¢ um criminoso em potencial, como
também inviabiliza qualquer tipo de educacdo e reinsercdo da
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populacdo carceraria que sofre uma série de privagdes de direitos que,
em tese, estariam garantidos (Santos, 2022, p. 265-266).

Terminado a primeira parte da aula, cada dupla, com base na pesquisa acerca da
populagao prisional brasileira, construiu um video com no maximo 2 minutos, reproduzindo a
seguinte matéria jornalistica: Proporcao de negros nas prisdes cresce em 14% em 15 anos,

enquanto a de brancos cai 19%, mostra Anuario de Seguranc¢a Publica (G1 - 18.10.20).

6.9 Oficina de Capoeira - origem, caracteristicas e tipos

Primeiro momento:

Iniciamos com a exposi¢cdo sobre o tema da aula e apresentacdo do professor Pedro
Castelo Branco Silveira, que ministrou e conduziu a oficina. Sentados em formato de circulo
iniciamos o encontro, onde o professor comega sua fala fazendo um breve historico de sua
trajetoria no processo de aprendizagem da capoeira e como capoeirista. Aos poucos os alunos
se apresentaram e a pedido do professor cada um comentou um pouco de sua historia de vida
no que diz respeito a alguma experiéncia com a capoeira. A maioria respondeu que nunca
praticou, mas que ja viu algum amigo ou parente jogando capoeira ou assistiu na escola, na tv;
outros, visualizaram nos livros didaticos e revistas.

A conversa seguiu adiante com o proposito de explicar para os alunos as questdes
historicas e sociais que envolveram o surgimento e a escalada da capoeira no Brasil. Considero
pertinente ressaltar alguns momentos principais da oficina, onde o professor fez as abordagens
centrais a respeito do assunto e os alunos interagiram com ele:

Professor: Ao longo do tempo a capoeira passou por um processo de transformag¢do na forma
como as pessoas a veem e aceitam. Até 1930, mais ou menos, a capoeira era perseguida e
proibida, vocés sabem por que acontecia isso?

Dois alunos responderam: Por causa do preconceito, porque os negros sentiam-se
ameacados...
Professor: Isso mesmo. A lei da vadiagem (art. 59 do decreto-lei 3.688de 1941) dizia que

qualquer pessoa pega na rua sem “fazer nada” seria presa. Na pratica, os negros capoeiristas ou
seguidores de religides de matriz africana, eram considerados vadios. Coisas que vemos na rua
hoje e achamos bonito, eram proibidas no comego do século XX. Terreiros de Candomblé eram
casos de policia. Até hoje as pessoas tém preconceitos com tambores. O preconceito com o
tambor faz parte do racismo que existe na nossa sociedade. Associam religides e instrumentos

de matriz africana ao mal, ao demonio. (Pedro Castelo Branco- 08.11.2022).
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Segundo momento:

Por meio dos ensinamentos e coordenadas dos movimentos, o professor explica:

Toda a movimentagdo da capoeira esta relacionada a musica que esta tocando. A
capoeira se espalhou pelo mundo inteiro e ¢ uma das formas de difusdo da lingua
portuguesa. Devido ao preconceito, muitos mestres capoeiristas, ndo sao valorizados
no Brasil e partem para outros paises. Muitas vezes os pais ndo permitem que seus
filhos fagam a capoeira. A capoeira ¢ heranga que vem da Africa e a ela devemos
respeito, assim como devemos também respeitar a ancestralidade do mestre, pois ¢ a
aprendizagem com o mestre que faz com que a capoeira se eternize. Deve-se ter todo
um cuidado para a capoeira ndo perder a ancestralidade. A capoeira é um simbolo
do Brasil, mas de qual Brasil? (Pedro Castelo Branco Silveira- Paulista,
08.11.2022).

Durante todo o encontro os estudantes mantiveram o olhar direcionado e manifestaram
curiosidade em entender, assistir e participar etc. Enfatizo que os estudantes considerados pela
escola como indisciplinados e “sem jeito” participaram sob as mais diversas formas: escutando,
perguntando, respondendo perguntas, jogando etc. Confesso que eles me surpreenderam, uma
vez que o interesse em participar foi explicito. Pela primeira vez olhei para os seus semblantes
e entendi com mais clareza que a educagdo e o espaco escolar, nos moldes atuais, ¢ insipido
para muitos estudantes, por isso o desinteresse e a rebeldia.

Por fim, os estudantes foram bastante receptivos e interativos quando o professor
apresentou os instrumentos musicais utilizados na capoeira e os livros que contam a histéria da
capoeira no Brasil. A partir da orientagdo do professor, conseguiram retirar os sons dos
instrumentos, folhear os livros etc. ndo se inibiram em toca-los, experimenta-los, conhecé-los.
A atividade chamou a ateng¢do de estudantes de outras turmas, que por sua vez se aproximaram
com a intengdo de participarem da oficina também. Segue abaixo as fotos dos momentos do
encontro ¢ dos livros que foram mostrados, comentados pelo professor e folheados pelos

estudantes.
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6.10 Reflexdo/Discussao interdisciplinar sobre a semana da Consciéncia Negra no Brasil

Primeiro momento:

Apos didlogo com a comunidade escolar acerca da necessidade de discutirmos a Semana
da Consciéncia Negra, cada professor escolheu um topico para discussdo e a partir dai pensou
a maneira mais didatica e pertinente ao contexto da sua turma para construir e apresenta-lo no
dia da culminancia. Ocorreu que no final apenas trés topicos foram selecionados: Breve
histérico sobre o Dia da Consciéncia Negra e sua importancia, Quilombos no Brasil - Quem foi

Zumbi dos Palmares e seu Legado e Personalidades negras na histdria do Brasil.

Falei “apenas trés topicos”, mas na verdade acredito que foi um avango, pois ja ¢
possivel vislumbrarmos algumas mudancas sobre como se discute as relagdes étnico-raciais,
escravizag¢do do negro no Brasil, racismo, branquitude e o espaco que a pessoa negra ocupa na

sociedade, com uma postura mais critica.

Segundo momento:

Para que a culminancia ocorresse conforme o imaginado, tracei alguns pontos
principais: organizacdo e "decoragdo" do espaco de acordo com a tematica, convidar um
professor para abrir o evento (falar sobre colonialismo, racismo e movimento negro); ficha com
a sequéncia das turmas (nem todas expuseram) e trabalho a ser apresentado por cada uma delas

etc.

Topicos:

1.Breve histdrico sobre o surgimento do Dia da Consciéncia Negra e sua importancia;
2.Personalidades negras na historia do Brasil;

3.Quilombos no Brasil - Quem foi Zumbi dos Palmares e seu legado;

4.0 que ¢ racismo estrutural?

De acordo com a perspectiva dos topicos escolhidos, os trabalhos foram apresentados sob

diferentes formas:

*Palestra sobre a importancia histdrica, politica e social do dia da Consciéncia Negra
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*Declamacdo e interpretacdo do poema: Me gritaram negra (Turma do 6°ano);

*Minipeca teatral sobre situacdes de racismo que ocorrem em espagos em comum, como o

transporte publico, por exemplo;
*Entoacao de musicas afro-brasileiras com o uso de instrumentos afro-brasileiros;
*Leitura e exposi¢do de cartazes sobre a historia de Zumbi e do Quilombo dos Palmares;

*Comentarios e exposicao das imagens das personalidades negras pernambucanas: Selma do
Coco, Lia de Itamaracd, Rapper Bione e da cantora e instrumentista Isaar Franga; e

internacionais.

O microprojeto interdisciplinar sobre o Dia da Consciéncia Negra foi pensado para
compor o projeto de Intervencdo Pedagodgica. A perspectiva sobre como aconteceriam a
elaboracdo das atividades e trabalhos em torno desse assunto, ndo eram das melhores pelo fato
de necessariamente ter que envolver a maioria dos componentes do corpo escolar e assim nos
depararmos com a resisténcia dos alunos e alguns professores. Até aquele momento a atencao
foi toda direcionada para uma turma do 2° ano do ensino médio, pois ela era o foco e com ela
o projeto estava fluindo bem, mesmo com alguns obstaculos. Ao pensar no microprojeto
interdisciplinar havia a impressao de estarmos sendo um pouco ousados, no entanto houve a
surpresa, no melhor sentido da palavra.

Nos projetos interdisciplinares sempre ha professores que por diversos motivos nao
abracam a ideia. Alguns por ndo concordarem, outros por acharem desnecessario, sem valor
pedagogico e outros por simplesmente ndo terem disposi¢ao fisica nem emocional, o que até
certo ponto podemos compreender. Mas, como falei ha pouco, me surpreendi positivamente
porque houve inspirag¢do e vontade de construir, até mesmo alguns dos professores vistos pela
comunidade escolar como conservadores, participaram, talvez (suposi¢do minha) ndo por
consciéncia, mas para cumprir com sua responsabilidade como profissional. Mesmo que tenha
sido este o motivo, foi valido. Quanto aos alunos seria uma analise simploria e limitada se eu
afirmasse apenas que eles gostaram ou se divertiram. Os grupos que participaram, além de
esbocarem o desejo de estar no palco, falar e movimentar o corpo, se fizeram presentes
expressando competéncias de leitura e uso de instrumentos musicais, expondo andlises, ideias
e compreensdes ndo caricatas acerca do negro na sociedade brasileira. Dizer que mentalidades
e vidas serdo transformadas em decorréncia dessas discussdes seria de um otimismo ingénuo,

até porque ndo ha como criar novas mentalidades como em um passe de magica, mas a
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educacdo, desconstrugdo e reeducagdo de ideias e narrativas em torno da trajetoria e realidade
da pessoa negra enquanto ser individual ou coletivo, plantadas e cultivadas ao longo de todo
processo historico brasileiro, devem ser feitas na escola continuamente, mesmo quando as
conversas no patio da escola ou na sala dos professores parecem ser aleatdrias ou sem
propdsitos, pois sdo em muitas dessas ocasides, aparentemente amigaveis e espontaneas, que o
preconceito e a discriminagdo racial se fazem presentes, se instalam e ganham ares de “esta

99 ¢

tudo bem” “racismo ¢ mi mi mi”; “Aff, que chato, ninguém pode mais falar nada, tudo é racismo
hoje em dia!”. Segue as sugestdes de textos e videos para os professores desenvolverem o tema
e os registros fotograficos da culminancia.

https://www.todamateria.com.br/dia-da-consciencia-negra/

https://www.politize.com.br/dia-da-consciencia-

negra/?https://www.politize.com.br/&gclid=CjwKCAjw1MajBhAcEiwAagW9MdUeO3hyD
KR4WbOkSdATDHE8G4s00Ft7DD5_LeEDiwRQpQGd1veLTBoCcBQQAVD BwE

https://www.historiadomundo.com.br/idade-moderna/zumbi-dos-palmares.htm

https://www.geledes.org.br/racismo-estrutural-entenda-o-que-
significa/?amp=1&gclid=CjwKCAjw1MajBhAcEiwAagWIMcFOrk3x2NRDj78a9hBfN8hD
MLmX40Zs VS46 TXieDo60OvDQ9 6gBoCawcQAvD BwE

https://www.todamateria.com.br/personalidades-negras-brasileiras/

https://www.brasildefato.com.br/2017/07/25/8-mulheres-negras-cientistas-brasileiras-que-

voce-precisa-conhecer

*Racismo Estrutural, Lei, Causas, Exemplos - Brasil Escola

https://www.youtube.com/watch?v=eqIxMBwWMuc

*O que € racismo estrutural? | Silvio Almeida - TV Boitempo

https://www.youtube.com/watch?v=PD4EwS5DIGrU&t=493s

*Entenda o que ¢ RACISMO ESTRUTURAL! - Canal Preto
https://www.youtube.com/watch?v=IlryL8ZAMg-E



https://www.todamateria.com.br/dia-da-consciencia-negra/
https://www.politize.com.br/dia-da-consciencia-
https://www.historiadomundo.com.br/idade-moderna/zumbi-dos-palmares.htm
https://www.geledes.org.br/racismo-estrutural-entenda-o-que-
https://www.todamateria.com.br/personalidades-negras-brasileiras/
https://www.brasildefato.com.br/2017/07/25/8-mulheres-negras-cientistas-brasileiras-que-voce-precisa-conhecer
https://www.brasildefato.com.br/2017/07/25/8-mulheres-negras-cientistas-brasileiras-que-voce-precisa-conhecer
https://www.youtube.com/watch?v=eqIxMBwWMuc
https://www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU&t=493s
https://www.youtube.com/watch?v=lryL8ZAMq-E
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Fotografia 28 - Aula 9 — 2022 Fotografia 29 - Aula 9 - 2022

6.11 Culminancia — Exposicdo dos trabalhos construidos durante a Intervencio

A palavra culminancia ¢ um substantivo feminino que significa chegar ao ponto mais alto de
alguma coisa, chegar a0 maximo, ao apice, a plenitude etc. Portanto, a culminancia de todo o
processo da Sequéncia Didatica ndo poderia limitar-se a um encontro de despedida com alguns
depoimentos dos alunos, partilha de doces e salgados, uma breve avaliacdo das aulas e

conclusdo. Partindo dessas reflexdes planejei e elaborei alguns momentos.
Primeiro momento: Montagem do painel.

A ideia da montagem de um painel surgiu da necessidade de apresentarmos, por meio de
imagens, alguns dos principais momentos vivenciados durante as aulas: as rodas de conversas,
as nossas falas e as dos professores convidados, a realizacdo e apresentagdo das atividades e
também os recortes de trechos dos textos lidos e seus respectivos autores. Para tal intento,
utilizamos um quadro branco escolar e, revestindo-o com TNT amarelo, colamos o titulo:
“Olhares e Vivéncias dos estudantes do Ensino Médio - 2* Ano C - sobre as relagdes étnico-
raciais e racismo na escola. Atividades realizadas e afetos compartilhados”. Sobre a mesa e na
proximidade do painel foram posicionados os livros referenciados durante as aulas, para que ao
longo do encontro os alunos e convidados pudessem ler alguns trechos, manuseé-los, conhecer
mais os autores, enfim. Achamos propicio que o encontro ocorresse na biblioteca da escola, ja

que havia espago suficiente, ar-condicionado, mesas e cadeiras para todos.

Segundo momento: Apresentacio do painel, conversa acerca dos temas e atividades

vivenciadas durante as aulas, depoimentos dos estudantes e lanche coletivo.
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Conforme combinado antecipadamente, recebemos a turma na biblioteca, expomos novamente
o propdsito da intervengdo pedagogica e do nosso ultimo encontro. Relembramos o tema da
maior parte das aulas, os alunos interagiram e solicitamos que respondessem a seguinte
pergunta: O que eu sabia e o que aprendi ao estudar sobre racismo? Todos foram receptivos a
pergunta, alguns responderam oralmente, mas maioria preferiu escrever, segue algumas das

respostas:

“Aprendi que todos nds somos racistas, mas precisamos reconhecer e procurar ter uma atitude

diferente”.
“Aprendi que racismo ¢ crime!”

“Aprendi que o racismo ndo surgiu de agora, vem desde os tempos da escraviddo. Com muita

resisténcia e leis os povos escravizados foram libertando-se aos poucos...”

“Aprendi que pessoas brancas ndo percebem que as formas delas falarem e agirem com uma

pessoa de outra cor ou diferentes delas, sdo palavras com ofensas e desrespeito”.

“Aprendi que o racismo € crime e também tem punigdes sé€rias como prisdes ou pagar multas.
Nao ¢ bom praticar o racismo porque as vitimas podem ter o psicologico fraco, como depressao

ou ansiedade ou ficarem traumatizadas, etc.”

“Aprendi o qudo importante ¢ lutar contra a desigualdade”.

“Aprendi muito sobre a capoeira, os instrumentos, as musicas e as palavras usadas na capoeira.
“Aprendi sobre racismo estrutural”.

Os dados fornecidos pelo grafico anexo denunciam uma realidade preocupante no ambiente
escolar. Dos estudantes dessa turma, 50% relataram ter observado colegas se dirigindo a outro
utilizando termo racista como "macaco(a)" e 12,5% como "preto seboso". Essa constatagcdo
ressalta uma problematica profunda e preocupante, ndo s6 pelo percentual elevado, mas por a

escola ainda ndo saber lidar com isso de forma assertiva.

Além disso, os estudantes também presenciaram situagdes em que comparacdes foram
feitas entre individuos brancos e negros, avaliando suas capacidades e conhecimentos de
maneira desigual e injusta, com uma clara desvantagem para a pessoa negra. Esses estereotipos

so reforcam a ideia erronea de que, dependendo da cor da pele, alguém pode ser mais ou menos
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inteligente. Os dados também revelam que 21,7% dos alunos dessa turma ja foram vitimas de
algum tipo de discriminagdo racial, o que reforca a triste realidade de que o racismo esta na
experiéncia de vida de parte significativa dos jovens, dentro e fora da escola.

Talvez, muitos ndo teriam se aprofundado nessa reflexao se ndo tivessem sido instigados
a fazé-lo, por isso € tdo importante que as aulas, mesmo que ndo trate do tema em questdo,
sejam permeadas pelo incentivo ao questionamento critico e a autorreflexdo. Segue abaixo os

momentos da culminancia:

Fotografia 30 - Aula 10 - 2022 Fotografia 31 - Aula 10 - 2022




Fotografia 34 - Aula 10 - 2022

OLHARES E VIVENCIAS
Ll 2 ACoes ETnIcOR

3

Fotografia 36 - Aula 10 - 2022
T S35 M 7

—_—

Fotografia 35 - Aula 10 - 2022

77



78

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho de conclusdo de curso, buscou-se promover uma intervengao
pedagogica por meio das aulas de sociologia numa escola publica estadual regular, localizada
no municipio de Paulista, Pernambuco. Os contetdos, divididos entre aulas expositivas, leituras
e producao de textos, oficina, rodas de didlogos e analise de imagens, ocorridos no decurso do
projeto tiveram como objetivo primeiro viabilizar uma reflexdo critica, voltada para a
compreensdo da existéncia de diferentes identidades étnico-raciais e culturais, assim como
exercitar caminhos para a valorizagdo e o respeito a diversidade em uma sociedade plural.

A partir do entendimento em que a escola ¢ um territorio constituido por pessoas
envolvidas em diferentes historias de vidas e formas de ver o mundo, e, considerando que essas
relacdes se manifestam e se reproduzem no chao da escola, foi concebida uma I.P que colocasse
os estudantes no centro dos estudos, reflexdes e debates sobre as questdes €tnico-raciais e
racismo. Assim, tendo como referéncia, principalmente, a lei 10.639/2003, foi pensada,
elaborada e posta em pratica, por meio de uma sequéncia didatica composta por 10 aulas, a
Intervengdo Pedagogica “Olhares e vivéncias dos estudantes do 2° ano do ensino médio acerca
das relagdes étnico-raciais e racismo numa escola publica estadual de Pernambuco”. Em torno
desse eixo tematico e respaldada pela literatura da é4rea, matérias jornalisticas, falas de
autoridades na drea, e outras leis que regulam a educag@o no Brasil e no estado de Pernambuco,
aulas foram planejadas com o intuito de fazer reflexdes levando em consideragdo o contexto
social dos estudantes do ensino médio de escola publica. As adversidades previstas, como
dificuldades com leituras e interpretagdo de texto, desinteresse em estudar sobre racismo por
achar que ja entende o suficiente s6 por ver postagens em redes sociais € comentarios em
programas televisivos, apatia e falta de concentragdo ocorreram, mas ndo com prevaléncia, ao
ponto de impedir ou desestabilizar a concretizagdo do projeto.

Em meio as situacdes didaticas, recursos didaticos utilizados e exercicios elaborados
objetivou-se, especificamente, durante todo o decorrer do trabalho, viabilizar o acesso dos
estudantes do 2° ano do ensino médio, a contetidos que tivessem como foco levé-los a
compreender que a chegada dos europeus (portugueses), o comércio € a escravizagao de povos
trazidos do continente africano representam uma das principais bases historicas que explicam
a existéncia do racismo no Brasil, como bem definiu Inaé Lopes, ao afirmar: “Esse sistema
lucrativo, dindmico e complexo de compra e venda de seres humanos, em grande medida, nos
ajuda a compreender a histéria do racismo no Brasil” (Santos, 2022, p. 33). Além disso, foi

enfatizado também que apesar das lutas e conquistas do movimento negro, criado efetivamente
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em 1978 (Gonzalez; Hasenbalg, 2022), e das leis antirracistas criadas ao longo dos séculos XX
e XXI, que favoreceram avancgos significativos, fatores socioecondmicos e politicos atuais
permanecem contribuindo para a existéncia da discriminagdo racial e racismo nas institui¢des
brasileiras, entre elas, a escola.

Relembro que uma das minhas preocupacdes também, acerca dos possiveis problemas
a serem enfrentados para a execucdo do L.P seria a resisténcia ou intromissdo de professores
conservadores, aqueles que sempre que lhes ¢ conveniente evidenciam que ndo aprovam
dialogos sobre diversidade, desigualdades, etc. Isso ndo aconteceu, nenhum profissional, desde
os professores até a equipe gestora, indicou algum sinal de oposi¢dao ou insatisfacdo com o
trabalho desenvolvido. Compreendemos que a tematica precisa ser mais trabalhada nos cursos
de licenciatura e nas formacdes continuadas de professores e coordenacdo pedagdgica, que as
leis que regulam a educagao voltada para a cidadania, cultura e diversidade no Brasil e no estado
de Pernambuco sejam discutidas com mais propriedade. Existe uma lacuna nos cursos de
licenciatura no que diz respeito a uma educacdo voltada para a diversidade, cultura afro-
brasileira e relagdes étnico-raciais, ¢ isto é também uma forma de reprodugio do racismo. E
preciso que as leis 10.639/2003, 11.645/2008 e 12.288 “saiam do papel” e acontecam na pratica.

Considerando o que ja foi dito, outras falhas também devem ser observadas. Em 2022,
ano em que o projeto foi aplicado, o 2° ano do Ensino Médio contava com 1 aula semanal de
sociologia, o que nos “obrigou” a “pedirmos emprestadas” aulas de outros professores. Nas
tardes em que ocorreram a Oficina de Capoeira com o professor Pedro Silveira e a Roda de
didlogos sobre Relagdes étnico-raciais no Brasil, com a professora Graga Elenice dos Santos
Braga, os professores, gentilmente, cederam suas aulas. O que nos fez refletir que nas proximas
vezes em que este ou novas nuances desse projeto forem aplicados, deve existir um
planejamento mais criterioso quanto ao uso do tempo, adequando-o as mudangas ocorridas
desde a implementa¢do do Novo Ensino Médio, (Lei 13.415/2017), quando diminuiu a carga
horéria da sociologia como disciplina.

Diante do exposto, cabe perguntar: Os objetivos da PIP foram alcancados de forma
plena? Os que os estudantes do 2° ano passaram a entender sobre relagdes étnico-raciais,
racismo estrutural, democracia racial, crime de racismo, cotas, respeito a diversidade depois
que participaram do projeto? Segundo eles proprios, nunca tinham tido a oportunidade de
estudar tdo de perto a tematica e debater conceitos até entdo desconhecidos. Na tltima aula,
que foi a culminancia, quando fizemos o convite para que os estudantes ficassem a vontade
para darem seus depoimentos, oralmente e por escrito, sobre a contribui¢do que o estudo da

tematica trouxe para suas vidas, 3 deles afirmaram categoricamente: “Todos nds somos racistas,
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mesmo quando afirmamos que ndo somos. SO que agora ja estamos mais conscientes disso e
podemos nos esforcar para ndo ter atitudes racistas. Racismo ¢ crime e todo mundo deveria
entender isso!”. E louvéavel escutar comentarios que sinalizam novas perspectivas na maneira
desses estudantes pensarem sobre as relagdes étnico-raciais na escola, no Brasil. E pertinente
relembrar que 87% da turma, considera que o brasileiro € racista, porém, concomitantemente,
91,3% desses mesmos estudantes ndo se considera racista, ou seja, prevalece, a ideia de que o
sentimento racista estd na vida do outro, portanto ¢ um problema que o outro tem que lidar, e
ndo cada um de nos. Sobre isso, a filésofa e escritora Djamila Ribeiro, em entrevista dada a
BBC NEWS, tece o seguinte comentario:

Esse ¢ o comportamento do brasileiro. Todo mundo sabe que o racismo existe, mas

ninguém ¢ racista. Tem uma pesquisa historica da década de 1990, da Folha de S.

Paulo, de que 90% das pessoas diziam conhecer pessoas racistas e diziam que o
racismo existia, mas quando perguntavam se elas eram racistas, elas diziam que nao.

((Alegretti, 04.06. 2020)

Seria falacioso afirmar que os objetivos da I.P foram, em sua maioria, alcangados. No
entanto, foi possivel observar e constatar, por meio dos relatos e depoimentos colhidos através
das atividades realizadas ao longo e na culminancia da Intervengdo Pedagdgica, que os
estudantes do 2° ano do ensino médio j4 ndo vao mais minimizar ou ignorar, como antes,
assuntos que envolvem a tematica relagdes étnico-raciais e racismo. Imagino que também terdo
um olhar mais critico e de compreensdo acerca das diferencas, diversidades e desigualdades
que compdem as sociedades.

Espero que esta pesquisa estimule novas reflexdes acerca do ensino da tematica em
Sociologia, gerando interesse em outros educadores, pesquisadores e profissionais da area.
Com isso, novos enfoques e abordagens, como: A importancia dos movimentos abolicionistas
no Brasil colonial ou, os percalgos, lutas e conquistas da mulher negra no Brasil
contemporaneo, por exemplo, possam emergir. Acredita-se que esse estudo possa contribuir
significativamente para promover mudancas significativas num ensino de Sociologia que se
preocupa em ndo apenas estudar superficialmente, mas entender, por meio de uma metodologia
participante, as relagdes étnico-raciais na escola e assim fortalecer a € promover mudancgas nas

praticas escolares.
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ANEXOS

Mausica

Musica: Racismo € burrice.

Compositores: Gabriel Contino

“Essa musica foi gravada ha alguns anos

Pelo nosso parceiro Gabriel, o Pensador

E de 14 pra ca, muito pouco mudou

Nos que temos a pele clara

Sabemos que somos privilegiados

E as nossas responsabilidades

Sdo do tamanho dos nossos privilégios

E consciente disso, o Detonautas traz de volta essa cangao

Pra que a gente possa colaborar na luta contra o racismo estrutural

Se liga ai...

Racismo, preconceito e discriminagdo em geral

E uma burrice coletiva sem explicagdo

Afinal, que justificativa vocé me da

Para um povo que precisa de unido?

Mas demonstra claramente, infelizmente
Preconceitos mil de naturezas diferentes
Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil ¢ muito burra

E ndo enxerga um palmo a sua frente

Porque se fosse inteligente

Esse povo ja teria agido de forma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito

E ndo agindo com a burrice estampada no peito
A elite que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento
E num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relagdo servil

86



E o povao vai como um bundao

Na onda do racismo e da discriminagao

Nao tem a unido e nao vé a solugdo da questao
Que por incrivel que parega esta em nossas maos
S6 precisamos de uma reformulagao geral

Uma espécie de lavagem cerebral

Vai, da uma olhada ai na sua universidade

V¢ quantos professores sao brancos

E quantos professores negros vocé tem

Da uma olhada nos alunos de medicina, de engenharia...
Nao seja um imbecil, ndo seja um ignorante

Nao se importe com a origem ou a cor do seu semelhante
O qué que importa se ele é nordestino e voc€ nao?
O qué que importa se ele € preto e vocé branco?
Alias, branco no Brasil ¢ dificil

Porque no Brasil somos todos mestigos

Se vocé discorda, entdo olhe para tras

Olhe a nossa historia, 0s nossos ancestrais

O Brasil colonial ndo era igual a Portugal

A raiz do meu pais era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto

Nascemos da mistura, entdo por que o preconceito?
Barrigas cresceram, o tempo passou

Nasceram os brasileiros, cada um com a sua cor
Uns com a pele clara, outros mais escura

Maximo respeito por todas as culturas!

Entao presta atengdo nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse: racismo ¢ burrice

D¢ a ignorancia um ponto final

Faca uma lavagem cerebral

Quando vocé for dar um rolezinho nos restaurantes
Ou nas baladas mais caras do Brasil

Da uma olhada em quem ta te servindo

E quem ta se divertindo

Olha pra cor da pele...

Negro e nordestino constroem seu chao
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Trabalhador da construgdo civil conhecido como pedo
No Brasil, 0 mesmo negro que constrdi o seu apartamento
Ou que lava o chdo de uma delegacia

E revistado e humilhado por um guarda nojento

Que ainda recebe o salario e o pao de cada dia

Gragas ao negro e ao nordestino e todos nos

Pagamos homens que pensam que ser humilhado ndo doéi
O preconceito € uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me d€ ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

Um sujeito com a cara do Jair Messias?

Naéo, vocé ndo faria isso ndo

Vocé aprendeu que o preto ¢ ladrao

Muitos negros roubam, mas muitos sdo roubados

E cuidado com esse branco ai parado do seu lado
Porque se ele passa fome, sabe como ¢

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a unido racial
Eu quero ver essa musica vocé€ aprender

E fazer a lavagem cerebral

A populagdo carceraria no Brasil

D4 uma olhada pra saber qual ¢ a cor

E entre a policia que mais mata e mais morre no Brasil
Veja também qual € a cor do soldado

Aquele que oprime também ¢ oprimido

O racismo ¢ burrice mas o mais burro ndo € o racista
E 0 que pensa que o racismo nio existe

O pior cego € o que ndo quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade ¢ um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabega fraca
E desde sempre ndo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe ensinar

E de pai pra filho o racismo passa
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Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminag@o desde a infancia

E o que as criangas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Qualquer tipo de racismo ndo se justifica, ninguém explica
Precisamos da lavagem cerebral

Pra acabar com esse lixo que ¢ uma heranga cultural

Todo mundo ¢ racista ndo sabe a razao

Entdo eu digo, meu irmao

Seja do povao ou da elite, ndo participe

Pois como eu ja disse: racismo ¢ burrice

Como eu ja disse: racismo ¢ burrice

Como eu ja disse: racismo ¢ burrice

Como eu ja disse: racismo ¢ burrice

Como eu ja disse: racismo ¢ burrice

Se vocé é mais um burro, ndo, ndo é normal

E hora de acabar com esse racismo estrutural

E isso é compromisso seu, ¢ compromisso da gente

A gente muda o mundo na mudanga da mente

E ai vocé se incomoda quando dizem: vidas negras importam
E vocé diz: todas as vidas importam

Todas as vidas importam sim, mas € a vida negra que t4 morrendo
Por conta da sua cor

E aquele que ¢ revistado quando sai de casa, que tem medo
E aquele que quando entra no supermercado

Ou quando entra numa loja

Os segurangas ficam de olho por conta da sua cor

A cor da pele define se uma pessoa vai ter emprego

Se ela vai andar com calma ou se ela vai ser perseguida...
Vidas negras importam

Porque sdo as vidas negras

Que estatisticamente estdo sendo perdidas no Brasil
Detonautas

Tamo junto”

Fonte: Musixmatch
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Olhares e vivéncias dos estudantes do 2° ano do ensino médio sobre as relacoes étnico-
raciais e racismo numa escola publica estadual de Pernambuco.

Questionario
Turma: 2° ano - Ensino Médio

1- Data de nascimento:

* Exemplo: 7 de janeiro de 2019
2- Qual a sua cor/raca? * Marcar apenas uma alternativa

( )Branca

( )Parda

( )Preta

( )Amarela

( )Indigena

( )Sem declaragao

3) Qual a sua Religido?

4)Qual a sua principal atividade de lazer?

5)Quais os géneros de leitura preferidos? Marque todas que se aplicam.

( )Poesia

( )Romance
( )Cientifico
( )Suspense
( )Drama

( )Ficgao

( )Contos

( )Cronicas
( )Memorias
( )Historia em quadrinho
( )Biografias
( )Classicos
( )Religioso



( )Agdo
( )Outros

6)Vocé ¢ a favor de Cotas Raciais para ingresso no Ensino Superior? Marcar apenas uma
alternativa

( )Sim
( )Nao
( )Nao quero responder

7) Voce ja sofreu algum tipo de discriminagdo racial? Marcar apenas uma alternativa.
( )Sim
( )N@o (pule para a questio 9)

( )Nao quero responder (pule para a questao 9)

8) Qual tipo de discriminagdo racial?

9)Vocé acha que o/a brasileiro/a é racista? Marcar apenas uma alternativa.

( )Sim
( )Nao
( )Nao sei

10) Voce se considera racista? Marcar apenas uma alternativa

( )Sim

( )Nao

( )Nao sei

( )Nao quero responder

11)Vocé acha que os/as negros(as) no Brasil possuem as mesmas oportunidades que os/as
brancos/as? Marcar apenas uma alternativa.
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( )Sim

( )Nao

( )Nao sei

( )Nao quero responder

12)Qual a sua opinido a respeito de ter negros/as aparecendo nos meios de comunicagao em
posicao de destaque? Marcar apenas uma alternativa.

( )Concordo totalmente

( )Concordo parcialmente

( )Nao concordo

( )Nao sei

( )Nao quero responder

13)Vocé concorda que todas as pessoas, independente da cor, cultura, raga, género e
orientacdo sexual, devem ter oportunidades iguais na sociedade? Marcar apenas uma
alternativa.

( )Sim

( )Nao

( )Nao sei

( )Nao quero responder

14) Voce ja percebeu algum comportamento racista na escola em que estuda? Marcar apenas
uma alternativa

( )Sim

( )Nao

( )Nao sei

( )Nao quero responder

15) Qual situacdo de racismo ou qualquer outro tipo de discriminagdo e preconceito vocé ja
percebeu na escola em que vocé estuda? Relate como aconteceu.

16) Vocé concorda que os meios de comunicagdo como: tv, radio e redes sociais (Instagram,
FaceBook, TIK TOK e outros) contribuem, por meio de seus programas e postagens, para



que haja mais respeito e menos violéncia entre todos os individuos que compdem a
sociedade? Marcar apenas uma alternativa.

( )Sim

( )Nao

( )Nao sei

( )Nao quero responder

17) Qual sua opinido a respeito das redes sociais?
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Fundacao
Joaquim Nabuco
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Neste ato, eu, ,
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de Mestrado da professora Ana Carla Andrade Teixeira, Identidade n? vinculado ao Mestrado
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das producgdes audiovisuais a serem realizadas nas atividades do projeto de intervenc¢do pedagadgica:
“Olhares e vivéncias dos estudantes do 22 ano do ensino médio sobre as relagées étnico-raciais e
racismo numa escola publica estadual de Pernambuco”, em todos os canais midiaticos. A presente
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Por esta ser a expressdao da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada
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