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RESUMO

Araujo, Fabricio José Pimenta de. Ser preto em paginas brancas: analise de ilustracdes do processo de
evolucdo da espécie humana em livros didaticos de historia. Orientador: Paulo Roberto de Azevedo
Maia. Jodo Pessoa. 2023. 126p. Dissertacdo. Departamento de Historia. Programa de P6s-Graduacao
de Historia, Universidade Federal da Paraiba. 2023.

Esse trabalho analisa ilustragdes relacionadas ao ensino de histéria sobre o tema do processo
de evolucéo da espécie humana em cinco livros didaticos. O critério de escolha foi a disponibilidade
de acesso ao material. Nosso problema foi a identificacdo de imagens que simbolizam a minimizacéo e
a invisibilidade de pessoas negras nessas ilustragdes. Nosso objetivo é identificar a presenca da
branquitude como elemento estrutural em sua confeccdo. Especificamente, perceber se a Lei
10.639/2003 altera esse panorama visual e ampliar a disponibilidade de material de apoio didatico. O
recorte temporal estd centrado entre os anos de 2002 e 2014, ou seja, antes e depois da promulgacao
dessa Lei. Nossa fonte primaria sdo os livros didaticos selecionados a partir de minha trajetéria como
professor de historia da Fase Final do Ensino Fundamental nas redes publicas de ensino. O percurso
tedrico-metodoldgico esta estruturado na revisdo bibliogréafica dos principais quadros teéricos que
fundamentam as discussdes sobre legislacdo educacional brasileira, basicamente, PCNs, Lei
10.639/2003 e BNCC; no estudo da semiotica para analise das ilustragdes, questdes sobre o uso de
imagens na educacdo e na dimensao propositiva, elaboraremos um manual como material de apoio
paradidatico voltado para a formacéo pedagogica de professoras e professores da disciplina de historia,
denominado, “Como ler imagens para educacdo étnico-racial”, com o propoésito de servir como
subsidio para andlise desse tipo ilustracdo. Nesse aspecto, também serve como um suporte para
qualificacdo de professores e professoras na identificacdo de estratégias de minimizagdo e/ou

invisibilidade o continente africano e seus representantes no material de trabalho.

Palavras-Chaves: Livro didatico; discriminag&o; ensino de historia.



ABSTRACT

Araujo, Fabricio José Pimenta de. Being black on white pages: analysis of illustrations of the process
of evolution of the human species in history textbooks. Advisor: Paulo Roberto de Azevedo Maia.
Jodo Pessoa. 2023. 126p. UFPB/DH/PPGH, 2023. Master’s Thesis (in History).

This work analyzes illustrations related to the teaching of history on the theme of the process
of evolution of the human species in five textbooks. The selection criterion was the availability of
access to the material. Our problem was identifying images that symbolize the minimization and
invisibility of black people in these illustrations. Our objective is to identify the presence of whiteness
as a structural element in its creation. Specifically, understand whether Law 10,639/2003 changes this
visual panorama and expand the availability of teaching support material. The time frame is centered
between the years 2002 and 2014, that is, before and after the promulgation of this Law. Our primary
source is the textbooks selected from my career as a history teacher in the Final Phase of Elementary
School in public schools. education. The theoretical-methodological path is structured in the
bibliographical review of the main theoretical frameworks that underlie discussions on Brazilian
educational legislation, basically, PCNs, Law 10,639/2003 and BNCC; in the study of semiotics for
the analysis of illustrations, questions about the use of images in education and in the propositional
dimension, we will prepare a manual, attached, as paradidactic support material aimed at the
pedagogical training of teachers of the history discipline, called, “How to read images for ethnic-racial
education”, with the purpose of serving as a subsidy for analyzing this type of illustration. In this
aspect, it also serves as support for the qualification of teachers in identifying strategies for

minimizing and/or invisibly the African continent and its representatives in the work material.

Key words: Textbook; discrimination; teaching history.
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa analisard ilustracdes sobre a evolucdo da espécie humana em livros
didaticos de historia do quinto e do sexto ano (Quadro 1) adotados nas escolas com as quais 0
autor lecionou. Primeiramente, analisaremos as do livro usado no ano de 2005 pela a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Argemiro de Figueiredo, em Campina

Grande, Paraiba.

Trata-se de uma escola urbana, listada no Inep sob o numero 25072021. Atende aos
moradores do bairro Catolé, zona sul, tem mais de 501 e menos de 1000 estudantes
matriculadas(os)?, entre o Ensino Regular e EJA. Infelizmente ndo foi possivel acessarmos os
perfis étnico-raciais. O Inep é o 6rgdo federal responséavel pelas pesquisas e avalia¢fes do

sistema educacional brasileiro.

Em seguida, analisaremos as ilustracfes dos livros didaticos na rede municipal de
ensino da cidade de Soledade, no Estado da Paraiba. Especificamente, Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) Luiz Gonzaga Burity, na Fase Final do Ensino Fundamental.
Também se trata de uma escola urbana, registrada no Inep sob o nimero 25058770. Possui
1070 estudantes matriculadas(os)?, entre as modalidades de Ensino Regular e Educagdo de
Jovens e adultos (EJA).

Em nenhuma delas foi discutido ou exposto o Projeto Politico Pedagdgico (PPP);
portanto, ndo poderiamos precisar quais sdo as metas, intencbes e objetivos pedagdgicos
dessas instituicdes educacionais.

Abaixo, segue o quadro dos livros analisados.

! Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-
escolas>. Acessado em: 13 outubro 2023.

2 Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-
escolas>. Acessado em 13 outubro 2023.



https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-escolas
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-escolas
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-escolas
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-escolas
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Quadro 1 — Livros didaticos analisados

N°POR ORDEM | TITULO | AUTOR(A)(AS) | EDITORA | ANODO | SERIE

CRONOLOGICA PNLD

1 Nova Mario Furley | Nova Geragdo | 2002 5
historia Schmidt
critica

2 Nova Mario Furley | Nova Geracdo | 2005 5
historia Schmidt
critica

3 Nova Mario Furley | Nova Geragdo | 2008 5
historia Schmidt
critica

4 Historia: das | Patricia ~ Ramos | Moderna 2011 6

cavernas ao | Braick e Myrian
terceiro Becho Mota

milénio

5 Estudar Patricia  Ramos | Moderna 2014 6
historia: das | Braick
origens do
homem a era

digital

Fonte: Autoria propria. 24 margo 2023.

Como podemos observar, os anos do Ensino Fundamental, variam. Isso aconteceu em
funcdo da sancdo da Lei 11.274 (Brasil, 2006). Seu objetivo foi se adequar as diretrizes
tracadas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2014). Dessa maneira, 0 que era
quinta serie passou a ser o sexto ano da Fase Final do Ensino Fundamental, sucessivamente
até o nono. O mesmo ocorreu com as obras didaticas, as editoras foram compelidas para

promover mudancas com o proposito de se adaptarem a essa nova exigéncia.

O objetivo de nossa analise imagética sobre o processo de evolucdo da espécie
humana empreendida nesses livros (Quadro 1) é perceber os elementos visuais que lhe dao

sustentagcdo. Buscar entender se estdo de acordo com seus enunciados textuais. Queremos
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perceber se a branquitude esta ditando as regras nessa confeccdo ou se seguem um padrdo
discursivo dialogando com os postulados cientificamente aceitos sobre esse processo.

Assim, algumas questdes surgem. Como ele foi transmitido visualmente pelos livros
didaticos selecionados? Qual objeto visual foi escolhido? Como mobilizaram a retérica
visual? Transmitiram a mesma mensagem dos textos? Auxiliaram no ensino da pré-historia do
continente africano? Transmitiram 0 necessario para o aprendizado dessa tematica? Com a
promulgacdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), que obriga 0 ensino da historia da Africa e da
cultura afro-brasileira nos curriculos, houve mudangas no panorama visual para representar
imageticamente esse processo? Reforcaram estere6tipos e, com isso, estimularam
preconceitos? Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) melhoraram a qualidade
do ensino de historia para abordar essa tematica? Como a Base Nacional Curricular Comum
(Brasil, 2017b) trata as questdes étnico-raciais? As formacdes pedagdgicas estdo aptas a
oferecer tematicas especificas para qualificar o olhar das professoras e professores sobre 0s
objetos visuais de seus livros didaticos, ou servem mais para exercer pressdo e controle no
ambiente escolar? Ajudam com eventuais distor¢cdes nos contetdos imagéticos dos livros
didaticos? Existe a possibilidade de acesso a materiais paradidaticos e abordagens

diferenciadas?

Esses incobmodos conduziram o autor a viver um paradoxo: sendo um professor de
pele branca, consequentemente portador de privilégios, debater questBes étnicos raciais
relacionadas ao ensino da pré-histdria do continente africano.

Como sabemos, a Africa é o local do surgimento e desenvolvimento dos seres
humanos, incluindo os Homo sapiens sapiens. Estes sdo considerados a espécie humana
moderna e Ultima desse processo, como discutido por Marta Mirazén Lahr (1997), Sérgio D.
J. Pena; Maria Cétira Botoline (2004), Walter A. Neves (2006), entre outros. Sera que 0s

esses objetos visuais transmitiram isso?

Como apontado por Cida Bento (2022) e Ruth Frankenberg (2004), nas sociedades
onde prevaleceram o sistema escravista entre os séculos XV1 e XIX, como é o0 caso da nossa,
havia, e ainda ponderamos que ha, uma hierarquizacao social feita a partir da classificacdo da
cor da pele. Quanto mais clara, maiores sdo as possiblidades de tratamento diferenciado em

relacdo a outros grupos. Adiante, discutiremos isso mais detalhadamente.

Nessa perspectiva contraditoria, mesmo o autor ndo sendo afrodescendente, seu papel

como professor de historia impulsionou a buscar novos conhecimentos para lidar com
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situacBes que envolvem aspectos das demandas sociais que chegam as salas de aula. Por
vezes, suscitando discussbes com resolucBes dificeis, como as questdes étnico-raciais e

religiosas.

A primeira, pode advir no ensino de pré-histéria quando as discussdes abordam a
representacdo da cor da pele nas ilustragdes do processo de evolugdo da espécie humana. Ja a

segunda, tem potencial de incomodar estudantes na contraposicao da explicacéo religiosa.

E possivel afirmamos a partir de nossa propria experiéncia que ha um ndmero
crescente de estudantes que consideram o conhecimento biblico como prioritario para explicar

a origem da espécie humana.

Em vista disso, compreendemos a necessidade de buscar novos conhecimentos,
enfrentarmos novos desafios e pesquisarmos novos entendimentos para lidar da melhor forma
possivel com essas situacdes. Esse contexto nos faz sentir autorizados a debater além do nosso

lugar de fala.?

Por fim, em nosso trabalho, usaremos a ideia de identidade negra. Sabemos que se
trata de uma discussdo complexa que abarca outras identidades, como a preta e a parda. Estas
sdo usadas pelo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no censo demogréfico
de nossa populacdo, através da autoidentificacdo. Ou seja, antes de mais nada, a pessoa tem
que se sentir pertencente para poder se afirmar. Dessa maneira, é também uma identidade que

exige das pessoas se perceberem diante de si mesmas e dos outros.

Sdo discussdes complexas que enfrentam muitos desafios. Por exemplo, quando
alguém se diz pardo, ele ou ela se encontra em um local intermediario entre ser negro e
branco. Para Kabengele Munanga (2005), trata-se de uma identidade fluida, que escapa de
nocBes pré-concebidas de cor. Como veremos adiante, ser negro, em nosso entender, é
assumir uma identidade politica, pois implica posturas e posicionamentos que delimitam

fronteiras sociais racializadas e normalizadas pela branquitude (Frankenberg, 2004).

Assim, embora ndo seja nosso objeto de estudo, em nossa analise imagética das
ilustracGes sobre 0 processo da evolucdo da espécie humana nos deparamos com a questdo da
identidade negra, ja que lidamos com representacGes. Ressaltamos que ser negro ou negra é

uma identidade maltipla e diversa, vivéncias particulares ou coletivas, onde pessoas de

3 Para ir adiante nas discussdes sobre o lugar de fala, pesquisar Djamila Ribeiro (2021); Walter Mignolo (2021).
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diferentes origens geogréficas, historicas e religiosas se identificam como negras de formas
distintas.
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Capitulo 1. Apontamentos sobre pesquisas no ensino de histdria, PCNs, Lei 10.639/2003 e
BNCC.

1.1 Branquitude nas pesquisas

Quando observamos os curriculos das graduages brasileiras, logo nos deparamos com
a pouca ou nenhuma disponibilidade na oferta da disciplina historia da Africa. Segundo
Waldeci Ferreira Chagas (2017, p. 83), “quando ndo se exclui totalmente da proposta
curricular dos cursos de licenciaturas, a historia e cultura afro-brasileira e africana entram
como coadjuvantes e o continente europeu € posto como determinante”. Assim, muitos

concluem suas graduagdes do curso de historia sem esse tipo de conhecimento.

Nesses casos, € a iniciativa particular quem motiva as pesquisas. Embora nao seja
nosso objeto, € de se questionar: por que ainda hoje muitos ndo tem a oportunidade de cursar
ao menos uma disciplina da historia da Africa em suas graduagdes?

Apesar da preocupacdo em tentar aproximar o universo escolar ao ambiente
académico universitario, como indicaram Marco Antbnio Silva; Selva Guimardes Fonseca
(2010), ainda persiste uma distancia entre esses dois mundos. A cultura escolar muitas vezes é

tratada de forma isolada.

Os autores apontam cinco fetiches que tém acompanhado o debate sobre o ensino de
historia nas ultimas quatro décadas. O primeiro fetiche da busca incessante de novos objetos,
inspirado na Nova Historia francesa. O segundo € o “dernier cri”, que valoriza a novidade do
argumento como um fim em si mesmo. O terceiro é o da cultura escolar isolada de outras
culturas, que reduz a escola a uma ilha fora da Histdria. O penultimo fetiche, é o de perceber o
ambiente académico universitario como Unico lugar do saber, desqualificando professoras,
professores e estudantes da escola fundamental e média. Por fim, o fetiche da lei ou do Estado
gue tudo salva. Ou seja, politicas que ignoram as vontades intelectuais de professoras e

professores, funcionarios, estudantes e outros atores envolvidos no processo educativo.

As pesquisas tém contribuido para a ampliacdo de concepcdes e enfoques tedricos no
ensino de histdria. Isso permitiu abordagens formuladas a partir das experiéncias dos
envolvidos no campo da educacédo, expondo a importancia do ambiente escolar para o ensino

de histdria. Portanto, evidenciaram sua relevancia, destacando que ndo ser tratada como
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descartavel, mas sim como um local plural na qual as possibilidades de ensinar e aprender

estdo disponiveis.

Além do mais, ressaltaram a importancia das ac¢6es individuais das/os professores/as
na efetivacdo ou ndo de politicas publicas voltadas para a educacdo. Cabe elas/es ministrarem
suas aulas da forma que julgam necesséria, independentemente das imposi¢Ges curriculares.
Conforme Silva; Fonseca (2010), é importante que o Estado assegure as condi¢fes para que 0
ensino de historia seja uma experiéncia gratificante tanto para professoras e professores

quanto para estudantes nas diferentes realidades escolares

Ao analisarem algumas trajetdrias percorridas nas pesquisas sobre o ensino de historia
a partir dos anos 1960, as professoras Aryane Lima Costa; Margarida Maria Dias Oliveira
(2007), entenderam que o ensino de historia era percebido mais como area de formacéo e
menos como como objeto de pesquisa.

Porém, esse cenario vai mudando com abertura da Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (ANPUH) para as professoras e professores do Ensino
Basico, a partir de 1977. Com efeito, houve uma mudanca de percepcdo sobre o ensino de
historia.

Mesmo sob a censura do Regime Civil-Militar, as pesquisas desenvolvidas a partir
desse periodo trouxeram novos horizontes para a area. As universidades brasileiras criaram
novos espacos para lidar com essa questdo. Foram criados laboratérios de ensino de historia

como resposta as novas necessidades decorrentes da ampliacdo das pesquisas.

Dois eventos foram vitais para o estabelecimento de caminhos epistemolégicos apds a
aceitacdo da ANPUH de suas novas filiagdes: o | Encontro Nacional Perspectivas do Ensino
de Historia, no ano de 1988, realizado na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo (USP), e o | Encontro de Pesquisadores na Area do Ensino de Historia, na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em 1993. Esses eventos, no entendimento de Costa; Oliveira
(2007), serviram como catalisadores para reflexfes subsequentes sobre as caréncias

relacionadas ao Ensino de Historia.

Dois grupos de estudos se formaram apds esses eventos: um voltado para oS
professores de areas especificas da histéria e outro mais centrado na pedagogia. O primeiro
desenvolveu seus estudos com foco nas relacBes entre as pesquisas e 0 ambiente escolar do

ensino basico, buscando uma aproximacéo entre esses ambientes aparentemente antagonicos.
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J& 0 segundo se concentrou na formacgdo de professores, utilizando as suas experiéncias em

sala de aula como base privilegiada em suas analises.

Ambos, com enfoques distintos, ampliaram e diversificaram as perspectivas no ensino
da historia. Eles buscaram, no olhar de Costa; Oliveira (2007), uma aproximacao entre o
conhecimento historico produzido nas universidades e o conhecimento escolar produzido nas
redes basicas de ensino. 1sso contribuiu para uma maior integracdo entre esses dois dominios

e enriqueceu a abordagem do ensino de historia.

As primeiras pesquisas tém enfoques voltados para a analise dos livros didaticos. Elas,
principalmente dissertagdes de mestrado, tinham um carater denunciativo, evidenciando a
forma como os livros didaticos se estruturavam, no binémio heroico versus factual. Em geral,
trechos dos livros eram selecionados com o intuito de construir uma critica sobre abordagens

a determinados temas.

Embora Costa; Oliveira (2007) apontem excecdes a esse carater, destacam que a
maioria dessas pesquisas sdo resultantes de experiéncias individuais de professoras e
professores em seu trabalho nas salas de aula. Infelizmente, de acordo com as autoras, mesmo
gue essas experiéncias tenham sistematizacao junto as equipes das universidades, sdo acoes
individuais em situacGes especificas que ndo encontram repercussao além de suas salas de

aula.

Boa parte dessas pesquisas esta relacionada ao desenvolvimento de estratégias para a
utilizacdo de materiais didaticos nas salas de aula, bem como a oferta de capacitacdo, por
meio das instituicGes universitarias, aos professores da rede basica de ensino. Um aspecto
interessante, evidenciado pelas autoras, se refere aos papéis atribuidos aos professores: 0s
universitarios sdo percebidos como formadores, enquanto os da rede béasica de ensino séo
vistos como meros transmissores de conhecimento. Assim, essas pesquisas, ao elegerem
livros didaticos, curriculos e leis como objeto de analise, priorizam aspectos externos a sala de

aula.

Por fim, gostariamos de destacar que o tema da branquitude é praticamente inexistente
nas pesquisas brasileiras. Através de buscas nos principais bancos de teses e dissertacoes,
mesmo com objetivos distintos, Lourengo da Conceicdo (2008) e Regina Rodeghero (2022)
constataram que o tema € praticamente inexistente pesquisas brasileiras. Embora haja uma
emergéncia atual para estudar a branquitude no ensino de historia, ainda é uma discussao

muito incipiente.
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Analisar essa categoria € importante, no angulo dos autores, por problematizar o lugar
tanto das pessoas consideradas como brancas quanto as negras em nossa sociedade. Isso
aprofundaria, as relacdes étnico-raciais. Asseguraria que os sujeitos com o fendtipo, cor da

pele, em tonalidades socialmente branca, ndo se enxerguem como uma categoria racializada.

Para Anibal Quijano (2005), as pessoas consideradas brancas ndo tém seus corpos
racialmente marcados. Isso também foi percebido por Cardoso (2008), ao observar que as
pesquisas realizadas em populacbes brasileiras de origem italiana e alemd, ndo sao
classificadas como tematica racial, € como se fossem a-raciais. O mesmo nao ocorre com as
populacbes afro-brasileiras. Diz respeito, entdo, a uma estratégia de naturalizacdo do branco

nessas pesquisas.

Nesse caminho, 0s corpos se tornam espacos de reivindicagcbes. Ndo sdo apenas
entidades fisioldgicas, mas corpos politicos estigmatizados e afetados por questbes sociais.
Tornam-se palcos para a reconfiguracdo de perspectivas, buscando evidenciar biografias

silenciadas, eventos esquecidos e narrativas historicamente inferiorizadas (Quijano, 2005).

Como se ndo bastasse, a branquitude ndo se limita apenas a ser uma caracteristica da
cor da pele, mas sim um lugar racial invisivel que é legitimado por regras de conduta

racialmente segmentadas.

Refere-se de um elemento de identificacdo racial que molda a forma como os
individuos brancos se percebem, se relacionam entre si e com a sociedade (Frankenberg,
2004). A branquitude €, portanto, uma construcdo social, cultural e histérica que organiza as

relacOes raciais.

Ser branco implica possuir uma condi¢do que autoriza receber um tratamento social

diferenciado daqueles que ndo compartilham da mesma cor de pele.

Assim, de acordo com Cida Bento (2022), cria-se implicitamente um pacto de
branquitude na sociedade. Ou seja, um acordo ndo verbalizado de autopreservacédo, que serve
aos interesses de certos grupos e perpetua o poder das pessoas brancas. Com intuito de manté-
los no poder, esse pacto é moldado em contextos especificos, sendo renegociado e redefinido

para se adaptar as circunstancias.

Isso se justifica porque partimos da hipdtese de que uma sociedade, como a nossa,
marcada por quase trés séculos de um sistema escravista, no qual a cor da pele era, e ainda &,

determinante, naturaliza e universaliza as pessoas consideradas brancas.
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A nocdo de diferenca e a construcdo social dos outros sujeitos sdo estabelecidas a
partir da ideia do ser branco. Conforme lembra Frankenberg (2004), a hegemonia branca se

dissipa em conceitos aparentemente universais, como "o homem™ e "a humanidade™.

Em nosso caso, a visualizacdo desse “homem” é apenas de brancos e magros. N&o foi
possivel aferirmos a presenca feminina nas ilustracfes analisadas, como veremos adiante. 1sso
possibilita condi¢des simbodlicas dos homens brancos se legitimarem imagética e socialmente

como racialmente privilegiados.

Existe uma distin¢do entre branquitude critica e acritica. A branquitude critica tem
uma postura, como evidencia Cardoso (2008), de enfrentamento ao racismo. Quando se
reconhece a existéncia, por parte dos brancos, de uma sociedade estruturada racialmente,
debatendo as questdes raciais em diversas instituicbes que compde a teia social, especialmente
as escolas, buscaria privilegiar criacdo de politicas publicas que procurem dirimir situacdes
gue minimizam, inviabilizam e desrespeitam as populacGes afrodescendentes, ou seja, usa do

racismo como marcador social.

A branquitude critica percebe que as pessoas de origem branca, historicamente
ocupam posicdes privilegiadas desde a colonizacdo, no século XVII, até os contextos pos-
coloniais. Além disso, ndo se reconhecem como sendo uma classificacdo racial. E uma
camada social que chamaremos de a-racial, imune as categorizagcdes. Se opor em relacéo a

essa estrutura € uma condicao da branquitude critica.

Por outro lado, temos a postura da branquitude acritica. E o albergue dos grupos
supremacistas brancos, como neonazistas, mas também xen6fobos e grupos segregacionistas.
Serve como um espaco de afirmacdo de normas, expectativas e privilégios dessas pessoas
(Cardoso, 2008). Questionar isso significa rever papéis atribuidos aos grupos sociais.
Distanciar-se dela, implica em reconhecer as vantagens estruturais e sistematicas que 0s

brancos tem em relacéo aos outros.

Dessa forma, a branquitude critica se ople as estruturas racialmente concebidas e
busca incorporar em suas pesquisas uma abordagem teodrica que discuta esse lugar
privilegiado ocupado pelas pessoas de origem branca. Entendemos que o racismo ndo se
limita apenas a pessoas negras, mas também afeta as populacdes indigenas, estrangeiras, em

especial africanas, bem como asiaticas, entre outros grupos.
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Estamos discutindo a presenca da branquitude nas pesquisas no ensino de historia,
procurando reposicionar nossas perspectivas e adotar uma abordagem critica. Com o0 aumento
de estudos sobre esse tema, pretende-se desconstruir a ideia de que o branco representa o

modelo de beleza, civilizacdo e o ideal de ser humano (Cardoso, 2008).

Assim, quando se aborda a categoria de relagdes étnico-raciais, o foco das pesquisas é
quase exclusivamente direcionado as populacdes afro-brasileiras (Cardoso, 2008). Parece
haver uma suposicdo de que o branco ndo € uma de categoria racializada, como se apenas

negros fizessem parte desse universo.

Portanto, nosso trabalho se insere nesses pontos, adotando uma postura da branquitude
critica. Partimos da hipotese de que os negros enfrentam maiores dificuldades para alcancar
seus objetivos em comparagdo aos brancos. Compartilhamos com Silvio Almeida (2019) a
existéncia de um racismo arraigado nas estruturas da sociedade brasileira. Para ele, a cor da
pele vem servindo de marcador para legitimar nossas desigualdades socias. Adiante

retomaremos.
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1.2 PCNs e a Lei 10.639/2003

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), (Brasil, 1998) foram criados sob
justificativa de melhorar a qualidade da educacdo, estabelecendo diretrizes curriculares em
todo o territério nacional. Sua fundamentacdo legal esta no Artigo 210 da Constituicdo
Federal (Brasil, 1988) e no Artigo 26 da Lei 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), (Brasil, 1996).

Os PCNs (Brasil, 1998) tém como proposito fornecer orientagdes pedagogicas,
objetivos de aprendizagem e contetidos considerados necessarios para cada etapa da Educacao
Basica. A Educacdo Bésica abrange a Educacdo Infantil (de zero a seis anos), o Ensino
Fundamental (de sete a quatorze anos) e o Ensino Médio (de quinze a dezessete anos).

A dimensdo econémica teve forte relacdo com a implementacdo dos PCNs (Brasil,
1998) durante a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso. Para o professor Carlos Leonardo
Kelmer Mathias (2011), nesse periodo, houve uma busca pelo aprofundamento da
participacdo do setor privado na economia brasileira. O governo realizou privatizacdes de
empresas estatais e buscou alcancar superavits primarios na balanga comercial, entre outras

medidas.

A LDB (Brasil, 1996), implementada na década de 1990, também foi vista como parte
dessa politica educacional no contexto da globalizacdo econdmica. Mathias (2011) observou
que LDB (Brasil, 1996), juntamente com os PCNs (Brasil, 1998), tornou o ensino da
disciplina de Historia obrigatdrio e separou da Geografia, transformando-as em disciplinas

independentes. A consequéncia disso foi a extin¢do das antigas disciplinas de Estudos Sociais.

Vale ressaltar que os PCNs reforcaram o papel formativo da Hist6ria na construcédo da
identidade e da cidadania, bem como o reconhecimento do outro, o respeito a pluralidade
cultural e a defesa do fortalecimento da democracia (Brasil, 1998). Estdo organizados em trés
Eixos Tematicos: 1) Historia local e do cotidiano; 2) Histdria das organizacdes populacionais;

3) Historia das representacdes e das relacdes de poder.

Nosso interesse estd focado no segundo eixo, pois a partir dele surgiram outros
conjuntos normativos que regulamentaram o ensino da histéria de grupos socialmente

marginalizados, principalmente afro-brasileiros. Foi através das discussdes iniciadas nesse
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eixo que se deu a construcdo de politicas publicas voltadas para a implementacdo da educacao
das relagdes etnico-raciais nas escolas de todo o pais.

Nesse mesmo documento, podemos observar que os “Temas Transversais” foram
criados para abordarem questdes sociais, entre elas a “Pluralidade Cultural”. O intuito para
esse Tema era promover a construcdo de nocbes de inclusdo e tolerancia por meio da
discussdao da multiplicidade cultural, reconhecendo-a como formadora de uma identidade

nacional mestica (Brasil, 1998).

Esses debates ressoavam em diversos segmentos sociais. Desde os anos de 1960, o
movimento negro ja demandava por politicas publicas de igualdade racial. Ativistas,
organizagOes socias negras e intelectuais pleiteavam por politicas que hoje denominamos de

afirmativas.

Quer dizer, estamos nos referindo a um conjunto de medidas juridicas e
administrativas voltadas para alcancar a igualdade de direitos. Esse principio é estabelecido
pela Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 5, que afirma que "todos séo iguais perante a
lei" (Brasil, 1998, p. 13). Conforme argumenta Joaquim B. Barbosa Gomes (2001):

“As agoOes afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas)
voltadas a concretizagdo do principio constitucional da igualdade material e
a neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de género, de idade, de
origem nacional e de compleicdo fisica” (p 89).

As politicas sociais sao entendidas como mecanismos que visam promover a igualdade
substancial ou material. A partir da no¢do de "politica afirmativa", também conhecida como
"acdo positiva". Sdo conceitos equivalentes, trazidos especialmente pelos movimentos sociais
negros. A busca desse principio é fundamental para esses movimentos porque garantem a

isonomia de direitos

Em grande medida, podemos afirmar que essas politicas surgiram a partir dos anos de
1960 com maior destaque na Franca. De uma forma ampla, o intento era adotar uma
abordagem juridica que beneficiasse de forma positiva grupos minoritarios historicamente

discriminados.

A partir dos anos de 1970, houve aumento nas reivindicacGes por direitos e

igualdades, especialmente por parte das mulheres que buscavam, e ainda buscam, combater a
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violéncia e a desigualdade de género. Concomitantemente, 0 movimento negro, do ponto de
vista de Amilcar Araujo Pereira; Jessika Rezende Souza da Silva (2021), denunciava o

racismo histérico no Brasil e a marginalizacdo de sua memoria.

Em parte, essas reivindicagGes encontram respaldo na Constituicdo de 1988. A propria
foi uma resposta do Estado brasileiro aos litigios por mudancas nos padrées morais e sociais
exigidos por esses e outros grupos apos a Ditadura Militar. Como resultado, uma série de

politicas publicas foram criadas para implementacéo das reiniciacoes.

Assim para atender a essas densidades, nos anos 1990, o Estado brasileiro,
inicialmente criou a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos (SNDH) e posteriormente
outros Orgdos estatais, para estabelecer politicas de combate ao racismo e aos preconceitos

raciais. Foram vitdrias dos movimentos sociais negros em suas lutas antirracistas.

A partir dos anos de 2000 essas lutas antirracistas conseguiram estabelecer um marco.
Dali em diante, o ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira se tornaram
obrigatdrias nas escolas brasileiras, com o estabelecimento da Lei 10.639 (Brasil, 2003). Com

muita organizagdo, 0S movimentos negros conseguiram aprova-la.

Isso desempenhou uma fronteira ao trazer a tona as subjetividades afro-brasileiras que
antes eram objetificadas. Para Katia Abud (1998) os africanos e africanas ganham aspecto
notadamente de mercadoria. Para a autora havia uma prioridade em “os livros didaticos

salientavam a importancia do africano para a vida econdmica do pais” (p 106).

Com a promulgacdo dessa Lei (Brasil, 2003), temas anteriormente invisibilizados,
agora tem oportunidade de serem abordados adequadamente. Ou seja, contribuir no sentido de

desfazer estere6tipos relacionados & histéria da Africa e da cultura afro-brasileira.

Para nds, essa Lei (Brasil, 2003) busca superar preconceitos raciais, com vistas a evitar
que textos e imagens nos livros didaticos no ensino de histdria reforcem situacoes de excluséo

e marginalizacdo das populacdes afro-brasileiras.

Conforme observado por Pereira; Silva (2021), foi uma conquista das reivindicag0es
dos movimentos negros na luta contra o racismo e na busca pela igualdade racial. Em outros
termos, em funcdo de sua mobilidade, conseguiram efetivar uma demanda das politicas

afirmativas.
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Ao alterar a LDB (Brasil, 1996), nos Artigo 26 e 79, a Lei 10.639 (Brasil, 2003)
desencadeou mudancas que abrangem o curriculo, o ensino e os livros didaticos de histdria.

Todos esses aspectos deveriam se adequar a esses novos horizontes de expectativas.

Entendemos que a sua intengdo é mudar a forma como a historia da Africa e da cultura
afro-brasileira é abordada, pretendendo evidenciar a contribuicdo dos povos africanos na
formacgdo da sociedade brasileira. Dessa forma, estimamos que também quer promover a

valorizagédo das pessoas que se auto identifiquem como negras.

Compreendemos, que essa lei visa @ promocdo da igualdade racial, através de uma
recolocacdo historiografica da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. E essencial
valorizar as identidades negras e mostrar aos estudantes a conexao entre eles e um passado
rico em desenvolvimento tecnoldgico, constru¢cbes complexas e obras monumentais como
pirdmides, palacios, templos, estradas, além de idiomas, alfabetos, matemaética, astronomia,
arte, etc. Dessa forma, busca-se apresentar o continente africano como um lugar de destaque e

promover novas abordagens para temas antigos, porém silenciados.

Em nossa perspectiva, a Lei 10.639 (Brasil, 2003) representa um rompimento com
fronteiras invisiveis que delimitavam os contetidos e os pressupostos da aprendizagem. E uma
ponte que nos guia para entender representaces de pessoas negras vislumbradas em papeis
relevantes. Constitui uma reparacdo histérica aos afro-brasileiros. Ao reposicionar pessoas
antes coisificadas como mercadorias, entendemos que ela desafia o pacto de branquitude, para

nos, implicito no ensino de historia e nas publicacbes didaticas.

Com isso, busca romper com esse pacto e criar uma abordagem mais justa e inclusiva,
gue reconheca a importancia das contribuicGes afro-brasileiras e promova uma educacdo que
valorize a diversidade étnico-racial. Sua meta é o reconhecimento das/os negras/os no ensino
de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, bem como nos livros didaticos. Ela quer
transgredir com a visdo reducionista e estereotipada que os povos africanos como meras pecgas

da engrenagem do sistema colonial, desconsiderando sua humanidade.

Com o seu advento dessa, o ensino da historia foi compelido a escutar as vozes dos
historicamente silenciados. Isso preferencialmente meio de procedimentos metodoldgicos que

se firmem em abordagens tedricas que valorizem e respeitem as diferengas étnicas-raciais.

Entendemos que adogdo do conceito de direito epistemoldgico se estabelece como

necessario para dar o lugar de fala aos grupos socialmente marginalizados. O intuito é superar
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as limitacBes teoricas para lidar com nogdes de identidades sociais fluidas e flexiveis,
adequadas a se posicionar e se reposicionar politica e esteticamente diante das demandas

emanadas por esses grupos.

Entendemos que o conceito de direito epistemolégico, conforme compartilhado por
Walter D. Mignolo (2021). Refere-se ao reconhecimento de que os corpos racialmente
marcados pela classificacdo colonial tém o direito de se reenquadrarem nas narrativas

historicas a partir de suas préprias perspectivas e experiéncias geo-histdricas.

Isso implica o reconhecimento de que as comunidades indigenas, as identidades
étnico-raciais, LGBTQIAPN+, entre outros grupos, tém suas proprias credenciais epistémicas

para construir suas histérias e conhecimentos.

Em outras palavras, é a consideracdo de que as crengas e conhecimentos desses grupos
tém o mesmo status de verdade que outras formas de conhecimento. Isso, em grande medida,
rompe com a hierarquia imposta pela classificacdo colonial. Implica valorizar e respeitar
outras perspectivas, permitindo que as vozes historicamente silenciadas sejam ouvidas e

consideradas na construgdo das narrativas historicas.

Portanto, ao adotar esse o conceito, busca-se promover uma abordagem mais inclusiva
e plural na educacdo, reconhecendo a diversidade de aspectos e experiéncias. Para nos, isso
pode criar possibilidades de que cada grupo tenha o poder de construir sua prépria historia e

conhecimento, idealmente em igualdade de condi¢es.

Isso contribuiria para a superacdo do colonialismo epistémico e para a construcdo de
um ensino mais justo e equitativo. Questionamos entdo, por que um conhecimento é
valorizado em detrimento de outros? Por que a Histdria da Africa, em nosso caso, a pré-

historia, é desfavorecida imageticamente em detrimento de uma ideologia?

O colonialismo estabeleceu o saber produzido no Ocidente, principalmente na Europa
e posteriormente nos Estados Unidos da América (EUA) com status universal. Mignolo
(2021) argumenta que, apenas eles sdo tidos como validos. Isso levou a desconsideragdo e,

consequentemente o ndo reconhecimento de outros sistemas de concepgdes epistémicas.

A partir do processo de colonizagdo no século XVI, foram historicamente
marginalizados. O autor destaca que essa imposicdo do conhecimento ocidental como

superior cria uma hierarquia de pensamento, ignorando outras formas de saberes.



30

Essa visdo hegemonica do conhecimento ocidental como o Unico valido tem sido
problemaética. Ela desvaloriza, quando ndo exclui, perspectivas e saberes de outras culturas e
tradicdes. Mignolo (2021), argumenta em favor da valorizacdo dos conhecimentos e das
epistemologias de grupos historicamente marginalizados, rompendo com a hierarquia imposta

pelo colonialismo.

Para nos, a Lei 10.639 (Brasil, 2003) traz o reconhecimento desses preceitos.
Proporciona o direito epistemoldgico de aprendizagem de afro-brasileiras e afro-brasileiros.

Consequentemente, busca proporcionar justica cognitiva aos estudantes.

Como desdobramento dessas exigéncias legais, podemos adotar esse conceito de
Boaventura de Souza Santos (2010). Refere-se a um conjunto de praticas que promovem um

didlogo ativo entre diferentes formas de conhecimento, incluindo o conhecimento cientifico.

Essa perspectiva reconhece que todos os saberes podem ser enriquecidos por meio
desse dialogo, sem hierarquias ou escalas epistémicas que deslegitimem outras tradi¢bes de

conhecimento.

Isso favorece a legitimidade da multiplicidade de perspectivas epistemoldgicas. Essa
abordagem valoriza a coexisténcia com outras formas de conhecimento em uma situacdo de
paridade, sem privilegiar um sistema em detrimento de outros. Ao desafiar essa hierarquia, o
autor aponta que os saberes produzidos no contexto ocidental sdo frequentemente legitimados
como universais, enquanto outros saberes sdo marginalizados e rotulados como tradicionais,

étnicos ou folcléricos, afastados do espectro da validade universal.

Portanto, entendemos que Lei 10.639 (Brasil, 2003), reconhece o direito
epistemoldgico das/os estudantes. Ela busca ampliar a no¢éo de conhecimento, valorizando e
incorporando diversas tradicOes de saberes, especificamente no que diz respeito aos povos

africanos.

Essa abordagem estimula o dialogo entre formas dispares de conhecimento. Em nosso
caso, ao abordar historia da Africa, existe a possibilidade de debater os conhecimentos
religiosos de diferentes tradicdes africanas, especialmente ioruba. Ela serve de fundamento
cosmoldgico para a construcdo de espacialidades, sobretudo, os terreiros, das religides afro-

brasileiras. Para nos, isso contribui para formacgéo de uma educacdo mais justa e inclusiva.

Os sistemas de conhecimento ocidentais, que incluem universidades, centros de

pesquisa, laboratdrios, museus e outros, na interpretagdo de Santos (2010), tendem a priorizar



31

sua propria producéo de conhecimento em detrimento da diversidade de saberes existentes em
outras culturas e contextos histéricos. O autor argumenta que essa postura representa uma
injustica cognitiva. Para repara-la, ele propde o desenvolvimento do que chama de "ecologia

de saberes".

Consiste, ainda com Santos (2010), em reconhecer e valorizar a pluralidade de saberes
presentes na sociedade. Diante da multiplicidade € razoavel estabelecer uma relacdo de
dialogo e intercambio entre formas distintas de conhecimento. Essa abordagem busca superar
a dominacdo epistémica do conhecimento ocidental e valorizar outras tradi¢cdes de que foram
historicamente marginalizadas ou subjugadas.

Dessa forma, a ecologia de saberes busca promover justica cognitiva compartilhando
espaco para diversidade de conhecimentos e perspectivas. Isso serve para valorizar as
contribuicBes dos saberes tradicionais, indigenas, afrodescendentes, ente outras culturas.

A proposta € que esses saberes sejam reconhecidos, respeitados e incorporados nos
processos educativos, cientificos e sociais. Isso permitiria maior inclusdo e democratizagao do

conhecimento.

“ecologia dos saberes [...] a busca de credibilidade para os conhecimentos
ndo-cientificos ndo implica o descrédito do conhecimento cientifico.
Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-hegemdnica. Trata-se, por um
lado, explorar a pluralidade interna da ciéncia, isto é, as praticas alternativas
gue tem se tornado visiveis através das epistemologias feministas e pos-
colonial e, por outro lado, promover a interacdo e a interdependéncia entre
os saberes cientificos e outros saberes, ndo cientificos.” (Santos, 2010, p. 48)

O desafio € rever as relacbes entre os saberes locais e 0s considerados globais, assim
como os saberes populares e académicos. Em tese, haveria o compartilhamento de status,
visando uma abordagem mais inclusiva e multipla na producdo e valorizacdo do

conhecimento.

Essa revisdo das relacdes entre saberes, implica reconhecer outros conhecimentos
possuirem validade e contribuicdes tdo importantes para o entendimento do mundo e para a
solucdo de problemas como o conhecimento cientifico. Ndo se trata de hierarquizar ou
privilegiar um em detrimento de outro, mas sim de promover a interacdo e o didlogo entre

eles.
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Nessa direcdo, é necessario superar a visdo de que apenas 0s saberes académicos tém
autoridade com validade universal, enquanto os locais, tradicionais e populares sdo
desvalorizados ou vistos como inferiores. Em vez disso, é fundamental reconhecer sua

importancia e promover uma abordagem mais inclusiva.

Com a determinacdo da Lei 10.639 (Brasil), as questbes étnico-raciais se
intensificaram. Justamente para orientar questionamentos que emanaram dessas discussoes,
em 2004, o Ministério de Educacéo cria a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade (Secad). Esse 6rgdo foi responsavel por elaborar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana na Educacédo Basica (Brasil, 2004).

Para Martha Abreu; Hebe Mattos (2008) esse documento adota principios tedricos do
multiculturalismo estadunidense para lidar com o contexto educacional brasileiro. No entanto,
nem as antigas referéncias teoricas, enfocadas a partir de nocdes baseadas em identidades
étnicas mesticas, amplamente discutida nas academias, tampouco a nova abordagem,

multiculturalista, seriam capazes de abarcar nossas particularidades.

Isto porque, segundo as autoras, estdo baseados em uma ““perspectiva que transforma
as subculturas étnicas e raciais em conjuntos fechados, homogéneos e sem conflitos, assim
como antes se fazia com a nogdo de cultura e identidade nacional mestica™ (Hebe Mattos,
2008, p. 8).

As autoras indicam outra limitacdo tedrica. Ha uma concepc¢ao essencialista de negras
e negros nesse documento. Isso ocorre porque estabelece uma relagdo direta ao considera-las
apenas como descendentes de africanas e africanos, negligenciando as diversidades presentes

nas identidades étnico-raciais.

Ainda conforme as autoras, ndo é possivel separa-las de forma estatica, tendo em
conta apenas como descendentes do processo de escravizagdo. Em contrapartida, a identidade
branca era associada aos padrdes ligados a liberdade dos senhores. Elas argumentam que

essas questdes ndo devem ser pautadas nesse bindbmio simplista.

Mesmo assim, com a sua aprovacgéo se inicia um processo de reformulacdo curricular
com o intuito de abordar o ensino de historia de forma a superar as discriminacfes raciais

presentes no ambiente escolar, herdadas de uma longa tradi¢do educacional.
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A partir dos anos de 1930, as teorias do branqueamento da populagéo brasileira foram
substituidas por uma perspectiva igualmente problemética em termos étnicos. Essa nova
abordagem surge como uma alternativa as teorias racistas do século XIX, caracterizando-se

mais como uma ideologia do que uma teoria propriamente dita.

Postulava a existéncia de uma suposta democracia racial no Brasil, feita a partir de
uma mesticagem consensual. Essa idealizacao é desdobramento das discussdes levantadas nas
obras de Gilberto Freyre, especialmente em sua obra mais conhecida, ‘Casa Grande e

Senzala’.

No ambito da educacdo, essas teorias também exerceram influéncia. Elas resultavam
em minimizaces, silenciamentos e invisibilidades de grupos socialmente marginalizados. Os
temas relacionados a historia da Africa eram frequentemente abordados de maneira
reducionista, concentrando-se principalmente na perspectiva da escravidao (Abud, 1998).

Tais interpretacdes se limitavam a uma perspectiva que restringia essas populacgoes
escravizadas ao seu papel produtivo, negligenciando a riqueza e diversidade de suas culturas e

contribuicdes para a formacédo da sociedade brasileira.

Desde os tempos coloniais a cor da pele foi e ainda é usado como critério de hierarquia
social. Para Abreu; Mattos (2008), as ‘Diretrizes’ corroboram com essa ideia ao vincularem a
construcdo da identidade preta em uma oposi¢cdo binaria ao branco europeu. Referem-se a
dicotomia negros/brancos como se fosse um dado permanente e imutavel, ndo sujeito a

controvérsias nas relacdes sociais vigentes no pais.

As “Diretrizes” buscaram trazer a discussdo das relacGes étnico-raciais e das
identidades negras para as escolas publicas e privadas em todo o Brasil. Conforme destacado
por Abreu; Mattos (2008), seria mais adequado utilizar outro conceito de identidade que
ultrapassasse a dicotomia preto-branco.

Isso possibilitaria implementar uma pedagogia mais efetiva de combate ao racismo.
No entanto, esse documento ainda se refere a identidade negra a partir dessa oposicdo. Esses
embates e visdes conflitantes foram gradualmente acomodados para se chegar a uma versao

gue contemplasse parcialmente esses entendimentos.

Devemos perceber as identidades sociais como sindnimo de hibridismo. Na educagéo
das relacdes étnico-raciais, na compreensao de Abreu; Mattos (2008), significa reconhecer e

valorizar as tradicbes que escapam do espectro escravista. As autoras afirmam que a
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identidade negra brasileira é uma categoria eminentemente politica, flexivel e capaz de se

adaptar aos diferentes contextos.

Aborda-las como fixas dificulta a implementacdo de politicas efetivas de combate ao
racismo. Para superar essa limitacdo, é necessario adotar uma abordagem que as reconhecam
como multiplas e flexiveis, capazes de agenciam significacGes simbolicas para negociarem

suas pautas.

A partir disso, foram necessarias novas abordagens no ensino de histoéria. Como
mencionado, 0S movimentos negros legitimamente exigiam uma recontextualizagcdo que néo
fosse eurocentrada. Eles ndo compartilhavam da visdo de inferioridade das culturas que

estavam fora do espectro sociocultural e histérico ocidental.

Entendemos da seguinte maneira: se ndo houvesse a branquitude como elemento
estruturante no ensino e nos livros de histéria, personificado através de estratégias de
objetificacdo ou invisibilidade de grupos sociais historicamente marginalizados, ndo haveria

sentido de existir uma lei que mudasse esse cenario.

Desconhecemos alguma legislacdo especifica que exija o ensino da Revolugdo
Francesa, outra para Inglesa ou Russa. Ndo temos noticia de uma lei que verse sobre a
obrigatoriedade do ensino da independéncia dos Estados Unidos da América. Mas porque foi
necessério o Estado sancionar uma que obrigue lecionar o contetdo da histdria da Africa de

cultura afro-brasileira?

A proposito, ja deveria sé-lo, pois 0 Artigo 5 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988)
preconiza a igualdade de direito para todas brasileiras e brasileiros. Consequentemente, esse
principio ja deveria assegurar uma abordagem plural e inclusiva da histéria, que contemplasse

a diversidade étnico-racial do pais.

No entanto, os indicadores sociais (IBGE, 2022) demonstram que o marcador feito a
partir da cor da pele, é uma realidade de hierarquia social. Ele tem relagdo com a pigmentacéo

melaninica da pele, quanto mais escura, tanto maiores as possibilidades de exclusoes.

Compreendemos que esses marcadores prejudicam ou inviabilizam o direito ao
conhecimento, que é abarcado pelo Artigo 5 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988). Além
disso, em seu Artigo 205, nossa carta magna também assegura o direito a educacdo a todas as

brasileiras e brasileiros.
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O acesso a conhecimentos cientificamente validos, € um dever do Estado, o qual, é
obrigado a disponibiliza-los aos seus cidaddos. E sua obrigagio o oferecer um ensino de

qualidade, inclusivo e que promova o desenvolvimento pleno dos individuos.

Para nos os PCNs (Brasil, 1996), através de seus Temas Transversais sobre a questdo
da Pluralidade Cultural, bem como a Lei 10.639 (Brasil, 2003) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica (Brasil, 2004), representam marcos da luta

antirracista na educacao brasileira.

Essas conquistas sdo resultado das lutas dos movimentos sociais negros, que
reivindicaram novas perspectivas tedricas para garantir seus direitos a uma existéncia
historica digna. Essas mudangas legais permitiram maior visibilidade, por conseguinte,

valorizacdo das historias e culturas afro-brasileiras.

Isso legitima narrativas, reposiciona existéncias historiogréficas, permite assumir
protagonismos, faz reconhecer suas contribuigdes para a formacdo da identidade e cultura
brasileira. Intentam reverter a submissdes simbolicas e invisibilidades historicas presente nos

livros didaticos (Quadro 1). O proposito é valorizar perspectivas outrora negligenciadas.

Sugerimos que a intencdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), ao exigir ndo apenas 0 ensino
da histéria da Africa, mas também da cultura afro-brasileira, procura reconhecer a diversidade
étnico-racial do nosso pais. Esta em sintonia com a perspectiva de ecologia de saberes, porque

aciona outras disciplinas para a discussao.

Por fim, € importante ressaltar que, embora a Lei 10.639 (Brasil, 2003) seja
obrigatdria, sua efetivacdo depende da vontade dos professores. Isso cria um contrassenso,
pelo qual, de um lado, o cumprimento dessa lei é obrigatério, mas, por outro, sua
implementagdo, assim como de outras, depende do interesse e comprometimento dos

profissionais da educacgéo (Pereira; Silva 2021).

Mesmo que exista uma lei (Brasil, 2003) que estabeleca a obrigatoriedade do ensino
de Historia da Africa, sua implementacdo requer um tempo adequado. E importante destacar
gue isso ndo envolve apenas os professores, mas também depende do apoio e dos recursos

fornecidos pelo Estado, como equipamentos e materiais necessarios para sua efetivacéo.
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Infelizmente, é culpa do Estado as dificuldades enfrentadas pelos professores e
professoras quando ndo oferece a devida capacitacdo, especialmente com profissionais

engajados nas questdes raciais.

Com base em nossa pesquisa bibliografica, podemos constatar que autores como
Bruno Nascimento dos Santos (2018) e Elisédngela Coélho da Silva (2018) compartilham
dessa perspectiva. Para ambos, a formacdo de professoras e professores devem capacita-los
para desenvolverem sensibilidades e compreenderem que a Lei 10.639 (Brasil, 2003) é uma

legislagdo antirracista que visa combater o preconceito racial existente nas escolas.

Além dos motivos anteriormente elencados, entendemos que essa Lei (Brasil, 2003)
desafia 0 pacto de branquitude. Ela desloca, ainda timidamente, o foco historiografico da

Europa para Africa e suas interconexdes com a histdria do Brasil.

Portanto, compreendemos que embora seja um instrumento importante para superar
visOes estereotipadas e preconceituosas no ensino e nos livros didaticos de historia, ainda
enfrenta desafios significativos. Foi uma conquista dos movimentos negros que indagaram a

persisténcia de uma visdo eurocéntrica que marginalizava ndo-europeus.

Dessa forma, depreendemos que a Lei (Brasil, 2003), assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica (Brasil, 2004), afrontam
essas concepcdes ao reposicionar africanas e africanos, afro-brasileiras e afro-brasileiros, nos

curriculos, no ensino e nos livros didaticos de historia.

Finalmente, esses arcaboucos legais podem proporcionar as professoras e professores
possibilidades de planejamentos de aulas para que estudantes se sintam representados textual
e imageticamente. Isso pode ser mobilizado através de um reenquadramento tanto na
abordagem, quanto nos contetidos, especialmente sobre histéria da Africa e da cultura afro-

brasileira.

Assim, poderia favorecer a construcdo do processo de aprendizagem por meio da
desvinculacdo de representacdes de interioridade, passividade e invisibilidade. Estudantes
negros poderiam se reconhecerem nos contetidos curriculares, fortalecendo suas autoestimas.
Ademais, traria reconhecimento que, por sua vez, desenvolveria do sentimento de

pertencimento, permitindo que se percebam nesses temas.
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Isso contribuiria para uma educacdo que valoriza e respeita a diversidade racial que
compdem o Brasi. A Lei 10.639 (brasil, 2013) trouxe um reposicionamento historico para

temas ocultados.

Vale ressaltar, porém, sem as estruturas fornecidas pelo Estado, essa Lei ndo cumpre
seus objetivos. E seu dever capacitar as/os profissionais da educagio para lidar com essas
questdes. N&o recai sobre os ombros das professoras e professores o0 peso da nao

implementacao das normas vigentes e a qualidade do ensino.
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1.3 BNCC e as questdes étnico-raciais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017b), foi aprovada em 2017
depois de outras duas versfes anteriores ndo serem aceitas. De acordo com Luis Fernando
Cerri; Maria Paula Costa (2021), foi em um contexto politico tumultuado, marcado por um

Golpe de Estado que depusera a Presidenta Dilma Roussef.

Outra caracteristica apontada pelos autores, foi a verticalizacdo das decisdes. Isso
excluiu o debate entre o ambiente escolar e o0 governamental. Inevitavelmente, surgem
algumas duvidas: Quais sdo as suas exigéncias juridicas? Como possibilita nossas acdes
pedagogicas? Favorece postura critica por parte das/os estudantes? Como aborda questdes
étnico-raciais? Existe dialogo com a Lei 10.639 (Brasil, 2003)? Como trata do ensino de pré-

historia, especialmente do continente africano?

A BNCC (Brasil, 2017b) gerou e ainda gera muitos questionamentos, com
posicionamentos antag6nicos. Iniciaremos nosso texto com uma explanacdo sobre seu
estabelecimento juridico, em seguida trataremos as circunstancias politicas de sua elaboracao

e finalizaremos com analise das questfes étnico-raciais estao presente nesse documento.

Foi o dltimo movimento normativo estatal no Brasil que alterou os curriculos de
Histdria, e, consequentemente, o ensino e os livros didaticos. A BNCC (Brasil, 2017b) € um
documento curricular elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) para atender as
exigéncias do Artigo 210 da Constituicdo Federal (Brasil, 1998) e do Artigo 26 da LDB
(Brasil, 1996).

Formalmente, a BNCC (Brasil, 2017b) ocupa o centro do sistema educacional
brasileiro, influenciando, as praticas pedagdgicas, os curriculos e as definicdes de contetdo.
No entanto, como veremos mais adiante, assim como a Lei 10.639 (Brasil, 2003), sua
implementacdo depende mais do empenho de professoras e professores, do que a proclamacéo

de um aparato legal especifico.

Na década de 1990, do século XX, as discussfes em torno do Plano Nacional de
Educagéo (PNE) (Brasil, 2014) proporcionaram um ambiente para estabelecer pardmetros no
ensino de diversas areas do conhecimento, incluindo a Histéria. No pensamento das

professoras Adriana Soares Relejo; Rafaela Albergaria Mello; Mariana de Oliveira Amorin
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(2021), o embrido que resultaria na BNCC (Brasil, 2017b) foi desenvolvido a partir desses

debates.

As autoras destacam que a primeira versdo apresentava alguns rompimentos com a
chamada Historia tradicional e propunha um curriculo critico ao eurocentrismo. Visdo
compartilhada por Cerri; Costa (2021) “As perspectivas inovadoras da primeira versao [...], de
reduzir drasticamente os contetidos de historia antiga e medieval, foram alvo de ataques desde

o primeiro momento.” (p.3).

Criou-se um percurso de criticas que incluia desde o Ministro da Educacdo da época,
Dr. Renato Janine Ribeiro, que também é professor de filosofia, da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sado Paulo (FFLCH-USP), passando por
entidades de histdria, até os rincGes mais conservadores. Justamente por ter um aspecto menos
eurocéntrico, entendemos que por isso, suscitou muitos debates e tantas polémicas, que uma

segunda versao foi encomendada.

No segundo documento, publicado em 2016, Relejo, Mello; Amorin (2021), indicam
gue houve uma mudanca de tom. Devolveu-se um curriculo mais focado em conteddos,
apresentando o desenvolvimento da histéria do Brasil através de uma perspectiva

eurocentrada.

A partir desse momento, os defensores da ideia de que a Europa é o ndcleo da histéria
do Brasil prevaleceram sobre a tentativa de uma abordagem temporal diferente. No entanto,
essa versdo nao foi suficiente para ser aprovada e outra foi elaborada para atender as

demandas politicas da época, marcada por convulsdes.

“Em 2016, um golpe parlamentar, juridico e midiatico derrubou a presidenta Dilma
Rousseff e, entre suas mdaltiplas consequéncias, imp6s-se uma profunda
restruturacdo do sistema educacional, envolvendo diversas atitudes, como a reforma
do Ensino Médio e a aprovacdo da versdo definitiva da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Fundamental.” (Cerri; Costa, 2021, p.2)

Apos reivindicagdes de novos atores sociais por sua participacdo na elaboracdo da
BNCC (Brasil, 2017b), houve negociag¢des para produzir um documento que refletisse seus
interesses. Com a deposic¢édo da presidenta Dilma Roussef, foi anunciada em 2017 a terceira e

Ultima versao.
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Nela, houve a introducdo do conceito de “Competéncias”. Para Relejo, Mello; Amorin
(2021) esse conceito foi obtido nos PCNs (Brasil, 1998). Isso, em conformidade com as
autoras, indica um carater normatizador da BNCC (Brasil, 2017b), ao estabelecer a

obrigatoriedade do cumprimento das “Competéncias” e “Habilidades” no curriculo.

A partir dai, vincula-se a qualidade do ensino a obrigacdo do cumprimento desses
conceitos em todas/os estudantes. Do ponto de vista de Elielma Aparecida de Branddo;
Guibison da Silva Cruz; Luana Fernandes (2022) toda essa responsabilidade foi atribuida tdo
somente aos professores. Independentemente das particularidades, dificuldades,
precariedades, pressdes politicas e outras questbes do fazer pedagdgico, todas/s devem

alcancar suas metas educacionais.

Essa obrigacdo, segundo as professoras Maria Aparecida Santos; Suzana Lopes
Salgado Ribeiro; Vanessa Odorico Ondrio (2020), se reveste de um carater pragmatico. Para
as autoras, a BNCC (Brasil, 2017b) subordina a epistemologia do conhecimento historico a
um valor de utilidade ao conhecimento, por designar as “Competéncias” como fundamento
pedagogico. Nesse aspecto, todo conhecimento histérico serve para realizar algo. Em outras
palavras, a capacidade cognitiva das/os estudantes esta atrelada a sua disposicao de apreensdo

dos conteudos programaticos.

No sentido oposto, Relejo, Mello; Amorin (2021), percebem as “Competéncias” como
um espaco de possibilidade de acdo que a BNCC (Brasil, 2017b) define como "atitude
historiadora”. E um lugar que tanto professoras e professores como estudantes podem
desempenhar no processo de ensino e aprendizagem por meio da utilizacdo de diferentes

fontes.

Isso, na visdo das autoras, potencializa o ensino de histéria. Quando se analisam
diferentes fontes, também se criam oportunidades de reconstrucdo do passado em novos
sentidos. Além disso, ao sistematizar e fundamentar o trabalho das professoras e professores,
essa abordagem metodoldgica aumentaria a possibilidade de leituras diferenciadas do mundo,
pois iria “dotar diferentes sujeitos de autonomia para a tomada da palavra e de posi¢do em sua
vida social a partir de possibilidades de usos do passado” (Relejo; Mello; Amorin, 2021, p.
15). Portanto, as autoras entendem que essa ferramenta expande as oportunidades de

desenvolvimento do conhecimento historico nas escolas.

Por essa razdo, na interpretacdo das autoras, nas “Competéncias Gerais” da BNCC

(Brasil, 2017b), hd uma mensagem a ser considerada positivamente: "a escola ndo é somente
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um lugar que trata de contetdos e conhecimentos™ (Relejo; Mello; Amorin, 2021, p. 11). As
professoras e professores devem, segundo as autoras, se apropriar desse documento,
explorando suas potencialidades e adotando uma atitude mais historiadora no dia a dia de seu
trabalho.

Houve avancos e reconhecimentos na BNCC (Brasil, 2017b) em relacdo as questfes
étnico-raciais na compreensédo de Relejo, Mello; Amorin (2021). No entanto, elas chegaram a
essa conclusdo usando exclusivamente como base a quantidade apari¢cGes dos termos "negro”,

"africano” e "indigenas" no documento.

Essa posicdo ndo € compartilnada por Cerri; Costa (2021). De acordo com esses
autores, a primeira versdo da BNCC (Brasil, 2017b) foi desconsiderada, porque as
perspectivas inovadoras a respeito dos marcos temporais criaram imbroglios com setores

(conservadores) da sociedade e passou a ser alvo de ataques. Para eles:

“ndo se tratava simplesmente de “trocar” antiga e medieval por Africa e indigenas,
mas de descolonizar o ensino da Histéria do Brasil redimensionando a contribuigdo
de negros e indios para revisar a narrativa candnica, na escola, da tradicional historia
nacional.” (Cerri; Costa, 2021, p.16).

Ou seja, as mudancas promovidas posteriormente (re)colonizaram o ensino de histéria
ao manter a divisdo temporal quadripartite de um modelo eurocentrado. Isso representa uma
perda para 0s movimentos negros e indigenas, uma vez que as mudancas minimizaram suas

contribui¢des na estrutura curricular.

Em outra frente, as questes étnico-raciais, bem como 0os movimentos negros foram
esvaziados a partir da generalizagdo do conceito de “Diversidade” na BNCC (Brasil, 2017b).
Santos; Ribeiro; Ondrio (2020) apontam uma discrepancia. Segundo as autoras, esse conceito
se estabeleceu nas pautas educacionais por meio das reivindicagdes dos movimentos negros,
especialmente a partir dos anos 1980, quando o Movimento dos Trabalhadores em Educacao
requisitava sua introducdo da educacdo para as relacdes etnico-raciais. No entanto, foi usado

na BNCC (Brasil, 2017b). para se diluir em outras significagoes.

Assim, “Diversidade” foi hibridizado no interior do curriculo e ganha diversos

significados. VVejamos as autoras:



42

“Multiplos sentidos “flutuam” em torno do termo diversidade, o qual ¢é
posicionado de forma a incluir os sentidos de inclusdo, respeito as
diferencas, desigualdade econdmica e social, mobilidade social e até mesmo
variedade e multiplicidade. Esse afastamento aponta para a exclusdo dos
referentes associados a diferentes sujeitos sociais, tais como aqueles
provenientes das pautas do Movimento Negro, ou das demandas formativas
do ensino de Historia.” (Santos; Ribeiro; Ondrio, 2020, p. 971).

Portanto, a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira foram reduzidas a uma
dimensdo meramente cognitiva na BNCC (Brasil, 2017Db). Isso resultou na perda do enfoque
politico da educacéo. Esse esvaziamento, no olhar das autoras, se reflete na prioridade voltada
exclusivamente nessa capacidade das/os estudantes, deixando de lado a importancia da

dimensao politica das rela¢fes étnico-raciais, que esta associada ao movimento negro.

Essa hibridizacdo do conceito de diversidade na BNCC (Brasil, 2017b), se da a partir
de sua dispersdo entre as diversas areas do conhecimento. No olhar de Santos, Ribeiro;
Onorio (2020), isso pulveriza os significados do termo, que flutua ora entre sinbnimos de

incluséo, ora como respeito as diferencas regionais, entre outros.

Assim, ha uma homogeneizacdo das expectativas didaticas. Nessa perspectiva, a
BNCC (Brasil, 2017b), é compreendida “como mecanismo discursivo que opera dentro de um
regime de verdade a servigo da busca de hegemonia no campo educacional e social” (Santos;
Ribeiro; Onorio, 2020, p. 691). Desse modo, nas questdes étnico-raciais, ha uma tentativa de

dissociar o sentido de diversidade aos movimentos sociais negro.

A dificuldade em lidar com a diversidade na BNCC (Brasil, 2017b) esta relacionada a
adocdo de um curriculo estruturado no eurocentrismo (Cerri; Costa, 2021) e, para nos, na

colonialidade do saber.

Conforme definido por Anibal Quijano (2005), a colonialidade do saber é entendida
como um sistema de conhecimentos que foi utilizado para justificar ndo s6 o sistema colonial,
baseado na classificacdo da cor da pele dos sujeitos sociais, como também na dominacéo

politica.

Essa dominagdo se estende aos aspectos econdémicos, como a exploracdo de recursos
naturais, mas também as formas de agir e saber que legitimam imposi¢des culturais. Na
mesma direcdo, Steven Feierman (1993), aponta lugares, povos e temas culturais que nédo

ocupam uma posicdo relevante na histéria da civilizacdo ocidental, foram historicamente
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negligenciados e desvalorizados. Dessa maneira, sua relevancia historia ndo é reconhecida nos

curriculos.

Justamente por ousar ir nessa direcdo, Cerri; Costa (2021) perceberam, portanto, um
intenso movimento de critica a primeira versdo da BNCC (Brasil, 2017b). Ela estabeleceu a
inclusdo de outros lugares e outros povos nos marcos temporais, desviando-se da
colonialidade do saber. Faz isso, ao compartilhar o lugar de destaque na histéria antiga e
medieval com a Africa e com os povos indigenas. Portanto, nessa versdo, o documento

representou um rompimento com a "gramatica da temporalidade” (Cerri; Costa, 2021, p. 7).

Mesmo com ressalvas sobre as dificuldades estruturais do cotidiano escolas,
concordamos com Relejo, Mello; Amorin (2021) quando incentivam professores e
professores a se apropriarem da BNCC (Brasil, 2017b). J& que se trata de um documento
obrigatorio, devemos explora-lo para potencializar o processo de aprendizagem. Como
observado, elas constatam que nas “Competéncias” € preconizado o0 uso da "atitude
historiadora” como uma ferramenta metodoldgica. 1sso poderia diversificar as possibilidades
de leitura dos documentos e aumentar o interesse das/os estudantes pela disciplina,
aprofundando o aprendizado histérico.

Por fim, entendemos, que a BNCC (Brasil, 2017b) apresenta entraves para questdes
étnico-raciais. Santos, Ribeiro; Ondrio (2020) ressaltam, como dito, a dissocia¢do do conceito
de diversidade. Para as autoras, esse processo separa 0S movimentos sociais negros das
discuss@es levantadas nesse documento, uma vez que sdo responsaveis pela introducdo desse
conceito na educacdo brasileira. Dessa maneira, iss0 representaria um retrocesso para as

questdes étnico-raciais.

Assim, com todas as polémicas suscitadas, a BNCC (Brasil, 2017b) € o ultimo marco
regulatorio dos curriculos nacionais. Porém, sua efetivacdo depende mais interesse das/os
profissionais da Educacdo do que uma imposicdo estatal. Como ndo ha nenhum oOrgéo
fiscalizador, assim como a Lei 10.639 (Brasil, 2003), sua implementacdo fica a critério das

vontades individuais.
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Capitulo 2. Brancos ao invés de africanas ou africanos: opg¢des ou equivocos?

2.1 Andlise das imagens

Optamos fazer a nossa andlise imagética a partir de sua disposicdo por ordem
cronoldgica. As publicacdes estdo entre os anos de 2002 e 2014, ou seja, vamos rastrear se
ocorreram mudancas com a criacdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003) nas representacdes
imagéticas sobre o processo evolutivo da espécie humana. Isto é, partimos da hip6tese de que
essa Lei (Brasil, 2003) representa um marco na abordagem sobre a historia da Africa,

consequentemente, suas retoricas visuais.

Como nosso objeto visual trata desse tema, logo, esta inserido no ensino de pré-
historia, especialmente do continente africano. Na pesquisa realizada pelas professoras
Claudia Cristina do Lago Borges; Maria Luisa Marcolino (2020), analisaram 30 cursos de
Licenciaturas em Histéria em universidades publicas do Brasil, nos anos de 2013 e 2020.
Desse universo, apenas 36% incluiam a disciplina Pré-histéria em suas grades curriculares,

enquanto 64% nao dispunham.

Nessas graduagdes, formam-se professoras e professores com um vacuo nas
temporalidades que envolvem esse periodo. Sem essa disciplina, ndo ha como discutir
apropriadamente os preceitos do processo de evolucdo da espécie humana, incluindo

ocupacdo, adaptacdo, sistemas tecnoldgicos, organizacdo social e cultural.

Esses futuros profissionais da educacdo, certamente enfrentardo contratempos em
discutirem temas relacionados a pré-historia. Por efeito, sdo compelidas/os a buscarem por

outras fontes para satisfazer suas necessidades pedagdgicas (Borges; Marcolino, 2020).

Embora as discussdes sobre a pré-histdria estejam educacdo brasileira desde o século
XIX, de acordo do Francisco Silva Noelli (2003), servia apenas como adendo do que se
convencionou chamar de histéria geral. Mesmo que atualmente conste nos livros didaticos,
especificamente os conteudos de nossa pré-historia, segundo o autor, sdo reducionistas.
Sintetizam mais de 30 mil anos de historia dos povos indigenas em um ou dois capitulos. Em

contrapartida, os 500 anos da historia do Brasil ocupam quase a sua totalidade.
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Para as professoras Claudia Cristina do Largo Borges; Priscilla Gontijo Leite (2021), o
ensino de pré-historia no ensino basico deveria evidenciar os processos de rupturas. Para as
autoras, hd uma necessidade de estabelecer uma perspectiva que entenda o processo de

evolucdo da espécie humana a partir de estagios culturais.

Sem essa discussdo, persiste uma visdo distorcida na qual se compreende o recorte
temporal da pré-histéria como o lugar do atraso, enquanto, na trilha contraria, o da
antiguidade é considerado como o local do desenvolvimento das primeiras civilizacOes
(Borges; Leite, 2021).

Essa abordagem reforca uma dualidade dispensavel entre o ensino da pré-histéria e o
da antiguidade. As professoras Borges; Leite (2021) propdem a realizacdo de atividades

transdisciplinares que evidenciem os processos de sedentarizagéo.

O objetivo é demonstrar como 0s povos passam por processos distintos de adaptacdo
de acordo com os locais geograficos especificos, a partir de suas competéncias tecnolégicas.
Ou seja, como a sua organizacdo social permitiu alavancar em diferentes tecnologias para
suprir suas necessidades. A realizacdo dessas atividades viabiliza uma abordagem que supere
essa dualidade de atrasado versus desenvolvido. Mas em nosso trabalho vamos nos ater

somente a pré-historia.

A BNCC (Brasil, 2017b) indica que o ensino pré-historia ja aconteca a partir do 4°
(quarto) e 5° (quinto) anos do Ensino Fundamental. Nessa fase é abordando o surgimento da
espécie humana, 0s processos migratérios e os primeiros habitantes das américas. No 6°
(sexto) ano, as discussdes se aprofundam com as hipéteses cientificas do surgimento da
humanidade, os significados dos mitos de fundacdo, a diferenciacdo entre as explicacdes
miticas e cientificas, as modificacGes da natureza e das paisagens realizadas pelos os seres

humanos, entre outros.

De acordo com Marta Mirazon Lahr (1997), Sérgio D. J. Pena; Maria Cétira Botoline
(2004), Walter A. Neves (2006), o processo de evolucdo da espécie humana se inicia e tem
grande parte de seu desenvolvimento no continente africano. E na Africa também, segundo as
autoras e autores, o local da origem do género Homo sapiens sapiens, considerado o ser

humano moderno.
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Posto que a Lei 10.639 (Brasil, 2003) obriga o ensino da histona da Africa em todas as
escolas do ensino bésico no territorio nacional, como esse objeto visual encara isso? Houve

mudancas com a promulgacédo dessa Lei (Brasil, 2003)? Qual a retorica visual mobilizada?

Para respondermos a essas questdes iniciaremos com uma observacao impressionista
sugerida por Circe Bittencourt (2005). Serve para buscarmos os elementos de composigéo,
estabelecermos comparacdes entre 0s textos sobre o processo de evolu¢do humana dos livros
didaticos (Quadro 1). A partir dessa etapa, faremos breves descri¢es e, em seguida, usarmos

a semidtica como instrumento de andlise.

Observemos entao.
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Figura 1 — llustracdo sobre o processo de evolugdo da espécie humana.
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Para Roland Barthes (1990), assim como para Ciro Flamarion Cardoso; Ana Maria
Mauad, (1997), todos os objetos visuais sdo transmissores de informacgdes. Expressam
valores, anseios e expectativas do momento histérico, social e cultural em que foram
produzidos. Através de seu estudo, podemos estabelecer um posicionamento critico,
atribuindo  significacbes a partir da interpretacdo de suas mensagens. Como foram
produzidas? O que querem dizer? Quando foram publicadas? Possuem legendas? Quem as

produziu?
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Essa ilustracdo (Figura 1), estd no Capitulo 2, “A pré-histéria”, no livro didético,
“Nova historia critica”, de autoria de Mario Furley Schmidt (Quadro 1). Foi aprovado no
PNLD do ano de 2002 (Brasil, 2001).

Esté centralizada na pagina entre duas colunas de textos. Seu titulo se encontra em um
icone na cor roxa, em forma de quadrildtero com angulos de noventa graus, supomos
representar uma moldura e/ou placa escrita, “Cada macaco no seu galho”, centralizada na
margem superior. Na margem inferior dessa arvore, existe outro icone, na cor azul, que
também supomos ser outro icone de placa, apregoada em seu caule, mas com informacao
diferente “Primata primitivo”. Essa ilustracdo (Figura 1) ndo dispde de legenda ou crédito(s)

para sabermos sobre a sua origem.

Imagens, incluindo ilustragdes, envolvem linguagem verbal e ndo-verbal. No primeiro
aspecto, as fontes, legendas, titulos e outros elementos sdo essenciais para sua identificagéo.
Pierre Sorlin (1994) afirma que uma imagem sem o suporte da linguagem verbal dificulta, se
ndo impossibilita, sua catalogacao. Para ele, as imagens, por si s6, ndo comunicam. Recursos
linguisticos escritos sdo necessarios para desempenhar esse papel. Sem um texto que indique
autoria, local, data, etc., a classificacdo posterior pode se tornar uma tarefa desafiadora, até
mesmo impraticavel. No nosso caso, dispomos apenas de seu titulo e os homes das pessoas

gue compBem a equipe de editoracao visual como dados acessiveis.

Por se tratar de uma tematica ampla, nosso trabalho dialoga direta ou indiretamente
com outras disciplinas da Fase Final do Ensino Fundamental, como ciéncias, geografia e

Ensino Religioso.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017b) esse tema € abordado na disciplina de
ciéncias, especificamente no 9° (nono) ano. Encontra-se na Unidade Tematica, Vida e
evolugédo e tem como Objetivos de Conhecimentos, as ideias evolucionistas, a qual aborda
processos evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no planeta, incluindo a

humana.

Na disciplina de Geografia, € tratado no 6° (sexto) ano, na Unidade Tematica, Mundo
do trabalho e tem como Objetivos de Conhecimentos, a Transformagéo das paisagens naturais

e antrdpicas (Brasil, 2017b).



49

E, por fim, em Ensino Religioso, estd na Unidade Tematica, Crengas religiosas e
filosofias de vida e tem como Objetivos de Conhecimentos, as narrativas religiosas e mitos

nas tradicOes religiosas (Brasil, 2017Db).

Gostariamos de evidenciar, porém, que foge ao nosso proposito analisar 0s
pormenores desses aspectos. Vamos nos ater exclusivamente as ilustrages do processo de
evolucdo da espécie humana, presentes nos livros de histdria selecionados (Quadro 1). O que

essa ilustracdo (Figura 1) nos informa? Destaca o papel de africanas ou africanos?

Para entender um processo tdo longo e complexo quanto o da evolucdo da espécie
humana (Figura 1), as/os estudantes se encontravam com o icone de uma arvore de trés
galhos. O da esquerda ocupado por um gorila, o do centro por um chimpanzé e o da direita
por um praticante de ioga branco vestido com camisa polo e calga verde. Era com isso que

estudantes dispunham para recriar visualmente todo esse processo.

Em nossa observacdo impressionista (Bittencourt, 2005), vemos nessa ilustracdo
(Figura 1), que os trés elementos do icone da arvore, estdo identificados por seus respectivos
icones de placas, verde para os animais “gorila” e “chimpanzé, lilas para “humano”.
Aparentemente, o “Gorila” estd em movimento, com a cabeca levemente inclinada para o lado
direito, olhando na mesma direcdo. O seu corpo é peludo, aparentando uma tonalidade que
varia entre o preto e 0 marrom, a depender da incidéncia de luz.

No centro, observando o “Chimpanzé”, sugerimos esta na posi¢ao de cocoras, com o
braco direito sobressaliente. Esse simio transparece um semblante enigmatico, como se
estivesse resignado e encolhido, sendo o menor dos icones dispostos. A luz evidencia o
contraste da cor da pele ao ser comparado com o proximo, o ser “Humano”.

Esta se acha sentado em posicao de ioga, com um sorriso, sem cabelos, com seus olhos
nos encarando. Assentado ereto, em angulo de noventa graus, com pernas cruzadas entre 0s
pés apoiados nas panturrilhas, aparentemente, ele medita. Vestindo calca verde, cinto preto
com fivela branca e camisa verde, estilo polo (colarinho dobrado e uma abertura na parte da
frente com alguns botdes), ensacada na calga. Ao que tudo indica, refere-se a uma pessoa do
género masculino e branco.

Entre os anos de 2002 e 2005, foi com esse panorama visual que as/os estudantes da
quinta serie do Ensino Fundamental das escolas publicas do Brasil que adotaram esse livro
didatico (Quadro 1) tiveram para refletir sobre esse processo. Foram as Unicas referéncias

disponiveis para elucidarem isso imageticamente.
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Inferimos que a presenca contundente de simios serviu para simbolizar nossa
descendéncia primata. Mas ressaltamos que isso pode contribuir para a construcdo de
estereotipos. A presenga de “gorilas™ e “chimpanzés” ao lado do “humano” talvez seja usada
para efeito de contraposicdo. No entanto, isso pode reforcar a informacdo de que os animais
desnudos sdo a sintese da for¢a e brutalidade, ao passo que, o ser “humano” com roupas
represente 0 oposto.

Ademais, por ser um meio de comunicacdo, serviu para difundir uma informacao
imagética diferente da textual. Se por um lado as(os) estudantes leram que “O Homo sapiens
surgiu na Africa hd mais ou menos 200 mil anos.” (Schmidt, 1996, p. 45), por outro,
enxergam um branco para representar isso. Para nds, uma contradi¢cdo que enfraquece seu
potencial de aprendizagem.

Esse potencial é agravado se considerarmos que todos os objetos visuais, incluindo
ilustracdes, possuem elementos de retdrica visual. Esta é construida, de acordo com Ana

Heloisa Molina (2007), a partir da selecdo de um repertério iconografico especifico.

“as narrativas feitas pelos “pincéis da historia” [...] a nacionalizagdo do passado
segundo os icones nacionais, a agdo de patronos e um segundo publico: compradores
de reproducdes de pinturas historicas, gravuras ou litografias, o que poderiamos
ampliar e incluir os livros didaticos e como esses remetem aos modos de enxergar o
passado [...]” (Molina, 2007, p. 19)

Ou seja, € o0 uso deliberado de estruturas de composicdes visuais pra dissuadir o
publico especifico. E recorrente o emprego de diversos expedientes para alcancar objetivos
diferentes. Dessa maneira, podemos citar a insercdo de cores especificas para rememorar
sentimentos, a organizacdo espacial dos elementos para orientar o olhar, metaforas visuais,

dentre outros.

Assim, os elementos visuais escolhidos para persuasdo, estdo taticamente dispostos
para transmitir significados. 1sso nos remete, de acordo Molina (2007), as formas de entender
0 passado, como exposto anteriormente, aqui resumido em quatro icones: um para representar

uma arvore com um “gorila”, um “chimpanz¢” e um “humano” em sua copa.

Com intento de evitar informacgdes textuais e imagéticas distorcidas, erradas ou
descontextualizadas, o PNLD de 2002 (Brasil, 2001) foi reformulado. Necessitava atender aos
critérios de avalicdo dos editais para compra dos livros didaticos pelo MEC, exigidos pela
LDB (Brasil, 1996) e os PCNs (Brasil, 1998).
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O objetivo era o aperfeicoamento das obras oferecidas aos estudantes. A partir desse
ano, segundo Franciele de Souza Monteiro; Carlos Eduardo Stoher (2018), a anélise foi
realizada por volume das colecdes didaticas e ndo mais de forma unitaria. Também foi criado
um sistema de classificacdo por estrelas, entre uma e cinco, juntamente com o parecer da
obra. Instituiram-se critérios para a desaprovacdo: erros de informacdes, desatualizagdo,

reforco de preconceitos, entre outros. (Brasil, 2001).

Como dispomos da semidtica como instrumento para analise imagética, cabe um breve
comentério. Para Barthes (1990), as imagens ou quaisquer ilustragdes, sdo veiculos de
comunicacdo que utiliza do elemento visual para transmitir sentidos. Perspectiva
compartilhada por Cardoso; Mauad (1997), para quem as imagens, sdo textos visuais que
afetam os sujeitos que as observam.

A comunicacdo é feita, ainda segundo Barthes (1990), a partir trés componentes: uma
fonte emissora, um canal de transmissdo e um ponto de recepcdo. Para nos a fonte emissora
sdo as ilustracbes, o canal de transmissdo sdo os livros didaticos (Quadro 1) e o ponto de
recepcdo sdo as/os estudantes.

Em nosso caso, € uma comunicacao especificamente visual. Assim, necessita de que
todos os elementos visuais de uma imagem sejam signos, divididos em icones e simbolos. Os
icones sdo, segundo Cardoso; Mauad (1997), os componentes visuais que se assemelham ao
objeto e/ou conceito que busque representar, em nosso caso, 0 processo de evolucdo da
espécie humana. Ja os simbolos ndo devem ter necessariamente uma semelhanca com o objeto
e/ou conceito que pretende representar. Porém, ainda em consonancia com Cardoso; Mauad
(1997), guardam atribuices comum, nos remetendo a aspectos indiretamente interligados a

ele.

Os livros didaticos utilizam imagens, sejam fotografias, diagramas ou ilustracdes, para
facilitar, em teoria, o processo de aprendizagem das/os estudantes. Como se trata de signos
iconicos, encontram facilidade no didlogo imediato. Ao contrario de um texto escrito, as
imagens necessitam de menos elementos de decodificagdo. Criam, de acordo com Cardoso;
Mauad (1997), uma percepcéo instantanea que é estabelecida na comunicacao visual. Esse

imediatismo justificaria 0 uso de recursos iconograficos com propositos didaticos

No entanto, a relacdo do icone com o objeto sempre € incompleta. Sozinho, ele ndo
tem forca, precisa de outros icones menores para compor a ilusdo referencial que aproxime o

sujeito do objeto. Usam-se de procedimentos voltados para criar o efeito de realidade, no
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intuito de assegurar a construgdo de uma imagem visual, isto é, uma unidade de manifestagdo

autossuficiente.

Como qualquer criacdo humana, € passivel de criticas, analises e reinterpretacdes.
Todas as imagens impressas em papel sdo bidimensionais, necessitam apenas da largura e do

cumprimento para existirem. Nesse espaco, é impossivel enxergar objetos tridimensionais.

Os significantes bidimensionais inseridos em um plano, s&o culturalmente
determinados. Portanto, a natureza iconica, traz consigo as propriedades culturais que Ihe s&o
atribuidas. Essas propriedades sdo os codigos de reconhecimento, tragos e caracteristicas de

seu tempo, de seu local e de quem as produziu. (Barthes, 1990; Cardoso; Mauad, 1997).

Essas propriedades se relacionam com os critérios graficos correspondentes ao
conteddo enunciado. Tentam reproduzir sentidos através de esquemas de reconhecimento,
tracos e caracteristicas nas quais as pessoas, especificamente estudantes, entendam a
mensagem transmitida.

Nesse sentido, quando abriram essa pagina a qual se encontrava a ilustracdo sobre a
evolucdo da espécie humana (Figura 1), depararam-se com um icone de um homem branco
como sendo o ponto final desse processo.

Essa trama de significagdo, leva a um sentido direcionado a branquitude (Bento, 2022;
Frankenberg, 2004) como elemento estrutural do processo de evolucdo da espécie humana.
Isso significa colocar de lado os postulados cientificamente aceitos sobre a origem e
desenvolvimento dos Homo sapiens, para privilegiar o icone de um homem branco.
Imageticamente, esse processo fica condicionado a despigmentacdo da pele, quanto menos

intensa e clara for, mais evoluidos sao.

Como explicitado, os signos visuais da ilustracdo acima indicam o processo de
evolugdo da espécie humana se restringiram a trés icones: “Gorila”, “Chimpanzé” e
“Humano”. Cada qual disposto em trés galhos do icone arvore. Depreendemos que 0 uso do
icone “arvore”, serviu como uma tentativa rudimentar de se aproximar da ideia embolsada em

um dos cadernos de Charles Darwin, como demostra a figura abaixo.
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Figura 2 — Copia de imagem digital de um eshogo de Charles Darwin.

———

Fonte: Jones, Rebecca. Os cadernos de Charles Darwin
reaparecem misteriosamente 22 anos ap6s sumico. In:
BBC News Brasil, 6 abril 2022. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/geral-60993822>.
Acesso em: 20 junho 2023.

Segundo a teoria de evolucao das espécies de Charles Darwin (2018), toda a vida tem
uma origem comum. O nimero 1 (um), destacado em um circulo na ilustragdo acima (Figura
2) representa a demonstracdo dessa ideia. As espécies compartilham uma ancestralidade
comum, as formas de vida existentes resultam de um longo e continuo processo de mudancas
e adaptacOes ao longo do tempo, em resposta aos diversos ambientes. Essa transformacao
ocorre por meio de mecanismos que ele denominou de sele¢do natural, tempo geoldgico,

processo de adaptacao e mutacdo, além de outros.

Conforme explicado por Darwin (2018), os individuos mais aptos de sua espécie
adaptavam-se a diferentes locais geogréficos e transmitiam essas adaptacdes para Sseus
descendentes. Assim, embora compartilhem uma ancestralidade comum, isso resultou na
diversidade de espécies que observamos. Para ilustrar essa hipdtese, ele criou o que
posteriormente ficou conhecido como a ‘arvore da vida’ (Figura 2). Apesar de nosso trabalho
ndo ter como objetivo aprofundar essa tematica, achamos relevante fazer esse breve

comentario para situar o contexto dessa ilustracdo (Figuras 1).

Seguindo a logica evolutiva, de acordo com a ilustracdo (Figura 1), por ser o primeiro

icone, o “Gorila” representa o ser mais antigo e/ou primitivo, seguido de um “Chimpanzé” e


https://www.bbc.com/portuguese/geral-60993822
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do ser “Humano”. A mensagem se torna evidente para nds: os menos evoluidos, com seus

pelos escuros, resultardo em um ser “Humano” branco, género masculino e magro.

Nota-se que as mulheres ndo sdo representadas. Vemos 0 mesmo em relagdo a outros
grupos. Apenas uma pessoa com pigmentacdo melaninica de pele clara é retratada. Embora o
seu livro didatico expresse verbalmente que o continente africano é o local de origem ndo s6
dos seres humanos, como também dos Homo sapiens modernos, "o Homo sapiens surgiu na

Africa ha mais ou menos 200 mil anos" (Schmidt; 1999, p. 45).

Entretanto, a ilustracdo selecionada para representar isso (Figura 1), cogitamos
insuficiente. Isto porque usa o icone de um homem branco, em posicdo de ioga, usando
vestimentas contemporaneas (talvez para se tornar reconheciveis), podem atrapalhar
estudantes de compreenderem a Africa como o0 berco da espécie humana, especialmente no

contexto do surgimento dos seres humanos modernos.

Portanto, essa ilustragdo (Figura 1) busca vincular uma mensagem através da
associacao entre as pessoas de pele clara ao desenvolvimento de evolugdo da espécie humana.
Enquanto a pele escura se relaciona com o aspecto animalesco. Sem maiores percalgos, sao

usados apenas trés icones para representar todo processo de evolugdo da espécie humana.

De acordo com a nossa perspectiva, esse embaraco epistemoldgico constrange
estudantes por ndo ser intelectualmente honesta, pois omite informacdes arqueoldgicas e
historicamente necessarias para a compreensdo do tema. Especialmente estudantes afro-
brasileiras e afro-brasileiros leem que o continente africano é o local de origem dos seres

humanos modernos, mas ndo conseguem se ver representados nesse livro didatico (Quadro 1).

Além do mais, ndo esta isenta de estere6tipos, preconceitos e exclusdo. Faz isso ao
eleger um homem branco, como ponto final do processo de evolugdo da espécie humana,
portanto, o mais evoluido. Por isso, ponderamos ser inadequada para sua a finalidade,
representar imageticamente esse processo. Também néo esta integrada ao texto para auxiliar
na aprendizagem, ja que o primeiro afirma que isso ocorreu no continente africano, enquanto

0 segundo ndo faz mencéo a isso.

Como foi aprovado no PNLD de 2002 (Brasil, 2001), esse livro didatico (Quadro 1)
esta isento da obrigacdo do ensino da Africa e da cultura afro-brasileira, pois ainda ndo havia
sido promulgada a Lei 10.639 (Brasil, 2003).
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Antes de irmos adiante vale um comentario. O professor Anderson Ribeiro Oliva
(2003) tambem se analisou esse livro didatico. Assim como 0 nosso, seu enfoque também foi

a historia da Africa. Ele considerou como esse livro abordava esse tema.

O autor destaca que € uma das poucas colecdes brasileiras a dispor de um capitulo
dedicado exclusivamente para a historia da Africa. No entanto indica imprecises. Por ter um
enfoque marxista, Oliva (2003) percebe uma abordagem simplista alicercada em aspectos
politicos e econémicos. 1sso cria uma narrativa antagdnica entre opostos dominantes versus

dominados, senhor versus escravos, capitalista versus proletariado.

Para 0 autor, uso de padrdes europeus para afirmacdo da Africa como possuidora de
elementos sofisticados de civilizacdo € um enquadramento metodoldgico limitador. Sua
insisténcia em argumentos comparativos com o intuito de evidenciar o continente africano
como possuidor de organizacdes sociais complexas, obras de engenharia grandiosas,

economias dinamicas, entre outros, diminui a sua forca argumentativa.

Outro ponto de fragilidade destacado. Para além do capitulo sobre a histéria da Africa,
0 continente é apresentado como um obstaculo a ser superado no processo de expansdo
maritima europeia a partir do século XVI. Isso reduz as perspectivas de se perceber as redes
de contatos estabelecidas com os africanos, também limita discussdo sobre as culturas do

interior do continente.

Com isso, reduz a Africa a determinadas faixas étnico-geograficas. Geralmente
centradas no litoral, com predominancia de enfoque a cultura banto e sudanesa. Dessa
maneira, perde a grande diversidade étnica que forma esse continente, desconsiderando

pequenos grupos.

Sobre o tema escraviddo, Oliva (2003) ressalta que o livro incorre em juizo de valor e
comente anacronismo. Quando faz uma associacdo direta entre essa instituicdo e a igreja
catdlica, desconsidera que esta antecedeu o processo de colonizagio europeia. E como se ela
surgisse com o advento do trafico negreiro. Desconsiderou a escraviddo doméstica africana,

com isso perdeu de vista as particularidades e diferencas entre essas instituigoes.

Existem outros aspectos de sua analise que escapa de nosso objetivo. Infelizmente,
Oliva (2003) desconsiderou a pré-histéria africana. Ndo observamos nenhuma discussao sobre
esse periodo. Infelizmente isso € para nds um aspecto limitador de sua anélise, pois ndo temos

como avancar nessa discussao.
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Porém, concordamos com Oliva (2003) ao perceber que esse livro didatico apresenta
imprecisdes e anacronismos. Também partilhamos com o autor a necessidade de se estudar a
historia da Africa com vistas a dirimir os preconceitos socais. Também consideramos que
com o advento da Lei 10.639 (Brasil 2003), houve aumento de interesse pela a histdria da
Africa.

Sigamos em frente e observemos.

Figura 3 — llustracdo sobre o processo de evolugdo da espécie humana.
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Fonte: Schmidt, Mario Furley. Nova histdria critica.
Sd0 Paulo: Nova Geragdo, 2006, p. 42. Material
gentilmente cedido pelo Memorial do PNLD, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN.

Assim como a anterior, esta ilustracdo (Figura 3) também estd no Capitulo 2, "A pré-
historia”, no livro didatico "Nova histéria critica”, do mesmo autor Mario Furley Schmidt
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(Quadro 1), aprovado no PNLD de 2005. Similarmente & antecessora, esta centralizada na

pagina, entre duas colunas de texto, indicando tratar da mesma ilustracéo.

Porém, como podemos observar, houve mudanca na composicdo de seu titulo. Sua a
cor agora é verde, em forma de um quadrilatero com angulos de noventa graus arqueados, que
supomos representar novamente a placa "Cada macaco no seu galho". Apesar das mudangas
promovidas na forma e na cor, depreendemos se tratar do mesmo objeto visual da edicdo
anterior. Portanto, dispensaremos a descricdo da cena, para nos ater aos nNnOSSOS

posicionamentos.

E a primeira ilustracdo (Figura 3) analisada apds a sancdo da Lei 10.639/2003. Dessa
maneira, ha expectativas de mudancas em sua concepcdo para destacar a historia da Africa,

uma vez que foi & onde ocorreu grande parte do processo de evolugdo da espécie humana.

Nada além da mudanca do icone da placa foi oferecido aos estudantes para ampliar
seus conhecimentos e aprender imageticamente sobre o processo de evolucdo da espécie
humana. A editora ndo teve a preocupacdo de modificar a ilustracdo para cumprir as
exigéncias da Lei 10.639 (Brasil, 2003), incluindo imageticamente o continente africano em
seu material. Talvez por questdes financeiras, visando evitar acréscimos de gastos com novas
ilustracGes, envolvendo direitos autorais, preferiu-se usar a mesma ilustracdo (Figura 1) para

edicOes diferentes (Figura 3).

Assim como a primeira (Figura 1), esta (Figura 3) também ndo apresenta créditos. 1sso
dificulta a obtencdo de informacgdes sobre esses objetos visuais. Tanto professoras e
professores quanto estudantes ficaram sem o necessario para saber do que se trata: uma

adaptacdo, uma criacao da editora ou dominio publico. Ndo ha como saber.

Quando se faz escolhas, acarreta em responsabilizacbes. Mesmo fazendo parte de uma
equipe grande e diversa, o autor desse livro didatico (Quadro 1) assumiu risco ao eleger essa
ilustracdo (Figura 3). Mesmo que isso seja compartilhada com o resto da equipe, ndo diminui

0 peso do nome do autor na capa.

Ele e sua editora se tornam incumbidos dos usos, desusos e abusos de uma retorica
visual que deveria informar sobre postulados cientificamente aceitaveis, ja que foram
enunciados textualmente pelo préprio autor. Novamente, ele foi incisivo sobre a origem da
espécie homo sapiens, "o Homo sapiens surgiu na Africa ha mais ou menos 200 mil anos"
(Schmidt, 2002, p. 45).
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Portanto, se por um lado, segue os padrBes arqueoldgicos na discussao textual, por
outro, como constatamos, ndo podemos dizer 0 mesmo em termos imagéticos (Figura 3). As
duas linguagens destoam, ndo dialogam, talvez por serem tratadas isoladamente, entram em

rota de colisao.

7

Isso, porém, ndo € exclusividade dessas ilustracbes (Figuras 1 e 3). Um padréo

analogo ocorre com nosso proximo objeto visual.

Figura 4 — llustracéo sobre o processo de evolucdo da espécie humana.

tes que Todos n6s som
irem a Cada macaco .\‘uxlmlop
rtanto, lho fémeas ;
rrdade Africa fo
que ge
atual
Milt

pass;

no seu g

fO-

cor

sobreviver
biente host
anos surgiu
hominideo ¢
maior que ¢
que ja fazia w
outro animal ¢
mesmo OS mad
mentas. O Homo

ceram,
cies de
uidos
sados ho-
n bem pare

S mem h:
i- _J ferramer
e- = 3 de pedr:
m das era
3 Mas erar
0 tar uma
1a - e = animal. |
o também
10 como ferramentas |

no € o (inico a criar

Fonte: Schmidt, Mario Furley. Nova historia critica.
Sdo0 Paulo: Nova Geracdo, 2008, p. 42. Material
gentilmente cedido pelo Memorial do PNLD, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN.

Talvez por ser do mesmo autor, ela (Figura 4) se encontra novamente no Capitulo 2,

“A pré-historia”. O livro didatico continua com o mesmo titulo, “Nova historia critica”
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(Quadro 1). Partimos do principio de se tratar da mesma ilustragdo das anteriores, mesmo

promovendo mudancgas pontuais, como podemos observar.

A editora insistiu no mesmo objeto visual para representar imageticamente a pre-
historia do continente africano, ainda que decorridos cinco anos apds a publicacdo da Lei
10.639 (Brasil, 2003). Como podemos observar, foi adicionado um icone em forma de faixa
na cor marrom, cruzando toda a margem inferior da ilustracdo (Figura 2). Inferimos

representar o solo pelo qual se finca a raiz da arvore.

Para nos, segue a mesma logica implicita das anteriores, o animalesco se relaciona
com a maior quantidade de pigmentos melaninicos da pele, representados pelos icones de

gorila e chimpanzé, ao contrario do ser humano, com menor pigmentacao.

Aparentemente, essa variacdo na cor da pele é o agente animador desse processo.
Essas caracteristicas ndo sdo apropriadas para a situacdo pedagdgica exigida. Percebemos que
esse desacordo epistémico retira a coeréncia tedrico-metodoldgica dessa ilustracdo (Figura 3),
pois dificulta as aptiddes cognitivas das/os estudantes ao se depararem com essa disparidade.

E bom reforcar que os livros didéticos 1, 2 e 3 (Quadro 1) expressam textualmente o
continente africano como sendo o lugar de origem dos seres humanos modernos, 0s Homo
sapiens sapiens. (Schmidt, 1999, p. 45; 2002, p. 45; 2006, p. 45), entendemos que 0 uso de

suas ilustracGes deslegitima suas préprias afirmacoes.

Elas (Figuras 1, 3 e 4) sdo, em nosso juizo, mais um espelho da branquitude do que um
recuso pedagogico para facilitar a aprendizagem. Isso fatalmente obrigou estudantes a
perceberem esse processo através desse prisma, veiculando formas preconceituosas da cor da
pele. Isso cria a possibilidade de um relacionando equivocado da ideia de superioridade aos

homens brancos em relagcéo aos demais.

Para nos, trata-se de uma estratégia de invisibilidade, que se dedicou a simplificar o
processo evolutivo humano em uma arvore com trés galhos. Nelas (Figuras 1, 3 e 4), ndo
percebemos a presenca de africanas ou africanos. Porém, presenca do gorila e do chimpanzé
impossibilita ndo as relacionar com o continente africano, jA que se trata de espécies

endémicas.

Portanto, calculamos ser uma associacdo desapropriada, uma vez que sdo as Unicas

referéncias que estudantes dispdem do continente africano nesses objetos visuais (Figuras 1, 3
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e 4) estdo associados ao animalesco. Desse modo, pensamos que a branquitude foi a guia para
confeccdo desse material imagético.

Infelizmente, esse padrdo ndo se encerra nessas obras, como veremos abaixo.

Figura 5 — llustracdo sobre o processo de evolucdo da espécie humana.

Algumas pistas sobre a evolucio humana

!

9

H. hobilis
H. erectus Lokl
H neandentalensss H
sopiens
ﬂ soplens
A ofarensls  ee—
A aofriconus

A romidus

_ MilhBes de anos atris

Fontes: Baseac CCHINL Forenzo. O homem, Sio Paulo: Moderma, |997; Time, 6 de agosto de 2001
Fotha o I

lominideo: membro da p~
de junho de 2003 Folha Céncia, p A-19

imilia bioldgica Homi

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myrian Beché. Histéria: das cavernas ao
terceiro milénio. S&o Paulo: Moderna, 2006, p. 43. Material gentilmente cedido pelo
Memorial do PNLD, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN.

Ao contrario das outras, agora podemos saber a origem da ilustracdo (Figura 5). A
fonte indica que é uma adaptacdo de trés veiculos diferentes: um livro, "O Homem", do autor
Fiorenzo Facchini, da editora Moderna, na edicdo do ano de 1997. As outras duas sdo de
matérias jornalisticas: a primeira do jornal Time, em agosto de 2001, e a segunda, do jornal
Folha de S. Paulo, em 12 de junho de 2003.

Vale lembrar que, nesse periodo, como mencionado, houve a sancdo da Lei 11.274
(Brasil, 2006). Ela altera os artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei 9.394, (LDB) (Brasil, 1996);
consequentemente, o Ensino Fundamental foi ampliado de oito para nove anos de duragao.
Assim, as ilustracdes sobre o processo de evolugdo da espécie humana saem da quinta série e

vao para o sexto ano da Fase Final do Ensino Fundamental.

Essa ilustracdo (Figura 5) se encontra no Capitulo 3, “Os Primeiros Grupos
Humanos”, do livro didatico “Historia: das cavernas ao terceiro milénio”, autoria de Patricia

Ramos Braick e Myrian Bech6 Mota (Quadro 1).
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O titulo dessa ilustracdo (Figura 5) é, “Algumas Pistas sobre a Evolu¢do Humana”,
centralizado na margem superior, na cor vermelha, sob uma borda rosa. Esta organizada a

partir de trés icones na mesma cor que denominaremos de pédios.

O mais baixo ¢ reservado ao menos evoluido, “ARDIPITECOS”, o intermediario é
ocupado pelo “AUSTRALOPITECOS” e o mais evoluido e alto pertence a espécie “HOMO™.
Abaixo dos podios, existe um icone, também na cor vermelha, para significar a linha

temporal.

Esté dividido em seis pontos amarelos, em toda margem inferior, que representam os
recortes temporais, segmentados entre seis milhdes de anos atras, até o tempo presente. Os
icones em linhas brancas, que vdo da margem inferior a superior, cada uma com um milhao

de anos, se encontram com esses pontos amarelos.

Conjecturamos que foram usadas para além de representar a divisdo temporal, também
nos trazer a sensacdo dessa passagem. S&o nessas fronteiras verticais onde acontecerdo as
tramas dos estagios do processo de evolucdo da espécie humana. Tudo isso sob um plano de

fundo amarelo.

Cada estagio dessa ilustragdo (Figura 5) forma um quadro em tom que vai do amarelo
mais intenso para menos saturado. Inicia com tonalidades quente e vai esmaecendo até se

tornar branco.

Cada quadro contém um ou mais icones que representam periodos desse processo. O
primeiro, € 0 “ARDIPITECOS”, esta no pddio vermelho; abaixo dele podemos ler em italico
a inscri¢ao “A. ramidus”. Ndo ha indicagao do significado da letra “A”, desconfiamos que se
refira @ ao género dos Ardipithecus ramidus. Ndo convém discutirmos isso agora, mas
entendemos que a auséncia de dados nas ilustragcdes ndo ajuda o processo de aprendizagem
das/os estudantes.

Ele caminha com a méo apontando no sentido oposto dos outros, como se estivesse
indicando os paodios pelos quais 0s seres humanos se desenvolverdo. Encontra-se no centro da
linha temporal branca, indicando cinco milhGes de anos atras. Esta desnudo, aparentemente do
género masculino, dada sua musculatura e auséncia de seios. Com aparéncia simia, queixos
protuberantes e pesco¢o pequeno. Tronco e bragos longos em comparagdo com as pernas.
Com essa fisiologia, seu caminhar se caracteriza por um movimento pendular, analogo ao

andar de um chimpanzé.
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Em seguida, veremos o podio intermediario no qual se encontram 0S
“AUSTRALOPITECOS”, divididos em “A. afarensis” e “A. africanus”. Novamente, sO
podemos depreender se tratar dos “Australopithecus afarensis” e “Australopithecus

africanus”.

O primeiro deles se encontra de frente para o espectador. Tem um olhar que nos
encara, com o bragco curvado em um angulo de noventa graus, indicando sua mao em nossa
dire¢dao. Tal como seu predecessor, o “ARDIPITECOS”, tem um corpo com uma quantidade

de pigmentos melaninicos na pele menos intensa do que seu predecessor.

Também € mais ereto, porém, seus pés ainda sdo palmados. Conseguimos identificar
claramente isso porque agora ele, como dito anteriormente, estd de frente para o/a

espectador/a.

No préximo e mais alto pddio, notaremos os dois Ultimos icones que representam 0s
“HOMO?”, género a qual pertencemos. Esse podio esta dividido em “H. habilis”, “H. erectus”,
“H. neandertalenses” e “H. sapiens sapiens”. Novamente, depreenderemos que se referem aos
“Homo habilis”, “Homo erectus”, “Homo neandertalenses” e “Homo sapiens sapiens”, ja que

estdo no podio “HOMO”.

Entre o “H. habilis” e o “H. sapiens sapiens”, podemos observar o primeiro segurando
0 que indica ser um arpdo na mdo direita. Estd desnudo com um artefato na méo, levemente
erguido em direcdo de seu sucessor, enquanto o segundo esta com instrumentos de caca na

esquerda.

Sua mao direita esta na cintura, em cima de uma tira de couro a qual sustenta a sua
vestimenta de pele. Depreendemos ser de um leopardo, pois contém formas circulares escuras
em meio a tonalidade amarela. Também conservou sua cabeca para dar o signo de caca a essa

vestimenta.

Est4 sem camisa e porta um colar de dentes no pescoco, talvez do proprio leopardo.
Aqui podemos parar e refletir sobre esse objeto em particular. Ao contrario do resto de sua

indumentaria, € o Unico sem valor de utilidade pratica para a sobrevivéncia material humana.

E dispensavel o uso de colares, mas 0 mesmo néo se pode afirmar para o arco e flexa
em sua mao esquerda. Além disso, € o Unico que possui cal¢cados. Simbolos de evolucao

tecnoldgica, simbolica e, consequentemente, dominio sobre 0s recursos naturais.
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Por isso mesmo, sua importancia habita o campo do simbdlico; seu uso é para quem
superou as adversidades mais elementares e pode se dedicar a atividades mais abstratas.
Entendemos que esse artificio foi usado para indicar a evolugédo e a superioridade dele sobre
0s demais. Isto €, supomos que o0 uso desses simbolos sejam reforcar o ideal de cacador, além

de criar o efeito de realidade referencial (Cardoso; Mauad, 1997).

Na direcdo oposta, 0 “H. habilis” e 0s demais, ndo dispde de nada disso. Tudo indica
que o “H. sapiens sapiens” tem maior disposicdo de raciocinio, de se adaptar aos diferentes
meios ambientes, criando formas diversas de confeccionar artefatos e criar significados além

da sobrevivéncia.

Ao menos nessa ilustracdo (Figura 5), ao contrario das outras (Figuras 1, 3 e 4),
estudantes podem visualizar pistas do processo de evolucdo da espécie humana. Mesmo que

resumidamente, observaram alguns de seus estagios.

No entanto, o que fica evidente é a auséncia imagética de simios (Figura 5). Apenas 0s
hominideos estdo presentes. E como se tentasse afastar quaisquer ideias de proximidade entre

nossa espécie e outros primatas.

Em nossa perspectiva, isso agrava a representacdo imageética do processo, pois nao
podemos estabelecer uma conexdo entre as espécies primatas. Se nas ilustraces anteriores
(Figuras 1, 3 e 4), viamos o ser “Humano”, branco, com vestimentas contemporaneas, em
posi¢do de ioga, diretamente relacionado com o “Chimpanz¢”, que por sua vez, esta ligado ao

“Gorila”, todos na mesma ‘arvore’.

Mas agora (Figura 5), nos chama a atencdo essa lacuna. Talvez essa associacdo fosse
constrangedora para as autoras e/ou editoras, infelizmente ndo dispomos de informacdes

suficientes para fazer essa argumentacdo. Mas é de se questionar, por que essa exclusao?

Quando a observamos (Figura 5), percebemos que o “ARDIPITECOS” tem pigmentos
melaninicos da pele em tonalidades mais acentuadas do que os demais. Como podemos
observar, ha um degradé que resulta na espécie mais evoluida, “HOMO”, consequentemente,

0s pigmentos melaninicos de sua pele sdo menos intensos.

A mesma estratégia foi usada nas ilustracfes anteriores (Figuras 1, 3 e 4), associando
lesivamente as cores para designar as espécies menos evoluidas, caracterizada por essa

estratégia no uso de tonalidades.
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Ao observarmos as ilustragdes (Figuras 3, 4 e 5) usadas ap06s a promulgagdo da Lei
10.639 (Brasil, 2003), as referéncias usadas para se referir ao continente africano sdo o uso de
icones para representar um “Gorila® e um “Chimpanzé” (Figuras 3 e 4), um
“ARDIPITECOS”; um “AUSTRALOPITECOS” ¢ um “HOMO” (Figura 5), todas endémicas

desse continente.

No entanto, ndo é possivel ver a presenca humana manifestada afro nessas ilustracdes
(Figuras 3, 4 e 5), mesmo com a Lei (Brasil, 2003) obrigando. Pressupomos que 0s icones
escolhidos para cumprimento das exigéncias legais se aproximam mais de um padrao racial e

imageticamente branco do que africano.

As ilustracbes analisadas apds a sancdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003) ndo indicam
claramente aos estudantes que todo esse processo ocorreu na Africa. E como se ele ndo
tivesse acontecido em algum lugar geograficamente identificavel. Utilizam a linguagem
verbal para expressar textualmente que a origem humana ocorreu nesse continente (Schmidt,
2002; 2006; Braick; Mota, 2006), porém, nao fizeram o mesmo para dispor da linhagem

visual (Figuras 3, 4 e 5).

Como podemos perceber, até agora as ilustracdes (Figuras 3, 4 e 5). resultaram em
homens brancos como etapa final da espécie humana. Também néo foi possivel aferimos a
presenca feminina. Uma situacéo deploravel para as estudantes que sdo castradas visualmente

de terem seus papeis representados nesse panorama imagético.

Vale ressaltar que ao contrario dos livros didaticos 1, 2, 3 (Quadro 1), o livro 4
(Quadro 1) ndo expressa o continente africano como sendo o local de origem e
desenvolvimento dos Homo sapiens. “Surgiu ha pelo menos 150.000 anos atras. Trata-se do
homem moderno, o ultimo da linha dos hominideos.” (BRAICK; MOTA, 2006, p. 44). E

como se ndo houvesse um lugar geografico, omitido, por conseguinte, invisibilizado.

O mesmo acontece imageticamente, também néo é possivel identificarmos tracos que
nos remetam ao continente africano. As Unicas menc¢des ocorrem sdo de forma indireta, a

partir da exibicao de icones que representam espécies endémicas desse continente.

Mesmo assim, sdo referéncias aos seres mais antigos, conquanto menos evoluidos.
Apenas os hominideos foram representados, € como se 0s demais ndo merecessem atencao

(Figura 5). Depreendemos que a justificativa para o uso desse recurso, se deu para evitar
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polémicas com grupos religiosos, pois esses poderiam se incomodar com a associagdo dos

seres humanos com 0S simianos.

Lamentavelmente, para certos grupos de estudantes, especialmente os mais religiosos,
é um assunto sensivel, pois lida com postulados que consideram sagrados sobre a origem da

vida.

E dificil supormos os motivos que levam a esse tipo de escolha, mas podemos afirmar
que isso ndo facilita a melhoria da aprendizagem sobre o processo de evolucdo da espécie
humana. O uso desse tipo de ilustracdo (Figura 5) vincula formas veladas de preconceitos ao
dispor da logica na qual as tonalidades mais intensas cedem espaco para as Menos.

Infelizmente, a l6gica da branquitude prevalece aqui também.

Aparentemente, trata-se de uma estratégia com vistas a invisibilidade desejada. 1sso
pode dificultar que as/os estudantes vislumbrem o continente africano como sendo o ambiente
de origem da espécie humana. Portanto, traz uma informacdo imagética omissa, quem sabe,

desatualizada. Em nosso entendimento, isso compromete o proprio uso pedagdgico.

Essa ilustracdo, assim como seu texto base (Quadro 1), estdo parcialmente
desintegrados dos postulados arqueolégicos que indicam o continente africano como o local
de origem do género Homo sapiens. "O Homo sapiens surgiu na Africa (para variar) ha cerca
de 200 mil anos™ (Neves, 2006, p. 275). "O homem moderno (Homo sapiens sapiens) surgiu
na Africa, ha apenas cerca de 130 mil anos atras" (Pena; Botoline, 2004, p. 33). "Homo
sapiens, teve sua origem na Africa entre 200.000 e 100.000 anos atras" (Lahr, 1997).
Poderiamos nos alongar com outros estudos que indicam o mesmo sentido, apesar das
variacdes temporais, sentenciam o continente africano como o espaco geogréafico da origem e

desenvolvimento da espécie humana moderna.

Como podemos observar, no livro didatico 4 (Quadro 1), as/os estudantes tém seus
direitos epistemoldgicos alijados ao ndo terem acesso a essa informagdo fundamental para a

compreensdo desse processo.

Dessa forma, a ilustracdo (Figura 5), bem como seu texto (Quadro 1), ndo cumprem
com os requisitos da Lei 10.639 (Brasil, 2003) pois ndo evidenciaram diretamente o

continente africano.
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Como exposto, entendemos se tratar do uso da estratégia de invisibilidade, com vistas
a retirar desse continente alguma forma de protagonismo nesse processo. A intencionalidade

da auséncia desejada, deslegitima enquanto recurso pedagdgico.

Para nds, isso compromete o processo de aprendizagem no provimento de informagGes
imagéticas necessarias aos estudantes para construirem seu préprio conhecimento sobre esse

processo em particular.

Assim sendo, avaliamos que nem o texto base do livro didatico 4 (Quadro 1)
tampouco sua ilustracdo (Figura 5) conseguem reforcar o argumento principal, o
protagonismo do continente africano no processo de evolucao da espécie humana, além de ser

o lugar da origem dos Homo sapiens.

Sigamos para a analise de nossa ultima ilustracdo.

Figura 6 — llustracdo sobre o processo de evolugdo da espécie humana.

Os pril riodos da hi

O ser humano i de nosso planeta ¢ da ®
de sio cheios de mistérios ndo desvendados. Por exemplo, ainda nio A
em busc a de se sabe 20 certo o que levou os dinossauros 4 extingio. A origem do oo

homem também é motivo de grande polémica entre pesquisadores

suas Origens de diversas dreas, como a arqueologi, a antropologia ecc. Por iss0 3

& muito importante para ajudar os centistas a formular explicagbes
sobre esses temas.

do modo de vida que eles tinham, Tambérm
n0ss0s antepassados era tio dindmica gl
intrigantes e muitas dificuldades a

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia: das origens do homem a era digital. Sao
Paulo: Moderna, 2014, p. 32-33. Material gentilmente cedido pelo Memorial do PNLD, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN.

Ela (Figura 6) se encontra no Capitulo 3, "O ser humano em busca de suas origens",
no livro didatico "Estudar historia: das origens do homem a era digital”, da autora Patricia
Ramos Braick (Quadro 1). Ocupa duas paginas, mas ndo dispde de titulo. Seu crédito é
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atribuido a Jill Bailey e Tony Seddon, no livro "Prehistoric World", editado na cidade de
Oxford, pela editora Oxford University Press, no ano de 1994.

O livro didatico 5 (Quadro 1) foi aprovado no PNLD do ano de 2014, portanto, mais
de uma década apos a aprovacgdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003). Mas, como veremos, € pouco

para se comemorar imageticamente.

Para efeito de esclarecimento, continuaremos na breve descricdo impressionista
seguindo os passos de Binttencourt (2005). Isso nos serve para buscarmos as ldgicas nas
escolhas dos elementos de composicéo dispostos para criar sua retorica visual (Molina, 2007).

De uma forma geral, podemos dizer que se trata da representacdo imagética da
explosdo césmica denominada Big Bang (Figura 6). Deduzimos isso por conta do fundo
escuro para caracterizar o inicio dos tempos, na margem inferior esquerda, em meio a pontos

brancos para simbolizar essa explosao.

Para simbolizar os recortes temporais, criaram um icone em formato espiral. Inicia
com a cor laranja, quente, e acaba na cor verde, fria. Nele, vemos outros vinte e sete que

representariam a evolucao das espécies de acordo com 0s recortes.

Cada qual com a respectiva composi¢do para evidenciar 0s signos que nos remetem ao
processo evolutivo das espécies. Para nds, o uso dessa escala tem a funcédo de criar o efeito de

realidade referencial.

Talvez por questdes religiosas ou por motivos pessoais, infelizmente, por ora nao
temos como saber. Mas o fato é que a professora Braick (2011) ndo menciona o termo Big

Bang ou qualquer explosdo cosmica em seu livro.

Na medida em que observamos essa ilustracdo (Figura 6), compreendemos o
condicionamento de evolugdo a mudanca de cor. Na parte escura, o inicio de tudo, a vida é
simples, composta por Bactérias e virus. A medida que vai ganhando tons mais claros, a
evolucgdo vai se tornando complexa, até resultar no icone dos Primeiros homens modernos.

Assim, 0 escuro vai cedendo a um dégradé de paleta clara.

Portanto, ela (Figura 6) evidencia arquétipos que associam a cor branca ao
desenvolvimento e a cor escura ao desconhecido. Infelizmente. Quando se optou por usar a
cor como critério evolutivo, consequentemente resvala na cor da pele dos icones usados para
representar os seres humanos. Dessa maneira, também se elegeu a raga como padréo

norteador.
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Para Cardoso, Maud (1997) e Barthes (1990) as imagens sao transmissoras
mensagens. Para nos essa ilustracdo (Figura 6), assim como as outras (Figuras 1, 3 e 4)

transmitem a mensagem de que o homem branco é o mais evoluido.

Portanto, consideramos que Braick (2011) ou sua editora, tiveram reponsabilidade
com esse padrdo imagético que elegeram o branco como representacdo dos humanos
modernos. Preferiram seguir uma ideologia em vez dos pressupostos cientificamente vigentes
(Lahr, 1997; Pena; Botoline, 2004; Neves, 2006).

Assim, ponderarmos que hd um descompasso epistemolégico esse material (Figura 6).
Embora os africanos sejam mencionados textualmente. “O Homo sapiens surgiu ha cerca de
150 mil anos na Africa” (BRAICK, 2011, p. 40); ainda assim, sdo ignorados imageticamente.
Isso compromete, em nosso julgamento, o seu uso pedagdgico. Embora ela seja legivel e de
facil visualizacdo, ndo é adequada para a sua finalidade.

Como dito anteriormente, nesse processo, 0 continente africano teve um papel
proeminente. Além disso, notamos que o icone de numero vinte e seis, representando 0s
“primeiros homens modernos”, esta desproporcionalmente mais alto (Figura 6). Ele é quase
do mesmo tamanho do icone niimero vinte, “primeiras baleias”. Mesmo que haja adverténcia
sobre essa desproporcdo em um pequeno texto ao lado esquerdo, para nos, séo indicios de
uma hipotética superioridade em relacdo aos demais.

Entre usos e abusos, esses livros didaticos (Quadro 1) vdo construindo um padrdo no
qual estudantes se deparam apenas homens brancos como sindnimo de superioridade no
processo da evolucdo da espécie humana. Essas ilustragdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) criaram
uma ideia equivocada ao evidenciar a cor da pele como motivo para o qual todo esse processo
estava submetido. Com isso, explicitam uma logica imagética descompassada com a

fidedignidade da explica¢do cientifica.

Silenciosamente, elas (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) foram aprovadas por todas as bancas
avaliadoras. Infelizmente ndo perceberam o0 que estamos tentando evidenciar: o uso da

branquitude como elemento estrutural.

Assim, em certa medida, adentraram o universo simbdlico das/os estudantes, incutindo
uma informacdo equivocada de que 0s as pessoas brancas sdo a ultima fase do processo
evolutivo. Isso, fatalmente, invisibiliza o continente africano e, consequentemente, seus

correspondentes imagéticos. Em nossa perspectiva, esse tipo de apagamento simbolico nédo
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contribuiu para o ensino de historia, especialmente de pré-historia do continente africano, pois
aprofunda estereGtipos e preconceitos através de padrdes imagéticos distorcidos e
simplificados. Além dos mais, privam estudantes de uma perspectiva que considere a

diversidade do continente africano.

Entendemos, por fim, que a Lei 10.639 (Brasil, 2003) existe justamente para evitar
esse tipo de divulgacédo didatica. No entanto, como podemos observar, ndo € uma tarefa facil.
Mesmo com profissionais especializados, essas ilustragdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) ndo

despertaram 0 mesmo incomodo que estamos experimentando.

Percebemos que, apesar de modificacdes pontuais, utilizaram ilustracGes repetidas
(Figuras 1, 3 e 4) em diferentes edi¢cdes de livros didaticos (Quadro 1). Além disso, 0s

descompassos epistemoldgicos apontados, comprometeram, de seu propdsito pedagdgico.

Desse jeito, ponderamos que em nosso universo todas ilustracGes analisadas (Figuras
1, 3, 4, 5 e 6), sonegaram, das/os estudantes uma abordagem intelectualmente honesta. Isto
porque, consideramos que onde deveria haver representacdes imagéticas de africanas ou
africanos, foram disponibilizados homens brancos. Um fator que reduz seu potencial de

aprendizagem. Além de ndo levar em conta imageticamente as exigéncias legais da Lei

Como dito anteriormente, embora ndo faca parte de nosso escopo, ndo observamos a
presenca feminina nesse material. Para essas editoras e seus autores é como se as mulheres
ndo tivessem participado e consequentemente existido. Assim, as estudantes foram privadas

de se verem representadas nessa tematica.
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2.2 Imagens nos livros didaticos

Diante o0 exposto, gostariamos de destacar a importancia das professoras e professores,
especialmente de histdria, em ter um dominio relativo sobre conceitos e usos pedagogicos das
imagens em sala de aula. Por isso, dedicamos esta parte do texto a uma discussdo tedrica em

torno da imagem, para em seguida debater seus usos como recurso pedagdgico.

As imagens, particularmente, as ilustracdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6), nos livros didaticos
analisados (Quadro 1), ajudaram na aprendizagem da temaética sobre a evolugdo da espécie
humana? Elas auxiliaram no ensino da pré-historia, especialmente do continente africano?
Transmitiram imageticamente 0s preceitos necessarios dessa tematica? Foram além utilidade
pedagogica e ultrapassam as fronteiras? Ampliam as informacgdes dos textos dos seus livros
didaticos (Quadro 1)? Por que € necessario entendermos sobre 0s usos e desusos de narrativas

visuais nos livros didaticos?

A professora Ana Heloisa Molina (2007) destaca a relevancia de professoras e
professores conhecerem 0s elementos semanticos inseridos nas imagens e suas respectivas
significacOes. Para a autora, € fundamental refletirmos sobre as narrativas visuais construidas

pelas imagens nos livros didaticos.

E nosso caso, essa narrativa fabricou um tipo de histéria calcada na branquitude
(Bento, 2022; Frankenberg, 2004). Para transpor em imagens o processo da evolucdo da
espécie humana, foram apresentados icones homens brancos como sendo 0 homem moderno.
Devemos ressaltar, porém, que a maior parte desse processo teve o seu inicio e a maior parte
de seu desenvolvimento no continente africano (Lahr, 1997; Pena; Botoline, 2004; Neves,
2006).

Entretanto, os homens brancos sdo retratados como o0s patronos, pois S0 0S
responsaveis pelo estagio ao qual pertencemos como espécie. Essa retorica visual, construida
a partir da selecdo de um repertorio iconografico especifico, nos remete, de acordo com

Molina (2007), a modos especificos de enxergar o passado.

Caso as professoras e professores ndo ponderem sobre esse equivoco, por exemplo, a
branquitude podera ser apresentada como status de validade cientifica. Estudantes podem ser

expostos desnecessariamente a ilustracdes e outros objetos visuais distorcidos.
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Embora nossas ilustracdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) sejam definidas, conforme Pierre
Sorlin (1994), como imagens alegdricas, elas ndo foram produzidas manualmente. Sua
confeccdo se faz digitalmente, utilizando recursos provenientes de programas de

computadores para edi¢do de imagens.

Segundo esse autor, as imagens podem ser classificadas como alegdricas e analdgicas.
As primeiras buscam evocar uma narrativa com a finalidade de criar sentido para o
espectador/a. Em nosso caso, elas procuram narrar imageticamente as etapas do processo de
evolugdo da espécie humana. Para isso, utilizam recursos para criar o efeito de realidade

referencial.

Na producdo digital, operada por especialistas, por vezes os editores de arte se
aproximam das imagens analdgicas. Esses profissionais possuem dominio técnico especifico e

dispdem de um razoavel numero de recursos para a criagdo de seus produtos iconograficos.

As imagens alegodricas, segundo Sorlin (1994), foram substituidas pelas analégicas. As
demandas das novas tecnologias nos meios de comunicacdo em massa conferiram as imagens
analogicas uma importancia social significativa. Gostariamos de salientar que o contexto
social em que o autor discutia difere do nosso. Na época dele, a tecnologia de captura digital

de imagem ainda ndo estava disponivel.

Atualmente, disseminada em praticamente todos os dispositivos de comunicacao
movel, como os telefones celulares de nossas/os estudantes, a tecnologia alterou a forma
como experienciamos as imagens. Molina (2007) denomina esse panorama contemporaneo
das producdes, circulagdes e consumos de imagens de "iconosfera”. Dito com outras palavras,
sdo as paisagens visuais manifestadas em diferentes os ambientes, tais como um meio digital,
um sistema de comunicacdo, uma cultura visual especifica, entre outros. Por assim dizer, é o
conjunto de representacBes graficas utilizados para transmitir informagdes em um

determinado contexto.

O desenvolvimento tecnoldgico possibilitou a criagdo de formas de interagdo entre a
linguagem textual e a imagética. Antes mais restrita ao mundo do cinema e da fotografia, com
0 advento da logica computacional, as imagens passaram a ser imateriais, criando um
panorama visual marcado pela complexidade narrativa. Dessa forma, ainda segundo Molina
(2007), é formada uma estética centrada nos procedimentos técnicos, no dominio do operador

com os recursos de edi¢do para criar o que lhe é demandado.
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Isso modifica a natureza da imagem, que deixa de ser uma criagdo exclusiva dos
artistas. Ao adquirir o status de virtualidade, Molina (2007) indica que elas s&o decompostas
em pixels, a menor unidade de informacéo da imagem digital. Nesse ambiente, marcado pela
presenca ou auséncia dos numeros zero (0) e um (1), o pixel se torna o ponto de convergéncia
entre o figurativo e o virtual. Faz o papel de um permutador entre imagem e ndmero,

reduzem-se em um mosaico de pontos ordenados em uma matriz (MOLINA 2007).

Aspecto digital das imagens sobrepujou o analdgico. Segundo Mauad (2016), com o
surgimento de novos suportes tecnoldgicos, emergiram novas formas de visualizagdo e
enderecamentos. Isso possibilitou a hibridizacdo de formas antes impossiveis, como no caso
de nossas ilustracdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6). A principio, conforme Sorlin (1994), deveriam
ser produzidas manualmente, seriam, portanto, alegdricas. No entanto, atualmente, esses

recursos possibilitaram o paradoxo, criacdo de imagens alegoricas digitalmente.

As imagens podem ser consideradas vestigios do passado que nos sdo legados. Uma
heranca do que ndo pode ser expressa textualmente. Conforme o professor Paulo Knauss
(2006), as pinturas rupestres séo testemunhas de uma temporalidade muito mais longa do que

o inicio da escrita.

Além disso, ele menciona que objetos tridimensionais, a exemplo de esculturas,
obeliscos e estatuas também antecedem a escrita. O autor ressalta que esses objetos nédo
exigem tanto dominio técnico de interpretacdo quanto os textos escritos, por isso alcangcam
camadas sociais mais amplas. Ultrapassam as fronteiras escritas e chegam onde as palavras

ndo conseguem ir.

Segundo as observagdes feitas por Bittencourt (2005), a facilidade de entendimento
das imagens, ajuda a concretizar nocGes abstratas do tempo histérico. Isso é relevante para
noés porque foram confeccionadas para elucidar um periodo tdo extenso e complexo quanto a

pré-historia (Figuras 1, 34 e 5).

Ainda de acordo com Bittencourt (2005), servem para que o0s estudantes visualizem
cenas histdricas. A intencéo e facilitar a memorizagdo e, consequentemente, a aprendizagem.
Para atingir esse objetivo, elas devem estar em propor¢cdo no corpo da pagina dos livros
didaticos e integradas aos textos. A autora destaca a importancia de as ilustragdes estarem
acompanhadas de suas devidas legendas logo abaixo. Infelizmente, em nossa analise,

constatamos que metade ndo dispunham desse recurso.
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No contexto brasileiro, Bittencourt (2005) evidencia a grande influéncia das editoras
francesas de livros didaticos. Comercializam imagens de diversas naturezas, como ilustragdes,
reproducdes de pinturas, gravuras, fotografias, entre outros, para bastecer o mercado brasileiro

de acervos iconograficos.

Por outro lado, isso envolve custos, incluindo o pagamento de direitos autorais. Para
evitar despesas, a autora ressalta que as editoras brasileiras recorrem ao uso de ilustracfes

repetidas em diferentes edicGes.

Esse aspecto mercadoldgico, seguindo Bittencourt (2005), € um motivo limitador.
Existem profissionais de programacdo visual especializadas/os na construcdo de objetos
visuais usados especificamente para livros didaticos. Nesse ambiente existem equipes proprias

que ndo necessariamente dialogam com os/as autores.

As partes independentes sao unidas para formar o livro, sem que haja interferéncias no
sentido de criar uma unicidade entre imagens e textos. Para nds, isso gerou distor¢des em

desfavor do processo de aprendizagem das/os estudantes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6).

Certamente existe a0 menos uma equipe responsavel por gerenciar o fluxo imagético.
Assim, em U(ltima instancia, reconhecemos que sd0 responsaveis por transmitir o que

entendem por processo de evolugdo da espécie humana.

Foram esses técnicos que impuseram limites ao acesso dos direitos de aprendizagem
das/os estudantes. Evidenciaram alguns icones e ocultaram outros que julgam importantes.
Construiram espacialidades desconsiderando a relagdo de proporcionalidade dos icones, suas

dimens0es, caracteristicas, formas, cores, além de sua representacdo social.

A composicdo das ilustracdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) dos livros analisados (Quadro 1)
certamente foi submetida a discussdes pelas equipes responsaveis. Ainda que esteja
discutindo o contexto de elaboracdo dos livros didaticos da década de 1980, Jodo Batista
Aradjo Oliveira, Sonia Dantas Guimardes; Maria Helena Bousquet Boméry (1984),

perceberam a desfragmentacéo em equipes com funcées especificas.

Conforme Bittencourt (2005), isso faz com que autores dos livros didaticos, tenham
pouca ou nenhuma intervengdo sobre sua obra. No entanto, isso ndo os exime das escolhas
feitas. Levam consigo as interpretacdes e criticas de suas obras. E um aspecto que foge ao seu

controle.
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A dimenséo pedagogica nos livros didaticos, ainda segundo Oliveira, Guimarées;
Bomény (1984), ndo prescinde de seu carater mercadolégico. Sao fontes de lucro para as
editoras, vendidos em grandes volumes para o Ministério da Educacdo (MEC), em

cumprimento dos Planos Nacionais dos Livros Didaticos (PNLD).

Dessa forma, sdo submetidos ao crivo do Estado, que os julgard, através de Editais e
Bancas Examinadoras. 1sso tem o propdésito de impor padrdes de qualidade minimamente
aceitos para sua confeccdo, destinados as redes publicas de ensino brasileiras. Em razao

desses aspectos, sofrem muitas interferéncias em seu processo de edigédo e confeccéo.

Mesmo assim, com tantas avaliacbes quanto necessarias, esses livros veicularam
sistemas de valores relacionados a aparatos ideoldgicos (Quadro 1). Foi posto em pratica
através da transmissao de esteredtipos em suas ilustraces sobre o processo de evolugdo da
espécie humana (Figuras 1, 3, 4,5 € 6).

Vale ressaltar, que a interpretacdo de uma imagem depende, na ética de Molina
(2007), da familiarizacdo que o espectador tem com os codigos culturais. Para alguns, pode
significar uma representacdo razoavel sobre a evolucdo da espécie humana, enquanto para
outros, uma estratégia de invisibilidade, com vistas a evidenciar uma pretensa superioridade

dos homens brancos.

Posto assim, de acordo com nosso entendimento, elas (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6), serviram
de abrigo para a branquitude acritica. Foi o local onde criaram uma estrutura visual que

favoreceu os brancos em detrimento de outros grupos.

Sdo, portanto, artefatos culturais que vincularam valores e modos de entender o
mundo, aqui, alicercados em preconceitos. Segundo Bittencourt (2005), sdo construgdes
discursivas que ndo apenas orientam o processo de aprendizagem, mas também servem como
instrumentos de reproducdo ideoldgica. Ou seja, reforcaram valores dos grupos dominantes,
ndo sem antes distorcerem imageticamente as representagdes do continente africano, através

de sua invisibilidade.

Entre os anos de 2002 e 2014, essas ilustracbes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) criaram uma
retorica visual destoante. As/os estudantes talvez tenham aprendido essa branquitude como
sendo propriamente um fato. Dessa maneira, ndo se trata de representar a aventura humana

nesse processo, mas de fazer exibicdes panfletarias em homenagem a essa ideologia.
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Por fim, esse aspecto nos chama atencdo por se referir as taticas usadas nas ilustracoes
para o controle dos sentidos (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6). Embora em sua tese de doutorado o
professor Paulo Roberto de Azevedo Maia (2014) se refira a estratégia da Ditadura Militar em
construir uma autoimagem positiva, associando-se a questdo da abertura politica entre os anos
de 1979 e 1980, para nds, existe um ponto de intersecdo. Queriam construir significados com

correspondentes sociais convenientes.

De um lado, vemos o governo da época preocupado com os indices de popularidade,
empregar artificios de controle sobre os simbolos usados para representa-lo, querendo se
legitimar como agente mediador desse processo (Maia, 2014). Por outro, essas ilustragoes
também controlam seus estoques simbolicos (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6). Faz isso ao elencar 0s
que devem ser expostos e 0s que devem se manter ocultos para transmitirem a mensagem

desejada, buscando criar sentidos na interpretacdo dos espectadores.

Portanto, justamente por haver tantas nuances, percebemos a necessidade formacao
pedagdgica para professoras e professores especificas para analise visual. Estamos chamando
a atencdo disso por considerarmos que as percepcOes que temos das imagens dependem da
familiaridade com as discussfes da semiotica. Assim, a existéncia dessas formag6es ofertaria
suportes tedricos necessarios que para possamos identificar mensagens ideoldgicas nos

objetos visuais de nossos livros didaticos e de outros materiais pedagogicos.
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2.3 Formacao de professores para questdes étnico-raciais nas representacfes imagéticas

Anteriormente, vimos que Cardoso (2008) percebeu a associacdo do ideal de beleza a
cor branca. Talvez por isso, as editoras e seus autores escolheram a representacdo de homens
brancos representando os seres humanos modernos no processo da evolucdo da espécie
humana. Inevitavelmente, estudantes se depararam com brancos ao inveés de africanas ou

africanos nessas ilustracOes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6).

Em sentido oposto, estudante podem se deparar com falas, ditados, piadas, entre outras
que relacionam a cor preta a aspectos negativos. Sdo termos racializados tais como mercado
negro, denegrir, a coisa ta preta, negrume, cabelo de Bombril, cabelo duro, cabelo ruim,

samba do crioulo doido, lista negra, entre outros.

Entendemos que isso ndo ajuda no desenvolvimento da autoestima dos negros/as,
especialmente adolescentes do sexto ano da Fase Final do Ensino Fundamental. Ademais,
também podemos mencionar as ‘brincadeiras’ de cunho sexista, misdgino, gordofdbico, entre

outras, que vdo de encontro a uma conivéncia baseada na ideia de tolerancia as diversidades.

Entendemos que para lidar com esses temas satisfatoriamente, exige formacdes
especificas para as questdes étnico-raciais, de maneira especial, 0s aspectos visuais no

material didatico. E obrigacdo do Estado fornece-las.

Nosso texto pretende evidenciar que é de responsabilidade exclusiva dos Orgéos
publicos da administracdo educacional, oferecer o aparato necessario para melhor
desempenho das/os profissionais da educacdo. Estes sdo isentos da responsabilidade sobre os

indices que medem a qualidade da educacéo.

Cabe ao Estado favorecer a busca por melhorias. Entendemos que se deve oferecer
infraestrutura nas escolas, aumentar os investimentos na educacdo, valorizacdo dos
professores, entre outros. Percebemos que individualmente, as acdes das professoras e

professores ndo sdo suficientes para mudar esse cenario.

Debater esses temas requer suporte teorico para utiliza-los nas salas de aula. Pereira;
Silva (2021) destacam a importancia dessas formacOes em oferecer as professoras e
professores recursos ferramentas e perspectivas que subvertam a producdo do conhecimento

historico escolar a partir da propria realidade trabalhada.
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Uma estratégia vislumbrada por Costa; Oliveira (2007), para dirimir parte desses
problemas seria a aproximacdo das escolas com as universidades. 1sso poderia favorecer a
integracdo entre a cultura académica e escolar. Para as autoras, também auxiliaria as
professoras e professores a lidarem com as questdes de aprendizagem e demandas sociais em

suas aulas.

Nessa perspectiva, todas as pessoas envolvidas da comunidade escolar poderiam,
assim, dispor de ferramentas para enfrentar a desmotivacdo das/os estudantes, a baixa
aprendizagem, comportamentos extravagantes para 0 ambiente escolar, entre outros. Isso

poderia evitar transforméa-la mais em um lugar de socializago do que de aprendizagem.

Mesmo com todas as limitacGes, ainda buscamos perceber a sala de aula como um
lugar que vai além de entrega de conteudo. Entendemos como um local de construgdo de
conhecimentos. Contudo, para isso, seria necessario o Estado possibilitar uma escola

interessada em ser interessante.

Afinal, as/os estudantes deixardo uma parte de suas vidas l&. Idealmente, ela ndo deve
ser o0 lugar de tormento. Para isso, devem contar com razoavel estrutura fisica, material e
profissional, oferecendo a toda comunidade escolar aparatos para as demandas que lhe

chegam.

Nosso interesse também € evidenciar que ao menos as formacdes pedagdgicas possam
dar as professoras e professores mecanismos essenciais para que possam desenvolver, com 0s

recursos disponiveis, 0s meios necessarios para abordagens diferenciadas para temas dificeis.

Para uma pessoa religiosa, o tema evolucdo da espécie humana pode ser complicado.
Isso porque ha possibilidades dela dispor exclusivamente de explicacdes advindas de livros

religiosos, particularmente, a Biblia.

Questbes raciais também podem ser complexas para estudantes que se sentem
excluidas/os em funcdo da pigmentagdo melaninica de sua pele. Sua cor € um marcador social
que é associado ao que elas/es ndo gostam. Dessa maneira, estudantes podem ser expostos a

questdes que ainda ndo dispdem de um arcabougo emocional e intelectual suficiente.

Por isso, € importante que a escola ofereca estrutura para que abordem essas questdes.
Santos (2018) destaca a importancia das formac6es pedagdgicas para 0 combate ao racismo.
No entanto, o autor ressalta que a Lei 10.639 (Brasil, 2003), ndo coage as autoridades a

incluirem esse tema nas formages das professor e professores.
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Como essa lei (Brasil, 2003) abrange diversas areas do conhecimento, o Estado
deveria ofertar formacdes especificas e sistematizadas, envolvendo todas as disciplinas

trabalhadas na escola.

O processo de evolucdo da espécie humana, por exemplo, é abordado tanto no ensino
de historia quanto no de ciéncias e ensino religioso. Para primeira, esse tema é abordado na
historia da Africa, ja na segunda, é a analise das mudancas ocorridas no corpo humano ao
longo desse processo. J& no ensino religioso, o tema esta relacionado a origem da vida. na

diferenciacdo da explicacdo mitica e da cientifica.

Como podemos perceber, existem diferentes enfoques para a mesma tematica,

abordada em disciplinas distintas. Isso torna a implementacdo dessa Lei complexa.

Entendemos que essa auséncia do Estado coage professoras e professores buscarem
individualmente seu aprimoramento profissional. Pereira; Silva (2021) enfatizam que, para
promover uma educagdo menos eurocéntrica, € necessario ter uma formacdo adequada para

abordar questdes complexas.

Entendemos que o tipo de formacéo oferecida impacta diretamente a realidade da sala
de aula. Caso o Estado nédo ofereca estrutura que possibilite as professoras e professores serem
instigados a terem novas perspectivas, de reverem suas condutas, preconceitos e valores, uma

mudanca que busque abordar questdes para educacao étnico-racial, torna-se um obstaculo.

Né&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabeca
do professor e sua incapacidade de lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao conteldo preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as
relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais,
sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado.
(Munanga, 2005, p. 16)

Existe uma relagdo intrinseca entre a sensibilidade das professoras e professores e seu
enfoque para essas questdes. Segundo Kabengele Munanga (2005), é vital que esses
profissionais tenham a habilidades de problematizar tematicas relacionadas as discussdes
étnico-raciais e evitem a reproducdo de esteredtipos em uma sociedade estruturalmente

racializada como a nossa.

Dessa maneira, sem formagdes pedagogicas especificas para esse universo, as

professoras e professores brancos podem encontrar dificuldades em reconhecer os problemas
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raciais existentes no Brasil. Entendemos que favorece ao desenvolvimento de um ambiente

marcado pela branquitude acritica.

Isso dificultaria o questionamento e a reflexdo critica sobre as vantagens e 0s
privilégios sociais em razdo de sua condi¢do racial. Pra perceberem a existéncia dessa
branquitude que lhes confere essas vantagens, seria necessario antes entenderem que nossa

sociedade é marcada pelo racismo.

Como jé discutido, as estruturas econdmicas, sociais, culturais e historicas brasileiras
sdo marcadas pelo racismo. Para Almeida (2019) em uma sociedade com um passado
escravista como a nossa, 0 racismo nao pode ser ignorado. Sua presenca permeia diversos
lugares como a familia, a escola, o trabalho, entre outros, afetando a vida das pessoas que nao

se consideram brancas.

Ainda de acordo com Almeida (2019) desde a colonizacdo, passando pelo império e
chegando até a republica, as questdes relacionadas ao que hoje denominamos de racismo,
forneceu ao Brasil a justificativa e o sentido da reproducdo da violéncia a de desigualdades

que desenham nossa trama social.

N&o podemos entender nossa sociedade contemporanea, segundo a argumentacéo do
autor, sem levar em consideracdo os conceitos de racga e racismo. Ele ingadaga que o primeiro
ndo é um termo estatico, esta relacionado as circunstancias historicas. Indica que seu uso se
inicia no século XVI no contexto da “expansdo econémica mercantilista e a descoberta do
novo mundo forjaram a base material a partir da qual a cultura renascentista iria refletir sobre

a unidade e a multiplicidade da existéncia humana.” (Almeida, 2019, p. 18).

O Contato que os europeus estabeleceram com a diversidade de grupos culturais,
linguisticos e étnicos através desse processo de expansao, impulsionou a ideia de se estruturar

a sociedade em hierarquias raciais.

Foi a partir desse momento que a cor da pele passou a servir como marcador para
definicdo de quem deveria ser escravizado. Oliva (2003), indica que a igreja dispds da
teologia para legitimar isso. Evocou-se a teoria camita, segundo a qual “Cam foi punido por
flagrar seu pai nu e embriagado. Seus descendentes deveriam se tornar escravos dos
descendentes de seus irmé&os e habitar parte do territorio da Arabia, do Egito e da Etiopia.” (p.

15). De acordo com o autor, Cam era filho mais moreno de Noé.
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Dessa maneira, africanos e africanas foram considerados os descendentes de Cam.
Tornaram-se passiveis de serem punido com a escraviddo. Por essa ldgica, o continente
africano passou a ser percebido como o lugar da inferioridade racial. No sentido contrario, “a
cultura renascentista abriu as portas para a construcdo do moderno ideério filos6fico que mais

tarde transformaria o europeu no homem universal” (Almeida, 2019, p. 18).

De um lado vemos a Africa ser condenada a maldicdo e do outro a Europa se auto
promovendo como o lugar do homem universal. Essas construcdes espaciais nos dizem que
existe uma perspectiva historica que pretende transmitir uma visdo pejorativa do continente

africano.

O inicio da colonizacao brasileira do século XVI, feita por Portugal, o sistema de
trabalho se baseou nessa perspectiva. Havia os brancos, que eram 0s portugueses, 0S negros
da terra que eram os indigenas e os negros da Africa. Estes eram os trabalhadores trazidos
forcadamente desse continente, ambos foram escravizados. Posteriormente, apenas os Ultimos

continuaram nesse sistema.

A escraviddo marca profundamente a nossa sociedade. Foram mais de trezentos anos
de historia sob essa logica. Toda a sociedade era, consideramos que ainda €, estratificada e
hierarquizada. A legitimidade na conducdo do poder estatal e as estratégias econémicas de
desenvolvimento, foram edificadas a partir da cor da pele (Almeida, 2019).

No século XVII, Almeida (20019) indica o movimento iluminista possibilitou a
classificacdo e a comparacdo de diferentes grupos sociais. Isso de dava a partir de suas
caracteristicas fisicas e culturais. Assim, sdo postos 0s conceitos de barbérie e civilizagdo para
designar respectivamente como sindnimos de primitivo e civilizado. Em grande medida, o
colonialismo se baseou nesses parametros. A ideia era trazer esses barbaros pagaos para o

projeto da modernidade crista.

No século XIX, o conceito de raca ganha outros contornos. Para Almeida (2019) as
“caracteristicas bioldgicas — determinismo biolégico — ou condi¢Bes climaticas e/ou
ambientais — determinismo geografico — seriam capazes de explicar as diferencas morais,

psicologicas e intelectuais entre as diferentes ragas” (p. 20).

Nesse periodo, no Brasil essa discussao assume caracteristicas proprias. Lilian Moritz
Schwarcz (1993) lembra que para alguns segmentos sociais, a mesticagem foi entendida como
a solucdo para embranquecer a populacdo. Assim foi adotada como um projeto estatal que
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influenciou a criacdo de politicas publicas na educagdo, salde e imigracdo. Montou-se até
servico especificos para essa finalidade, importar europeus para tornar o Brasil mais

civilizados.

Porém, na Europa o entendimento era diferente. Acreditava-se que a mistura das ragas

desembocaria em uma degeneracdo. Seria necessario manter distancia social dos indesejados.

Assim, poderiamos dizer que essa ldgica justificou o surgimento das leis
segregacionistas dos Estados Unidos, a partir do final do século XIX até os anos de 1970 do
século XX, bem como o do regime de separagéo racial do Apartheid na Africa do Sul, entre os
anos de 1948 até 1994.

Dessa forma, podemos dizer que a cor da pele serve como baliza das relagcdes de
poder. Ela regulamenta a mobilidade social, o acesso a determinados espacos e estigmatiza 0s

corpos racialmente marcados.

N&o nos cabe estender essa discussdo, pois ndo é nosso objeto. Com isso, queremos
ressaltar sobre a importancia e necessidade de o Estado oferecer condi¢cdes para haver esse
tipo de capacitacdo. E sua responsabilidade suscitar essa tematica no ambiente escolar, com
vistas a qualificar o debate e preparar as professoras e professores para lidarem com essas

questdes.

A auséncia de reflexBes sobre a presenca do racismo, ndo somente fora dos muros da
escola, mas também dentro deles, permite que manifestacbes de preconceitos ocorram nas

salas de aula sem maiores transtornos.

Além disso, essas capacitacGes poderiam provocar a enxergar a diversidade existente
na escola com o objetivo da incluséo e participacdo de todas/os em seu fazer pedagogico. Sem
isso, independentemente da area do conhecimento, é mais desafiador discutir as contribuigdes

de diferentes grupos sociais.

Além disso, especialmente em nosso caso, a discussdo nas formacdes de professoras e
professores sobre a analise de imagens ganha ainda mais relevancia por ser uma evidéncia
implicita. As imagens comunicam sem palavras. Ao contrario da linguagem escrita
dissertativa dos livros didaticos (Quadro 1), as ilustracbes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6), podem
defender, sem quaisquer constrangimentos, a manutencdo de ideologias, neste caso, a

supremacia branca.
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Portanto, sem uma formagéo especifica, as professoras e professores estdo sujeitos a
ministrarem suas aulas sem perceberem as mensagens subliminarmente transmitidas pelos

objetos visuais de seus materiais didaticos.

Por fim, entendemos que sem essas formacdes, as perspectivas para assumirem uma
postura antirracista em suas aulas diminuem. Especialmente professoras e professores brancos

podem ter dificuldades em perceber seu lugar privilegiado socialmente.

Formagdes pedagogicas especificas deveriam evidenciar o reconhecimento da
vantagem associada a identidade racial branca. Julgamos isso fundamental no combate a
branquitude, ja que essas/es profissionais podem ser mais eficazes na promocéo de igualdade

se forem conscientes de seus proprios privilégios e limitacGes.
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Capitulo 3. Manual de “Como ler imagens para educacao étnico-racial”.

3.1 Iniciando com os temas

Como mencionado anteriormente, sem que o Estado ofereca formacgdes pedagdgicas
adequadas, com subsidios necessarios para lidarem com temas tidos por muitas/os como
sensiveis, professoras e professores enfrentam dificuldades em seu fazer pedagdgico. Por isso,

achamos necessario disponibilizarmos esse livreto paradidatico.

Ele estd basicamente dividido em trés partes: uma breve introducdo dos temas
abordados, lista de conceitos e imagens alternativas para uso em sala de aula para o ensino de

pré-historia, referente a tematica, processo de evolucao da espécie humana.

Foi pensando para buscar melhorarias na qualidade de nossas capacitagdes
profissionais. E como um pequeno manual que chamamos de “Como ler imagens para
educacdo étnico-racial”. Aqui podemos expor nossas ideias, tirar nossas davidas e debatermos

sobre essas questdes sensiveis.

Sensiveis porque envolvem lugares socias de determinados grupos, posicdo de poder,
representatividade, entre outros aspectos. Nosso objetivo é entender como as questdes raciais
permeiam nossos livros didaticos. Mas afinal, o que € educacdo étnico-racial? O que é
racismo? O que é branquitude? O que é um pacto de pacto de branquitude? Isso sdo fatos ou

apenas teorias? Para que serve tudo isso?

Para respondermos, fazemos uma breve contextualizacdo sobre os temas, em seguida
disponibilizamos um pequeno glossario com o0s termos que julgamos pertinentes e
finalizamos com a exibicdo e breve analise de imagens para exercitarmos o habito de lermos

suas mensagens.

No Brasil, a ideia de raca esta presente desde a colonizagdo, no século XVI. Baseados
em preceitos da igreja, os portugueses defendiam uma hierarquia social a partir de critérios
raciais. Assim, 0s portugueses eram considerados como brancos, indigenas e negros africanos

escravizados.
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Vale ressaltar novamente que a escraviddo empreendida pelo os lusitanos foi baseada
na teoria camita. Para Oliva (2003), as enciclicas papais Dum Diversas e Romanus pontifex

legitimaram para 0s europeus a escravidao no continente africano.

Isso estabeleceu os fundamentos juridicos para os portugueses escravizar os africanos
negros. Estes eram considerados infiéis, portanto, inferiores. Por esse viés, os cristdos

europeus seriam superiores, autorizados por Deus a converte-los e forga-los ao trabalho.

Isso permitiu a instalagéo do sistema escravista nas colonias portuguesas. No Brasil, a
partir da metade do século XVI, inicia-se a importacdo de africanos/as escravizados/as

trazidos a forca para trabalharem. A cor da pele determinava quem seria livre e escravizado.

Nesse periodo, 0os europeus, tiveram contato com culturas diferentes, com linguas
desconhecidas para eles e religides que julgaram estranhas. A partir disso, organizaram suas
relacBes através de um sistema de classificacdo de racas. Obviamente, que eles ocuparam o

topo dessa escala, seguido das inferiores como os africanos.

Dai em diante, esse marcador social adquire a finalidade de diferenciar, hierarquizar e
estigmatizar as pessoas. Os brancos eram livres desse julgamento, recaiu aos negros a

violéncia empregada nesse processo.

Para Almeida (2019), essa violéncia, exclusdo e desigualdades organizaram o
funcionamento das instituicdes, da politica, da economia, enfim, das tramas do tecido social
brasileiro. Com um passado vinculado a essa instituicdo exploratéria e excludente, suas

marcas sao percebidas nos indices que medem a qualidade de vida.

Foge de nosso objetivo analisar os dados, mas vale destacar a nivel de observacdo. De
acordo com a pesquisa da Rede de Observatérios da Seguranca, chamada de 'Pele Alvo: a bala
n&o erra 0 negro’*, a cada quatro horas uma pessoa negra foi morta pela policia em 2022 no

Brasil.

Conforme dados divulgados pelo Ministério da Saude, até o ano de 2021, 67,7% das
gestantes diagnosticadas com HIV eram negras®. Mesmo sendo advogado, Gustavo Coutinho
foi impedido em Brasilia de fazer a sustentacdo oral de defesa de um cliente no TIDFT

(Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territdrios) por usar trajes tipicos do candomblé. Ou

4 Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1kypOaUP0ZgSAAU2NfU8xuZEOeKkbiMAe/view>. Acesso
em: 12 marco 2024.

5 Disponivel em: <https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/no-brasil-67-7-das-
gestantes-diagnosticadas-com-hiv-sao-negras>. Acesso em: 12 marco 2024.



https://drive.google.com/file/d/1kypOaUP0ZgSAAu2NfU8xuZEOeKkbjMAe/view
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/no-brasil-67-7-das-gestantes-diagnosticadas-com-hiv-sao-negras
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/no-brasil-67-7-das-gestantes-diagnosticadas-com-hiv-sao-negras
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seja, ndo foi possivel (e ponderamos que ainda ndo é) fazer qualquer mengdo a conexdo com
as religides afro-brasileiras em um ambiente marcado pela branquitude, sob pena de néo

exercer a profissdo, determinado por um juiz branco®.

Até autoridade politica engrossa o coro do racismo’, fazendo comparagBes
inominaveis entre macacos a africanos. Infelizmente, ainda exerce 0 mandato de deputado
federal, do Partido Liberal do Estado de Goias. Néo basta ser famosa e ter de destaque social,
nem isso livra as pessoas negras do racismo®, que sdo constrangidas pela a desconfianga racial

em ambientes frequentado majoritariamente por brancos.

Em nosso pais, até o ano de 2023, era possivel baixar um jogo que era um simulador
de escraviddo. Desenvolvido para dispositivos moveis como tablets e celulares.® Isso foi
disponibilizado por uma das maiores empresas de tecnologia do planeta, que nédo foi
responsabilizada por difundir racismo.

Alids, a tecnologia tem sido usada para reforcar preconceitos. Segundo Lucas Gabriel
de Matos Santos, Arthur Barbosa da Costa, Jessica da Silva David; Rosa Maria Leite Ribeiro
Pedro (2023), o reconhecimento facial tem gerado padrdes de exclusdes e invisibilidade
direcionados as populacdes negras. A pesquisa indica que essa tecnologia é alimentada a
partir de pessoas brancas, gerando exclusdo dos demais grupos. Dessa forma, os ndo brancos
se tornam desprezados por essa tecnologia. N&o existe tecnologia neutra.

Poderiamos alongar essa lista com tantos outros casos de racismo estrutural em nossa

sociedade. Mas fiquemos por aqui para evidenciar a diferenca de tratamento social.

Como podemos constatar, a cor da pele é um fator de impedimento ou sujei¢fes em
determinados lugares, geralmente frequentado pela classe média ou elite branca. Poderiamos
citar tantos outros casos para reforcar nosso argumento que a sociedade brasileira é marcada
pelo o racismo. Ele assegura as pessoas brancas privilégios. Esse universo dedicado a esse

segmento social € denominado de branquitude.

& Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/07/01/advogado-e-impedido-
de-atuar-em-tribunal-por-usar-trajes-do-candomble.amp.htm>. Acesso em: 12 marco 2024.

7 Disponivel em: <https://www.ocafezinho.com/2023/06/28/racismo-deputado-federal-diz-que-gi-de-macacos-
e-maior-do-que-africanos/amp/>. Acesso em: 12 marco 2024.

8 Disponivel em: <https://gl.globo.com/google/amp/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/11/23/historica-porta-
bandeira-da-portela-relata-abordagem-racista-em-loja-no-aeroporto-do-df-onde-recebeu-homenagem-no-dia-
da-consciencia-negra.ghtml>. Acesso em: 12 marco 2024.

% Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/tecnologia/loja-do-google-oferece-o-jogo-simulador-de-
escravidao-para-fins-de-entretenimento/>. Acesso em: 12 marco 2024.
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https://www.cartacapital.com.br/tecnologia/loja-do-google-oferece-o-jogo-simulador-de-escravidao-para-fins-de-entretenimento/
https://www.cartacapital.com.br/tecnologia/loja-do-google-oferece-o-jogo-simulador-de-escravidao-para-fins-de-entretenimento/
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Como discutido anteriormente, para Ruth Frankenberg (2004), a branquitude é o local
de afirmacdo, de expectativas e de normas que asseguram as pessoas brancas tratamento
diferenciado em relacdo a outros grupos. Como ndo se veem como um grupo radicalizado,

buscam naturalizar o seu lugar privilegiado, desincentivando o questionamento sociais.

No Brasil, a pesquisadora Cida Bento (2002), argumenta que existe um pacto de
branquitude implicito em nossa sociedade. Ele existe para garantir a perpetuacdo de pessoas
brancas nos lugares de poder. Esse pacto é circunstancial e flexivel, molda-se de acordo com

as contingéncias histdricas, culturais e socias.

N&o é necessario conhecer essas teorias para saber os efeitos do racismo. Basta
ligarmos a televisdo para percebermos logo que as marcas da violéncia racial persistem.
Também estdo presentes de forma oculta, nas mensagens visuais de nossos materiais de
trabalho.

Assim, mais do que teorias e conceitos, se manifestam como fatos de vida cotidiana de
formas variadas, na abordagem policial, no emprego de novas tecnologias, na desconfianca
social, enfim, racismo e branquitude sdo duas faces da mesma moeda que, em grande parte,

orienta nossas relagdes sociais.

Por isso mesmo decidimos criar um pequeno glossario abaixo para que sirva de uma
pequena baliza aos profissionais da educacdo. Consideramos isso importante porque
pretendemos criar uma abordagem que promova o respeito, a valorizacdo e compreensdo da

diversidade étnico-racial que forma o Brasil.

Para nds esses preceitos norteiam a educacdo-étnico racial. Reconhecemos a
importancia de abordar questdes raciais no ambiente escolar, com intuito de desfazer

preconceitos, combater o racismo, discriminacédo e desigualdade racial.

Assim, em teoria, poderiamos potencializar a consciéncia critica das/os estudantes
através de uma abordagem menos eurocéntrica. Isso valorizaria a diversidade de povos que
formaram o Brasil, especialmente africanos. Enfim, seu propdsito é promover a equidade e

justica social através da educacao (Brasil, 2004).
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3.2 Breve glossario

Nosso primeiro passo € reconhecer que quanto mais as professoras e professores
tiverem acesso a materiais didaticos e paradidaticos menos eurocentrados, maiores serdo as

possibilidades de criar ambientes mais inclusivos e diversificados.

Nosso objetivo é servir como apoio em formacdes pedagdgicas, fornecendo subsidios
para identificarem o uso da branquitude como elemento estruturante na confeccao dos objetos

visuais em seus materiais didaticos.

Essa segunda parte abrange a lista de conceitos, ordenados segundo disposicéo
alfabética, os quais, julgamos necessarios para uma leitura critica das imagens. Mas que

também, entendemos, pode servir para desenvolver percepc@es criticas em outras linguagens.

Branquitude: E uma construgdo social, cultural e historica que organiza as relacdes
raciais. Diz respeito a identidade racial, associada a raca branca, sobretudo em sociedades
marcadas pelo passado colonial, como a nossa, a qual, o fenétipo genético, cor da pele, ou
seja, 0 racismo, € um elemento que serviu e ainda serve para organizar as relagdes sociais
(Almeida 2019). Ser branco implica possuir uma condi¢do que autoriza receber um tratamento
social diferenciado daqueles que ndo compartilham da mesma cor de pele. (Frankenberg,
2004).

Branquitude acritica: E marcada pela falta de discussdo critica sobre identidade
racial e o privilégio branco. Assim, ndo os reconhece como associados a sua cor da pele.
Serve como um espaco de afirmacdo de normas, expectativas e privilégios dessas pessoas.
Questionar isso significa rever papéis atribuidos aos grupos sociais. Distanciar-se dela implica
em reconhecer as vantagens estruturais e sistematicas que as pessoas brancas tém em relacao
a outros grupos. Em casos extremos, é o albergue dos grupos supremacistas brancos, como

neonazistas ou xen6fobos (Cardoso, 2008).

Branquitude critica: E uma postura de enfrentamento ao racismo. Quando se
reconhece a existéncia, por parte dos brancos, de uma sociedade estruturada racialmente,
debatendo as questdes raciais em diversos locais das instituicdes que compdem a teia social,
privilegia a criacdo de politicas publicas que busquem dirimir situacdes que minimizam,
desrespeitam e inviabilizam afrodescendentes. Ou seja, usa o racismo como marcador social.

Para se ter no¢do da amplitude desse marcador, até os recursos para edicdo de texto dos
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computadores usam o termo "NEGRITO" para se referirem ao realce da fonte digitada pelo
acréscimo de cor. A branquitude critica percebe que estd permeada em diversos aspectos da
vida social. Em razéo disso, compreende que as pessoas de origem branca historicamente
ocupam posicdes privilegiadas desde a colonizacdo até os contextos pds-coloniais. Ademais,
elas ndo se reconhecem como sendo brancas. O branco ndo € reconhecido como uma
categoria racializada, sendo uma entidade invisivel que praticamente ndo existe nas
investigacOes académicas. Quando se aborda a de relagdes étnico-raciais, o foco das pesquisas
é quase exclusivamente direcionado & populagio negra. E um conjunto que chamamos de a-

racial, imune as categorizac6es (Cardoso, 2008).

Direito epistemoldgico: Refere-se ao reconhecimento de que os corpos racialmente
marcados pela classifica¢do colonial tém o direito de se reenquadrar nas narrativas historicas a
partir de suas préprias perspectivas e experiéncias geo-historicas. Significa o reconhecimento
de que as comunidades indigenas, as identidades étnico-raciais, LGBTQIAPN+, entre outros
grupos, tém suas proprias credenciais epistémicas para construir suas historias e
conhecimentos. Em outras palavras, é o reconhecimento de que as crengas e conhecimentos
desses grupos ttm o mesmo status de verdade que outras formas de conhecimento. Isso, de
certa forma, rompe com a hierarquia imposta pela classificacdo colonial. Implica valorizar e
respeitar as diferentes formas de conhecimento, permitindo que as vozes historicamente
silenciadas sejam ouvidas e consideradas na construcdo das narrativas historicas (Mignolo,
2021).

Educacdo Antirracista: No sentido amplo, € o conjunto de préaticas educacionais que
visam combater todas as formas de racismo nas escolas. Busca a promocao da igualdade
racial ndo s para as/os estudantes, como também para toda a comunidade escolar, através da
valorizacdo das contribuicdes culturais, sociais e historicas dos grupos étnicos brasileiros. Isso
na tentativa de criar uma escola mais inclusiva, promovendo a conscientizacdo das/os
estudantes, das professoras e professores, das funcionarias e funcionarios, enfim, de toda a
comunidade escolar sobre a existéncia do racismo, muitas vezes sutis, como é 0 nosso caso,
servindo como bastido da branquitude, dentro e fora dos muros da escola (Munanga, 2005;
Pereira; Silva, 2021).

Iconosfera: Sistema de comunicacéo social marcado pela intensa produgéo, circulacéo
e consumo de objetos visuais. E o conjunto de informagdes visuais que circulam nos meios de
transmissdo, aqui, os livros didaticos. Atualmente, as imagens estdo disseminadas em

praticamente todos os dispositivos de comunicacdo mdvel, os telefones celulares de
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nossas(os) estudantes, mudando a forma de experimenta-las. O desenvolvimento tecnolégico
possibilitou a criacdo de formas de interagdo entre a linguagem textual e a imagética, antes
restrita a0 mundo do cinema e da fotografia, mas com o advento da l6gica computacional, as
imagens passaram a ser imateriais, criando um panorama visual marcado pela complexidade
narrativa. Dessa forma, é compelida a abragcar uma estética centrada nos procedimentos
técnicos, diz respeito ao dominio do operador com os recursos de edicdo (Mauad, 2016;
Molina, 2007).

Lei 10.639/2003: Altera a LDB (Brasil, 1996) nos Artigos 26 e 79, tornando
obrigatdrio o ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras.
Essa conquista legal estd em consonancia com as reivindicagbes dos movimentos negros na
luta contra o racismo estrutural e na busca pela igualdade racial. Faz parte das politicas
afirmativas, sendo dever do Estado assegurar a igualdade de direitos a grupos historicamente
excluidos nas retoricas visuais dos livros didaticos. Essa Lei estd alinhada aos principios
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Bésica
(Brasil, 2004).

Pacto de branquitude: E um acordo ndo verbalizado de autopreservacio que serve
aos interesses de certos grupos e perpetua o poder das pessoas brancas. Com o intuito de
manté-los no poder, € moldado em contextos especificos, sendo renegociado e redefinido para
se adaptar as circunstancias (Bento, 2022).

Politicas afirmativas: Também conhecidas como "a¢fes positivas", sdo politicas com
abordagens juridicas que beneficiam de forma positiva grupos minoritarios historicamente
discriminados. Estas surgiram a partir dos anos 1960, com maior destaque na Franga. A partir
dos anos 1970, com o aumento nas reivindicacdes por direitos e igualdade, especialmente por
parte das mulheres que buscavam, e ainda buscam, combater a violéncia e a desigualdade de
género. O movimento negro também denunciava 0 racismo historico no Brasil e a
marginalizacdo de sua memoria. Em parte, essas reivindicagcbes encontram respaldo na
Constituicdo de 1988. Como resultado, uma série de politicas publicas foi criada para a
implementacdo dessas agdes. Nos anos 1990, o Brasil criou a Secretaria Nacional dos Direitos
Humanos (SNDH) e posteriormente outros 0rgéos estatais, visando estabelecer politicas de
combate, em Nnosso caso, ao racismo e aos preconceitos raciais. Dessa forma, o Estado
brasileiro buscou atender as necessidades dos movimentos sociais negros em suas lutas

antirracistas (Silva; Fonseca, 2010).
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Racismo: Do ponto de vista juridico, consiste em "injuriar alguém, atendendo-lhe a
dignidade ou o decoro, em razdo de raga, cor, etnia ou procedéncia nacional” (Brasil, 2023).
Quando existe um corpo juridico para lidar com isso, é porque se configura como um
elemento estrutural que integra a organizacdo econémica e politica da sociedade, é uma
manifestacdo normal de uma sociedade e ndo um fenémeno patoldgico que expressa algum
tipo de anormalidade (Almeida, 2019). Isso ocorre porque fornece um sentido para as pessoas
que coadunam com a classificacdo e, consequentemente, com os valores racialmente
construidos. Acomoda-se na vida social como algo naturalmente dado, reproduzindo
esteredtipos, perpetuando preconceitos, legitimando desigualdades e violéncias para 0s corpos
racialmente marcados (Quijano, 2005). E um sistema de opressdo que estrutura a sociedade
brasileira, baseado na ideologia da existéncia de racas humanas diferentes, com uma superior
as demais (Ribeiro, 2021). Legitimou-se como uma pretensa ciéncia da superioridade

eurocristd (Gonzalez, 1984).

Retdrica visual: Refere-se a analise da persuasdo elaborada pelo uso de elementos
visuais, como gréaficos, simbolos, imagens e ilustracdes, para comunicar uma ideia ou
conceito. Construida a partir da selecdo de repertorios iconograficos, os quais incluem
composic¢do, uso de cores, simbolismos, publico-alvo, argumentacdo visual, nos remete a
modos de enxergar o passado. E uma operacdo técnica na qual se manipulam materiais
significantes, com o intuito de transmitir mensagens. Assim, também é usada para prestar
servicos a ideologias que vao de encontro aos direitos de grupos étnicos e de minorias sociais
(MOLINA, 2007).

Julgamos a importancia da exposicdo desses conceitos, digamos, desse pegqueno
glossério, a fim de que as professoras e professores possam acessar nomenclaturas
fundamentais para alicercarem seu olhar critico sobre as imagens em seus livros didaticos e

acOes pedagogicas.

Imaginamos servir para identificar a presenca da branquitude em nosso material

didatico. Para isso, faremos um trajeto em duas etapas: observar e problematizar.

A primeira, é importante para apreender os detalhes dos elementos visuais que
compdem a imagem, tais como personagens, ambiente no qual se encontram, dimensdes,
proporcdes e 0 que mais ressalta ao nosso olhar. Na segunda, € necessario obter informacgdes
para podermos investigar questdes de circulagdo e producgdo de imagens, iniciando com titulo,

tema, periodo de sua producéo.



91

Isso amplia, os horizontes perceptivos das professoras e professores, criando
indagacBes: qual o propdsito pedagdgico das imagens? Elas criam uma retorica visual
adequada a isso? De quem € a autoria? Existem personagens? Como estdo distribuidas/os?
Estdo representadas em escala? Usam cores-fantasia? Onde e como foram produzidas? Séao
adaptadas de outro meio de comunicacdo ou foram produzidas exclusivamente para livros

didaticos? S&o exemplos de questionamentos que podemos fazer sobre imagens.

Vamos iniciar exibindo imagens para em seguida interpreta-las. Depois, exporemos

outras para que possamos fazer nossas proprias consideracdes.
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3.3 Lendo, aprendendo e contraponto a branquitude imagética

Agora, nessa Ultima parte de nosso trabalho, vamos dispor de imagens que
consideramos pertinentes para nosso debate. Vale antes ressaltar que devemos esta atento aos
seus detalhes da composicdo dos critérios graficos escolhidos, tais como, quem sdo 0s
personagens representados? Qual a cor pele? Qual posicdo ocupam? Seguem a proporcao
natural ou tem dimensdo proprias? O que estdo fazendo? Enfim, questionamentos que

devemos ter em mente antes mesmo de visualizar uma imagem.

Isso é importante porque vai nos indicar qual a mensagem que pretenderam transmitir.
Obviamente, sdo mensagens ndo verbalizadas e sua interpretacdo é de acordo com o

repertorio individual (Molina, 2007).

Observemos a imagem.



Figura 7 — Copia digital da capa do livro Nova Historia Critica
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Figura 8 — Copia digital da capa do livro Nova Historia Critica
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Figura 9 — Copia digital da capa do livro Nova Historia Critica
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Titulo: NOVA HISTORIA CRITICA 5* SERIE
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Autor(es): MARIO FURLEY SCHMIDT
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Fonte: Schmidt, Mario Furley. Nova histéria critica. S&o
Paulo: Nova Geragdo, 1999, capa. Material gentilmente cedido
pelo Memorial do PNLD, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, UFRN.

Como podemos observar, o primeiro aspecto que nos chama atencédo é a repeti¢do da
mesma imagem para PNLDs distintos. E de se questionar, deveriam mudar a capa? As
questBes econdmicas interferem na confeccdo dos livros didaticos? Isso interfere na relagéo

com os espectadores?

Essa repeticdo nos leva a considerar que para ndo pagar por novos direitos autorais,

usaram o mesmo objeto visual. Para nds, € o fator limitante.

Como recomendam Bittencourt (2005), Mauad (2016) e Molina (2007), o primeiro
passo é observarmos as imagens. Bittencourt (2005) chama isso de observagdo impressionista.

Nessa etapa, a imagem, aqui ilustracGes, é separada do texto.
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Sem essas interferéncias, devemos contemplar com uma leitura geral. Recomendamos
deixar fluir a relacdo entre o observavel, o que estamos vendo e outras imagens. Ou seja, uma

descricdo narrativa da imagem.

Isso vai especificando o conteldo: tema, personagem, espaco, posturas,
representacdes. Auxilia para localizarmos a época e lugar. Serve também para percebermos o0s

elementos usados na construcdo da retérica visual (Molina, 2007).

Aqui (Figura 7), ha trés personagens, dois, da identidade de género masculina e uma
feminina. Ela é branca, tem olhos azuis e cabelos castanhos lisos até os ombros, amarrados
com lagcos amarelos nas laterais superiores. Esta de saia acima do joelho, na cor verde, com
casaco roxo, segurando com a mao esquerda o mesmo livro na qual é a personagem. Uma
autorreplicacdo, a imagem reproduzida dentro de si mesma. Com a direita, segura uma

lanterna apontada para frente.

Um dos meninos é negro, com olhos pretos, cabelo crespo e curto. Assim como ela,
também segura uma lanterna, porém na mao esquerda, apontando o foco de luz na parede, a

qual se encontram, depreendemos ser hierdglifos egipcios.

N&o esta com livros nas méos e o dedo indicador direito aponta para sua descoberta.
Ele é o Unico a fixar o olhar para isso; os demais estdo em sentidos diferentes. Veste calca na

cor marrom, com um casaco branco e camisa verde em tom saturado.

O outro é branco, cabelo loiro, olhos verdes, usa boné vermelho com a aba para trés.
Estd de calgca e camisa azuis, sem lanterna ou livro nas mdos. Com a mdo direita, como se
estivesse chamando o menino negro para sair, segura seu ombro. Com a esquerda, aponta para

o lado, na direcdo oposta, observando surpreso.

A julgar pelas expressdes, diriamos que a cena reproduz a descoberta de um sitio
arqueoldgico. A crianga negra € a Unica que foca a lanterna na parede, onde se encontram, o
que supomos ser hieroglifos. Apenas ela se concentra nisso, reforcando a ideia de sua autoria

nessa descoberta.

Outro indicio é que sua atencdo estd voltada para uma logica diferente: enquanto a
menina, ao indicar sua lanterna para frente, manifesta o desejo de continuar a jornada ou sair

daquele lugar sem iluminacéo, ele continua com sua lanterna voltada para os hieroglifos.

Suas lanternas sao as Unicas fontes de luz. Mesmo sem uma, 0 menino branco também

indica querer sair dali, com sua méo esquerda erguida, parecendo recomendar outro destino.
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O menino negro é o protagonista nessa historia, pois ele persiste em continuar admirando seu

achado.

Das trés personagens, duas sdo brancas, apenas um negro, ou Seja, estad na propor¢ao
de um terco (1/3), equivalente a trinta e trés por cento (33%). Mesmo em minoria,
observamos que, por apontar para a parede, inferimos que o negro € o responsavel pela
visualizacdo dos hierdglifos. Ele esta a frente, € quem chama atencdo para aquela parede

diferente.

Para nos, isso incentiva visualmente outras como ele a continuarem avangando
naquelas paginas porque podem se sentir representados. Evidenciou o protagonismo

imagético de pessoas negras.

O ator principal dessa hist6ria é uma crianca negra. E contada imageticamente e nos
fala de inclusdo e equidade. Vale ressaltar que isso aconteceu um ano antes da aprovacao da
Lei 10.639 (Brasil, 2003).

Mas a interpretacdo é idiossincratica, ou seja, cada pessoa experimenta de forma
diferenciada. Mesmo que haja concordancias, ha de convir, divergéncias e diferencas no que
diz respeito ao entendimento das coisas, variam. Dependem muito do repertério individual,
suas vivéncias, posicionamentos e experiéncias podem influenciar em sua interpretacdo dos

objetos visuais (Molina, 2007).

Imagens assim trazem algumas questdes que podemos debater ao darmos nossas aulas.
O Estado tem obrigacdo de oferecer as condi¢Ges apropriadas para as professoras e
professores desenvolverem um olhar critico sobre os objetos visuais de seus materiais

didaticos. Mas para isso, é necessario formacao pedagdgica especifica.

Direta ou indiretamente, ha imagens dos livros didaticos que dialogam com as
questdes étnico-raciais no cotidiano escolar. Em nosso caso, manifestada a partir da auséncia

de representacOes imagéticas de negros.

Com esses questionamentos, observemos as coOpias digitais das paginas dos livros

didaticos abaixo.



Figura 10 — Cdpia digital de pagina do livro Nova Hist6ria Critica
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Paulo: Nova Geracéo, 1999, p. 42. Material gentilmente cediqo
pelo Memorial do PNLD, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, UFRN.
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Fonte: Schmidt, Mario Furley. Nova histéria critica. Séo
Paulo: Nova Geracdo, 1999, p. 42. Material gentilmente cedido
pelo Memorial do PNLD, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, UFRN.



Figura 12 — Cépia digital de pagina do livro Nova Histdria Critica
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Fonte: Schmidt, Mario Furley. Nova histéria critica. S&o
Paulo: Nova Geracéo, 1999, p. 42. Material gentilmente cedido
pelo Memorial do PNLD, da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte, UFRN.
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Como podemos observar, embora tenham promovido mudancgas pontuais, usaram da

ilustracdo para edicOes diferentes (Figuras 10, 11 e 12). Novamente, supomos que para

economizar recursos com direitos autorais. Em nosso entendimento, limita sua finalidade

pedagdgica.

Ademais, como podemos constatar anteriormente, na cépia digital da pagina acima

existem mencdes textuais sobre a ocorréncia desse processo ter sido no continente africano

(Figuras 10, 11 e 12). No entanto, 0 mesmo ndo ocorre imageticamente.

Todo processo da evolucdo da espécie humana se resume a uma arvore com trés

galhos (Figuras 10, 11 e 12). O primeiro e mais baixo ocupado por um gorila, o segundo por
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um chimpanzé e o terceiro e mais alto, por um homem branco, com trajes modernos em

posicao de ioga.

Caso as professoras e professores de histdria ndo tenham senso critico e desenvoltura
tedrica para indagar sobre isso, pode transmitir mais ideologia do que conhecimentos

cientificos.

Com esses atributos (Figuras 10, 11 e 12), ndo atenderam as exigéncias da Lei 10.639
(Brasil, 2003). Quando expuseram um icone que nos remete a um homem branco em posi¢éo
de ioga para representar os seres humanos modernos, ou seja, 0s Homo sapiens, fugiram do
escopo dessa Lei. Perderam seu proposito pedagdgico e retiraram o direito epistemologico
das/os estudantes negros de se sentirem incluidos nas paginas embranquecidas

imageticamente de seus livros didaticos (Quadro 1).

Se tivessem seguido a logica da capa, ao dar evidéncia a crianca negra, também fariam
0 mesmo com as ilustragOes (Figuras 10, 11 e 12). Evitariam escolher um branco como ator

principal daquela peca.

Como podemos perceber, as possibilidades de leituras sobre os objetos visuais sao
amplas e, por vezes, complexas. Sozinhas/os, sem aparato tedrico-metodoldgico oferecido
pelo Estado em formacgdes pedagodgicas especificas, as professoras e professores se sentem
desmotivados com abordagens que exigem um olhar critico sobre as retdricas visuais usadas
em seus materiais didaticos. Infelizmente, podem dar suas aulas em maiores percalcos,

transmitindo a branquitude imagética sem nem perceberem.

Observemos a ilustracao abaixo.
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Figura 13 — Cdpia digital de pagina do livro Estudar histéria: das origens do homem a era digital.
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suas Oﬁgens de diversas dreas, como a arqueologia, a antropologa etc. Por isso a

& muito importante para ajudar os cientistas a formular explicades
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Fonte: BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia: das origens do homem a era digital. Séo
Paulo: Moderna, 2014, p. 32-33. Material gentilmente cedido pelo Memorial do PNLD, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN.

Aqui, observamos novamente um icone que simboliza um homem branco como sendo
a representacdo dos homo sapiens. De acordo com Bittencourt (2005), devemos problematizar
0 uso de imagens nos livros didaticos. Convém interpreta-las a partir de métodos que

articulem textos e imagens em uma perspectiva critica.

Essa ilustracdo (Figura 13) mobiliza as informagdes necessérias para a compreenso
do processo de evolugdo da espécie humana? Transcorridos mais de uma década apds a
promulgacédo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), essa ilustracéo (Figura 13) cumpre com o exigido?
Ajuda aos estudantes a perceberem gue o continente africano é o lugar da origem dos homo

sapiens sapiens? Ela (Figura 13) indica a presenca de africanas ou africanos nesse processo?

Para responder a essas questBes, as professoras e professores devem se situar como
leitores criticos das imagens de seus livros didaticos. Bittencourt (2005) nos alerta para a
necessidade de uma reflexdo atenta ao acervo iconografico, detalhes sutis, como a variedade
do tamanho das ilustracdes, suas dimensdes, entre outros.

A autora remenda 0 uso cuidadoso dos livros didaticos. Ao analisar ilustragdes dos

povos indigenas, autora percebeu que desde essa publicacdo do livro didatico “Minha terra e
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minha gente”, de Afranio Peixoto, no ano de 1916, ha um projeto didatico de embranquecer a
populacédo brasileira. O objetivo era alcancar o estdgio de civilizagdo branca e europeia. 1sso

perpassa, em nosso entender, pela sua representacdo imagética escolhidas.

Podemos seguir a linha tracada por Abud (1998) e incluir, em nossa perspectiva, as
populagdes afro-brasileiras como empecilho, nessa visdo da branquitude. Em nossa
perspectiva, 0 uso de pessoas negras para representar africanas e africanos nessas ilustragdes

(Figuras 10, 11, 12 e 13), poderia se afastar simbolicamente do continente europeu.

Sob essa Otica, ao invés de cumprir a Lei 10.639 (Brasil, 2003), essas ilustracdes
(Figuras 10, 11, 12 e 13), preferem ser estandarte de uma ideologia a exercer sua finalidade
pedagdgica de esclarecer ideias ou conceitos. Isso, ainda na égide de nosso olhar, pode

diminuir a curiosidade que estudantes tém sobre o processo de evolucdo da espécie humana.

Novamente, caberdo as professoras e professores um olhar qualificadamente critico
para discutir em suas aulas como a branquitude imagética pode distorcer os enunciados
textuais dos proprios livros didaticos (Figuras 10, 11, 12 e 13). Caso ndo disponham de
recursos individuais para buscar sua qualificacdo profissional, caberia as formacoes

pedagdgicas, oferecida pelo Estado, fazer isso.

Sem isso, ficam a mercé de sua disposicdo e percepcao para entender, por exemplo,
qgue a recorréncia de icones que representam exclusivamente homens, sem a presenca
feminina, denotam uma caracteristica de uma relacdo de poder em desigualdade no que diz
respeito a questdes da representacio de género. E uma notavel estratégia de invisibilidade

feminina.

Supomos que isso ocorreu porque prevaleceu a voz masculina nas instancias
decisorias na confeccdo desses livros didaticos (Quadrol). Foram apagadas do processo que
nos tornou humanos (Figuras 10, 11, 12 e 13). Desse modo, consideramos que as estudantes
ndo sintam representadas ao folhear essas paginas. Sem isso, ndo sdo motivadas a despertarem

seu senso de descoberta.

Ademais, também usam a branquitude como elemento estrutural em suas confeccdes,
pois as Unicas representacdes da presenca do continente africano no processo de evolugéo da

espécie humana sdo justamente de animais endémicos, como o gorila e chimpanzé.

Embora se refira a charges, para Teresa Cristina Schneider Marques (2015), 0 uso

desse animal serve a associa¢do com a ideia de truculento e animalesco. De algo rude, sintese
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da forca fisica em contraposicdo com a inteligéncia. Ou seja, 0 ser humano representa o

racional, ao passo que gorilas e chimpanzés simbolizam o grotesco.

Competiria a administracdo publica oferecer formacgdes as professoras e professores
com materiais didaticos e paradidaticos para esse tipo de abordagem. Isso para possibilitaria
terem maior estrutura tedrico-metodoldgica para ler imagem com uma postura critica no uso

de retdricas visuais para a transmissao de mensagens.

Mesmo que discretamente, ainda assim, elas poderiam retirar das/os estudantes seu
direito epistemoldgico de terem livros didaticos adequados as exigéncias da Lei 10.639
(Brasil, 2003). Ela foi criada também para possibilitar que se reconhecam nesse material e no
ensino de histdria, em nosso caso, o de pré-histéria. Especialmente para estudantes afro-
brasileiras e afro-brasileiros, j& que nos referimos a uma temética ocorrida, em sua grande

parte, no continente africano.

Assim, estudantes foram expostos a esses simbolos da branquitude, que buscam impor
uma ideia de superioridade. Como Marques (2015) evidencia, as imagens tém a caracteristica
de serem incontrolaveis. Sua interpretacdo, como evidenciamos, é particular. Individualmente,
a partir de sua experiéncia de vida, referéncias culturais, estudantes consomem esses objetos

visuais alheios a essas discussoes.

No entanto, observam o ser humano do género masculino, branco, magro nessas
ilustracGes (Figuras 10, 11, 12 e 13). Sem mulheres ou pessoas negras, terdo dificuldades de

se verem representadas/os.

Nessa terceira e Ultima parte, propomos criar pequeno acervo iconografico visando
servir como material paradidatico no uso no ensino de historia, especialmente de pré-histéria.
Em nosso entender, as ilustracdes abaixo, apesar de suas limitagdes, se aproximam mais do
cumprimento da Lei 10.639 (Brasil, 2003), porque buscam evidenciar a presenca africana no

processo de evolugdo da espécie humana.
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Figura 14 — llustracdo sobre o processo de evolucdo da espécie humana.

Tradugio: www.etosocio.com
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Fonte: Autoria desconhecida. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/p/Cfd8nLpurUb/>. Acesso em: 9
julho 2023.

Aqui (Figura 14), podemos perceber a presenca africana no processo de evolugdo da
espécie humana. Especialmente estudantes negros tém a oportunidade de se sentirem
representados e de reconhecerem como protagonistas de um processo téo longo e complexo.

Esse tipo de material oferece uma retdrica visual mais proxima dos enunciados
arqueoldgicos expressos textualmente (Quadro 1). Exerce o propoésito pedagdgico de

evidenciar o continente africano como ator principal dessa peca.

Dessa maneira, ofertariam o direito epistemoldgico aos estudantes, pois cumpririam
com a Lei 10.639 (Brasil, 2003). Consideramos que esse tipo de objeto visual em livros
didaticos, é mais adequado as finalidades pedagogicas de facilitar a compreensao de conceitos
e ideias. Seguindo na mesma logica, abaixo temos a Unica ilustragdo que dispomos para

incluir as mulheres nesse processo.


https://www.instagram.com/p/Cfd8nLpurUb/
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Figura 15 — llustracdo sobre o processo de evolucdo da espécie humana.

A

Fonte: Ancestral 'fantasma' do ser humano é descoberto na Africa. BBC. 14 fev. 2020.
Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/geral-51510467>. Acesso em: 19
abril 2023.

Como podemos observar, é possivel incluir icones que simbolizam mulheresnesse
processo (Figura 15). Para nos, isso ndo somente amplia a percepcdo das/os estudantes sobre
esse tema, como também os instiga a buscar entenderem que ndo foram somente os homens
responsaveis pela evolucdo da espécie humana, mas que as mulheres foram muito

importantes.

Ousamos afirmar que, nessa ilustracdo, elas tiveram papel de proeminéncia, pois sua
altura tem uma dimensdo acima dos outros (Figura 15). Entendemos que, além de evidenciar
0 papel feminino, também traz oportunidades para as estudantes negras se reconhecerem

como protagonistas em seus papeis sociais.

Portanto, essas ilustracBes (Figuras 14 e 15), julgamos serem mais adequadas ao
cumprimento da Lei 10.639 (Brasil, 2003) do que as usadas pelos livros didaticos (Figuras 10,
11,12 e 13).

Como as professoras e professores devem explorar as especificidades das ilustracfes
do processo de evolucdo da espécie humana em suas aulas? Como devemos lidar com
questdes étnico-raciais nessas ilustragbes (Figuras 10, 11, 12, 13, 14 e 15)? Existem
diferencas na representacdo desse processo nessas ilustragoes (Figuras 10, 11, 12, 13, 14 e
15)?


https://www.bbc.com/portuguese/geral-51510467
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Assim, podemos afirmar que, em nossa perspectiva, essas duas Ultimas ilustracdes
(Figuras 14 e 15), ao contrério das outras (Figuras 10, 11, 12 e 13), ndo expdem estereotipos

relacionados a superioridade dos brancos sobre os demais.

Também ndo foi possivel percebermos o refor¢co de preconceitos relacionados a
questBes étnico-raciais, pois ndo conseguimos estabelecer uma hierarquia simbolica nas

distribuicdes espaciais dos personagens (Figuras 14 e 15).

Nessa ilustracdo (Figura 14), por exemplo, inferimos ter sido usado o critério da
antiguidade para ordenarem suas personagens. Inicia-se pelo mais antigo, na margem superior
direita, até o mais recente, margem inferior esquerda. Assim, interpretamos que 0s mais
antigos ganharam lugar de destaque, ocupando o primeiro lugar de ponto de observacéo.
Novamente, simbolicamente, sdo 0s predecessores que protagonizaram 0s caminhos de

evolugéo.

Também gostariamos de ressaltar, como dito, o destaque evidenciado ao papel
feminino de visibilidade nesse processo (Figura 15). Nenhuma fez isso, foram excluidas em
todas as outras (Figuras 10, 11, 12 e 13).

Apenas uma ilustracdo agenciou icones para representar as mulheres. Assim, podemos
considerar que além de terem a branquitude como elemento estruturante para a confeccéo
dessas ilustragdes (Figuras 10, 11, 12 13, e 14), também usam o machismo, pois, das seis

ilustracGes analisadas, somente uma (Figura 15) existe a presenca feminina.

Aqui sdo minorias em todos os sentidos. 1sso, em nosso entender, pode inibir o
estimulo visual das estudantes, diante dessa inferioridade numérica frente ao grande nimero

de icones de representacdo masculina.

Porém, nosso foco € ressaltar que mesmo tendo uma Lei (Brasil, 2003) que obrigue a
inclusdo da historia da Africa no curriculo escolar brasileiro, mesmo assim, ndo conseguimos
observar isso nas ilustracbes do processo de evolucgdo da espécie humana (Figuras 10, 11, 12,
13 e 14).

Embora expressem textualmente que a origem dos seres humanos modernos, homo
sapiens sapiens (Figuras 10, 11, 12 e 13), ocorreu no continente africano, sonegam isso
imageticamente. As/os estudantes s6 veem referéncia a Africa relacionada & presenca de
animais endémicos, como chimpanzes (Figuras 10, 11 e 12) e gorilas (Figuras 10, 11, 12 e
13).
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O problema, por fim, é estudantes se depararem apenas com imagens candnicas de
brancos significando a finalidade do processo de evolucao da espécie humana (Figuras 10, 11,
12, 13 e 14). Além disso, as mulheres foram excluidas através de uma retdrica visual que
invisibiliza o que se considera indesejavel, menos importante, irrelevante, ou quaisquer outras

justificativas para o uso dessa estratégia.

No entanto, a finalidade pedagdgica de facilitar o entendimento a respeito desse
processo, tornando nocgOes abstratas compreensiveis, € comprometida, pois ocultam a

participacdo de africanas ou africanos.

Quando escapam de suas finalidades, as ilustragfes (Figuras 10, 11, 12 e 13), abrem
médo de suas responsabilidades e desembocam na utilizacdo de proselitismo ideoldgico.
Reproduziram preconceitos, em nosso caso, a cor da pele, e reforcaram esteredtipos,
apresentando brancos como sendo superiores. Deveriam transmutarem o processo de evolugéo

da espécie humana, porém, serviram mais como um arauto da branquitude.

Nesse sentido, compartilhamos com Cardoso (2008) que hd uma manutengdo da
estética que prioriza a branquitude como o modelo de beleza, civilizacdo e o ideal de ser
humano. Para nos, estrutura da confeccdo dessas ilustracdes seguem esse ideal (Figuras 10,
11,12 e 13).

Por fim, nosso propdsito com esse manual € contrapor a branquitude imagética
disponibilizando essa pequena iconografia. Gostariamos que chegasse as maos, olhos e
mentes de quem julgé-lo conveniente para usar em suas aulas. Modestamente, ao

questionarmos isso, acabamos sendo um foco de resisténcia.

Apesar do advento da Lei 10.639 (Brasil, 2003), avaliamos que isso nao foi capaz de
alterar significativamente o panorama imagético das ilustracdes analisadas, lastimavelmente
nos deparamos com homens brancos como pinéaculos desse processo. Essa postura ideoldgica

dessoa tanto das exigéncias legais, como suas finalidades didaticas.

Desse modo, consideramos que o Estado, atraves de seus 6rgdos encarregados, €
obrigado a realizar formagdes pedagogicas voltadas para questdes étnico-raciais nas escolas.
E importante qualificar o debate entre a comunidade escolar. Assim, nosso manual vem fazer
coro nessa busca de termos uma educacdo que possibilite um olhar critico diante das

mensagens subentendidas de supremacia branca nos materiais didaticos.
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Esperamos que com isso consigamos reposicionarmos nossa atitude diante dos objetos
visuais disponiveis nos livros didaticos. Para nos, o propdsito de fascinar esteticamente
estudantes, em um dialogo sincrético com o texto, promovendo uma relacdo de

reconhecimento entre o visivel e o lido, cumprindo assim, seu proposito pedagogico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegarmos ao final deste trabalho, gostariamos de destacar algumas observagdes.
Notamos que as pesquisas no campo do ensino da historia tém ampliado suas analises para
suprir algumas lacunas no universo escolar. Discutimos como essas analises tém se
concentrado para nos situarmos, e percebemos que nossa posicdo estd ancorada em uma

branquitude critica.

Analisamos as controvérsias em torno da elaboracdo dos PCNs (Brasil, 1998) e da Lei
10.639 (Brasil, 2003), destacando o protagonismo dos movimentos negros. Esses movimentos
reivindicaram o reconhecimento de seus direitos, buscando por justica e reconhecimento.
Discutimos como a BNCC (Brasil, 2017b) despertou a mobilizacdo de diferentes setores

sociais em busca de representacdo no processo de construcdo desse documento.

Percebemos que nesse documento (Brasil, 2017b) houve esvaziamento das questfes
étnico-raciais atraves da hibridizacdo do conceito de diversidade. Também observamos que
ele possui uma tendéncia a regulamentacdo dos sujeitos a partir da obrigatoriedade do
cumprimento das habilidades e competéncias, conferindo um sentido meramente pragmatico
no ensino de histdria. isso sem levar em consideracdo as particularidades locais e estrutura de

escolas publicas.

Para nds, Os PCNs (Brasil, 1998), a Lei 10.639 (Brasil, 2003) e a BNCC (Brasil,
2017b) sdo, desse modo, arenas de disputas. Envolvem tanto questfes politicas relacionadas
ao controle discursivo da verdade, como também disputas simbdlicas pela hegemonia das

significacOes e pela manutencéo de poder dos atores envolvidos nesse processo.

Consideramos que apesar das conquistas dos movimentos sociais negros, as
negociag0es dessas demandas ocorrem em espagos onde ainda prevalecem visoes

eurocentradas.

Além desses aspectos, depreendemos também que o pacto de branquitude criado em
nossa sociedade oferece contratempos para a execucdo de politicas afirmativas e,

consequentemente, dificultam as discussdes e propostas para as questdes étnico-racial.

Por isso, quando analisamos nossas ilustragdes (Figuras 1, 3, 4, 5 e 6) suscitamos
algumas questbes. Primeiramente, estdo em desacordo com o cumprimento juridico

obrigatorio da legislacdo emanada pela Lei 10.639 (Brasil, 2003).
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Também ndo atingem seu propo6sito pedagogico de explicar imageticamente sobre o
processo de evolugdo da espécie humana, ao invisibilizar e/ou omitir das/os estudantes,
especialmente as afro-brasileiras e afro-brasileiros, a presenca do continente africano e,

diriamos, o protagonismo de africanas ou africanos nessas ilustracoes.

Observamos também que ndo ha uma instancia fiscalizadora para o cumprimento
dessa Lei. Com isso, o mercado editorial conseguiu a aprovacdo desse tipo de ilustracdes

pelas bancas avaliadoras dos 6rgdos competentes, aparentemente, sem maiores dificuldades.

Em nossa perspectiva, ndo foram constrangidas o suficiente pela burocracia estatal em
busca de mudancas para o cumprimento da Lei 10.639 (Brasil, 2003). Além disso,
transmitiram mensagens visuais em divergéncia com as textuais. Infelizmente, servem mais

como um emissario da branquitude do que como um instrumento visual pedagogico.

Percebemos, que ainda existem caréncias de percepcdo sobre mensagens subliminares
anunciadas especialmente nessas ilustracfes. Infelizmente, também podem estar presentes nos
mais diversos aspectos sociais, como imagens de outdoors, propagandas televisivas, pecas

publicitarias em estabelecimentos locais, entre outros.

Diante dessa amplitude, gostariamos de ressaltamos a importancia e obrigatoriedade
do Estado em disponibilizar formacgdes para as professoras e professores lidarem com essas
questdes. Sem esse suporte, a leitura imagética critica para identificarem a utilizacdo de
retoricas visuais na promocdo de posturas ideoldgicas relacionadas a reproducdo de

esteredtipos que reforcem preconceitos relacionados a cor da pele em seus materiais didaticos.

Finalmente, como parte propositiva de nosso mestrado, disponibilizamos um material
paradidatico voltado para a formacao pedagdgica de professoras e professores da disciplina de

historia denominado "Como Ler Imagens para uma Educacao Antirracista".

Nosso intuito é servir como subsidio para a andlise de ilustracGes sobre 0 processo
evolutivo da espécie humana. Portanto, percebemos que pode ser Gtil como suporte para as/os
profissionais da educagédo identifiquem estratégias usadas pela branquitude para minimizar

e/ou invisibilizar a presenca de pessoas negras no material de trabalho.
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