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APRESENTAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esse material, apresentado como Produto Educacional, é parte integrante de nossa
pesquisa intitulada INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR: INVESTIGANDO CONCEPGOES E
PRATICAS EM SALA DE AULA DE PROFESSORES DE BIOLOGIA, FiSICA E QUIMICA,
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias Matematica e
Tecnologia, da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, sob orientagdo da
Professora Doutora Aline de Souza Janerine.

Este Produto Educacional apresenta as seguintes caracteristicas:

Linha de pesquisa que o PE se encontra: Formac&o de Professores em Educacédo
em Ciéncias e Matematica;

Tipo - finalidade do produto: Piloto;

Subtipo: PTT1 - Material didatico/instrucional: Websiste

O objetivo do produto: apresentar a comunidade escolar o conceito de
Interdisciplinaridade Escolar, bem como os papéis desempenhados por cada
membro da comunidade para o seu desenvolvimento no contexto escolar. Além
disso, também sera proposta uma organizagao de atividades interdisciplinares no
ambiente escolar.

O impacto da aplicagdo do produto: Alto

Participantes: Professores da area de Ciéncias da Natureza da regido de
Diamantina - MG; [

Abrangéncia: Local;
O carater inovador do PT: Alto teor inovador;

A possibilidade de replicabilidade: facil replicabilidade para profissionais da
Educacéo.

Forma de avaliagdo (validagdo) realizada para o PTT: 22 instancia (banca de
defesa)

URL de acesso ao PE:
https://sites.google.com/view/interdisciplinaridadeescolar/p%C3%A1gina-inicial



https://sites.google.com/view/interdisciplinaridadeescolar/p%C3%A1gina-inicial

1. INTERDISCIPLINARIDADE

No primeiro momento é importante lembrar que para existir a interdisciplinaridade é
preciso que existam disciplinas, que podem ser cientificas e/ou escolares, e que as propostas
interdisciplinares surgem e se desenvolvem nas disciplinas (SANTOME, 1998). Para Santomé
(1998), o sucesso das propostas interdisciplinares e seu valor depende do grau de
desenvolvimento atingido pelas disciplinas. Por sua vez, as disciplinas seréo positivamente

afetadas pelos seus contatos e colaboragdes interdisciplinares (SANTOME, 1998).

A interdisciplinaridade para Erich Jantsch, segundo Fazenda (2011), supbe a organizagéo
da ciéncia, segundo uma finalidade e nesse sentido, o saber aparece como uma maneira de fazer
ou gerar tarefas, ou seja, 0 ensino constitui-se num “meio de auto renovagéo”. Ao imprimir uma
finalidade a ciéncia, Jantsch procura “eliminar as barreiras existentes entre a teoria e a pratica,
entre 0 homem intelectualizado e o mundo; de um ensino alienado, passa a conceber uma
educagéo engajada” (FAZENDA, 2011, p. 69). Para Jantsch existe um principio de organizagéo,
de cooperagdo e coordenacdo que estabelece as correlagbes necessarias em um sistema
interdisciplinar e assim sendo, pode-se concluir que Jantsch pressupde a necessidade de uma
atitude de coordenacao e cooperagéo entre as disciplinas para efetivacao da interdisciplinaridade
(FAZENDA, 2011).

Japiassu (1976) diz que a coordenacao se propde a criar e assegurar interagdes cada vez
mais estreitas entre os especialistas, que na educagédo basica ou no ensino superior sdo 0s
professores, e é caracterizado pela orientacdo para um fim, a partir de um nivel superior, € que

ele denomina de plano vertical ou da finalidade.

Quanto ao conceito de interdisciplinaridade concordamos inicialmente com Japiassu
(1976), quando ele nos fala que o termo "interdisciplinar" ndo possui ainda um sentido
epistemoldgico tnico e estavel (SANTOME, 1998; FAZENDA, 2011; LENOIR, 1998 e outros). Para
ele, trata-se de um neologismo, ou seja, a utilizagdo de novas palavras a partir de outras que ja
existem, cuja significacdo nem sempre é a mesma e cujo papel nem sempre € compreendido da
mesma forma (JAPIASSU, 1976).

Podemos observar que o principio da distingao entre os conceitos € sempre 0 mesmo: a
interdisciplinaridade tem como caracteristica a intensa troca entre o0s especialistas e o grau de
interagao real das disciplinas, dentro de um projeto especifico de pesquisa (JAPIASSU, 1976).

Quanto a fungéo, Japiassu (1976) diz que:
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O papel especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar
uma ponte para religar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente
entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados especificos
(JAPIASSU, 1976, p. 75).

Segundo Santomé (1998), a interdisciplinaridade implica em uma vontade e compromisso
de elaborar um contexto mais geral, no qual as disciplinas envolvidas s&o fortemente “afetadas” e
acabam por depender abertamente umas das outras. Desta forma, se estabelece uma interacdo
entre as disciplinas, o que resultara em intercomunicagéo e enriquecimento reciproco e, portanto,
em uma transformag&o de suas metodologias de pesquisa, em uma modificagéo de conceitos, de
terminologias fundamentais etc. (SANTOME, 1998). Ainda se destaca, na interdisciplinaridade, o
intercdmbio mutuo e reciprocas integragdes e o equilibrio de forgas nas relagbes estabelecidas
(SANTOME, 1998).

A interdisciplinaridade ocorre de forma coletiva e intencional, implica na clara dependéncia
entre as disciplinas, o que resulta em um novo formato de planejamento, didatica, metodologia,
avaliagdo e gravitam em torno de um projeto maior (eixo estruturado/ estruturante/ integrador)
como podemos observar na Figura 4 (SANTOME, 1998; SILVA, 2017). Na Figura 4 também
podemos observar um elemento no plano vertical que caracteriza uma finalidade em comum além
das duplas setas entre os elementos que caracterizam a reciprocidades entre 0s componentes

curriculares.

Figura 1 - Diagrama ilustrativo de uma pratica pluridisciplinar

ﬁ

Fonte: Organizado pelo pesquisador (2023), adaptado de Santomé (1998, p. 74).
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Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade acontece quando ha a superac¢do das
fronteiras disciplinares. A simples sobreposicdo de disciplinas ou troca de ideias entre
especialistas de disciplinas vizinhas ndo implica em interdisciplinaridade. Segundo o autor, o
fundamento do espaco interdisciplinar devera ser procurado na negagdo € na superagédo das
fronteiras disciplinares. Para o autor:

Interdisciplinaridade: pode ser caracterizada como o nivel em que a colaboragéo entre
as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma mesma ciéncia
conduz a interagbes propriamente ditas. isto é, a uma certa reciprocidade nos

intercdmbios, de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Se tratando de superagao de barreiras disciplinares, primeiramente, reforcamos o valor da
disciplinaridade para o pleno desenvolvimento da pratica interdisciplinar. Entendemos que superar
tais limitagdes para promover a interdisciplinaridade implica em criar caminhos, desafiar e superar
as barreiras de cada disciplina, buscando formas alternativas de atingir os objetivos, mesmo que
essas barreiras ainda existam. Consciente da complexidade da superagdo das barreiras
disciplinares Japiassu (1976) diz:

A primeira grande dificuldade reside na propria conceitualizagdo inicial: &
extremamente dificil adquirir os conceitos das disciplinas diferentes da nossa. Mas a
interdisciplinaridade & uma tentativa de superagao desse obstaculo. Por outro lado,
para a afirmag&o conjunta de um resultado, seria preciso, no minimo, um acordo inicial
dos pesquisadores das diferentes disciplinas participando de determinada obra
comum. Em suma, para trabalhar em conjunto; torna-se imprescindivel dizer de que.se

fala; o qué se faz; como se faz e com que objetivo (JAPIASSU, 1976, p. 117, grifo
nosso).

Embora as barreiras que definem cada disciplina permanegam intactas, mantendo suas
caracteristicas fundamentais, acreditamos que na interdisciplinaridade as barreiras se tornam
permeaveis (porosas), permitindo que uma disciplina, de forma intencional e reciproca, possa
acessar outra e vice-versa, se modificando mutuamente. Isso permite que, durante o processo de
integragdo, ocorra um intercambio mutuo entre as disciplinas, facilitando a superagdo dos desafios
antes existentes. Superar as barreiras disciplinares envolve expandir-se além das fronteiras de
uma Unica disciplina, possibilitando que dialogos e conexdes ocorram entre diferentes areas de
conhecimento. Dessa forma, cada disciplina ndo deve permanecer fragmentada ou limitada a um
espaco restrito, mas pode buscar proativamente a interagéo e integracdo com outras areas. Em
seu livro, Japiassu, (1976) conclui dizendo que:

E preciso, pois, ndo somente reorientar todo o sistema educacional para uma
superagdo das barreiras que impedem os futuros pesquisadores a livre passagem de

um dominio do saber a outro, mas também descompartimentalizar sempre mais o
préprio espirito do ensino e quebrar os "feudos epistemoldgicos" que restringem o
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horizonte mental e atrofiam as pesquisas inovadoras (JAPIASSU, 1976, p. 214, grifo
nosso).

Segundo Santomé (1998), as praticas interdisciplinares, desenvolvidas no processo de
ensino tém grandes potencialidades, pois permitem que os conceitos, contextos teoricos,
procedimento etc. sejam trabalhados em torno de unidades mais globais, de estruturas conceituais
e metodologicas compartilhadas por varias disciplinas, de modo que as aplicagdes dos conceitos
aprendidos em outros contextos disciplinares se tornam mais faceis. Se o docente, realmente,
consegue desenvolver praticas interdisciplinares, estas, por sua vez, buscam aumentar a
motivacdo dos discentes, pois qualquer situagdo ou problema de interesse deles pode se tornar
um objeto de estudo, ensino e aprendizagem (SANTOME, 1998). Quanto aos perigos de uma
pratica interdisciplinar equivocada, Santomé (1988, p. 74) diz:

Entre os perigos da interdisciplinariedade é importante ressaltar o risco de que os
alunos s6 entrem em contato com conhecimentos de sinteses, porém apresentados e
exigidos de maneira mecanica € rotineira, caindo em um verbalismo que serve apenas

para dissimular conhecimentos insuficientes das razdes de tais sinteses (SANTOME,
1998).

Mas talvez o principal problema radique na dificuldade de respeitar certas hierarquias
conceituais e de procedimentos que possibilitardo uma melhor progressdo no
conhecimento. Para isso é necessario que os professores, em colaboragdo com outros
especialistas nas disciplinas em questdo, detectem quais sdo essas hierarquias
realmente imprescindiveis, para poder planejar sequéncias de unidades didaticas que
ajudem a construir essas estruturas hierarquizadas que alunos e alunas deveréo
utilizar para continuar progredindo no sistema educacional (SANTOME, 1998).

Segundo Japiassu (1976) podemos identificar a interdisciplinaridade quando ha a
incorporagao, nos resultados almejados, de varios especialistas, onde se fez 0 empréstimo a
outras disciplinas de certos instrumentos e técnicas metodoldgicas, fez-se 0 uso dos esquemas
conceituais e das anélises que se encontram nos diversos ramos do saber com o objetivo de

integrar e convergir depois de terem sido comparados e julgados (JAPIASSU, 1976)..
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2. INTEGRAGAO DAS DISCIPLINAS

Para Lenoir (1998), existe uma complementaridade indispensavel e indissociavel entre a
interdisciplinaridade e a integragao das disciplinas. A integracéo se refere a um aspecto formal da
interdisciplinaridade, isto €, a quest&o de organizagao das disciplinas num programa de estudo e
esta ligada a todas as finalidades da aprendizagem (FAZENDA, 2011; LENOIR, 1998).

Fazenda (2011), em seu livro “Integracéo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro”,
apresenta as seguintes consideragdes quanto a integracéo:

Considerando-se integragdo como um momento de organizacdo e estudo dos
contelidos das disciplinas, como uma etapa para a interacdo que s6 pode ocorrer num
regime de coparticipagdo, reciprocidade, mutualidade (condigbes essenciais para a

efetivagdo de um trabalho interdisciplinar), considerando-se entdo integragdo como
etapa necessaria para a interdisciplinaridade...” (FAZENDA, 2011, p. 46, grifo nosso)

Neste sentido, & necessario compreender que a integragdo € um momento anterior a
interdisciplinaridade e que ela tem caracteristicas “funcionais” como etapa e ndo como um produto
acabado da interdisciplinaridade (FAZENDA, 2011).

A partir da diferenciagao entre os termos “integracao” e “interdisciplinaridade”, Fazenda
(2011) também apresenta e aprofunda o conceito de “interagao”, como um requisito fundamental
para o trabalho interdisciplinar e sendo condic¢do de efetivagéo da interdisciplinaridade (FAZENDA,
2011). Neste sentido, podemos dizer que, segundo Fazenda (2011), a interagdo, também
denominada de integracdo interna, requer atributos da ordem das finalidades da aprendizagem e
sobretudo das relagdes entre as pessoas, portanto reforca a necessidade de profissionais capazes
de realizar, em harmonia, a interacdo dos saberes dos professores com os saberes dos alunos
(FAZENDA, 2011; LENOIR, 1998).

A interdisciplinaridade é o produto e origem, como diz Fazenda (2011), e para que a pratica
interdisciplinar seja uma decorréncia natural dessa origem € necessario que se tenha um plano
mais concreto de sua formalizagdo que denominamos integracdo das disciplinas. Nesse processo
de integragao das disciplinas se alcanga a efetivacdo da interdisciplinaridade (FAZENDA, 2011).
Contudo, a integragao né@o pode ser simplificada a um nivel de compreendé-la apenas como a
integracéo de contelido ou métodos, mas sim em um nivel mais profundo, tendo em vista um
conhecer global que abrange conhecimentos parciais e especificos (FAZENDA, 2011).

A integracdo, compreendida como uma etapa da interdisciplinaridade, muitas vezes
ocasiona uma canalizagdo de esforgos para a sua manutengéo, no entanto, a integragéo deve ser
compreendida como uma decorréncia natural no processo interdisciplinar (FAZENDA, 2011).
Compreender a integragdo como fim em si mesma é um fator de “estagnacéo”, de manter o cenario

inalterado, pois na integragéo, a preocupacao € de conhecer e relacionar os conteidos, métodos,
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teorias e outros aspectos do conhecimento, ao passo que a interdisciplinaridade é fator de
transformacado, de mudanga social (FAZENDA, 2011).
No contexto escolar, onde se propde, por exemplo, a integracdo de programas de estudos,
é importante que se questione os problemas referentes @ comunidade escolar — em especial 0s
discentes — os recursos humanos e materiais (FAZENDA, 2011). Permanecer apenas na
integragdo de conteudos, em vez de caminhar para uma busca caminhos para a transformacéao
da propria realidade, por vezes pode resultar em um simples jogo de palavras, em uma nova
rotulacdo para velhos problemas, enquanto os problemas reais permanecem sem solugao, ou
mesmo sem questionamento (FAZENDA, 2011). Na busca de esclarecer a profunda diferenca
entre integracao e interdisciplinaridade, Fazenda (2011) diz que:
...integrag&@o poderia acontecer em aspectos parciais, como: confronto de métodos,
teorias-modelo ou conceitos-chave das diferentes disciplinas, ao passo que,
delimitando mais rigorosamente o conceito de interdisciplinariedade, conclui-se que
esta seria um passo além dessa integragdo, ou seja, para que haja
interdisciplinaridade deve haver uma “sintonia” e uma adesao reciproca, uma mudanga
de atitude diante de um fato a ser conhecido; enfim, o nivel interdisciplinar exigiria uma

“transformag&o”, ao passo que o nivel de integrar exigiria apenas uma “acomodagéo’.
(FAZENDA, 2011, p. 87).

Para Lenoir (1998), as respostas para as questdes do Quadro 6 nos conduzem a nogao
de interdisciplinaridade e nos levam ao ponto de vista da integracdo das aprendizagens e da
integracé@o dos conhecimentos, portanto, concluimos que o Quadro 6 seja um norteador para uma

solida agao integrativa.

Quadro 1 — Questdes norteadoras para a integragao

QUESTAO 1 - Porque integrar, ou quais s&o as finalidades primeiras de tal opcao?
(i) Favorecer a integragao das aprendizagens e dos saberes?
(i) Justificar a auséncia de ensino de alguma matéria escolar?
(ii) Promover um trabalho temético? Etc.
QUESTAO 2 - O que integrar, ou quais s&0 0s objetos concernentes a um tal processo?
(i) Os objetos de estudos?
(i) As tentativas (processos mediadores)?
(ii) As técnicas?
(iv) As estratégias? Etc.
QUESTAO 3 — Quem integra, ou quais s&o os verdadeiros autores?
(i) Os estudantes?
(i) O professor?
(ii) Os idealizadores de programas?
(iv) Os autores de manuais? Etc.
QUESTAO 4 — Como se faz a integracéo pelo sujeito, ou quais s30 0s processos aos quais ele recorre?
QUESTAO 5 - A qual concepgéo do saber adere o educador, ou qual relagéo ele mantém com o saber?
(i) A revelagéo?
(i) A contemplag&o?
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(iii) O desvelamento?

(iv) A construcao?
QUESTAO 6 - A que condicdes se volta o educador para favorecer a integragao das aprendizagens e dos saberes,
ou quais sdo os modelos e as situagdes didaticas, ou métodos, os procedimentos etc., aos quais ele deve recorrer?

Fonte: Organizado pelo pesquisador (2023), adaptado de Lenoir (1998, p. 54-55).

Por fim, no que diz respeito a integragdo em relacdo a interdisciplinaridade, Fazenda
(2011) diz que podemos compreender a integragdo como um momento — etapa —, como
possibilidade de atingir uma interagdo (integracéo interna), uma interdisciplinaridade que busca

novos questionamentos e uma mudancga na atitude de compreender e entender.
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3. INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

Na literatura em Educacdo em Ciéncias e Matematica, o entendimento sobre
interdisciplinaridade, e mais especificamente a interdisciplinaridade escolar, é bastante difuso,
com diferentes interpretagdes das bases epistemoldgicas e implementagdes pedagdgicas factuais
(LAVAQUI; BATISTA, 2007). Na interdisciplinaridade escolar as nogdes, finalidades, habilidades
e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos
alunos e sua integracéo (FAZENDA, 2011).

Para Oliveira e Caldeira (2016), a Educacdo Cientifica busca, também, trabalhar os
problemas complexos e atuais da sociedade e neste processo, necessita-se de configurar ou
reconfigurar as condicdes didaticas para o Ensino de Ciéncias. Assim, a interdisciplinaridade
emerge neste contexto e historicamente carrega uma falta de consenso quanto ao entendimento
da sua semantica, principalmente quando se trata da interdisciplinaridade escolar (OLIVEIRA,;
CALDEIRA, 2016).

A interdisciplinaridade na escola promove a superagdo das fronteiras disciplinares por
meio da criacdo de uma equipe interdisciplinar em que as atitudes dos membros, ainda que
representem sua respectiva area do conhecimento, colaboram para o enriquecimento do grupo.
Assim, concordamos com Oliveira e Caldeira (2016), pois “Um trabalho interdisciplinar depende
basicamente de uma atitude, ou de varias atitudes” (FAZENDA, 1979, p. 39 apud OLIVEIRA;
CALDEIRA, 2016, p. 196).

Segundo Batista, Lavaqui e Salvi (2016), os estudos que buscam fundamentar a
introducado de praticas interdisciplinares no ambito escolar apresentam caracteristicas especificas
e, por vezes, se destinam a atingir objetivos diferentes como constataram nos trabalhos de
Santomé (1998), Lenoir (1998), Lenoir e Larose (1998), Batista e Salvi (2003, 2006) e Fourez
(1997). Discutindo sobre o que ha de mais avangado em ensino interdisciplinar, Klein (2008) diz:

N&o existe uma pedagogia interdisciplinar Unica, ainda que o registro das praticas
revele que os docentes tendem a se valer de pedagogias inovadoras que promovam
o didlogo e a comunidade, a capacidade de colocar e resolver problemas, e o
desenvolvimento do que Fazenda chama de "atitude interdisciplinar" e Newell chama
de "habito integrador da mente". O trabalho em colaboragdo é um dos meios para
chegar & comunidade, normalmente por intermédio de exercicios e projetos de
pequenos grupos. Em virtude de a investigacio em colaboragéo alterar a hierarquia
entre professor e aluno, os papéis tradicionais sdo algumas vezes redefinidos no
processo.(KLEIN, 1998, p. 119).

17



4. PLANOS DE CONSTITUICAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

A pratica interdisciplinar precisa se mostrar organizada e coerente, portanto, compreender
os planos de constituigdo possibilita que o docente tenha uma ferramenta que o oriente durante
toda a sua pratica interdisciplinar. Segundo Oliveira e Caldeira (2016), para a constru¢do de um
trabalho interdisciplinar escolar é necessario ir além de compilagdes tedricas descritas na
literatura, mas propiciar a elaboragao de atividades coletivas, que vao além das especificagces
epistemoldgicas de cada disciplina, uma vez que a pratica interdisciplinar se ancora em outros
contetidos curriculares, além dos conceituais (OLIVEIRA; CALDEIRA, 2016). Para que se alcance
uma Educacdo Cientifica abrangente deve-se atentar para a implementagcdo de praticas
interdisciplinares que estejam em harmonia com o ensino e aprendizagem significativos onde seja
realizado um trabalho fundamentado e planejado a partir de um referencial tedrico-metodolégico
da Aprendizagem Significativa. (BATISTA; SALVI, 2006 apud LAVAQUI; BATISTA, 2007). Para o
sucesso de praticas interdisciplinares, que alcance uma Educagéo Cientifica, requer a adogéo de
formas de organizagéo do trabalho interdisciplinar e propostas pedagégicas que contemplem
modelos didaticos que permitam sua operacionalizagdo (LAVAQUI; BATISTA, 2007). Uma das
formas de se organizar um trabalho interdisciplinar, principalmente no que conceme a
possibilidade de inser¢do no contexto de sala de aula, é a sua divisdo em trés eixos: o curricular,
o didatico e o pedagdgico. (LENOIR, 1998 apud OLIVEIRA; CALDEIRA, 2016). A
interdisciplinaridade escolar é, por sua vez, curricular, didatica e pedagdgica (LENOIR, 1998).

E comum encontrar a expressdo "interdisciplinaridade pedagdgica” na literatura
cientifica (CROS, 1987), quando a questdo de sua atualizagdo no contexto escolar
parece falar de preferéncia de interdisciplinaridade escolar e de distingdo entre
interdisciplinaridade curricular, interdisciplinaridade didatica e interdisciplinaridade
pedagdgica, de maneira a eliminar a ambiguidade que introduz o recurso ao termo
"pedagdgico”, e, nessa diregdo, a forte tentacdo simplificativa de considerar a

interdisciplinaridade dentro da imediata agdo educativa, em um s6 nivel da pratica
empirica (Lenoir 1991,1992; Lenoir e Larose no prelo, b apud Lenoir, 1998, p. 55)

Falar de interdisciplinaridade escolar, ndo ¢ reduzir a interdisciplinaridade em curricular,
pedagdgica ou didatica, mas sim, requer uma profunda imersdo nos conceitos de escola, curriculo
e didatica. No que diz respeito a historia desses conceitos, entretanto, também requer igualmente
uma profunda pesquisa nas potencialidades e nos talentos dos saberes requeridos ou a requerer
de quem os estiver praticando ou pesquisando (FAZENDA, 2003 apud FAZENDA, 2011).
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Para aprofundarmos o entendimento da interdisciplinaridade escolar, temos o conjunto de

trés planos (Figura 7) ou niveis de constituicao: curricular, didatica e pedagégica. Para isso, vamos

nos apoiar em Lenoir (1998, p. 55), pois segundo o autor a “a interdisciplinaridade escolar €, por

sua vez, curricular, didatica e pedagdgica”

Figura 2 - Planos de constitui¢do

PLANOS
DE
CONSTITUICAO

. » Interdisciplinaridade Pedagogica
= P Interdisciplinaridade Didatica
x » Interdisciplinaridade Curricular

Fonte: Organizado pelo pesquisador (2023)

A interdisciplinaridade pedagdgica que Lenoir (1998) chama de pratica interdisciplinar, na

qual necessita reconhecer que a interdisciplinaridade funciona igualmente sobre os niveis didatico

e pedagogico (pratica interdisciplinar) é o resultado do trabalho preliminarmente interdisciplinar

que se efetua nos niveis didatico e pedagogico. Realista com a realidade das escolas, Lenoir

(1998) diz que:

No seio da propria interdisciplinaridade escolar, esta o perigo da simplificacéo, ligado
entre outros a preocupagao empirica predominante (e certamente legitima da parte
dos educadores), a redugdo de tempo e de energia, de maneira que as posicdes
ideologicas (a hierarquizagdo das matérias, por exemplo) tém conduzido firmemente
os discursos apologéticos, a vivéncia essencialmente interdisciplinar sobre o plano
didatico e curricular (LENOIR, 1998, p. 55).

Portanto, ndo é simplesmente um, mas os conjuntos de trés planos que constituem, em

suas interagdes, a interdisciplinaridade escolar (LENOIR, 1998) e neste sentido merecem ser

aprofundados.

Sobre a proposta de organizagdo em planos de constituicdo apresentada por Lenoir
(1998), Batista, Lavaqui e Salvi (2018) dizem que:

“...6 pensada a partir de uma hierarquizagao que visa articular as disciplinas escolares
no interior de uma perspectiva que envolve desde a elaboragdo do curriculo,
favorecendo uma articulag&o convergente e interdependente entre elas e mantendo
suas especificidades; passando por um planejamento que implique na elaboragéo ou
adogao de um modelo didatico que permita nortear sua implementagéo; e culminando
com a pratica pedagdgica dos professores em sala de aula” (BATISTA; LAVAQUI;
SALVI, 2016, p. 212).

4.1 Interdisciplinaridade Curricular

A interdisciplinaridade curricular se encontra em um primeiro nivel da interdisciplinaridade

escolar (LENOIR, 1998) e fazendo uso de uma analogia (Figura 7), a interdisciplinaridade
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curricular alicerga a interdisciplinaridade didatica e pedagdgica. A interdisciplinaridade escolar n&o
pode ser alcangada de maneira suficientemente segura se néo esta claro o ponto de partida no
qual ela se fundamenta (PALMADE, 1977 apud LENOIR, 1998), ressaltando assim a relevancia a
interdisciplinaridade curricular. A interdisciplinaridade curricular consiste no estabelecimento, apds
uma analise sistematica de programas de estudos, de diferentes parametros: i) o lugar e a fungéo
de diferentes materiais, levando em consideragao a sua razdo de ser, sua estrutura taxiondmica,
seus objetivos de estudo e de aprendizagem, suas tentativas de aprendizagem etc. e ii) de ligacdes
de interdependéncia, convergéncia e complementaridade entre as diferentes matérias escolares
que formam o percurso de uma ordem de ensino ministrado (LENOIR, 1998).

Desta maneira, a interdisciplinaridade curricular requer, de preferéncia: i) uma integracéo
de conhecimento dentro de um todo que n&o esta claro ou incerto:; ii) a manutengao da identidade
disciplinar; iii) a tensdo benéfica entre a especializa¢édo disciplinar, que continua sendo essencial
e, (iv) o cuidado interdisciplinar, que se propde a resguardar as particularidades de cada
componente curricular, buscando assegurar, entre as disciplinas, sua complementaridade dentro
de uma perspectiva de troca e de enriquecimento (LENOIR, 1998). Segundo Lenoir (2008), outros
autores, como, Bastide (1967), Fourez (1992), Hibenthal (1994), Huber (1992) e Vidal (1990)
defendem esta posicao e vislumbram uma perspectiva mais realista e sem duvida mais propicia a
realidade escolar, mantendo as especificidades disciplinares e de instauragdo de relagdes
complementares solidamente articuladas.

Para mais, a interdisciplinaridade curricular exclui toda tendéncia a hierarquizacao
dominante, e requisita a colaboragdo de toda equipe escolar em termos de igualdade,
complementaridade e interdependéncia quanto a contribuicao que estes atores podem dar e que
devem estar presentes em um processo de formacao, logo, cada disciplina escolar detém um lugar

e uma fungao especifica no cerne no curriculo (LENOIR, 1998).

E importante se atentar que essa performance interdisciplinar sobre o plano curricular
tenha sentido na medida em que seja introduzido um trabalho didatico de carater interdisciplinar,
e que se tornem viaveis as praticas integradoras (LENOIR, 1998). Segundo Lenoir (1998), as
praticas integradoras mobilizam a integragdo entre sujeitos, saberes e instituicdes. As praticas
integradoras podem ocorrer em diversos niveis e envolvem uma diversidade de elementos, de
forma a propiciar a existéncia de uma rede de relagdes de saberes. As praticas integradoras tém
0 objetivo de atender ao principio da dialogicidade entre os saberes. Sua existéncia nos
contextos de formacg&o escolar busca a promogao de uma percepgao mais completa e complexa
da realidade e dos problemas que assolam a humanidade (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).
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A interdisciplinaridade curricular consiste primeiramente no estabelecimento de ligagdes
de interdependéncia, de convergéncia e complementaridade entre as diferentes disciplinas
escolares, para que o curriculo apresente uma estrutura que propicie o desenvolvimento de uma
pratica interdisciplinar (BATISTA; LAVAQUI; SALVI, 2016).

4.2 Interdisciplinaridade Didatica

No segundo nivel da interdisciplinaridade escolar se encontra a interdisciplinaridade
didatica. Ela se caracteriza por suas dimensdes conceituais e antecipativas, e trata do
planejamento, da organizacdo e da avaliagdo da intervencdo educativa (LENOIR, 1998). A
interdisciplinaridade didatica visa mediar os planos entre a interdisciplinaridade curricular e
pedagdgica, levando em conta a estruturagao curricular para estabelecer preliminarmente seu
carater interdisciplinar, com o objetivo de articular os conhecimentos a serem ensinados e a
insercao destes conhecimentos em situagdes de aprendizagem. E da intensa dialética, entres os
planos da interdisciplinaridade curricular e pedagdgica, que se elaboram no nivel da
interdisciplinaridade didatica os modelos didaticos interdisciplinares (LENOIR 1991, 1994,1995b
apud LENOIR, 1998).

Lenoir (2008), baseado em depoimentos de educadores, chama a atengéo para o fato de
que um modelo n&o é a pratica. No plano na interdisciplinaridade didatica se concebe os modelos
didaticos como instrumentos conceituais de maneira limitativa, e que sao utilizados para guiar a
concepgao de pratica educativas interdisciplinares.

A interdisciplinaridade didatica, trata do planejamento, da organizagéo e da avaliagéo das
intervengdes educativas, uma espécie de intermediacdo entre a interdisciplinaridade curricular e a
interdisciplinaridade pedagdgica, objetivando vincular e inserir 0s conhecimentos escolares nas
situacOes de aprendizagem (BATISTA; LAVAQUI; SALVI, 2016).

4.3 Interdisciplinaridade Pedagdgica

A interdisciplinaridade pedagogica se encontra no terceiro nivel de interdisciplinaridade e
se caracteriza pela concretizacdo em sala de aula da interdisciplinaridade didatica (LENOIR,
1998). A interdisciplinaridade pedagogica, na pratica, assegura a colocagdo de um modelo ou de
modelos didaticos interdisciplinares inseridos em situa¢des concretas da didatica, no entanto,
obrigatoriamente, a atividade pratica da interdisciplinaridade pedagdgica ndo pode se efetuar sem
levar em conta um conjunto de variaveis que agem e interagem na dindmica de uma situacao real

de ensino e aprendizagem (LENOIR, 1998). Esta situagéo da realidade escolar interfere e afeta a
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didatica interdisciplinar e podemos dar destaque para: i) os aspectos ligados a gestdo de sala de
aula; i) o contexto no qual se desenvolve a pratica docente; iii) as situagdes de conflitos internos
e externos a sala de aula, por exemplo, o estado psicolégico dos alunos, suas concepgdes
cognitivas e seus projetos pessoais; iv) o estado psicolégico do docente e suas préprias
convicgdes etc. (LENOIR, 1998)

Desta forma, a interdisciplinaridade pedagdgica pode ser faciimente qualificada de
transdisciplinar e ela deve estar no ambito de um projeto de produgao educativa (LENOIR, 1998).
Este plano de produgéo educativa chama a diferentes tentativas de aprendizagem e de produgéo
de conhecimentos reconhecidos pelos discentes, dando énfase as matérias escolares, em uma
dimensao interdisciplinar, mas no qual a realizagcdo exige um produto socializado, sendo
necessario recorrer a outros conhecimentos além das disciplinas (LENOIR, 1998). A pratica da
interdisciplinaridade no plano pedagdgico requer, portanto, que se considere um conjunto de
dimensdes proprias inerentes a dinémica real da sala de aula e para isto € necessario ir além das
teorizagOes da pratica interdisciplinar sobre o plano didatico encontrados no centro de modelos
didaticos interdisciplinares ricos e coerentes (LENOIR, 1998). Assim, no nivel pedagdgico, a
pratica interdisciplinar ndo sera vista como receita ou entendida como uma iluséo de que tudo é
possivel, que é suficiente colocar quaisquer objetivos de aprendizagem para assegurar uma
atividade de carater interdisciplinar (LENOIR, 1998). Lenoir (1998) apresenta uma outra
perspectiva, no entanto complementar, sobre o plano curricular, didatico e pedagégico:

Tochon (1990) reconstruiu essa percepgao curricular, didatica e pedagdgica, propondo
uma taxionomia integrada que caracteriza trés planos de aprendizagem: a disciplina
no nivel curricular, a interdisciplinaridade no nivel didatico e a transdisciplinaridade no
nivel pedagogico. Se a disciplina se refere aos contetidos de aprendizagem de cada
uma das matérias do curriculo, para além dos programas de estudos, a
interdisciplinaridade, em seu sentido estrito, "corresponde a uma intersecéo estrutural
da diversidade de conhecimentos ensinados " (ibid., p.100),e se situa no plano
didético, tanto que a transdisciplina "engloba o contetido das matérias e o principio de
organizagéo do pensamento [a articulagéo e a modelizagéo didatica), ela os ultrapassa
no que tange a globalidade do aprendiz na interagdo contextualizada de u m
funcionamento comportamental expressivo, as vezes cognitivo, socioafetivo e

psicomotor, diretamente fixado sobre a realidade" (ibid., p. 101). (LENOIR, 1998, p.
59)

A interdisciplinaridade pedagégica caracteriza-se por assegurar a colocagdo em pratica
de um ou mais modelos didaticos interdisciplinares no contexto da sala de aula (BATISTA;
LAVAQUI; SALVI, 2016).
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5. ATIVIDADES EXTRACLASSE - MODULO !

As reunides de atividades extraclasse, de caréater coletivo, também chamadas de reunides
de Mddulo II, conforme instrui o Oficio Circular GS N° 2663/16 sdo de cumprimento obrigatorio
pelos professores e devem ser programadas pela Direcdo Escolar, em conjunto com o0s
Especialistas de Educagdo Basica, para o desenvolvimento de temas pedagogicos,
administrativos ou institucionais de forma a atender as diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico.

Assim, o planejamento e a avaliag&o do processo de ensino e aprendizagem sdo temas
importantes e fundamentais para serem discutidos no cumprimento das horas destinadas as
reunides de carater mais coletivo, ou seja, reunides com os todos os professores e demais
profissionais da escola envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. E ai que surge o papel
de formador do coordenador pedagdgico, que se torna imprescindivel para orientar esse processo.

Para desenvolvimento de algumas agdes conjuntas com os professores como auxilio na
elaboragédo de planos diérios, projetos pedagogicos ou atendimento individualizado poderao ser
aproveitados 0s horarios vagos, entre uma aula e outra, bem como o periodo entre trocas dos
turnos, com o gerenciamento da Dire¢&o da Escola. Lembrando que nenhuma estratégia utilizada
para cumprimento da carga horéaria das atividades extraclasse desobriga o professor de participar
das reunides coletivas de até 2h semanais programadas pela escola e que podem ser acumuladas
para utilizagao dentro de um més.

Desse modo, acreditamos que o conteudo sobre Interdisciplinaridade apresentado no
Website — “INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR: Como desenvolver a pratica interdisciplinar no
contexto escolar” podera ser apresentado, estudado e discutido pelos professores de Ciéncias nas

reunides de Modulo 1.

! Disponivel em: https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/21-portal-especialista/em-

foco/98-atividades-extraclasse-modulo-ii Acessado em: 13/02/2023 as 09:16 horas.
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6. A CRIAGAO DO WEBSITE

O PE foi criado no Google Site. No Google Site é possivel criar sites interessantes e de
alta qualidade de forma colaborativa para uma equipe, um projeto ou um evento. Estes sites tém
uma aparéncia 6tima em todas as telas, de computadores a smartphones. E possivel criar um site
sem precisar aprender design ou programacgao?.

A seguir, apresentamos a sequéncia de etapas que foram seguidas para a construcdo do

site:

. Realizamos o login na conta do Google (Figura 3) e 0 Google Sites (Figura 4) foi acessado

através do site: https://sites.qoogle.com/new

Figura 3 — Realizagao de Login na Conta do Google

Google

Fazer login

Ir para o Gmail

’- E-mail ou telefone

Esqueceu seu e-mail?

Nao esta no seu computador? Use o modo visitante para
fazer login com privacidade. Saiba mais

Criar conta Avangar

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

2 Disponivel em: https://11nk.dev/Xbd9D. Acessado em: 24/04/2023 as 09:30 horas.
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Figura 4 — Acesso ao Google Sites

= [ sites Q) Focuia S >
Iniciar um novo site Galeria de modelos 2 :
= e "y &
e =
Em branco Portfolio Evento Central de ajuda Projeto
Sites recentes Pertencem a qualquer pessoa v B az O

i I
voherao
1 Google Sites classico

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Il. Selecionamos um modelo de site (Figura 5) a partir das opgdes disponiveis.

Figura 5 — Escolha do Modelo de Site

Iniciar um novo site Galeria de modelos £
4 3
- é_

Em branco Portfolio Evento Central de ajuda Projeto

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

lIl. Foi escolhido um nome para o site e a escoha da URL (Figura 6):
https://sites.google.com/view/interdisciplinaridadeescolar
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https://sites.google.com/view/interdisciplinaridadeescolar

Figura 6 — Criagdo do nome e URL do Site

Publicar na Web
Enderego da Web
interdisciplinaridadescolar ®
https://sites.google.com/view/interdisciplinaridadescolar

Dominio personalizado

Ajude as pessoas a encontrar seu site faciimente com um dominio personalizado como

i GERENCIAR
www.seudominio.com.

Quem pode ver meu site

Qualquer pessoa GERENCIAR

Configuragtes de pesquisa

|:| Solicitar que os mecanismos de pesquisa publicos ndo mostrem meu site  Saiba mais

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

IV. A partir deste ponto foram escolhidos temas para o site. O editor do Google Sites é apresentado
na tela mostrando a barra de ferramentas a esquerda da tela e 0 espago de trabalho do site a

direita (Figura 7).

Figura 7 — Editor do Google Sites

a Site sem titulo lodas as alteracaes for Google Drive S ¢ [0 o & @ : m o
Inserir Paginas Temas
T &
Ve | d Caixa de texto Imagens
[itulo dasua o

Incorporar Drive

Ve .
p a g | I I a BLOCOS DE CONTEUDO A

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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V. O site foi personalizagdo quanto ao design adicionando-se imagens, mudando a cor do plano

de fundo e alterando a fonte (Figura 8).

Figura 8 — Edig&o do Site “Interdisciplinaridade Escolar”

Inter.Escolar

Pégina inicial
w 1 Reunido de Médulo Il
v 2° Reunido de Médulo Il
¥ 37 Reunido de Mddulo Il

Perguntas frequentes

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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7. ORGANIZAGAO DO WEBSITE E O CONTEUDO
APRESENTADO

O PE foi planejado para ser desenvolvido nas reunifes de atividades extraclasse (Médulo
1). Nossa proposta € que o PE seja desenvolvido ao longo de trés atividades extraclasse (Mddulo

[) como podemos observar no menu do site (Figura 9)

Figura 9 — Aba do Menu de acesso aos conteudos do site

Inter.Escolar

Pagina inicial

f'-‘-.i:n'

yn]

sentacao

Atividades Extraclasse -
Mdédulo Il

1% Reunido de Madulo 1l
v 22 Reunido de Mdédulo I
v 37 Reunidao de Maédulo 1l

Perguntas frequentes

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

12 Reuniao de Mddulo II: Na fase inicial, nosso objetivo é explicar o conceito e esclarecer
as distingdes entre a Interdisciplinaridade e a Interdisciplinaridade Escolar

22 Reuni@o de Mddulo Il: Na segunda etapa, nossa meta é comunicar a comunidade
escolar - que engloba os grupos gestores, a equipe pedagogica e os docentes - 0s maiores
desafios identificados em nosso estudo para a implantagéo da Interdisciplinaridade Escolar.

32 Reunido de Mddulo II: Nesta terceira etapa, temos o objetivo de apresentar uma

proposta para organizar préaticas interdisciplinares no contexto escolar.
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7.1 Apresentagao

Antes de comegarmos a apresentar o produto educacional gostariamos de ressaltar
alguns pontos. Tudo que vamos apresentar aqui, todas as informagdes e ideias, ndo sao regras.
Sé&o, na verdade, sugestdes e orientagdes que trouxemos para auxiliar no desenvolvimento de um
ensino que usufrua da prética interdisciplinar.

Nosso objetivo aqui é abrir um espago para conversas e discussdes. Queremos juntos
pensar em solugdes que sejam viaveis e benéficas para todos. Entendemos que cada escola é
Unica e tem suas préprias particularidades. Cada comunidade escolar tem suas préprias
necessidades, desafios e dindmicas. E por isso que respeitamos profundamente essas diferencas
e queremos levar isso em consideragéo ao discutir nossa proposta.

Propomos que o nosso produto educacional seja desenvolvido durante as atividades
extraclasse - Modulo Il. Planejamos esta proposta de maneira estruturada, conforme apresentado

na guia de navegagao:

12 Reunidao de Moédulo II: Nosso principal objetivo é desmistificar o conceito de
Interdisciplinaridade. Planejamos trazer a tona e esclarecer as nuances que distinguem a

Interdisciplinaridade Cientifica da Interdisciplinaridade Escolar.

22 Reuniao de Maodulo II: Nesta etapa, o foco é compartilhar com a comunidade escolar - incluindo
gestores, equipe pedagogica e docentes - os desafios mais significativos que identificamos em
nosso estudo para a efetiva implantagao da Interdisciplinaridade Escolar. Nosso objetivo € criar

um dialogo aberto e construtivo para superar essas barreiras.

32 Reunido de Madulo II: Na sesséo final, pretendemos apresentar uma proposta concreta para
organizar praticas interdisciplinares dentro do contexto escolar. O intuito é fornecer orientagdes
praticas, baseadas em um referencial tedrico, que possam ser facilmente adaptadas e

implementadas em nossa rotina escolar.
Portanto, através dessas sessbes, esperamos ndo s esclarecer o conceito de

interdisciplinaridade, mas também propor solugdes préaticas para a sua incorporagdo no ambiente

escolar.
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Ent&o, enquanto seguimos em frente com a nossa proposta, tenha em mente que o que
estamos buscando aqui € um dialogo, um intercdmbio de ideias, para juntos encontrarmos as

melhores maneiras de vivenciar a pratica interdisciplinar em nossas escolas.

7.2 Atividades Extraclasse — Modulo Il

Acreditamos fortemente que a implementagdo do nosso produto educacional poderia se
beneficiar imensamente do formato das Atividades Extraclasse - Mddulo Il. Essas atividades, que
sd0 um espago de reunides coletivas obrigatorias para os professores, oferecem uma
oportunidade singular para que 0 nosso produto educacional seja abordado e desenvolvido.

Essas reunides de Mddulo Il, como sdo chamadas, sao programadas pela Diregéo Escolar
em conjunto com os Especialistas de Educagao Basica, e destinadas ao desenvolvimento de
temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais. E é aqui que podemos inserir a introducéo e
aplicag&o do nosso produto educacional.

Aproveitando esses momentos, ndo s6 poderiamos abordar a relevancia e utilidade do
nosso produto no processo de ensino e aprendizagem, mas também proporcionar um espago para
que os professores e demais profissionais da educagéo envolvidos possam contribuir com suas
experiéncias, ideias e sugestdes para aprimorar ainda mais a sua implementacao.

Portanto, parece-nos que as Atividades Extraclasse - Mddulo Il seriam um ambiente
excelente para a adog¢do do nosso produto educacional, permitindo que ele seja desenvolvido e
adaptado de forma a melhor se adequar as necessidades e dindmicas especificas de cada escola.
Dessa forma, podemos construir juntos uma solugdo que traga beneficios concretos, enquanto

respeitamos e valorizamos a singularidade de cada comunidade escolar.

7.3 12 Reuniao de Modulo Il

12 Reunido de Médulo II: Na fase inicial, nosso objetivo é explicar o conceito e esclarecer as

distingdes entre a Interdisciplinaridade e a Interdisciplinaridade Escolar.

Na busca por uma educacdo que permita aos nossos alunos compreender as
complexidades do mundo a sua volta, é fundamental compreendermos e aplicarmos o conceito de
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade € um campo de estudo extenso, com uma
multiplicidade de interpretagdes, sendo abordado por pesquisadores de todo 0 mundo. O consenso
reside na ideia de que se trata de uma pratica que transcende as fronteiras das disciplinas isoladas,

permitindo uma troca e enriquecimento reciprocos de conhecimentos.
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Autores renomados como Japiassu e Santomé destacam que a verdadeira
interdisciplinaridade acontece quando superamos as fronteiras disciplinares. Isto €, simplesmente
sobrepor disciplinas ou trocar ideias entre areas adjacentes ndo se qualifica como
interdisciplinaridade. Em vez disso, a interdisciplinaridade implica em um compromisso de elaborar
um contexto mais geral, no qual as disciplinas séo fortemente "afetadas" e dependem umas das
outras

Neste momento, gostariamos de esclarecer um conceito que as vezes pode ser confuso:
a diferenca entre a Interdisciplinaridade Cientifica e a Interdisciplinaridade Escolar. Ambas s&o
importantes, mas cumprem funges distintas e sao aplicadas de maneiras diferentes.

A Interdisciplinaridade Cientifica refere-se a forma como os pesquisadores de diferentes
disciplinas cientificas colaboram para produzir novos conhecimentos e responder a questoes
sociais complexas. Esta abordagem tem por finalidade criar pontes entre diferentes campos
cientificos para uma compreensao mais completa e holistica de um problema. Por exemplo, para
estudar o impacto da polui¢do do ar na saude humana, € necessaria a colaboragéo de cientistas
ambientais que possam medir e rastrear os poluentes, médicos e bilogos que possam entender
os efeitos desses poluentes na saude humana, e talvez até mesmo socidlogos e economistas que
possam entender como a poluicdo do ar afeta as comunidades e a economia. Portanto, a
Interdisciplinaridade Cientifica trata do estabelecimento de conexbes entre as diferentes
ramificagdes da ciéncia, e 0 seu principal objetivo é a produgéo de novos conhecimentos.

Por outro lado, a Interdisciplinaridade Escolar tem como principal finalidade a difusdo do
conhecimento. Seu objetivo € integrar aprendizagens e conhecimentos, favorecendo a formagéao
dos alunos ao criar condi¢des adequadas para o desenvolvimento de processos cognitivos e a
apropriacéo dos conhecimentos. Nessa abordagem, prioriza-se a ligagao entre a teoria e a pratica,
bem como a conexdo entre diferentes areas de estudo. Em relacdo as modalidades de aplicagao,
a nogao de ensino e formac&o € priorizada, tendo o estudante e sua relagdo com o conhecimento
como referencial. A Interdisciplinaridade Escolar resulta na criagdo de complementaridades entre
as matérias escolares, proporcionando uma visdo integrada e mais rica do conhecimento. Por
exemplo, em um projeto escolar sobre as consequéncias das mudangas climaticas, os alunos
poderiam usar o conhecimento de geografia para entender a distribui¢do geografica de fenémenos
climaticos, biologia para compreender o impacto na biodiversidade, historia para estudar eventos
climaticos passados e suas consequéncias e até mesmo arte para expressar suas percepgoes e
sentimentos sobre o tema. A Interdisciplinaridade Escolar tem como objetivo, ent&o, criar um

ambiente de aprendizado mais rico e integrado.
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A ideia principal a lembrar aqui € que enquanto a Interdisciplinaridade Cientifica busca
estabelecer ligagdes entre as ramificagdes da ciéncia para produzir novos conhecimentos, a
Interdisciplinaridade Escolar foca em conectar disciplinas escolares com a intengdo de
proporcionar uma aprendizagem mais significativa e holistica aos alunos. Reconhecer a diferenca
entre esses dois conceitos é fundamental para uma aplicagao efetiva em nossas praticas docente.

Em resumo, enquanto a Interdisciplinaridade Cientifica é focada na pesquisa e na
producdo de novos conhecimentos por meio da integragao de diferentes disciplinas cientificas, a
Interdisciplinaridade Escolar é voltada para o ensino e a aprendizagem, buscando conectar e

integrar diferentes disciplinas escolares para melhorar o processo educacional.

7.4 22 Reuniao de Mddulo Il

22 Reunido de Mddulo II: Na segunda etapa, nossa meta é comunicar a comunidade escolar - que
engloba os grupos gestores, a equipe pedagogica e os docentes - 0s maiores desafios
identificados em nosso estudo para a implantagao da Interdisciplinaridade Escolar.

7.4.1 Grupos Gestores e Equipe Pedagogica

Aos Grupos Gestores e a Equipe Pedagogica, visamos trazer a tona os principais desafios
relatados pelos docentes envolvidos em nosso estudo. A compreensédo desses obstaculos é
essencial para que possamos trabalhar para supera-los ou minimizar seus efeitos na performance
dos nossos educadores. Dessa forma, os docentes encontrardo menos barreiras no
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, incluindo as interdisciplinares.

Um dos principais obstaculos refere-se a falta de infraestrutura adequada e recursos
financeiros suficientes. Essa limitagdo se manifesta tanto na auséncia de materiais e espagos
apropriados para um trabalho interdisciplinar eficaz, quanto na escassez de laboratdrios
especializados, como de Fisica, Quimica e Biologia, fundamentais para um ensino pratico e
integrado. A inadequagao do ambiente fisico, somada a falta de salas especificas para algumas
disciplinas, restringe a realizagdo de experimentos que exijam mais de um periodo escolar,
dificultando o engajamento dos alunos e a efetividade das préaticas interdisciplinares.

Ademais, ha a questao da estabilidade dos docentes. A precariedade do vinculo com a
escola, seja por trocas frequentes entre instituicbes ou por condigdes salariais insuficientes,
impossibilita a implementac&o eficiente de praticas interdisciplinares e a elaboragéo de projetos a
longo prazo. O impacto dessas mudangas também é sentido nas relagdes entre os professores,
com a dificuldade em realizar encontros regulares para a troca de experiéncias e o planejamento

conjunto de atividades.
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Essas condi¢des sdo agravadas por problemas externos, como as greves que, embora
legitimas e necessarias, geram transtornos e impactam nas programagdes do ano letivo. Também
nao podemos ignorar a defasagem dos discentes em relagdo aos conteudos, que adiciona uma
camada extra de dificuldade ao desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

Outro aspecto crucial € a rigidez do curriculo escolar. A obrigatoriedade de cumprir um
contetido especifico em um tempo limitado limita significativamente a implementagao de praticas
interdisciplinares. Embora os docentes tenham liberdade tedrica para inovar, as demandas
padronizadas e as pressdes por avaliagdes sistematicas e demandas governamentais acabam por
restringir essa liberdade na pratica.

Por fim, as préaticas pedagdgicas sdo muitas vezes limitadas a aulas teéricas devido a
inadequacgéo do ambiente fisico e da falta de recursos disponiveis. Isso impede uma abordagem

mais inovadora e pratica do ensino, limitando as possibilidades de préticas interdisciplinares.

7.4.2 Professores

Aos Professores e Educadores, queremos chamar atengdo para os principais desafios
identificados por meio da nossa pesquisa recente. O entendimento dessas dificuldades é
fundamental para que possamos, juntos, supera-las ou ao menos amenizar seu impacto no
desempenho de sua docéncia. Entendemos a importancia de abordar esses obstaculos de forma
aberta e transparente, para que possamos, em conjunto, buscar supera-los.

Um dos principais desafios apontados ¢ a falta de comunicagéo efetiva entre professores
e a comunidade escolar, assim como falhas na interacdo entre todos os membros dessa
comunidade, elementos essenciais para uma pratica interdisciplinar bem-sucedida. Isso se soma
a dificuldade em definir e trabalhar com conteudos interdisciplinares, especialmente quando se
trata de areas distintas da sua formagéo inicial. Além disso, a falta de tempo para o planejamento
e preparagao de aulas que contemplem essa interdisciplinaridade é outro fator limitante.

No que diz respeito a carreira docente, desafios como sobrecarga causada pela dupla
jornada de trabalho e a necessidade constante de aprimoramento e qualificagéo profissional séo
aspectos que comprometem a dedicagdo ao desenvolvimento de praticas interdisciplinares.
Entendemos que o tempo e os recursos nem sempre s&o suficientes para esse aprimoramento, e
que condi¢des financeiras desfavoraveis podem interferir na motivagao e eficacia do trabalho
docente.

A desvalorizagéo da carreira docente por parte das esferas de decisdo publica e gestao
educacional, juntamente com a falta de apoio financeiro e estrutura fisica adequada por parte da
gestao escolar, também se destacam como dificuldades. Adicionalmente, enfrentamos a rigidez
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de curriculos voltados para provas sistematicas, que induzem os professores a uma abordagem
conteudista, distante das praticas interdisciplinares.

Professores mais antigos, formados em uma perspectiva disciplinar, podem encontrar
dificuldades em se adaptar aos métodos interdisciplinares de ensino. A falta de formacgéo
adequada para trabalhar com novas propostas, como a interdisciplinaridade, assim como falhas e
limitagdes na formagao inicial e continuada, sdo outros desafios que potencializam insegurangas
no desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

Por fim, greves e reivindicagdes por melhores condicdes de trabalho, embora necessarias,
geram desgaste fisico e mental. Além disso, a falta de estabilidade dos professores dificulta a

comunicagao efetiva e 0 comprometimento necessario para praticas interdisciplinares.

7.5 32 Reuniao de Modulo Il

32 Reunido de Modulo II: Nesta terceira etapa, temos o objetivo de apresentar uma proposta para

organizar praticas interdisciplinares no contexto escolar.

Ciente dos desafios no ambiente escolar apresentamos a seguir uma proposta para
organizar praticas interdisciplinares no contexto escolar. A compreensdo e adogdo da
interdisciplinaridade escolar, conforme proposta por Yves Lenoir, exige uma compreensao de trés
niveis de constituicao interdependentes: o curricular, o didatico e o pedagogico. Lenoir argumenta
que a interdisciplinaridade € necessariamente curricular, didatica e pedagdgica, com esses trés
niveis interagindo para constituir a pratica interdisciplinar.

O primeiro desses planos, a interdisciplinaridade curricular, € a base para a
interdisciplinaridade didatica e pedagdgica. E aqui que sdo estabelecidos os parametros para a
interdisciplinaridade escolar, levando em consideragédo as diferentes disciplinas e suas inter-
relagdes. Segundo Lenoir, essa interdisciplinaridade curricular deve preservar a identidade de
cada disciplina, garantindo ao mesmo tempo uma visao integrada e coesa do conhecimento.

O segundo plano ¢ a interdisciplinaridade didatica. Este nivel estd preocupado com o
planejamento, a organizac&o e a avaliagao das praticas educativas, agindo como uma ponte entre
0s niveis curricular e pedagogico. Aqui, sdo concebidos os modelos didaticos interdisciplinares,
que orientam a pratica educativa. O objetivo é vincular e inserir 0s conhecimentos escolares em
situagOes de aprendizagem.

Finalmente, temos a interdisciplinaridade pedagdgica, que se caracteriza pela
concretizagdo em sala de aula da interdisciplinaridade didatica. E aqui que os modelos didaticos

sao aplicados em situagOes reais de ensino e aprendizagem. Neste nivel, € essencial levar em
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consideragdo uma série de variaveis, como a gestao da sala de aula, o contexto no qual a pratica
docente se desenvolve, e 0 estado psicologico dos alunos e dos docentes.

De acordo com a perspectiva de Lenoir, a interdisciplinaridade ndo deve ser vista como
uma receita pronta, mas sim como um processo complexo que deve ser constantemente adaptado
e ajustado de acordo com as especificidades da situagao de ensino.

O importante é que cada nivel da interdisciplinaridade escolar esteja atento a existéncia e
importancia dos outros, e que todos eles trabalhem juntos para criar um ambiente de
aprendizagem rico e integrado. Lenoir também alerta para o perigo da simplificacdo da
interdisciplinaridade escolar, que pode resultar em uma perda de profundidade e significado nas
disciplinas.

Portanto, a interdisciplinaridade escolar € um processo dinamico e multidimensional que
envolve a interagcdo entre o curriculo, a didatica e a pratica pedagdgica. E é nossa
responsabilidade como gestores educacionais, pedagogos e professores assegurar que todos
esses niveis estejam funcionando de maneira integrada e coesa, a fim de proporcionar aos nossos
alunos uma educacgéo de qualidade e com significado.

A sequir, vamos ilustrar algumas aplicagdes concretas de como a estrutura proposta por
Lenoir pode ser empregada no ambiente escolar para organizar praticas interdisciplinares.

Baseamos esses exemplos no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Assim,
partindo da estrutura sugerida pelo CRMG, buscamos apresentar exemplos considerando a area
de conhecimento, componente curricular, competéncias, habilidades, unidades tematicas e

objetivos de conhecimento estabelecidos pelo CRMG.

7.5.1 | - Biologia, Fisica e Quimica: Respiracdo Celular

1. Plano de Constituicdo Curricular: Primeiro, devemos mapear o curriculo dessas trés
disciplinas para identificar os pontos de interseccdo e complementaridade. Por exemplo, os
conceitos de reagbes quimicas e energia em Quimica podem ser relacionados com a Fisica
(através do estudo da termodinémica) e a Biologia (através do estudo da bioquimica e da fisiologia
celular).

2. Plano de Constituigdo Didatico: Apds identificar os pontos de intersecgao no curriculo,
planejamos as atividades que facilitardo a aprendizagem interdisciplinar. Por exemplo, poderiamos
criar um projeto no qual os alunos precisam investigar e apresentar 0s processos quimicos e fisicos
envolvidos na respiragao celular (um processo bioldgico). Isso exigiria que eles compreendessem

a termodinamica (Fisica), as reagdes quimicas (Quimica) e a fisiologia celular (Biologia).
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3. Plano de Constituicdo Pedagogico: Na execugéo na sala de aula, é preciso adaptar-se
ao grupo e ao contexto. Por exemplo, poderiamos dividir a turma em pequenos grupos e atribuir a
cada grupo um aspecto diferente do processo de respiragéo celular para investigar. Depois, cada
grupo apresentaria suas descobertas para o restante da turma, possibilitando uma aprendizagem
colaborativa e abrangente do topico.

Este exemplo mostra como os planos de constituigdo podem ser aplicados na pratica,
integrando diferentes disciplinas e permitindo que os alunos percebam as conexdes entre
diferentes areas do conhecimento. Além disso, 0 uso de um projeto interdisciplinar favorece o
desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, resolugéo de problemas e trabalho em

equipe.

7.5.2 Il - Fisica e Matematica: Trajetdéria e Gravidade

1. Plano de Constituicdo Curricular: O primeiro passo seria mapear todo o curriculo
escolar, identificando as matérias e o contelido de cada uma. Apds essa etapa, comegariamos a
buscar conexdes e interdependéncias entre diferentes disciplinas. Por exemplo, poderiamos ligar
conceitos de matematica com fisica. Para isso, seria necessario que 0s professores se reunissem
e compartilhassem os conteidos de seus programas de estudos, buscando pontos em comum ou
complementares entre eles.

2. Plano de Constituicdo Didatico: Apds estabelecer as ligagdes entre as disciplinas no
plano curricular, passariamos para o planejamento da didatica interdisciplinar. Aqui, pensamos em
como tornar visivel e tangivel essa interdisciplinaridade para os alunos. Por exemplo, poderiamos
planejar um projeto envolvendo matematica e ciéncias fisicas, onde os alunos teriam que calcular
a trajetoria de um objeto langado em um campo de futebol, unindo conceitos de fisica (como a lei
da gravidade) com célculos matematicos.

3. Plano de Constituicdo Pedagogico: A etapa final € a execucédo na sala de aula. Aqui,
precisamos considerar variaveis como a dindmica do grupo, as habilidades individuais dos alunos,
0 contexto escolar, entre outros. Usando nosso exemplo, poderiamos colocar a turma em
pequenos grupos e pedir a cada um para calcular a trajetéria de um objeto em diferentes condigdes
(peso diferente do objeto, angulo diferente, forca diferente, etc.), estimulando a colaboragéo entre
os alunos e o pensamento critico.

Vale ressaltar que todo esse processo deve ser dinamico e adaptativo, permitindo ajustes
e mudancas conforme necessario. Além disso, 0 sucesso da interdisciplinaridade depende muito

da colaboragéo entre os professores e do compromisso da equipe pedagdgica como um todo.
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A complexidade da dindmica escolar é abarcada por esses planos de constituicao porque
eles consideram diferentes niveis da pratica educativa: desde a estruturagao curricular, passando
pelo planejamento didatico, até a pratica em sala de aula. Ao mesmo tempo, eles enfatizam a
necessidade de conexao e integragao entre esses diferentes niveis, bem como a importancia da
colaboragéo e da interdependéncia entre as diferentes disciplinas e os diferentes atores envolvidos

no processo educativo.
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8. Consideracgoes Finais

Este produto educacional é categorizado como um projeto piloto e, devido as limitagdes
de tempo, ainda n&o foi implementado. No entanto, ja estou em conversa com a equipe
pedagogica e a diregdo da escola onde atuo, com planos de aplicar o projeto no segundo semestre
de 2023.

Este instrumento educacional foi originalmente delineado para responder as
particularidades das escolas publicas situadas no estado de Minas Gerais. No entanto, com
adaptacdes adequadas, sua aplicabilidade pode ser estendida a qualquer instituicdo publica de
ensino em todo o territério nacional, demonstrando a possiblidade de abrangéncia além da
regional.

Prevé-se aprimoramentos futuros deste produto educacional, baseando-se nas avaliagdes
e sugestdes de gestores, especialistas e professores, que serdo coletadas apds sua aplicagao.
Além disso, ha planos para divulgar o produto educacional em futuros eventos organizados pelo
PPGECMaT, como seminarios e mini cursos.

Para aqueles que desejam se aprofundar no projeto, o produto educacional e a
dissertagdo correspondente estdo disponiveis na integra no site do PPGECMaT

(https://www.ppgecmat.com/ ).

Por fim, é relevante destacar que este produto educacional representa apenas uma das
etapas necessarias para a efetiva implementacdo da interdisciplinaridade no contexto escolar.
Reconhego que, para a concretizagao plena de uma pratica interdisciplinar nas escolas publicas,
se fara necessaria a proposicdo de outras oportunidades de formagdo para além das aqui
sugeridas. Portanto, a jornada em direc¢ao a interdisciplinaridade escolar requer conscientizagao e

formacao continua.
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