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SILVA, Edson Liberato da. Ensino de Historia e inclusdo de estudante autista: Estudo de caso
em uma escola publica de Feira de Santana, Bahia. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria) — Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Departamento de Educagéo
- DEDC I, Salvador, 2024.

Esta dissertacdo apresenta um diélogo entre o ensino de Historia e a educacgdo inclusiva com
estudante autista. Trouxe como objetivo geral compreender como o trabalho realizado no
colégio para assegurar a inclusdo de estudante autista influenciou a concepcéo do ensino de
Histdria na escola. Autoras da area de ensino de Histéria como Fenelon (1982), Monteiro
(2001), Schmidt (2004), Bittencourt (2009), Fonseca (2010), foram basilares nesta jornada, da
mesma maneira, as obras de Mantoan (2003, 2005), Glat (2009) e Freire (2011), foram setas
seguras que sinalizaram caminhos possiveis de serem seguidos rumo a incluséo escolar. OrrQ
(2012, 2016), constitui-se em leitura proficua sobre as potencialidades de aprendizagem dos
estudantes autistas seguindo os eixos de interesse. Encontramos em Yin (2001), Bardan (1977),
Andreé (2013), Flick (2009), suporte cientifico para trilharmos nosso caminho metodoldgico.
Constatamos por meio da anélise de conteddo aos dados obtidos em entrevistas
semiestruturadas e questionarios aos colaboradores desta pesquisa de metodologia qualitativa
do tipo estudo de caso Unico, que, a concepcao de ensino de Histdria do professor conduziu o
mesmo a lancar um olhar para o estudante autista, retirando-o da invisibilidade em ambiente
que, segundo 0s marcos normativos, era pra ser livre de processos de exclusdo. As acOes
desenvolvidas por uma comissdo de acolhimento e inclusdo existente na unidade de ensino,
afetou a pratica do docente sujeito da investigacédo, trazendo para o caminho da aprendizagem,
a afetividade como estratégia mediadora na construcdo de conhecimento. A falta de formacao
em educacdo especial ou inclusiva para lecionar em sala de aula com alunos com deficiéncia,
assim como em outras dissertaces e teses, foi presente também neste texto, reforcando a
necessidade de trabalhos académicos que tenham como objeto de estudo, praticas de ensino
voltadas a assegurar oportunidades de aprendizagem para todos. Como produto final ou solucao
mediadora de aprendizagem, apresentamos um e-book com uma proposta de ensino
interdisciplinar numa perspectiva inclusiva intitulado: Projeto incluséo para autonomia: Uma
proposta de uma escola para diversidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educacédo Inclusiva. Autismo.



SILVA, Edson Liberato da. Teaching History and inclusion of autistic students: Case study in
a public school in Feira de Santana, Bahia. Dissertation (Professional Master's Degree in
History Teaching) — State University of Bahia — UNEB. Department of Education - DEDC |,
Salvador, 2024.

This dissertation presents a dialogue between the teaching of History and inclusive education
with autistic students. The general objective was to understand how the work carried out at the
school to ensure the inclusion of autistic students influenced the conception of History teaching
at the school. Authors in the area of History teaching such as Fenelon (1982), Monteiro (2001),
Schmidt (2004), Bittencourt (2009), Fonseca (2010), were fundamental in this journey, in the
same way, the works of Mantoan (2003, 2005), Glat (2009) and Freire (2011), were sure arrows
that signaled possible paths to be followed towards school inclusion. Orru (2012, 2016),
constitutes a fruitful reading about the learning potential of autistic students following the axes
of interest. We found in Yin (2001), Bardan (1977), André (2013), Flick (2009), scientific
support to follow our methodological path. We verified, through content analysis of data
obtained in semi-structured interviews and questionnaires to collaborators of this qualitative
methodology research of the single case study type, that the teacher's conception of teaching
History led him to take a look at the autistic student, removing it from invisibility in an
environment that, according to regulatory frameworks, was supposed to be free from exclusion
processes. The actions developed by a welcoming and inclusion committee existing in the
teaching unit affected the practice of the teacher subject of the investigation, bringing affectivity
to the path of learning as a mediating strategy in the construction of knowledge. The lack of
training in special or inclusive education to teach in the classroom with students with
disabilities, as well as in other dissertations and theses, was also present in this text, reinforcing
the need for academic work that has teaching practices as its object of study. aimed at ensuring
learning opportunities for all. As a final product or mediating learning solution, we present an
e-book with a proposal for interdisciplinary teaching from an inclusive perspective entitled:
Project inclusion for autonomy, a proposal for a school for diversity.

Keywords: History Teaching. Inclusive education. Autism.
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1 INTRODUCAO

Caminho se conhece andando

Entdo vez em quando é bom se perder
Perdido fica perguntando

Vai s6 procurando

E acha sem saber

Perigo é se encontrar perdido

Né&o olhar, ndo ver

Bom mesmo ¢ ter sexto sentido

Sair distraido, espalhar bem-querer.
(Deus me proteja - Chico César)

Nesta introdugdo, traremos no primeiro momento, a narrativa sobre
minha jornada no magistério, com o intuito de exemplificar que, de fato, como
menciona Chico Ceésar, na cangdo Deus me proteja, “o caminho se conhece
andando, entdo vez em quando ¢ bom se perder...”. E, na area da educacao,
muitas vezes nos encontramos perdidos diante dos desafios e buscamos nos
encontrar espalhando um bem-querer pedagdgico.

Na sequéncia, faremos a delimitacdo do problema e objetivos da
pesquisa, trataremos de informar a nossa fundamentacdo tedrica e
metodoldgica, assim como apresentar as demais se¢des desta dissertacao.

Os caminhos pelos quais pisamos deixam marcas em nds e tais marcas
acabam por fazer parte de nossa historia de vida, assim sendo, iniciamos este
texto trazendo um relato de vivéncia pessoal e profissinal iniciado nos idos de
2015, quando, motivado pela proximidade territorial entre minha residéncia e
o0 colégio Estadual Imaculada Conceicao —ambos localizados no mesmo bairro
- Conceicdo | -, solicitei a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC),
uma remocao para trabalhar no CEIC. Tive meu processo deferido pelo orgao
competente, tendo iniciado meu trabalho docente na unidade ja no primeiro
semestre daquele ano.

Desde que fui nomeado professor efetivo por meio de concurso publico
em 2005, exerci a funcdo de professor em 9 escolas, em 4 cidades de uma
mesma meso-regido. Hoje, tenho 40 horas de regéncia de classe no CEIC.
Trago esse dado para ancorar uma sinalizacdo no que diz respeito a minha
pratica profissional.

Enquanto professor de Historia, graduado pela Universidade Estadual
de Feira de Santana — UEFS, busco trabalhar com sujeitos que
tradicionalmente estavam apagados das narrativas historicas ao falar sobre 0s
caminhos trilhados pelo ensino de Historia.

Como estratégias pedagogicas que viabilizam o processo de ensino e
aprendizagem dentro de minha sala de aula, utilizo aula expositiva; atividades
orais e escritas como testes e provas; rodas de conversa; filmes e
documentérios; producdo de texto; estudo dirigido; seminario; relatorio de



viagens de campo a cidades historicas da Bahia; visitas a comunidade
quilombola, as lagoas da cidade de Feira de Santana e a museus.

Ao iniciar o ano letivo de 2023, pude somar & minha rotina de trabalho
com algumas turmas do fundamental 11 e do ensino médio, as estratégias de
aprendizagem apresentadas a n6s, mestrandos do PROFHISTORIA UNEB, na
disciplina optativa Avaliacdo no Ensino de Histdria: Para que, 0 que e como
avaliar, mediada com maestria pela professora Dra. Maria do Socorro da Costa
e Almeida, no segundo semestre de 2022.

No decorrer das aulas dessa disciplina, aprendemos novas estratégias
de aprendizagens discentes que podem ser consideradas no ensino de Historia.
Assim, circuito de aprendizagem em sala de aula apresenta vantagens
educativas relevantes no desenvolvimento de habilidades e competéncias do
individuo.

O circuito de aprendizagem consiste em fazer uma divisdo da sala, em
estacdes na qual os estudantes, em grupos pequenos, realizam atividades
diferentes sobre um tema, abordando o assunto de forma colaborativa,
vivenciam possibilidades de investigacéo e experimentagéo a partir do percurso
feito pelas estagdes de forma interdisciplinar, durante um tempo pre-
determinado. Esse formato visa proporcionar uma experiéncia de aprendizado
mais diversificada, envolvente, atendendo as necessidades individuais dos
alunos.

Uma outra estratégia apresentada na disciplina, foi a metodologia de
sala de aula invertida, baseada na disponibilidade de contedo de forma prévia
aos estudantes, cabendo aos mesmos, uma leitura e acesso ao assunto em
questdo fora do ambiente escolar, visando otimizar o tempo da aula com
discussbes sobre o tema sugerido, realizacdo de atividades de producéo,
analises via roda de conversa ou em trabalhos com participacéo oral individual
ou em grupos, confeccdo de material didatico, dentre outras possibilidades.

Trago a disciplina optativa cursada por mim, em 2022 para esta
dissertacdo — apesar de ndo constituir-se em objeto dessa pesquisa - porque a
partir das reflexBes ocorridas naquelas aulas de sexta-feira pela manha,
(registre-se que as horas passavam em uma rapidez sem igual) das 08:30 as
12:00, tive a oportunidade melhorar meu exercicio profissional.

Aquelas discussbes contribuiram para que o formato tradicional de
avaliacdo, baseado numa educacgédo bancéria e na pedagogia do exame fosse
confrontado com uma avaliacdo processual com caracteristicas emancipatoria
e libertadora, nas quais a acao-reflex@o-acao, a relagéo dialdgica e democratica,
constituem-se em elementos indispensaveis no processo de ensino e
aprendizagem dentro do ensino de historia.

Contudo, retornar ao hall académico apds quase duas décadas longe
deste espaco de producéo cientifica, configurou-se num grande desafio para
mim, enquanto professor da educacdo basica imerso numa carga horaria
expressiva devido a implementacdo do novo ensino médio em 2022 e 2023.

13
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Concordamos com Freire (2003) que ndo ha& ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino, contudo, é comum levarmos o nosso fazer profissinal de
uma maneira ndo reflexiva mediante as extensas atividades do dia-a-dia
docente. Motivados pela necessidade de oferecer condigdes de vida que
possibilite uma formacao digna para si e para nossa familia, somos levados a
dar aulaem 2, 3 escolas devido aos baixos salarios oferecidos pela maioria dos
municipios baianos, em virtude da ndo existéncia de planos de carreira, tais
condicdes sdo decorrentes da falta de valorizacdo do magisteério.

Esta realidade ndo permite que tenhamos as condigdes temporais
necessarias para acompanharmos as discussdes que acontecem fora dos muros
da educacéo basica, mais especificamente, nas universidades.

Nos, da educacédo bésica, sabemos que ainda hd um certo afastamento
entre 0 mundo académico e a sala de aula dos ensinos fundamental e médio,
apesar de termos vistos nos ultimos anos, a presenca de graduandos dos cursos
de licenciatura cumprindo carga horaria de disciplina académica de estagio, no
ambiente escolar. Sao estes momentos que aproveitamos para conversar sobre:
Como anda os caminhos da Historia ensinada 14 na universidade, com seus
métodos e técnicas de pesquisa.

Diante desse contexto, sou grato a minha expressdo do Sagrado, por ter
possibilitado meios para que eu visualizasse as agressdes aos estudantes com
deficéncia, ocorridas no meu local de trabalho, pois foi esse enxergar que
trouxe-me até este mestrado profissinal em ensino de Historia, e,
consequentemente, de volta a universidade, buscando elementos para lutar por
uma educacao, de fato, inclusiva para todos.

Ser professor pressupde estar em um processo continuo de formacao,
pois, a sociedade ndo é estatica, passa por transformacges variadas ao longo do
tempo e a escola enquanto parte integrante dessa teia social traz para dentro de
seus muros tal caracteristica.

Até o0 ano de 2017, nunca havia deparado-me com questBes inerentes
ao campo da Educacdo Inclusiva. Se por lado busquei formacdo para tratar
sobre os tensionamentos relacionados as questdes étnico-raciais, ambientais,
patrimoniais, de género, dentre outros, os estudantes com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), ndo estavam nas ementas dos cursos de formacao
que cursei.

Esta dissertagéo de titulo: Ensino de Historia e inclusdo de estudante autista: Estudo de
caso em uma escola publica de Feira de Santana, Bahia, dialoga com os desafios existentes na
sociedade dentro do campo educacional, mais especificamente, com os problemas concernentes
a efetivacdo de leis que garantem uma educacéo para todos.

Desde a antiguidade até o século XIX, a excluséo fez parte do cotidiano das sociedades

humanas, as pessoas com deficiéncia eram marginalizadas nas relac@es interpessoais, por serem
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diferentes, eram obrigadas ao ndo convivio com os demais.

Até 1950, o destino para as pessoas fora do padréo exigido para a vida comum, era viver
em grupos especificos. Ja na década de 1960 surgiu uma tendéncia que buscava reabilitar os
individuos fora do padrao, seguindo os caminhos de modelo médico de deficiéncia, tinha-se ai,
a visdo integralista que passou a nortear as diretrizes na educacéo até o final do século XX, os
anormais ou fora do padrédo social estavam juntos, porém separados em salas de aula especial,
escolas especiais e manicémios.

Ao tratar sobre a educacdo especial numa perspectiva inclusiva, havera nesta
dissertagdo um esforco em dialogar com um conjunto de documentos legais que normatizam e
orientam as préaticas pedagogicas rumo as garantias dos direitos conquistados mediante muita
luta pelas pessoas com transtornos do neurodesenvolvimento.

O olhar sobre a educacao inclusiva no Brasil surge com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, n° 4.024/61, publicada durante o governo do entdo presidente da republica, Jodo
Goulart, assim também como na Constituicdo de 1988, outorgada pelo presidente José sarney,
responsavel pela gestdo do pais apds o fim do golpe militar de 1964.

Contudo, foi durante a transicdo entre os seculos XX e XXI que o tema da inclusao
escolar no Brasil comegou a ganhar forgas, influenciado pelas normatizagdes internacionais
sobre o assunto, tais quais a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, ocorrida na
cidade tailandesa de Jomtien em 1990 e da Conferéncia Mundial sobre Educagdo Inclusiva,
realizada em Salamanca, Espanha, em 1994,

A partir dos marcos mencionados acima, a legislacdo nacional que versa sobre inclusdo
escolar continuou a fazer-se presente nos espacos sociais por meio de leis, como por exemplo,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, conhecida como Lei n°
9.394/96, que buscava democratizar o sistema educacional do pais. Nesta lei, foi colocado um
capitulo especifico para a educacdo inclusiva, acdo nunca vista antes no Brasil em relacdo a
inclusdo, dessa forma, configura-se como um significativo avan¢o em resposta as demandas
apresentadas naquele contexto no que se refere a proporcinar garantias de acesso educativo com
qualidade a todos.

Outras promulgacbes foram o decreto n® 6.571/08, que formaliza o atendimento
educacional especializado e sua disposicdo na rede escolar basica; a Lei Federal n. 12.764, de
27 de dezembro de 2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA,; Lei brasileira de inclusdo (LBI), Lei
N° 13.146, de 6 de julho de 2015 destinada a instituir a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
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com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

Em 04 de maio de 2022, a Lei n® 9.394 / 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) foi alterada pela Lei 14.333/2022, para dispor sobre a garantia de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagogicos adequados a idade e as necessidades especificas de cada
estudante.

Aqui, faz-se necessario uma breve explanacao sobre o autismo e as formas pelas quais
esse transtorno foi concebido ao longo do tempo, uma vez que a presente pesquisa dar-se-a a
partir de uma metodologia qualitativa de estudo de caso Unico que tem como colaborador da
mesma, um estudante autista em ambiente educacional.

O TEA, como também é chamado o autismo, segundo Schwartzman, (2011), é
considerado atualmente um transtorno do desenvolvimento de causas neurobioldgicas cujas
caracteristicas basicas sdo atipicidades que apesar de muito abrangentes afetam de forma
perceptivel as areas da interacdo social, da comunicagdo e do comportamento.

A nova nomenclatura “Transtorno do Espectro do Autismo” estd em vigor desde a
definicdo do DSM-V 2013 (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais),
elaborado pela Associagdo Americana de Psiquiatria (APA) tendo sido citado pela primeira vez
nesse manual em 1952, em sua versdo DSM-1. Em 2022, o DSM-V 2013 passou por uma
reestruturacdo, recebendo o nome de DSM-V TR.

Ao longo do tempo, as percepcdes sobre o autismo percorreram caminhos repletos de
mudanca e transformacdes no campo conceitual. Parafrasenado Rodrigues (2008) nao séo s6
coisas materiais que mudam. Conceitos, crengas, modo de ver as pessoas e 0 mundo. 1sso
implica em mudancas nas relacfes que estabelecemos com pessoas e com o proprio mundo.

De acordo com Orrt (2012, p.17), “Autismo € uma palavra de origem grega (autds), que
significa por si mesmo. E um termo usado, dentro da psiquiatria, para denominar
comportamentos humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o proprio
individuo.” Um panorama histdrico acerca do autismo, permite afirmar que antes dos estudos
do psiquiatra austriaco Léo Kanner, na década de 40, havia um consenso sobre autismo
enquanto expansdo da esquizofrenia.

Posteriormente, outros pesquisadores desprenderam estudos sobre o autismo.

Guimaraes (2017, p.25) traz que
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[...] muitas foram as leituras para explicar o quadro clinico das pessoas com a
sindrome do autismo, dentre as quais teorias explicativas sdo destacadas a
seqguir: 1. Teoria comportamental operante: nela 0 comportamento € explicado
como consequéncia de fatores ambientais causadores de déficits
comportamentais e excessos associados ao autismo. 2. Teoria
neurofisioldgica: nela o autismo é resultado da falha na regulacdo
homeostatica do Sistema Nervoso Central. 3. Estudos epidemioldgicos:
aplicavam-se questionarios para triagem da populacdo e verificacdo da
prevaléncia nas regides. 4. Teorias psicanaliticas: busca de explicacdo do
autismo por meio de seus déficits e fixagOes. 5. Teorias organicas: sao
apontadas “anormalidades cerebrais organicas” como influéncias primarias
em muitos casos de autismo.

Exemplificando a citacdo acima, sobre a teoria psicanalista sobre o autismo, em 1944,
Bruno Bettelheim construiu um discurso para o campo da psicandlise que baseava a origem do
TEA na relagdo desprovida de emogdes ou sentimentos afetivos entre pais e filhos, abrindo
espaco para a criacdo e desenvolvimento de teorias que lancavam a explicacdo sobre a
dificuldade cognitiva de criancas autistas sobre a familia dos mesmos. Conforme Amy (2001)
“Bettelheim abriu portas a teorias extremamente culpabilizantes para os pais, que se viram
como a causa primeira do atraso de seus filhos”.

A psicanalista Frances Tustin em 1984, levantou a hip6tese de que em algum estagio do
desenvolvimento psicoldgico do bebé, acontecia algum tipo de paralisia que provocava o
surgimento de tracos autistas nas criancas. Como afirma Orrd (2016), em uma de suas
conferéncias realizadas em Paris, ela destacou o autista como uma crianca tomada de panico,
apesar de, muitas vezes, parecer passiva e indiferente, evidenciando que a crianca autista luta
contra uma angustia.

Percorrendo os caminhos conceituais sobre as causas do autismo, percebe-se que até o
presente momento, 0s questionamentos sobre a possivel origem para esse transtorno do espectro
autista, continua inquietando o cenario cientifico. Ainda ndo ha na medicina uma explicacdo
para a causa do TEA.

Duas grandes categorias se constituem em temas de onde partem conceitos
significativos nesta pesquisa de metodologia qualitativa, dessa maneira, as discussdes sobre as
categorias de ensino de Histdria e educacao inclusiva, sdo base para interpretacdo das unidades
de sentido no referido estudo.

Concernente ao ensino de historia, fundamentamos esta dissertacio com as
contribuicbes de autores que oferecem elementos que possibilitam a analise desse objeto de
investigacao, a saber, Fenelon (1982), que desde o inicio da decada de 1980, ja sinalizava sobre

a necessidade de deixarmos um lugar de reprodutores, repetidores sociais para assumirmos uma
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posicdo de sujeitos historicos produtores de conhecimento com potencial para assegurar a
democracia e o envolvimento com as questdes que permeiam a realidade a qual fazemos parte.
Déa Ribeiro Fenelon foi uma das primeiras vozes a indagar sobre qual dialogo
estabelecemos com nossos estudantes em relacdo as posicoes e experiéncias sociais vivenciadas
por todos nds, assim como questionar de que realidade estamos falando quando dizemos que a
Historia é importante porque nos ensina a analisar a realidade para poder transforma-Ila.

Sdo base tedrica que auxiliam no caminhar desse trabalho também, Bittencourt (2009);
Monteiro (2001), pois corroboram com a ideia de que no ensino de Histdria, a acdo docente é
permeada por saberes outros, dentre os quais merece destaque o0s saberes da experiéncia,
enfatizando que o fazer docente ndo se restringe a um ato individual, mas sim, em atitude
coletiva carregada de forca, podendo ser agente de transformacéo social em espaco educativo.
Schmidt (2004) converge com as autoras citadas acima, salientando que no ensino de Historia,
as problematizacbes em sala de aula devem ter como base de referéncia, o cotidiano e a
realidade presentes dos estudantes e do professor em seus aspectos individuais e coletivo.

Selva Guimardes Fonseca (2010), nos diz que a construcdo de uma prética de ensino de
Histdria que de fato objetive a formacao de cidadaos criticos, requer a valoriza¢do permanente
das vozes dos diferentes sujeitos, do dialogo, do respeito a diferenca, bem como o combate as
desigualdades e o exercicio da cidadania em todos os espacos. Ainda sobre ensino de histéria
autores como Cavalcanti (2018), Ferreira (2012), Cerri (2006) configuram-se em aportes
relevantes para o didlogo sobre a formacdo de professores nos cursos de licenciatura em
Historia.

Sabemos que nas ciéncias, o didlogo entre as areas de conhecimento é constante e
indispensavel para o aprofundamento dos saberes, assim, a Historia enquanto ciéncia humana,
transita entre fronteitas cada vez mais flexiveis diante das transformacées pelas quais passam
as sociedades de modo geral.

Para nos ajudar na compreensdo sobre os caminhos possiveis que conduzam a uma
educacdo inclusiva, fundamentamos esta pesquisa com as contribuicbes de autores que
oferecem elementos que possibilitam a andlise desse objeto de investigacdo, sendo assim,
Mantoan (2003; 2005), apresenta janelas teoricas que subsidiam a busca por uma educacéao
inclusiva que seja para todos os alunos, ndo devendo ser alvo de uma escola inclusiva, apenas
0s estudantes com autismos ou outros transtornos do neurodesenvolvimento.

O professor deve pensar seu planejamento com o objetivo de proporcionar o

desenvolvimento de aprendizagem para a turma e ndo focar apenas seu olhar para os PcDs,
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dessa forma, os educandos com necessidades educacionais especiais seriam também
beneficiados atraves de uma metodologia de ensino que traz uma visao inclusiva em sua préatica
pedagdgica.

Fundamenta esta dissertagdo também, Pletsch (2011), ao apresentar uma discussao
sobre a operacionalizacdo da politica de educacéo inclusiva no cotidiano de escolas publicas,
na qual menciona os desafios enfrentados pelos professores diante da demanda de matriculas
de alunos PcDs. Dentre esses desafios, a falta de formacdo para trabalhar com estudantes com
educacionais especiais, ganha destaque no contexto das escolas objeto da pesquisa, sendo uma
realidade constante em outros contextos.

Corroborando com a referida autora, Glat (2009), contribui com esta investigacao ao
trazer elementos importantes para a analise sobre o cendrio da educacao especial e inclusiva no
Brasil. Tal cenario, conforme salienta as autoras acima, é perpassada por mudancas verificadas
no campo educacional nas Gltimas décadas. Freire (2011) continua atual em sua visdo que traz
orienta¢Bes que sinalizam a importancia da rigorosidade metddica, inerente a pratica educativa
transformadora, sem todavia, distanciar-se da amorosidade que a relacdo educando-educador
permite que se estabeleca, assim, constitui-se em referérencia rumo aos norteamentos que
fornecem subsidios tedricos para a efetivacdo de uma educacéo inclusiva.

Fundamentamos esta dissertacdo com as contribuicdes de Freire (2011) por enterdermos
que seguindo seu pensamento, encontraremos alternativas para lidar com os obstaculos téo
caracteristicos da educacdo brasileira.

A relevancia social deste estudo se revela no fato de que, desde o fim do golpe militar
de 1964 e o processo de redemocratizacdo do Brasil, que o ensino de Hist6ria vem passando
por mudancas significativas, mudangas essas que trouxeram para sua centralidade em uma
perspectiva decolonial, personagens negras, indigenas, os quilombos, as mulheres, as questdes
de género, a educacdo do campo, problematizacdes sobre livro didatico, enfim, sujeitos antes
nunca presentes nas narrativas historicas.

E valido ressaltar que a partir da consulta a plataforma de dissertacdes do
PROFHISTORIA, foi possivel observar que existem producdes que trazem a inclusio para o
campo do ensino de Historia na educagdo bésica para turmas do fundamental Il e do ensino
médio. Temas como educacdo anti-racista, questdes indigenas e quilombola, estudos sobre
género, patrimonial, assim como problemas que voltam se para a educagdo de surdos, estdo
presentes em nosso campo de atuacdo, demonstrando que hd uma pratica de ensino e pesquisa

atenta aos avancos da incluséo escolar.
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O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) vem constituindo-
se, desde 2012- ano em que comeca a ganhar materialidade-, em importante espaco de reflexdes
sobre ensino e pesquisa, elementos indispenaveis para a uma pratica educativa emancipatdria e
transformadora na educacao basica.

Préticas pedagogicas numa perspectiva inclusiva vem sendo também objeto de estudo
em cursos de pds-graduacdo em universidades brasileiras, havendo dissertacfes e teses que
possuem como objeto de estudo dentro do ensino de Historia, pessoas surdas, deficiente visual
e fisico e com deficiéncia intelectual. Contudo, no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
— PROFHISTORIA, hé apenas uma Unica dissertagdo no banco de dados do programa, até o
presente momento, que trata sobre o ensino de Historia com estudante autista. Fato que
demonstra a necessidade de pesquisas que tratem sobre o tema na area de ensino de Historia.

Referente a relevancia educacional, urge estudos que versem sobre praticas escolares
inclusivas nos variados componentes disciplinares. Trazer estratégias de ensino que
proporcione um direcionamento que vise garantir um processo de ensino-aprendizagem para
todos os estudantes, respeitando as diferencas presentes na sala de aula, configura-se como
papel relevante desta pesquisa.

No diz respeito a relevancia académica e cientifica, estudos que tem como objeto de
pesquisa, 0 cenario educativo, possui um grande potencial no que refere a construcdo de
conhecimento que associe teoria e pratica. Ao estudar o desenvolvimento de um estudante
autista em espaco escolar, seguindo os métodos e todo o rigor exigido por uma investigacao
cientifica, leva-se para academia, a possibilidade de tracar didlogo entre areas do saber que
durante muito tempo permaneceram numa relacdo de distanciamento. Sendo assim, esta
pesquisa possibilita que as experiéncias do cotidiano da educacao basica esteja presente em hall
académico numa perspectiva dialogica, quebrando a hierarquizacéo do saber.

No que diz respeito a relevancia pessoal, a nossa pratica enquanto professores de
Historia, deve estar relacionada as demandas que se apresentam na sociedade e ndo apenas em
temas distantes de nossa realidade, longe das questdes do nosso cotidiano profissional, mais
sim, atento as inquietacfes que provém do nosso lugar social.

Nos meus 18 anos de docéncia na educacéo bésica, sempre tive a preocupagao de trazer
para minhas aulas, sujeitos invisibilizados nos processos historicos. Assim, temas como
questdes indigenas, Historia local e patrimonial, relacdes étnico-raciais, tolerancia religiosa, o
movimento social das mulheres, e, recentemente, os tensionamentos sobre género, tem sido

constante em meu oficio de historiador.
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Porém, trabalhar com as categorias citadas no paragrafo anterior, para além das aulas
em ambiente escolar, abre espaco também para realizacdo de aulas em campo, o que demanda
recursos financeiros que na maioria das vezes ndo sao disponibilizados pelas secretarias de
educacdo dos municipios e do Estado.

Diante dessa constatacdo, visando contribuir com o aumento do capital cultural dos
estudantes, essas viagens pedagogicas, em grande parte, sdo custeadas pelos préprios alunos.
H& uma urgéncia em investir recursos governamentais em acoes pedagdgicas que possibilite
aos professores e estudantes, vivenciar outras experiéncias fora da sala de aula.

Como trabalhar a independéncia do Brasil na Bahia no dois de julho de 1823, com
turmas da educacgdo basica na escola na que leciono- Imaculada Conceicdo- sem levé-los a
Cidade de Cachoeira, distante de Feira de Santana apenas 45 KM? Como falar em periodo
colonial e imperial na Bahia, sem oportunizar aos mesmos, uma aula no centro historico de
Salvador - distante de Feira de Santana, 100 KM? Como fazer uma roda de conversa sobre
relagdes étnico-raciais com essas turmas, sem ir a uma das comunidades quilombolas existentes
em nossa cidade? Como trabalhar a Historia patrimonial e local de nossa cidade, sem visitar
alguns pontos estratégicos da mesma, sem conhecer algumas lagoas que fazem parte da
construcdo de nossa cidade? Poderia estender a escrita desse paragrafo, elencando varios outros
locais que se constituem em aumento de ganho de capital cultural dentro do contexto
educacional.

Apesar de termos na atualidade, recursos outros que possibilita acesso aos locais, tais
quais, visita virtual a museus do Brasil e do mundo, acesso a canais no youtube, uso de
ferramentas tecnoldgicas para projetar imagens, além de livros e revistas ilustrativas, nenhuma
das estratégias apresentadas, equipara-se a visitacdo pessoal, fisica, aos lugares palcos de
acontecimentos historicos. Fica aqui um desabafo.

Durante meu fazer pedagogico, tendo a oportunidade de trabalhar com estudantes
autistas, deparei-me com uma outra inquietacdo, percebi a minha caréncia pessoal de buscar
novas maneiras de mediar a construcdo do conhecimento com esses estudantes.

Se possuia planejamentos para conversar em sala de aula, sobre os temas descritos
anteriormente, ndo tinha formacéo para trabalhar com autistas. Nem sabia como identifica-los,
quais as caracteristicas comportamentais dos mesmos, ndo dominava as maneiras de iniciar uma
conversa, um dialogo, muitas vezes, preferi ndo lancar o olhar sobre eles. Medo, despreparo,
falta de formacdo. Falta de sala de recurso no colégio, sem atendimento educacional

especializado, falta de suporte por parte do Estado. E agora, o que fazer? N&o queria torna-los
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invisiveis dentro de minha sala de aula, isto, infelizmente, em muitas situacdes, a sociedade j&
os faz.

Vislumbrando perceber quais caminhos sdo possiveis na construcdo do conhecimento
numa perspectiva inclusiva ao ensinar Histdria é que me debruco sobre o processo de incluséo
a partir de minha prética pedagogica, buscando levar em consideragdo, a importancia do
trabalho conjunto, interdisciplinar e colaborativo entre os participantes da comunidade escolar.

Enquanto problema de pesquisa, temos: Como o trabalho realizado no colégio para
assegurar a incluséo do estudante autista influenciou as concepcdes do Ensino de Historia? Essa
questdo € a trilha sonora desta investigacao cientifica, uma vez que ela foi 0 motor basilar da
intencionalidade para a elaboracéo dos objetivos explicitados no paragrafo abaixo.

Tendo-se em vista que os objetivos possuem fungdo estruturante em uma pesquisa,
definindo a direcdo e a natureza da mesma, 0s objetivos aqui elaborados nortearam a
metodologia e as técnicas apresentadas para o processo de investigacao.

Sensibilizado pelo problema de pesquisa mencionado acima, o objetivo geral desse
estudo configura-se em compreender como o trabalho realizado no colégio para assegurar a
inclusédo de estudante autista influenciou as concepcdes do Ensino de Historia. Por conseguinte,
no intuito de subsidiar o éxito do objetivo geral apresentado, foram elaborados objetivos
especificos que auxiliaram no trilhar dessa pesquisa, sao eles:

Discutir como se da a abordagem de Educacdo Inclusiva no contexto do Ensino de
Histéria com estudantes autistas da educacdo basica; Descrever a historia e o contexto da
comunidade na qual o Colégio Estadual Imaculada Conceicdo esta inserido, em especial, a
experiéncia do surgimento de uma comisséo de acolhimento e incluséo de estudantes autistas;
Analisar o caso de um estudante autista e seu percurso dentro do ambiente escolar e a relagcdo
com o ensino de histéria; Elaborar material pedagdgico sobre praticas inclusivas no ensino de
Historia.

No sentido de concretizar esse estudo, optamos por uma abordagem de natureza
qualitativa no intuito de compreender as singularidades que existem em nosso objeto de estudo.
Entende-se que ao buscar um aprofundamento sobre situacdes que percorrem os caminhos dos
sentimentos, percepcOes de realidade, interpretagcdes, subjetividades e as relagfes que o
individuo desenvolve com 0 meio ao qual esta inserido, as analises qualitativas se afirmam
como opcao metodoldgica procedente.

Ao pesquisar um fendmeno social com o objetivo de explicar como ou porque ele

funciona, o estudo de caso possui uma pertinéncia consideravel, uma vez que esse método
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possibilita ter uma maior amplitude e aprofundamento sobre as questdes ndo conhecidas que
envolvem o objeto estudado. Yin (2001), André (2013), foram base literéria cientifica nesta
jornada, trazendo discussdes sobre o conceito e os fundamentos do estudo de caso qualitativo
em educagdo que nortearam nossa opgao.

Dessa maneira, esta pesquisa cuidou da metodologia procedimental de estudo de caso
unico com um estudante autista e seu percurso dentro do ensino de Historia na unidade de
educacdo investigada. O interesse nesse estudo de caso esta na notoriedade que esse estudante
teve e continua a desenvolver dentro da comunidade escolar, uma vez que foi a partir das
experiéncias vividas por ele no convivio com 0s outros em contexto educacional que
possibilitou o despertar de professores e estudantes para a necessidade de dialogar sobre
diferencas, diversidades e alteridade.

Os colaboradores dessa pesquisa, a saber, o referido estudante e o professor de Histéria
gue o acompanhou lecionando essa disciplina do 6° ano do ensino fundamental 11 ao 3° ano do
ensino médio, constituiem-se nas fontes para obtencdo de dados e subsequente analise de
conteddo que se deu por meio da pré — analise, da Exploracdo do material e tratamento dos
dados.

ApoGs as transcrigdes das entrevistas semi-estruturadas individuais, foi realizado a
codificacdo e sistematizacao das unidades de sentido pertencentes as categorias dessa pesquisa
— Ensino de Historia e Educagdo Inclusiva. Com o intuito de analisar os dados obtidos, foram
utilizados os pressupostos da analise de conteddo de Bardin (1977), segunda a qual, as
entrevistas semi-estruturadas configuram-se em documentos que podem ser submetidos a
analise de contetdo. Da mesma maneira, Flick (2009) também ressalta que a entrevista semi-
estruturada tem o objetivo de demonstrar o conhecimento existente nas respostas provenientes
de colaboradores de pesquisas e que sao passiveis de interpretacao.

O procedimento de interpretacdo de dados se deu de forma conjugada com a
triangulacdo dos mesmos, buscando compreender e analisar como as fontes dialogaram entre
si, tornando possivel uma maior seguranga aos resultados, elemento fundamental numa
pesquisa qualitativa. Por meio da triangulacdo de dados foi possivel obter com rigor, de forma
ampla e aprofundada, informagdes detalhadas, assim como uma maior compreensao sobre as
nuances e vivéncias do fendmeno social estudado.

O contexto de pesquisa aborda a realidade de um colégio da rede estadual da Bahia, cuja
razdo social chama-se Imaculada Conceicdo, fundada na década de 1970 e que recebe esse

nome em homenagem a santa catolica que d4 nome ao bairro — Imaculada Conceicao.
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Nesse contexto citado, nosso estudante autista vivenciou experiéncias marcadas por
acOes de violéncia verbal e fisica, constituindo-se em episddios caracteristicos de bullyng. Estes
atos tornaram se constantes e recorrentes contra 0 mesmo, tanto dentro da sala de aula, quanto
no patio da escola.

Observado a ausénsia de conteudos curriculares e projetos de intervencao que versassem
sobre o respeito a alteridade dentro da escola, a partir desses eventos indisciplinares, surgiu um
grupo composto por trés professores, alunos representantes de turmas e coordenadora
pedagdgica, que iniciou um trabalho baseado em rodas de conversas sobre o autismo e outros
tipos de transtornos, assim também como jogos e brincadeiras coletivas que visam levar o
respeito ao préximo via interacdo social e colaboracdo cognitiva, palestras e formacdes para
professores, estudantes e familiares.

A escola mensionada é campo onde ocorreu o desenrolar da pesquisa, de forma que os
individuos existentes no referido espaco, com suas praticas, metodologias de trabalho em sala
de aula, e, principalmente com suas vivéncias, subsidiam a construgdo desse texto.

A primeira secdo dessa dissertacdo traz a educacdo inclusiva no contexto do ensino de
historia. Assim, inicia-se com um panorama da educacdo inclusiva no Brasil, a partir de dois
marcos internacionais (Educacao para Todos, 1990 e Salamanca, 1994) passando-se logo em
seguida, para uma subsecdo que trata sobre a legislacdo brasileira especifica numa ordem
cronoldgica de publicacdo. Logo ap6s, apresento uma breve discussdo sobre os caminhos
percorridos pelo ensino de Historia apos o fim do golpe militar de 1964 e inicio do processo de
redemocratizacdo do pais, por final, trago a necessidade de pensar sobre uma abordagem do
ensino de Historia numa perspectiva inclusiva com estudante autista na educacédo basica.

Na segunda secéo, descrevemos a historia e o contexto da comunidade na qual o Colégio
Estadual Imaculada Conceicao esta inserido, em especial, a experiéncia do surgimento de uma
comissdo de acolhimento e inclusdo de estudantes autistas nas relagdes sociais existentes dentro
do ambiente escolar.

A terceira secdo € destinada a um estudo de caso com estudante autista. Traz o percurso
do referido aluno na construg¢do do conhecimento nos processos inerentes ao ensino de Historia
numa perspectiva inclusiva. Sdo apresentados dados obtidos através de entrevista semi-
estruturada e questionario realizadas a um professor de Historia e ao estudante autista.

A quarta secdo, foi acompanhada de muita inquietacdo. Foram dias refletindo sobre qual
0 melhor caminho a seguir, rumo a elaboracdo de uma solugéo mediadora de aprendizagem —

dimensdo propositiva - visto que, por ser um programa de mestrado profissional, hd o pré-
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requisito em trazermos para defesa também tal proposicéo.

De inicio, foi pensando em organizar um catalogo com estratégias possiveis para o
ensino de historia com estudante autista. Essas estratégias pedagogicas seriam obtidas via
conversa e entrevista com professores de Historia que possuem estudante com TEA em sala de
aula. Como recurso tecnoldgico para aquisicdo das estratégias de ensino, seria utilizado o
aplicativo de comunicacdo WhatsApp, onde existe um grupo virtual denominado ProfHistéria
Brasil, composto por 120 historiadores da educacao basica das cinco regides do pais.

Contudo, ao iniciar conversa com alguns professores de Historia sobre a intencdo de
desenvolver a solugdo mediadora de aprendizagem pretendida, a maioria dos docentes
mencionou a ndo existéncia de projeto sobre inclusdo em suas escolas.

Dessa forma, deparei-me com a seguinte situacdo: Como irei solicitar estratégias de
ensino a professores de Historia que possuem estudante autista em sala de aula, se de antemao,
a maioria dos docentes consultados via enquete sinalizou a falta de uma proposta que
envolvesse toda a escola sobre o tema da inclusdo escolar? Além disso, ao mesmo tempo, 0s
professores de Historia solicitaram o compartilhamento do projeto de inclusdo existente na
minha unidade de ensino, numa tentativa de aplica-lo em suas escolas.

Diante da constatacdo proveniente de consulta via enquete ao referido grupo de docentes
nacional — ProfHistéria Brasil, no dia 28 de julho de 2023, definimos e propomos enquanto
solucdo mediadora de aprendizagem, um material de apoio pedagdgico de titulo: Projeto
Inclusdo para Autonomia: Uma proposta de uma escola para diversidade. Trouxemos de forma
partilhada, nossas vivéncias ao seguirmos as etapas e 0s passos do projeto mencionado acima.
Optamos em disponibilizar também, as orientacdes da Secretaria Estadual de Educacédo (SEC),
presentes nas diretrizes inclusiva da Bahia: Mediacgéo das relagdes de ensino aprendizagem para
estudantes com transtorno do neurodesenvolvimento (2017).

Ressaltamos que cada escola possui um contexto singular, por esse motivo, a proposi¢do
em forma de projeto numa perspectiva interdisciplinar e inclusiva ndo tem o objetivo de ser
seguido como um manual acabado em si mesmo, mas aberto as alteracdes e adaptacdes que
fizerem-se necessarias, a partir da realidade do professorado de cada unidade de ensino.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais sobre essa pesquisa. Salientamos as
leitoras e leitores, o quanto € relevante para o ensino de Histdria, assim como para as demais
areas do conhecimento, a leitura de trabalhos que versem sobre componentes curriculares numa

perspectiva da educagéo inclusiva.



26

2 EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO DO ENSINO DE HISTORIA

E nossa histdria ndo estara pelo avesso assim, sem final feliz,
Teremos coisas bonitas pra contar!

E até la, vamos viver

Temos muito ainda por fazer

Né&o olhe pra trés

Apenas comegamos

O mundo comeca agora

Apenas comegamos.

(Metal contra as Nuvens — Legido
urbana)

Nesta secdo, buscamos refletir sobre as categorias que fundamentam a presente
pesquisa, a saber, Educacdo Inclusiva e Ensino de Historia serdo base de reflexdo inicial,
compondo as unidades de sentidos que virdo a posteriori, na secdo de interpretacdo de dados.
O objetivo especifico desse capitulo é discutir como se da a abordagem de Educacéo Inclusiva
no contexto do Ensino de Historia com estudantes autistas da educacgéo bésica

A partir da observacdo dos caminhos percorridos pelas categorias conceituais
mencionadas acima, pretendemos verificar em qual situacdo encontra-se a discussdo sobre o
ensino de Historia numa pescpectiva inclusiva no mestrado profissional em ensino de Historia
a nivel nacional, com estudantes autistas na educacao basica.

Enquanto inicio, este capitulo tem a abordagem sobre educacdo inclusiva no Brasil,
passando-se posteriormente para a abordagem da educacdo inclusiva no contexto do ensino de
Historia com alunos com TEA — Autismo, analisando as producfes de dissertacdes no banco
de dados do Mestrado Profissinal em Ensino de Historia— PROFHISTORIA.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Em qualquer sociedade, existindo a necessidade de refletir sobre incluséo e lutar para
gue a mesma aconteca, significa que elementos importantes da dignidade humana estéo sendo
negados. Historicamente, a trajetéria de pessoas com deficiéncia no convivio em sociedade
passou pelos caminhos da excluséo, da segregacao e da integracdo até chegar-se em praticas
inclusivas presentes na atual conjuntura social, politica e econbémica, sendo o campo
educacional integrante da mesma enquanto espago de producao e reproducao de conhecimento

que lida diretamente com a formagao de individuos.
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Sobre o conceito de deficiéncia, (BRASIL, 2015, Art.2°)

Considera-se pessoa com deficiéncia aguela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacgéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

Com o intuito de discutir sobre essas questdes, os debates a cerca da incluséo social vem

ganhando relevancia em varios espagos. Segundo Paixao (2022, p. 39)

Promover a inclusdo social e escolar e efetivar uma educacéo inclusiva,
constitui-se no desafio de cotidianamente revisitarmos nossas
concepcBes em relacdo ao outro, para ndo subjugar, homogeneizar nem
fazer qualquer tipo de discriminacdo, uma vez que 0 espectro de
diferencas existentes na sociedade é amplo e requer conhecimentos
mais especificos para que o docente desenvolva a habilidade de elaborar
estratégias pedagogicas capazes de envolver e desenvolver todos os
discentes.

No campo pedagogico, afirma Mantoan (2002, p.87)

A inclusdo escolar, sendo decorrente de uma educacdo acolhedora e
para todos, propde a fusdo das modalidades de ensino especial e regular
e a estruturagcdo de uma nova modalidade educacional, consubstanciada
na ideia de uma escola Unica. A pretensdo €é: unificar o que esta
fragmentado, dicotomizado, tratado isoladamente e oficializado em
subsistemas paralelos, que mantém a discriminacdo dentro e fora das
escolas; reconhecer as possibilidades humanas; e valorizar as
“eficiéncias desconhecidas™ tdo comumente rejeitadas e confundidas
por ndo caberem nos moldes virtuais do “bom aluno®.

Sobre a inclusdo social e escolar, eventos realizados em outros paises exerceram forte
influéncia no Brasil, dentre os quais estdo a realizagdo entre os dias 5 e 9 de margo de 1990 da
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, ocorrida na cidade tailandesa de Jomtien e
da Conferéncia Mundial sobre Educacéo Inclusiva, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994.

Ambas conferéncias tinham o objetivo de discutir e propor uma nova visao de mundo,
com embasamento tedrico-pratico sobre as pessoas com algum tipo de deficiéncia e a
necessidade de inclui-las nos espacos sociais, respeitando suas singularidades e diferencas.

Por esse motivo, esses dois eventos merecem destaque frente as discussdes sobre
inclusdo social. A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) em seu Artigo 3,
(p.4), traz o direito ao acesso a educagao como sendo um direito de todos, em um de seus pontos

consta que* ¢ preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos

portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”
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A Declaracdo de Salamanca (1994, p.1) enfatiza que:

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
Os eventos sobre educacgéo inclusiva ocorridos na Tailandia e na Espanha no final do
século XX sob os cuidados da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura, (UNESCO) contaram com a participacdo de inimeras organizagdes internacionais e a
participagdo de um grande nimero de paises, fato que explica a dimenséo e influéncia que tais
conferéncias exerceram e continuam a exercer.
No Brasil, as vozes desses encontros internacionais ecoaram e estdo presentes nos dias

atuais. Segundo Glat (2011, p.1)

Neste novo cendrio educacional foi estabelecido um pacto que mobiliz
ou Vérios governos, entre eles o Brasil, para implantarem reformas
significativas em seus sistemas de ensino, para acatar as metas
propostas para a construcdo de uma Educagédo para Todos. Em nosso
pais, a Educacdo Inclusiva vem sendo estabelecida como
politica publica, respaldada por legislacdo a nivel nacional, estadual
e municipal.

Na subsecdo abaixo, percebe-se que o Brasil, apesar de possuir duas leis e uma
constituicdo que versam sobre a inclusao, anteriores a realizacdo das conferéncias realizadas na
Tailandia- Jamtien 1990 e na Espanha -Salamanca 1994, teve nesses dois eventos, o
embasamento para aprimoramento e elaboracdo de normas que colocaram a inclusdo como

pauta de discussdo de governo e como politica publicas de Estado

2.1.1 Legislacdo Brasileira sobre a Inclusao

No Brasil, a legislacdo brasileira passou por um processo de adequagdes no intuito de
garantir o acesso a educacéo a todos, independente de situacéo fisica, mental, social, politica,
religiosa ou étnica. Abaixo seré listado em ordem cronoldgica de publicacdo, leis e normas que
regem a educagdo especial e inclusiva visando facilitar a compreenséo sobre o processo

evolutivo de tais prerrogativas.
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A nivel nacional, antes da década de 1960, ndo haviam normatiza¢cdes que tratassem
sobre acessibilidade de todos & educacdo. Somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, n° 4.024/61, publicada durante o governo do entdo presidente da republica brasileira,
Jodo Goulart (Jango) € que as pessoas com deficiéncia, naquele periodo denominados de
excepcionais, foram consideradas como sujeitos com potencial de integracdo na vida em
sociedade, via processo educativo, conforme consta no artigo 88 da referida lei que “a educacao
de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de
integra-los na comunidade”.

Em 1971, foi publicada a LDB n° 5.692/71, pelo entdo presidente Emilio Garrastazu
Médici, que instituiu uma educacgdo voltada para o ensino tecnicista, voltado a preparagédo de
estudantes para inser¢cdo no mercado de trabalho, diminuindo dessa forma, o incentivo ao
pensamento critico proporcionado pelas disciplinas da area de humana, apesar dessa
caracteristica conservadora, essa lei preservou a prerrogativa que indicava aten¢do a integracdo
de pessoas com deficiéncia nas escolas.

Aqui, sobre o paragrafo escrito acima, faz-se necessario salientar o contexto no qual a
LDB n°5.692/71 foi promulgada. Em 1° de abril de 1964, as Forcas Armadas, aliada a setores
da sociedade insatisfeitos com a tendéncia mais progressista do presidente Jango — como era
chamado — que realizava reformas sociais e na esfera do trabalho, depuseram Jo&o Goulart e
deram um golpe na nossa democracia, retirando da presidéncia da Republica, um presidente
eleito democraticamente.

O pais viveu um periodo que vai de 1964 a 1985, sob as rédeas de um regime ditatorial
autoritario que provocou o assolamento de instituicbes e orgdos governamentais, censura e
violacdo de direitos civis e humanos, perseguicdes politicas seguidas de assassinatos — ressalta-
se que até o tempo presente existem pessoas vitimas desse regime que estdo desaperecidas.
Médici foi um dos presidentes ditatores que mais fortemente atuou com mao de ferro em prol
das violagdes presenciadas durante aquele periodo.

Em 1985, com o fim do golpe militar, depois de pressdes de sindicatos, de parte da igreja
catolica, da sociedade civil organizada em mobiliza¢Ges populares e movimentos sociais que
gritavam por eleigdes diretas, num movimento que ficou conhecido como “Diretas ja”, José
Sarney torna-se o primeiro presidente apds o regime ditatorial.

Assumindo a lideranca politica do pais, Sarney atende ao clamor dos cidaddos marcados
pelos traumas emocionias e pelas feridas deixadas pelos ditatores militares, elaborando uma

nova constituicdo e promulgando-a em 1988, Tal documento foi adjetivado de constitui¢do
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cidada por considerar que todos tem acesso ao exercicio da liberdade e dos direitos de cidad&o.
A constituigdo de 1988 reforga o que preconiza a LDB n° 4.024/61 sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no sistema regular de ensino.

A historiadora Lilia Schwarcz, afirma que o novo texto constitucional de 1988, tinha a
missdo de encerrar a ditadura, 0 compromisso de assentar as bases para a afirmacdo da
democracia no pais, e uma dupla preocupacao: criar instituicbes democraticas sélidas o bastante
para suportar crises politicas e estabelecer garantias para o reconhecimento e o exercicio dos
direitos e das liberdades dos brasileiros.

Além das LDBs 4.024/61, 5.692/71 e da constituicdo de 1988, outras leis foram
promulgadas no Brasil, com o objetivo de acompanhar as mudangas que aconteceram no
cenario mundial sobre a inclusdo, séo elas:

e Lei n° 8.069/90 que traz medidas de inclusdo para criangcas e adolescentes com
deficiéncia;

e Lei n° 8.213/91 que versa garantia de suporte previdenciario para pessoas com
deficiéncia;

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) que ratifica a
manutencdo da educacdo inclusiva como direito a estudantes com deficiéncia, trazendo
a nomenclatura de transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacgéo;

e Parecer CNE/CEB n°17/1999, o Conselho Nacional de Educacéo apresenta orientacdes
para a educacao especial na educacdo basica, indicando como direito do estudante, o
acesso ao atendimento educacional especializado.

e Lei n® 10.436/02, oficiaizou a lingua brasileira de sinais- libras- como forma de
comunicagéo das pessoas surdas;

e Decreto n° 6.571/08, formaliza o atendimento educacional especializado e sua
disposicao na rede escolar basica.

e Lei Federal n.12.764, de 27 de dezembro de 2012, também conhecida como Lei
Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Protec¢éo dos Direitos da Pessoa com
TEA,;

e Lei brasileira de Incluséo (LBI), Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),

destinada a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos



31

e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social

e cidadania.

Frisa-se que em 04 de maio de 2022, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n° 9.394/1996 foi alterada pela Lei 14.333/2022, “para dispor sobre a garantia de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagogicos adequados a idade e as necessidades especificas de cada

estudante”. artigo 4° da Lei 9.394 passa a vigorar com a seguinte redagao (Brasil, 2022, p.1):

IX — Padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a
variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensiveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas de cada
estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario, equipamentos e
materiais pedagogicos apropriado.

Com as normatizacdes citadas acima, a pauta que traz a importancia de uma inclusiva e
ndo mais integrativa passou a fazer parte das discussfes nas universidades e nas instituicdes
governamentais, tendo como um dos objetivos primordial, construir um campo epistemolégico
e uma préatica educativa que tenham como foco principal uma educacéo de qualidade para todos.

Parafraseando Mendes (2010), temos um enorme caminho pela frente, a fim de que
nossas politicas tenham os impactos que esperamos: O de garantir uma educacao de qualidade
as criancas e aos jovens de todo o Brasil.

E perceptivel a evolugéo pelo qual passou a legislacéo brasileira que versa sobre marcos
inclusivos ao longo da histéria politica do pais, desde o ano de 1961 até 2015. Presidentes como
Jodo Goulart, José Sarney, Fernando Henrique Cardoso, Luis Inacio Lula da Silva e Dilma
Rousseff, contribuiram para o aprimoramento e adequacdes legislativas numa perspectiva
inclusiva.

No entanto, no ano de 2020, durante o governo negacionista de Jair Messias Bolsonaro,
foi publicado o Decreto n° 10.502/20 que permitia o retorno de escolas especiais, nas quais as
familias poderiam matricular estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento ou com
outras deficiéncia nesses centros especializados, ao inves de efetivar matricula no ensino
regular, o que representava um retrocesso na luta por uma Educacdo Inclusiva, pois, toda a
militancia organizada para que as pessoas com deficiéncia estivessem inseridas em contexto de

ensino regular seria desconsiderada.
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E valido salientar que essa atitude foi apenas mais um dos feitos desastrosos cometido
pelo entdo presidente, uma vez que o seu grupo politico contribuiu com disseminacdo de
mentiras em varios veiculos de comunicacéo - as chamadas fake News (noticias falsas).

Dentre esses feitos desastrosos estdo o ataque as vacinas, sendo que 0s imunizantes
salvaram muitas vidas durante a pandemia do covid-19; ataque as instituicdes democraticas,
universidades e ao Estado de Direito. Com declaragdes polémicas e atitudes fascistas, agrediu
também grupos “minoritarios” de nossa sociedade, a saber, mulheres, negros, homossexuais ¢
indigenas e professores.

Tal mencéo faz-se necessario para que fique registrado que a luta pela democracia deve
ser uma constante, uma vez que ac¢des golpistas permearam nossa historia politica e continuam
a assombrar nossas liberdades individuais e coletivas.

Exemplo recente da afirmacdo mencionada acima, pode ser encontrado no golpe
elaborado por parte da clUpula politica do pais, associada a interesses do grande capital, em
Agosto de 2016, quando a Camara dos Deputados deu inicio ao processo de impeachment
contra a presidente Dilma Rousseff, que teve seu mandado interrompido ap6s o Senado Federal
afasta-la de forma definitiva da presidéncia da Republica, sob acusacbes de que, a entdo
presidenta do Brasil, eleita pela maioria dos votos dos brasileiros em elei¢des legitimas, teria
cometido irregularidades fiscais, chamadas de pedaladas fiscais.

Apobs vivenciar entre 0s anos de 2015 a 2022 a vigéncia de um governo golpista e
negacionista que langou olhares de simpatia ao regime militar ditatorial de 1964, atacando as
bases dos direitos humanos e por conseguinte, de nossa democracia, colocando em descrédito
junto ao seu eleitorado, inclusive, a confiabilidade de nosso sistema eleitoral, o Brasil, enfim,
conseguiu superar as amarras conservadoras e retornar aos rumos que conduzem para as
garantias e manutencdo do regime democratico, elegendo como presidente da nacao brasileira,
pela terceira vez, Luis Inacio Lula da Silva.

A sensacdo de justica, liberdade e alivio que marcaram o fim do governo negacionista,
pode ser exemplificado no discurso de Silvio Almeida, proferido em 03 de janeiro de 2023, ao
assumir, a convite do presidente eleito democraticamente, LULA, a pasta do Ministério dos
Direitos Humanos (Brasil 247, 2023),

Recebo hoje um Ministério arrasado. Conselhos de participagéo foram
reduzidos ou encerrados, muitas vozes da sociedade foram caladas,
politicas foram descontinuadas e o orcamento voltado para os direitos
humanos foi drasticamente reduzido. Como crueldade derradeira, a
gestdo que se encerra tentou extinguir, sem sucesso, a Comissdo de
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Mortos e Desaparecidos. Ndo conseguiu. Nesse sentido, quero que
todos saibam — e, para isso, irei contar com 0 compromisso do meu
assessor especial Nilméario Miranda, que muito me honra — que todo o
ato ilegal, baseado no ddio e no preconceito, sera revisto por mim e pelo
Presidente Lula — que sempre teve compromisso com a Democracia.
N&o permitiremos que um Ministério criado para promover politicas de
direitos humanos permaneca sendo utilizado para a reproducdo de
mentiras e preconceitos. Chegamos ao cumulo de ver a Ouvidoria
Nacional de Direitos Humanos sendo usada para propagar discursos
contra politicas de vacina¢do. Nao mais. Essa era se encerra neste
momento. Acabou!

Encerra-se também neste momento a era de um presidente que, se
outrora se disse orgulhoso “defender a tortura”, usou seu cargo,
amparado por sua ministra de Direitos Humanos, para investir contra o
Mecanismo Nacional de Prevencédo e Combate a Tortura. Como se sabe,
0os membros do 6rgdo foram exonerados e suas remuneragdes foram
extintas, situacdo essa so foi parcialmente revertida por decisdo judicial.
Isso acabou. A partir de hoje, garantiremos o pleno funcionamento
deste mecanismo nacional de prevencdo e combate a tortura.

O discurso do professor e ministro de direitos humanos, Silvio Almeida citado acima,
deixa evidente os apuros pelos quais a sociedade brasileira vinha passando nos ultimos 4 anos,
frente a uma conjuntura politico governamental que priorizava a elite econdmica, em especial,
0s grandes grupos empresariais e do agronegocio, em detrimento das camadas populares. Sobre

essa questdo, ainda em sua fala, Silvio Almeida nos diz, (Brasil 247, 2023)

Quero, no entanto, estabelecer aqui um primeiro compromisso. O
compromisso deste Ministério com a luta de todos os grupos vitimas de
injusticas e opressdes, que, ndo obstante, resistiram e resistirdo a todas
as tentativas de calar suas vozes. Por isso, permitam-me, como primeiro
ato como Ministro, dizer o ébvio, o 6bvio que, no entanto, foi negado
nos Gltimos quatro anos: Trabalhadoras e trabalhadores do Brasil, vocés
existem e sdo valiosos para n6s. Mulheres do Brasil, vocés existem e
sdo valiosas para n6s. Homens e mulheres pretos e pretas do Brasil,
vocés existem e sdo valiosos para nds. Povos indigenas deste pais,
vocés existem e sdo valiosos para nos. Pessoas lésbicas, gays,
bissexuais, transsexuais, travestis, intersexo e ndo binarias, vocés
existem e sdo valiosas para nos. Pessoas em situagcdo de rua, vocés
existem e sdo valiosas para nds. Pessoas com deficiéncia, pessoas
idosas, anistiados e filhos de anistiados, vitimas de violéncia, vitimas
da fome e da falta de moradia, pessoas que sofrem com a falta de acesso
a saude, companheiras empregadas domésticas, todos e todas que
sofrem com a falta de transporte, todos e todas que tém seus direitos
violados, vocés existem e sdo valiosos para nos.

Com esse compromisso, quero ser Ministro de um pais que ponha a
vida e a dignidade humana em primeiro lugar.
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Foi nesse clima de vitoria e esperanca em um futuro melhor, mais préspero, que Luis
Indcio Lula da Silva foi reconduzido via processo eleitoral legitimo, por meio do sistema do
Tribunal Superior Eleitoral, a cadeira da presidéncia da Republica Federativa do Brasil.

Na cerimonia de transi¢do governamental, ocorrida em 01 de janeiro de 2023, frente a
negacdo do presidente derrotado nas elei¢cdes, em passar a faixa presidencial ao seu sucessor,
evento de forte poder simbodlico no regime democrético, Lula recebeu a faixa presidencial das
mé&os de cinco pessoas que representavam o povo brasileiro subindo com os mesmos, logo em
seguida, a rampa do palécio do planalto.

Dentre eles estava o influencer Ivan Baron, ativista na luta por direitos de pessoas com
deficiéncia. lvan Baron tem paralisia cerebral e usa de linguagem didatica e humor para
desconstruir visdes excludentes e segregadoras. Esse gesto nunca visto antes na Histdria politica
do Brasil, ja demonstrava de que maneira a incluséo seria tratada pelo atual governo enquanto
politica publica.

Entendendo os prejuizos socioeducativos trazidos pelo decreto 10.502/2020, outorgado
pelo governo antecessor, Lula o revogou, em janeiro de 2023, cumprindo dessa forma, as
orientagdes da legislacdo que conduz os rumos da educacéo inclusiva no Brasil.

Conforme mencionado acima, percebe-se que o contexto da inclusdo no Brasil, passou
por uma continua evolucdo, percorrendo trajetéria marcada pelo enfrentamento e pela luta por
direitos iguais para as pessoas com deficiéncia dos mais variados tipos, tal batalha foi
organizada por grupos de varias camadas sociais, culminando em conquistas no campo politico
que garantiram participacéo de todos os cidaddos nos espacos publicos, independentemente de
suas habilidades ou caracteristicas. Nas proxima secdes sera apresentado a abordagem do

ensino de Histdria numa perspectiva da educacdo inclusiva.

2.2 ABORDAGEM DA EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO DO ENSINO DE
HISTORIA.

Iniciamos esta se¢cdo com uma breve contextualizagao sobre o ensino de histéria a partir
do processo de redemocratizagéo, logo apos o fim do golpe militar de 1964-1985. Buscamos
compreender de que forma o ensino de Histdria insere-se na perspectiva da educagéo inclusiva
com estudantes autistas na educacao basica, para tal, foi consultado a plataforma nacional do
Programa de Mestrado Profisssional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, site no qual
todas as dissertacbes de mestrado do referido programa encontram-se digitalizadas e
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disponiveis com acesso gratuito.

2.2.1 Ensino de Historia: Breve contextualizacéo

Até o final do século XX, a Histdria e o0 seu ensino baseavam-se na transmissdo de
contetido a partir de memorizacdo de datas, nomes oficiais e eventos patriéticos singulares,
marcas caracteristicas de uma Historia tradicional positivista.

Ao analisar os caminhos percorridos pelo ensino de Historia no Brasil constata-se que
essa disciplina sempre esteve presente nas discussdes educacionais por parte de 6rgdos
governamentais que buscavam controlar a edificacdo de uma histéria nacional a partir de
personagens politicos e acontecimentos vinculados a uma conjuntura econdmico-social elitista,
que privilegiava aspectos de ascendéncia europeia.

Contudo, desde o fim do golpe militar de 1964, e o processo de redemocratizacéo do
Brasil na década de 1980, o ensino de Historia vem passando por uma sequéncia de mudangas
que trazem como conteddos histéricos, novos sujeitos assim como novos métodos e
fundamentos para o campo da Histdria, isto possiblilitou a pratica de procedimentos e temas

antes ndo pesquisados. Segundo Bittencourt (2009,p.227)

Os anos 1980 foram momentos de intensos debates sobre a renovagao
do ensino de Historia, nos quais igualmente ocorreram as questdes
acerca de seu método de ensino, em razao de sua caracterizacdo como
disciplina que exige do aluno apenas “saber de cor” nomes, datas de
fatos e personagens ilustres.

Sendo assim, a partir do processo de redemocratizacdo, o ensino de historia configura-
se como fundamental na compreensao dos processos existentes nas diferentes sociedades, seja
nas relagBes que envolvem a geopolitica e seus desdobramentos multiplos, seja enquanto espago
de construcdo e reconhecimento de identidades culturais e da teia social que circunda cada
individuo em sua singularidade.

Percebe-se que ensino de Histdria nas ultimas décadas, possui novos métodos de
produzir, interpretar e de narrar a construcdo do conhecimento historico. Neste tempo presente,
estd também ancorado em tendéncias historiograficas que abordam novos problemas de
pesquisa que dialogam com a Histéria Cultural, social e do cotidiano, além de
interdisciplinaridade com outras ciéncias socias.

Nesse cenario de rupturas com uma narrativa histérica centrada em concepcoes

tradicionais de ensino, as producdes das professoras Déa Ribeiro Fenelon, Circe Maria
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Fernandes Bittencourt, Selva Guimarédes Fonseca, Maria Auxiliadora Schmidt e Ana Maria
Monteiro, sdo referéncias para pensar direcionamentos sobre a necessidade de trazer para o
campo do ensino, outras formas de escrever e de narrar a Historia nacional tanto em ambiente
académico, quanto no chdo das salas de aulas da educacdo basica. Segundo Fenelon (2008,
p.132)

Queremos, pois, produzir e fazer Histdria com o compromisso social de
dar visibilidade a outros sujeitos até aqui excluidos, para que possam
recuperar seu lugar na Historia, reavivando suas memorias, suas
lembrangas e narrativas, para podermos construir outras historias em
que pessoas se reconhecam, uma Histdria que Ihes diga algo ou com a
qual passem a se identificar.

Em consonancia com as ideias de Déa Ribeiro Fenelon, Circe Maria Fernandes
Bittencourt, Selva Guimarares Fonseca, Maria Auxiliadora Schmidt e Ana Maria Monteiro ao
falar sobre novos personagens histéricos na escrita da histéria e em suas narrativas, autores
como Reznik (1998), Cerri (2006) Abud (1993,2014), Ferreira (2012), Freitas (2013), Monteiro
(2007), Cavalcanti (2021) convergem sobre as potencialidades e 0s varios caminhos percorridos
pelo ensino de Histdria, rumo a construcdo de uma disciplina que estivesse atenta a realidade
que cerca 0s sujeitos historicos.

Dessa forma, 0s avangos como 0s mencionados acima, colocam o ensino de Historia
como caminho para construcdo de uma consciéncia critica frente a realidade que nos cerca,
como nos diz Bittencourt (2009, p.122) “ a finalidade de uma formagao politica atribuida ao
ensino de Historia esta articulada a outra significativa finalidade: a da formacdo intelectual.”

Visando o desenvolvimento das formacdes politica e intelectual dos estudantes, a
pratica docente sempre necessitard de uma reflexdo que busque estar atendo as transformacdes
que acontecem na sociedade. Buscando dialogar com a demanda social do tempo presente, na
subsecdo seguinte, trataremos sobre a abordagem da educacdo inclusiva no contexto do ensino

de Historia com estudantes autistas.

2.2.2 Ensino de Historia Numa Perspectiva Inclusiva na Educacao Basica

Lancar um olhar sobre a educacdo inclusiva em contexto de ensino de Histdria,
constitui-se numa atividade de reflex&o que coloca em pratica a afirmacdo de que a Historia é
filha de seu tempo, como diz a frase atribuida a Lucien Febvre. Tempo esse que urge no atual

contexto social, em especial, no campo educativo, por saberes cientificos que auxiliem o



37

processo de ensino e aprendizagem envolto numa dimensé&o inclusiva.

As leis que versam sobre a inclusdo escolar citadas na subsecdo 2.1.1 constituim-se em
analises fundamentais para o dialogo em questdo, sendo assim, aqueles marcos normativos
colocam para os sistemas de ensino, o desafio de organizarem-se para incluir os estudantes e
atender suas necessidades educacionais especiais. De acordo com as diretrizes curriculares
nacionais da educacéo basica (1996) o atendimento educacional especializado é parte integrante
do processo educacional.

E dentro dessa normatizacdo que as unidades de ensino ocupam papel fundamental no
processo de incluséo educacional, pois a escola, enquanto instituicdo protagonista da formacéo
dos individuos na vida em sociedade oferece aos mesmos, a oportunidade de desenvolver
competéncias e habilidades que possibilitam o acesso a convivéncia respaldada no respeito, na
tolerancia e na interagdo em ambientes diversos culturalmente.

Na literatura especializada sobre inclusdo escolar, Mantoan (2003), ressalta que essa
insercdo educacional de estudantes com necessidades educacionais especiais, deve acontecer
acompanhada de uma proposta que permita a toda comunidade escolar, por meio de acbes
pedagdgicas, estabelecer relacbes de aprendizagem individual e coletiva com diferentes grupos
sociais, percebendo a pluralidade e singularidade existente na escola e na sociedade, pois
inclusdo é conviver com as diferencas.

Contudo, entre as varias leis que tratam sobre o processo inclusivo, nenhuma delas
especifica ou menciona as estratégias que os professores das multiplas disciplinas escolares
devem proceder para viabilizar a construcdo de conhecimento com estudantes, publico alvo de

tais politicas publicas, conforme afirma Paixdo (2022, p.45)

A legislacao que dispde sobre a incluséo escolar ndo aborda sua relagéo
com as disciplinas, nem determina aportes que instruam o docente desta
ou daquela disciplina a organizar suas estratégias pedagdgicas para tal
fim. E assim, fatalmente, nos deparamos com algumas questfes que
envolvem a viabilizagdo da inclusdo escolar, na abordagem de uma
disciplina especifica, no nosso, caso, a Historia.

Trazendo a discussdo para o campo da Historia ensinada nas salas de aulas de escolas
da educacdo basica no Brasil, tal afirmacdo possui procedéncia. Porém, diante dessa
constatacdo, no que se refere a auséncia de normatizagcdes sobre metodologias e préaticas que
auxiliem o ensino de disciplinas escolares a alunos publico alvo da educagdo inclusiva, sabemos
que dentro do ensino de histéria, como bem afirma a professora Ana Maria Monteiro (2007) os

docentes sdo produtores de saberes necessarios para dar conta das demandas impostas no
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cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, uma dessas demandas ¢ mediar a construgdo do conhecimento
historicos com estudantes autistas, movendo saberes com o intuito de desenvolver suas
potencialidades.

Enquanto professor da rede bésica de ensino do Estado da Bahia, tive necessidade de
subsidiar minha pratica pedagdgica em procedimentos e métodos que possibilitasse o
desenvolvimento do ensino de Historia com alguns estudantes autistas dentro de minha sala de
aula.

N&o encontrando material disponivel sobre o0 assunto na area e ao deparar-me com a
auséncia de tais orientacGes nas leis e normatizacGes sobre o tema, encontrei na afirmacéo de
Paixdo (2022) citada de forma direta no paragrafo acima, a realidade que, no meu lugar social,
estava vivenciando, a saber, a necessidade seguida da falta de orientacdes sobre como produzir
conhecimento histérico com estudantes autistas na educacdo béasica na disciplinar escolar de
Historia.

A partir da inquietacdo descrita, ao realizar o estado da arte sobre meu objeto de
pesquisa na plataforma digital do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(PROFHISTORIA), que disponibiliza um banco de dados com todas as dissertagdes de
mestrado apresentadas no programa em nivel nacional, percebemos que ha apenas uma
dissertacdo no banco de dados do PROFHISTORIA onde o ensino de Historia dialoga com o
autismo.

A referida dissertacdo € de autoria de Moisés Pires Teixeira e possui como titulo:
Formac&o continuada de professores: O ensino de histdria numa perspectiva inclusiva, na qual
0 autor busca analisar a elaboracdo de estratégias pedagdgicas com professores da Educacédo
Basica numa perspectiva inclusiva para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
na rede municipal de Educacédo de Paty do Alferes.

Teixeira (2020) constata em sua pesquisa que é possivel desenvolver estratégias
pedagdgica com estudantes com TEA (transtorno do espectro autista), ele traz como estratégia,
uma sequéncia didatica cujo tema Tempo e Espaco trabalha conteudos tais quais, fontes
historicas e a memdria; mudancas e permanéncias.

Além dos contetdos de Histdria, essa sequéncia, segundo o autor, permite uma
construcdo de conhecimentos procedimentais e atitudinais baseados nas reflexdes sobre o tema.
Salienta ainda, as dificuldades encontradas pelos professores ao lidar com estudantes que

requerem uma atengdo as suas necessidades educacionais especiais.
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Buscando pontes possiveis para a construgdo do conhecimento com estudantes autistas
na educacgdo basica dentro do ensino de Historia, transformei minha inquietacdo profissional
sobre 0 tema do autismo, em objeto de pesquisa no PROFHISTORIA.

Partindo de uma perspectiva inclusiva dentro do ambiente escolar, € notorio que a
mediac&o realizada pelo professor, possui papel de relevancia na constru¢do de conhecimento
com todos os estudantes, viabilizando o desenvolvimento de saberes significantes também para
os alunos autistas ou com Transtorno do Especto Autista (TEA) na educacdo basica e em
especial, no ensino de historia.

Portanto, para além de teorias deterministas, o individuo deve ser considerado um
aprendiz potencial, independente de comorbidades aprensentadas pelo mesmo, ndo devendo,
dessa maneira, ocorrer no processo de ensino e aprendizagem de nenhuma das disciplinas
escolares, posturas negacionistas e excludentes no que se refere a disponibilidade de

metodologias, recursos e possibilidades mediadoras para a construcdo de conhecimento.
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3 HISTORIA E O CONTEXTO DO COLEGIO ESTADUAL IMACULADA
CONCEICAO

Nesta secdo, temos a historia e o contexto do colégio estadual Imaculada Conceicéo,
assim como uma descri¢cdo de sua parte estrutural no que se refere a aspectos fisico e humano.
Tratar-se-a também sobre a legislacdo apresentada na primeira secdo desta dissertagdo,
buscando perceber de que maneira 0s marcos normativos que versam sobre a educacdo
inclusiva faz-se presente no ambiente escolar mencionado.

Na secéo abaixo descreveremos a historia e o contexto da comunidade na qual o colégio
estadual Imaculada Conceicéo esta inserido, em especial, a experiéncia do surgimento de uma
comissdo de acolhimento e inclusdo de estudantes autistas constitui-se em parte integrante desse

texto.

3.1 CIDADE DE FEIRA DE SANTANA, “A PRINCESA DO SERTAO”

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede estadual de Feira de Santana, por
conseguinte, passaremos nos proximos paragrafos, a uma breve escrita sobre a origem desse
municipio, que recebeu de Rui Barbosa - escritor, politico, jornalista e diplomata - o apelido de
“princesa do sertdo”, por volta de sua visita a esta localidade, em 1919, apelido esse que tornou-
se em um dos adjetivos mais utilizados ao referir-se a cidade.

Feira de Santana esta localizada na subregido conhecida como agreste nordestino, no
territdrio de identidades denominado de Portal do Sert&o, situa-se a cerca de 105 km a noroeste
(NW) da cidade de Salvador, capital do estado baiano, tendo como retangulo envolvente as
coordenadas geograficas 12°09’ e 12°20°, na latitude Sul e 38°53” € 39°07°, de longitude oeste.

Com bioma, fauna e clima tipicos da regido nordeste do Brasil, caracteriza-se por ser
um importante entrocamento, contemplando dentro de sua teia, a confluéncia de importantes
rodovias nacionais como a BR 101, BR 116 e a BR 324.

Possui forte atrativo industrial, comercial, além de destacar-se no campo educativo, com
a existéncia da Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS, Universidade Federal do
Recbncavo Baiano - UFRB e o Instituto Federal da Bahia — IFBA, instituices que recebem
estudantes de todas as regides do Brasil nos seus mais variados cursos de graduacao,
especializacdo, mestrado e doutorado. Assim, as atividades que geram renda na localidade, vao

desde os setores primario e secundario até o setor terciario da economia.



41

Dados divulgados oficialmente pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), ap0s a realizagdo do senso demogréafico 2020, concluido em 2023 devido aos cortes
no orcamento imposto ao instituto durante o contexto pandémico por um governo negacionista,
traz Feira de Santana como a segunda maior cidade do estado, com uma populacao de 616.279
habitantes e IDH - indice de desenvolvimento humano de 0,712.

Mostra uma densidade demografica de 472,45 habitantes por quilébmetro quadrado, uma
vez que 0 municipio tem enquanto area de unidade territorial 1.304,425 kmz2.

Ressalta-se que em 2011, foi criada a regido metropolitana de Feira de Santana, com
nameros expressivos que reforcam a importancia que o municipio possui frente as cidades
circunvizinhas, conforme demonstra a figura 01.

Figura 01: Localizacdo da Regido Metropolitana de Feira de Santana

Regido Metropolitana de Feira de Santana-Bahia. 2=

Fonte: IBGE
O site oficial da Camara Municipal de Feira de Santana (2023, s/n), apresenta a seguinte
narrativa sobre a origem da cidade, baseada no que tradicionalmente é encontrado em

memoriais e em algumas dissertacdes sobre o povoamento da vila,

Em meados do século X V111, os donos da Fazenda Sant'Anna dos Olhos
D'Agua, Domingos Barbosa de Araljo e Ana Brandoa, construiram
uma Capela dedicada a Nossa Senhora Sant'/Anna. Esta, por sua
localizacdo privilegiada, passou a ser ponto de referéncia para aqueles
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que trafegavam naquela regido. No final do século, o desenvolvimento
do comércio, em particular de gado, deu origem a uma feira, que acabou
por se transformar em um centro de negocios. Com o grande numero de
feirantes, o povoado foi forcado a progredir. Ruas foram abertas,
facilitando o transito; lojas comecaram a aparecer em grande numero;
e, assim, foi chegando 0 progresso.
Em 1832, foram criados o municipio e a vila, com o territorio
desmembrado de Cachoeira e constituido pela freguesia de S&o José das
Itapororocas.

Contudo, pesquisadores como a historiadora Zelia Lima (1990), em sua dissertagéo de
mestrado, traz uma origem que remota ndo a fundagdo da fazenda Sant’ Ana dos Olhos D’4gua,
pertecente a Domingos Barbosa de Araldjo e Ana Brandoa como sendo o marco que explica
como surgiu Feira de Santana, mais sim, ao povoamento da regido de Sao José das Itapororocas,
onde ja havia uma dinamica rural. Sabe-se também que, para além das caracteristicas religiosas,
politicas e comerciais ligadas a criacdo de gado na regido, a existéncia de lagoas exerceu forte

influéncia no desenvolvimento econdmico feirense. Segundo Santos (2021, p.28)

E um municipio marcado pela presenca de lagoas e nascentes, essa
caracteristica foi, em tempos passados, atrativa para 0s viajantes do
sertdo que reabasteciam, saciavam a sede do gado e dos proprios
boiadeiros que conduziam os rebanhos. Lobdo e Machado (2005)
afirmam que as lagoas urbanas de Feira de Santana possuem uma
importancia ambiental e cultural. Essa ideia é confirmada por Franca
Rocha e Nolasco (1998), que pontuam que as aguas das nascentes e
lagoas de Feira de Santana abasteceram a cidade e serviram de lazer
para a populacgdo até a década de 1970.

Atualmente, a maioria das lagoas existentes no municipio sofre com a expansdo da
malha urbana, que vem aumentando de forma desordenada, sem planejamento, provocando

danos ambientais em larga escala. Como afirma Santos (2021, p.28)

As lagoas de Feira de Santana-BA vém sofrendo grandes impactos
ambientais ao longo dos anos, devido a expansdo industrial e as
ocupacdes irregulares nessas areas. Os aterramentos para construcao de
imadveis, leva a diminuicdo da area, até mesmo o desaparecimento total
do corpo d’agua. Além disso, a disposicao de lixo nas lagoas e no
seu entorno, e a falta de rede de esgotos em muitos bairros
compromete a qualidade das aguas, tendo em vista que 35,7% dos
esgotos produzidos na cidade ndo séo coletados e nem tratados (ANA,
2017). O despejo de esgotos, nas lagoas e nascentes da cidade, € uma
das principais causas de polui¢do desses corpos d’agua.
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Percebe-se que a especulacdo do setor imobiliério, associado a falta de politicas publicas
que visem preservar de forma veemente o lencol freatico da cidade e seus “olhos d’agua” como
sdo chamados as nascentes de lagoas no perimetro urbano feirense, sdo fatos que levaram ao
aterramento de muitos espelhos d’agua da “Princesa do Sertao”.

Na subsecdo abaixo, passaremos a localizacdo na qual a escola estadual Imaculada
Conceigdo esta inserida enquanto comunidade escolar, assim com suas caracteristicas estrutural

(fisica) e humana.

3.1.1 Localizagéo e caracterizagdo da comunidade escolar

A escola estadual Imaculada Conceicdo esta inserida no bairro Conceicdo I, que,
apesar de estar em regido periférica, vem apresentando um desenvolvimento econémico rapido,
com aberturas de casas comerciais e forte especulagdo imobiliaria.

Essa unidade de ensino é rodeada, tanto por empreendimentos residenciais do programa
habitacional do governo federal minha casa minha vida, destinado a familias de baixa renda,
qguanto por condominios privados, dessa forma, os estudantes provém de familias com
diferentes perfis socioecondmico, configurando-se num espaco escolar diverso, com estudantes
de realidades marcadas pela desigualdade historicamente existente na sociedade brasileira.

O bairro da Conceicdo surgiu na década de 1960, quando seus primeiros habitantes
chegaram para povoar um espaco deserto e distante do centro da cidade de Feira de Santana.
Os habitantes desse novo bairro precisavam de escolas para seus filhos e para os adultos que
ainda ndo eram alfabetizados. Assim, surgiu a necessidade de uma unidade escolar para atender
a essa demanda.

As primeiras atividades da escola comecaram na Capela da Igreja Imaculada Conceicéo,
e posteriormente, em duas pequenas salas anexas, construidas pela Igreja para as aulas de
catequese. Com 0 passar do tempo, viu-se a necessidade de providenciar um local apropriado
para as atividades escolares, ou seja, a necessidade da construcdo de um prédio de fato e, para
ISso, contou-se com a colaboragdo de moradores do local, inclusive para obtencdo do terreno
no qual foi construido o prédio escolar.

Tal terreno foi viabilizado via doagdo de uma senhora moradora do bairro, que doou a
outra parte do terreno para a construcdo da Escola Imaculada Concei¢do. Apos alguns anos
nesta parceria, a Igreja, em comum acordo com a escola, construiu um muro que separou as

duas construcdes, ficando as salas anexas construidas pela Igreja, na parte da escola.
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A Igreja possui a escritura da area e consta, que metade da edificagdo da escola,
pertencem & Igreja. A escola foi fundada em 08 de dezembro de 1969, ocupando uma area de
1.0773,00m2. Recebeu esse nome porque 0 antigo proprietario do terreno era devoto de Nossa
Senhora da Imaculada Conceicéo.

Inicialmente, a escola atendia alunos do Ensino Fundamental | e 1. Com o passar dos
anos e o crescimento populacional do Bairro, alguns membros da comunidade, mobilizaram-se
e a escola passou a funcionar também no turno noturno. Em 2007, veio a implantacdo do Ensino
Médio, assim sendo, atualmente, temos o Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e EJA.

Os estudantes do Colégio Estadual Imaculada Conceicdo sdo de origem diversificada,
proveniente do proprio local, assim também como de bairros circuvizinhos, respectivamente
dos bairros da Conceicao I e I, Santo Antonio dos Prazeres e Parque Brasil, sendo que a maioria
é proveniente da Conceicao I e Il. O referido bairro possui 22 mil habitantes, segundo dados
do Instituto de Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010).

3.1.2 Caracterizacdo da escola

Enquanto um lugar social, a escola configura-se como uma institui¢cdo propulsora para
a divulgacdo e construcdo de conhecimentos, o0 espago escolar ocupa uma centralidade no
processo de formacéo do individuo. De acordo com Figueira (2012, p.7)

A escola é uma instituicdo destinada a formar cidadaos, e ndo apenas a
fornecer informacdes e teorias. Depois da familia, a escola é o principal
lugar de aprendizado e de sociabilidade das criangas e dos adolescentes.
Assim, ela deve ser capaz de oferecer uma base cultural comum a todos
os alunos. Na escola os alunos formam suas identidades no &mbito
individual e coletivo e estabelecem relacbes com diferentes grupos
sociais.

Assim sendo, a descri¢do das principais caracteristicas que definem a Escola Estadual
Imaculada Conceigéo, I6cus dessa pesquisa, tanto no aspecto fisico quanto no aspecto humano,
sdo de extrema importancia para a compreensdo do processo educacional que acontece no
referido espago.

Tendo descrito acima o entorno no qual o colégio esta inserido, passamos a descrever a
parte estrutural da nossa escola em seus caracteres fisico. Funcionamos em uma edificacdo que
data da década de 1970, com a ressalva de ter havido uma grande reforma em todo o perimetro

do colégio no ano de 2018, que envolveu as partes elétrica, hidraulica, cobertura e edificacao.
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Séo nove salas de aula, uma sala de secretaria, uma cantina, uma sala de diretoria e uma de vice
direcdo, possuimos uma pequena sala destinada a guarita do profissional que resguarda a parte
patrimonial da unidade, assim também como trés pequenas salas que funcionam como deposito
de material pedagdgico e de higiene.

Nossa biblioteca funciona num espac¢o pequeno diante da demanda vigente por parte
dos estudantes, ndo sendo possivel realizar acfes pedagdgicas com turmas completas ou outras
estratégias semelhantes naquele local. Nao dispomos de quadra poliesportiva, as atividades
praticas de educacdo fisica acontecem na area do patio, que também funciona como
estacionamento para os professores. Existem dez banheiros no prédio, sendo um para 0s
professores e um com adaptacao para pessoas com deficiéncia fisica (PcD).

Os eventos esportivos geralmente ocorrem em ginasio municipal localizado no bairro
circunvizinho denominado Caseb, ambos separados pelo anel de contorno rodoviario da cidade.
Por ndo dispormos de auditério, os eventos integrantes do plano politico pedag6gico, como as
culminancias dos projetos acontecem em um quiosque que se localiza no péatio da escola.
Infelizmente, nosso grupo também comunga da mesma falta de apoio tecnoldgico existente na
grande maioria das escolas da rede publica do Estado da Bahia, a saber, falta de laboratorio de
ciéncias e de informatica para estudantes e professores.

No primeiro semestre de 2023, a escola foi contemplada com uma sala de atendimento
educacional especial. Salientamos que ndo foi possivel construir mais salas de aula, auditério,
quadra de esporte na reforma de 2018 porque ndo dispomos de terreno, ou seja, de metro
quadrado livre para ampliar nossa capacidade fisica estrutural.

Considerando-se que auxiliado pela infraestrutura escolar, a equipe docente, juntamente
com a gestdo, coordenacdo pedagdgica e corpo técnico da escola desempenham um papel vital
na qualidade da educacdo fornecida, proporcionando um ambiente educacional adequado ao
desenvolvimento intelectual, cognitivo, social e cultural dos estudantes, descreveremos a
seguir, a parte organizacional de nosso colégio.

A Escola Estadual Imaculada Conceicdo funciona conforme o procedimento padréo
sugerido na legalidade do magistério nacional. Aulas com durag¢do de 50 minutos nos turnos
matutino e vespertino com um intervalo de 20 minutos entre a terceira e a quarta aula e aulas
continuas no noturno. Ha uma disponibilidade de oferta de vagas que vai do sétimo ano do
ensino fundamental 11 ao terceiro ano do ensino médio — no noturno oferta-se a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

O CEIC possui um grupo de professores composto por quarenta docentes,
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acompanhados pedagogicamente por duas coordenadores, duas vice-diretoras e uma gestora.
Sete profissionais exercem o0 cargo de seguranga, mais precisamente quatro na vigilancia
patrimonial e trés na portaria. Nove servidoras trabalham na secretéaria, trés na biblioteca, seis
No apoio e seis na cantina.

Em muitos espacos de convivio social, a diversidade é elemento presente, fazendo parte
também do cenério de nossa escola. Essa caracteristica se faz rotina em nosso meio, pois existe
entre nos, diferentes origens culturais, sociais e opcdes politicas diversas. Os momentos mais
criticos dentro desse contexto de pluralidade foram durante as elei¢fes de 2018 e 2022, ocasifes
nas quais as opgdes politicas individuais estremeceram as relacdes dentro de nosso ambiente
escolar, envolvendo tensionamentos entre alguns estudantes, familiares e equipe docente, o que
exigiu desses sujeitos, maturidade profissional, ética e muita parcimdnia para bem conduzir
aqueles dificeis periodos de enfrentamento politico ndo somente em sala de aula, mais em todas
as camadas da sociedade — frisamos que em muitos momentos, principalmente durante as aulas
de Histdria, os professores desse matéria eram questionados sobre posicionamentos politicos e
acusados de doutrinacdo por parte de alguns poucos estudantes e familiares.

Contudo, uma das caracteristicas fortes da nossa escola reside na cumplicidade existente
entre os professores que formam o corpo docente. As relagdes interpessoais sdo construidas na
base do respeito matuo e as acdes pedagdgicas acontecem sobretudo, de forma colaborativa,
assim, durante as realizagOes dos projetos interdisciplinares, tais quais Independéncia do Brasil
na Bahia, feira de salde, semana de culminancia sobre relacdes étnico-raciais, Sarau,
campeonato interclasses, Viagens de campo as cidades historicas do estado da Bahia, dentre
outros, existe uma relacdo baseada no dialogo e na busca pelo bem comum entre as diferentes
areas do conhecimento.

Assim como em todo grupo escolar, em nossa realidade também ha um local destinado
ao intervalo dos docentes, tal local recebe 0 nome de sala dos professores. Espaco onde num
tempo de vinte ou vinte e cinco minutos, nos professores, partilhamos nossos desafios, alegrias
e dificuldades presentes na nossa sala de aula. A sala dos professores € antes de tudo o lugar
onde as relacOes entre docentes sdo formadas e fortalecidas. Geralmente acontece entre uma
conversa e outra, entre uma gargalhada e outra, também deliberacGes importantes sobre 0s
rumos de nossa jornada profissional diéria dentro da unidade de ensino. Podemos afirmar que
se trata de um lugar de afetos, de desabafos, relato de experiéncias, mais sobretudo, do nosso
lugar de sentir 0s nossos pares, permitindo-nos vivénciar a realidade que nos cerca. De fato,

diante de tantos obstaculos enfrentados por nés, professores do CEIC, constituimo-nos numa
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equipe, temos pertencimento a esta escola e ela faz parte de nossa identidade.

Ao descrevermos a relacdo entre Professores e estudantes em nosso colégio,
consideramos relevante trazer algumas ideias apresentadas por Paulo Freire (1993) em sua carta
aos professores. Paulo Freire ressaltava que valorizar a participacdo ativa dos estudantes em
sua propria jornada educacional é de fundamental importancia na promocdo da sala de aula
enquanto espago para o didlogo, estimulo ao pensamento critico e para a criagdo de
oportunidades que possibilitem aos educandos, expressarem suas opinides, davidas e
conhecimentos prévios, incentivando o engajamento e a construcdo do saber de forma mais
significativa.

No ato de ensinar, segundo Paulo Freire, é preciso que o professor esteja aberto ao novo
e que assuma uma posic¢édo de humildade diante da construcéo de conhecimento juntamente com
os educandos. E preciso que o professor ndo tenha receio de dizer & sua turma, que durante a
acdo de ensinar, ele préprio também estd aprendendo, sem, contudo, deixar passar para 0s
mesmos a imagem de um profissional despreparado, o dominio do conteudo é condicdo
indispensavel ao papel do professor. Ao exercer um bom relacionamento com os estudantes, o
docente cria condi¢des para que haja um enriquecimento da experiéncia de todos que compdem
0 ambiente escolar, preparando os alunos de forma mais ampla e eficaz para os desafios
existentes na vida em sociedade. Segundo (Freire, 1993, p.19)

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente
através da retificacdo que o aprendiz lhe faca de erros cometidos. O
aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a
repensar 0 pensado, rever-se em suas posi¢Oes; em que procura
envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e
veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas
dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem dos alunos
percorre, estdo gravidas de sugestdes, de perguntas que ndo foram
percebidas antes pelo ensinante. Mas agora, ao ensinar, ndo como um
burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua curiosidade
— razdo por que seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as
adivinhag6es dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criatividade — o
ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu
aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende a
ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar sendo ensinado.

Essas palavras de Paulo Freire na carta aos professores, direcionam as prerrogativas que
devem existir no caminho dentro do contexto educacional para que as relacfes estabelecidas

em sala de aula possam atingir resultados significantes no processo de ensino-aprendizagem.
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Na escola estadual Imaculada Conceigdo, observamos que hd um bom relacionamento entre
professores e alunos. Aqui, ndo se trata de afirmar que ndo exista episodios de indisciplina em
alguns momentos, mas sim, de sinalizar que durante acdes permeadas por indisciplina, seja com
os docentes ou entre os alunos, 0s mesmos estdo abertos ao didlogo na busca da melhor
resolucdo para os problemas interpessoais que acontecem no colégio. Uns com maior
receptividade a conversas, outros com certa resisténcia, carecendo da presenca de familiar.

A indisciplina ou o “mau comportamento” ndo se configuram como caracteristicas
predominantes nas relacdes que envolvem o alunado e o corpo docente ou técnico
administrativo de nossa escola. As atividades extra classe desenvolvidas pelos professores, a
saber, campeonato interclasses, 0s jogos e brincadeiras realizadas durante os eventos do projeto
Inclusdo para a Autonomia, as a¢Oes da semana do estudante e as viagens de campo,
contribuem para estreitar os lacos entre os sujeitos envolvidos no processo educacional em
nossa unidade.

Motivados pelo relacionamento saudavel existente entre professor-aluno, muitos
procuram seu professor “preferido” para relatar situagdes que acontecem em ambiente tanto
familiar quanto escolar e que repercutem no momento das aulas, interferindo no ganho de
aprendizagem, uma vez que ndo h& concentracdo necessaria para gerar construcdo de
conhecimento. E prética recorrente dos professores do CEIC, encaminhar alunos com
problemas dos mais variados tipos para a sala de coordenacdo pedagagica, onde acontece 0s
direcionamentos necessarios para cada caso em questao.

Consideramos tal iniciativa por grande parte dos estudantes em procurar professores
para expor seus sentimentos e vivéncias, como uma forte demonstragdo que ha na nossa escola,
sendo como um todo, em grande percentual dela, um vinculo professor-aluno que busca superar
0 modelo tradicional de ensino que coloca o docente em um nivel superior, como um dominador
do saber que conduz a trajetoria de ensino de forma unilateral, sem olhar para a turma, sendo
indiferente aos seus saberes prévios.

Nas secOes abaixo que compdem a secdo seguinte, serdo relatadas as experiéncias
vivenciadas por uma comissdo de acolhimento e inclusdo de estudantes autistas no colégio
estadual Imaculada Conceigéo, assim como os desdobramentos ocorrido na escola, frutos da

existéncia desse grupo de acolhimento e incluséo no espaco educativo.
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3.2 EXPERIENCIA DA COMISSAO DE ACOLHIMENTO E INCLUSAO DE
ESTUDANTES AUTISTAS EM CONTEXTO ESCOLAR

Nas Ultimas décadas, a discussao sobre praticas inclusivas vem ganhando espaco nas
universidades, nas redes municipais e estaduais de educacdo basica, no mercado de trabalho,
nas relacbes humanas de modo geral. Conforme mencionado ao longo desta dissertagéo, a
promulgacdo de dispositivos legais que possibilitam o acesso e inser¢cdo de pessoas com
deficiéncia em lugares sociais ainda carece de reflexdo nos mais variados contextos.

Antes de descrever as atividades desenvolvidas pelo grupo de acolhimento, iremos
relatar um episodio de exclusdo acontecido na turma a qual fiz parte ao cursar a graduacdo em
licenciatura em Historia.

Recordo-me que, no semestre 2003.2, na Universidade Estadual de Feira de Santana —
UEFS, tive a oportunidade de estudar com uma colega cega, com muito dominio em Braille -
cbédigo formado por sinais em relevo que possibilitam a leitura e escrita das pessoas com
deficiéncia visual. Na ocasido, nenhum dos materiais de estudo foi disponibilizado para a
estudante cega, em sistema Braille, os professores das disciplinas direcionaram a atencgéo para
a graduanda, enfatizando que, infelizmente ndo sabiam como proceder diante daquela realidade
especifica.

O Departamento de Ciéncias Humanas e Filosofia - DCHF ao qual o curso de
licenciatura em Historia faz parte, naquele periodo, ndo possuia um programa voltado para
atender estudantes com deficiéncia em suas necessidades. Alguma ajuda era oferecido a
estudante cega, por nds, colegas de turma. Realizavamos rodas de conversas sobre os autores
trabalhados nas disciplinas, auxilidvamos com a locomocdo até alguns espacos da UEFS, como
biblioteca, lanchonete, departamentos, ponto de 6nibus, contudo, era sem regularidade. A
auséncia de suporte por parte da instituicdo influenciou a desisténcia daquela graduanda no
semestre subsequente.

Aqui, ndo se trata de apontar as lacunas ou ineficiéncia existentes dentro dos sistema
de ensino da universidade, mas sim, chamar a atencéo sobre a importancia de ndo langar um
olhar romantizado sobre os processos de inclusdo. Ressalto também gque menciono o caso de
uma colega cega dentro do contexto da UEFS e ndo realidades de outras universidades - que
por certo, vivenciaram e vivenciam situagdes semelhantes - por fazer parte de minhas
memorias.

No que se refere ao acesso, permanéncia e inclusdo real de estudantes com deficéncia
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em universidades e no espaco escolar, ha ainda grandes lutas a serem travadas para que as
prerrogativas contidas nos marcos normativos legais que versa sobre educacdo inclusiva, sejam
de fato, colocados em pratica.

Em se tratando de ambiente educativo, Glat e Blanco (2009, p. 16) aponta que

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e
equipe de gestdo, e rever as formas de interacao vigentes entre todos o0s
segmentos que a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar,
sua estrutura, organizacdo, seu projeto politico-pedagdgico, seus
recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como
suas praticas avaliativas.

Partindo da afirmacdo acima, pode-se aplicar a orientacdo de Glat e Blanco (2009), em
outros lugares sociais, uma vez que compreende-se que para a construcdo de um ambiente
inclusivo, seja no @mbito educacional, religioso, profissional, familiar ou de lazer, é preciso
criacdo de dindmicas que envolvam as leis inclusivas e as praticas que ocorrem nesses lugares.

Os paréagrafos seguintes tem como objetivo descrever as atividades desenvolvidas por
um grupo de acolhimento a estudantes atipicos e tipicos que vivenciaram e vivenciam algum
tipo de exclusdo em nossa escola.

Nos ido de 2017, um grupo de estudantes que cursava o 6° ano do ensino fundamental
I, incomodados com situacBes recorrentes de agressdes verbais e fisicas sofridos por um
estudante autista dentro da escola, solicitou a uma professora de Geografia, que alguma agéo
fosse desenvolvida visando diminuir esses episddios de bullying em espago escolar.

Até agquele momento, os professores, eram informados sobre quais alunos possuiam
necessidades educativas especiais, apenas nos momentos do conselho de classe — momento
programado pela secretaria de educacdo no calendario escolar que tem como objetivo, analisar
o0 desenvolvimento dos alunos reprovados nas avaliacGes internas apds o término de cada ciclo
e ao fim do ano letivo.

A andlise sobre a situacdo dos estudantes com notas abaixo da média nas disciplinas —
5,0 na rede estadual — da-se mediante um padréo classificatorio, sinaliza se o aluno esta apto a
acompanhar os demais colegas de turma diante do conteddo programatico da série seguinte. Tal
modelo vai ao encontro das ideias de Valle (2013, p. 417) ao afirmar que,

Ao pOr em pratica uma serie de mecanismos de selecdo e de
classificacédo, a escola distancia os detentores de capital herdado dos
que ndo o possuem, realizando uma verdadeira operacdo magica que
separa o0 sagrado do profano, assim como o fizera Durkheim, e, dessa
forma, reforga e reproduz as diferencas sociais, culturais e educacionais
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de origem.

Ao observar se 0s reprovados demonstraram bom comportamento ao longo das aulas,
implica em dizer que o foco ndo esta sobre os caminhos possiveis de aprendizagem, mas sim,
se o0 individuo acompanhou ou se tem condi¢des cognitivas de acompanhar os estudantes tido

como padrao, pelas notas acima da meédia que conseguem alcancar. Segundo Hoffman (2014,
p.-3)

N&o se pode dizer que se avaliou apenas por observar ou conhecer 0s
alunos. Ou denominar por avaliacdo apenas a correcao de seus testes e
0 registro das notas, porque, nesse caso, 0 processo reduz-se ao
julgamento.

Trata-se de uma abordagem classificatoria baseada ainda na pedagogia do exame, ndo
considerando a histdria de vida dos estudantes e suas realidades singulares, buscando um
modelo ideal de educando, o que acarreta em agravo das desigualdade ao invés de proporcinar
mudancas que permita a liberdade e emancipacédo do aluno.

Assim sendo, os estudantes com transtorno do neurodesenvolvimento, sempre presentes
nesses conselhos, néo tinha sequer a chance de serem colocados na pauta de conversa, ouvi
muito durante esses momentos, a seguinte frase: - “pula esse porque ¢ ‘especial’ e ndo pode ser
reprovado. Fato que demonstra o quanto fui neutro sobre essas questdes até aquele ano de 2017.

Visto isto, havia naquele ambiente um tipo de violéncia caracterizada por uma forma
ndo fisica e sutil de imposicdo de poder por meio de simbolos como a linguagem e
comportamento sécio-culturais de forma naturalizada e que tornava as escola em lugar de
reproducdo de desigualdades e injusticas, uma vez que, por meio desse tipo de relacdo
individuos ou grupos mantinham seus semelhantes em situacdo subalterna e de indiferencas.

Na minha pratica docente, a0 mesmo tempo que trazia sujeitos esquecidos nos processos
historicos para minhas aulas, tais quais Maria Felipa (Itaparica), Maria Quitéria (Feira de
Santana), no contexto da Independéncia do Brasil na Bahia, ocorrido na primeira metade do
século XIX; Lucas da Feira (Feira de Santana) e sua revolta contra um sistema escravista; Jodo
Candido, conhecido como o Almirante negro e a revolta da Chibata (Rio de Janeiro), lancava
por outro lado, de forma ndo intencional, uma invisibilidade sobre os alunos autistas, com
outros transtornos do neurodesenvolvimento e com dificuldade de aprendizagem.

Existia na nossa escola, quase que intencionalmente, o conformismo em néo trabalhar
através de propostas de ensino, acdes que tivessem como objetivo um processo de

sensibilizacdo sobre a importancia de conviver com as diferencas. Haviam professores que
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trabalhavam alguns temas sensiveis e decoloniais, contudo, a educacgéo inclusiva ndo era objeto
de discusséo dentro da unidade escolar.

Dessa forma, pode-se afirmar que os dispositivos legais que versam sobre a educacéo
inclusiva, estavam presentes no colégio locus dessa pesquisa, apenas no que se refere a garantia
de matricula de alunos com necessidades educativas especiais ou com transtorno do
neurodesenvolvimento. Existia até 2017 a tentativa de acolhimento, sem contudo, efetivar a
inclusdo dos mesmos dentro das relacfes escolares entre os pares, resultando em processo de
excluséo.

Entdo, como resposta a inquietagdo dos alunos e atendendo ao convite da professora de
Geografia, no decorrer do ano de 2017, eu e uma professora de Histéria que faz parte do quadro
de professores da casa desde 2009, somamaos forcas na dificil missdo de trabalhar com o tema
da inclusdo dentro de nossa escola naquele recorte temporal.

Conversamos sobre as possibilidades diante da problemaética trazida pelos alunos e
desenvolvemos um plano de acgdo que teria como fio condutor a elaboragao de um projeto sobre
inclusdo escolar.

O projeto recebeu o seguinte titulo: Projeto de Ensino Inclusdo para Autonomia: Uma
proposta de escola para diversidade. Com uma proposta de construcéo processual, esse projeto
possibilitou a realizacdo de palestras na escola ao longo do ano, para as turmas do matutino e
do vespertino, sobre inclusdo e exclusdo social, autismo, déficit de atencdo, desafios dos
deficientes fisicos e visuais, bullying e ciberbullying, sempre tendo como tema gerador a
importancia de conviver com as diferencas.

No ano de 2018, além de palestras e rodas de conversas sobre os temas mencionados
acima, foi colocado em prética mais um dos objetivos do projeto, a saber, criar uma comissao
de acolhimento que atuasse dentro da escola.

A partir da formacéo desse grupo, composto por estudantes e professores, foi possivel
desenvolver oficinas de jogos e brincadeiras para as séries inicias do fundamental I, que tinham
como foco, proporcionar um ambiente de interacdo entre alunos tipicos e atipicos em ambiente
pedagdgico.

Com a interacdo dos pares por meio da ludicidade foi possivel entender que o ato de
brincar tem um significado muito expressivo na vida dos estudantes com deficiéncia, ou algum
tipo de dificuldade, pois ao interagir com os jogos e brincadeiras conseguem desenvolver a
dimenséo afetiva, e assim, adquirir novos conhecimentos e desenvolvimento de habilidades.

Na jornada pedagdgica de 2019, a comissdo de acolhimento passou a contar com a
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participacdo da coordenacdo pedagogica, fato que possibilitou um didlogo continuo e mais forte
com a gestao.

A partir desse dialogo entre estudantes, professores, coordenacdo pedagdgica e gestéo,
foi possivel, apos o periodo p6s-pandémico, incluir as familias no projeto de inclusao existente
na escola, pois, conforme é sabido, a familia apresenta-se como a primeira institui¢do social a
qual o individuo tem contato e desempenha papel imprescindivel na formacéo do ser humano,
exercendo influéncia fundamental no bom andamentos das acdes pedagdgicas dos estudantes.
A parceria entre escola e familia aumenta consideravelmente as chances de efetivacdo dos
objetivos educacionais inclusivos.

A apresentacdo da proposta para as familias vem sendo trazida durante rodas de
conversa com familiares, contando com a participacdo da psicopedagoga do Centro de Apoio
Pedagogico - CAP. Os encontros ocorridos com as familias traz para nos, professores, a real
necessidade de trabalhar de forma conjunta com as maes, visto que ficou claro a cobranca e
pressdo emocional que as mesmas carregam consigo na busca pelas garantias de direitos
previstos em lei para seus filhos com transtornos.

Essas maes trazem historias de vidas que chegam a nos emocionar com seus relatos que
sdo verdadeiros desabafos sobre o sofrimento que é cuidar de um individuo que exige
atendimento especializado, sem encontrar agilidade nos servigos publicos.

Mencionam que muitas terapias as quais Sa0 necessarias para porporcionar um bom
desenvolvimento de seus filhos como fisioterapia, fonaudiologia, musicoterapia, nutricionista,
neurologista, entre outros acompanhamento nem sempre estdo disponiveis no Sistema Unico
de Salde — SUS. Soma-se essa questdo, o fato de grande parte das maes de nossos alunos serem
mée solo que precisam aliar o cuidar dos filhos, com a obrigacdo de serem a provedora do
sustento familiar.

Uma fala que marcou um desses nossos encontros foi uma mae proferir que: - “ Eu ndo
p0SSO nem pensar em morrer, nem esse direito de pensamento eu tenho, porque se eu morrer,
quem ira cuidar de meu filho autista?” (fala angustiada com expressao de tristeza e lagrimas
escorrendo no rosto dessa mae). A roda de conversa com os familiares, hoje, corresponde como
um lugar de partilha e escuta coletiva - existe no campo da psicologia uma afirmacdo que
enfatiza que a escuta também é terapéutica, assim como o falar sobre sentimentos, algo que é
assegurado as mées nesses momentos.

Prosseguindo, é valido ressaltar que, para o ano de 2020, havia uma proposta de

estabelecer didlogo com outras escolas com o intuito de partilhar experiéncias sobre as préaticas
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de inclusdo, contudo, tal encaminhamento n&o foi possivel em virtude do isolamento social.

Ressalto também que durante a pandemia houve acompanhamento remoto por parte de
integrantes desse grupo a alguns estudantes que enfrentaram situacGes de inseguranca
alimentar, estando o estudante autista desse caso, como um dos assistidos pela comissao de
acolhimento via entrega de material pedagodgico, assisténcia social e psicopedagdgica.

Com o retorno ao ensino presencial, em 2022, por meio da ampliacdo do grupo, foi
possivel criar uma rede colaborativa composta por teia social que envolve, além dos
participantes ja mencionados, psicologo, psicopedagogos e sala de Atendimento Educacional
Especializado - AEE, friso que a AEE de nossa escola foi uma conquista fruto de luta dessa
comissdo para que a mesma fosse solicitada pela gestdo 2019 e disponibilizada para a
comunidade, tendo sido implementada no primeiro semestre de 2023, ainda com muitos ajustes
a serem feito.

Ainda em 2022, a comissao foi convidada a partilhar suas experiéncias para graduandos
da Universidade Estadual de Feira de Santana, a convite do professor doutor Pedro Paulo Souza
Rios, docente de cursos de graduacdo e poOs-graduacdo da UEFS, onde na oportunidade, o
estudante autista que motivou a criacdo do grupo, relatou os episodios de violéncia sofrida pelo
mesmo antes da formacdo da comissdao de acolhimento, socializando como ocorreu seu
processo de inclusédo e os seus enfrentamentos, em especial, 0 quanto era alvo de bullying.

Em 2022, essa proposta inclusiva foi apresentada no 11 Congresso do PROFHISTORIA,
ocorrido na UERJ — Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Foi naquela oportunidade que
ouvi pela primeira vez, da professora doutora mediadora do grupo de discussao do evento, a
necessidade de socializar as nossas experiéncias com outros professores de Historia. De la pra
ca, vim amadurecendo essa sugestdao em conversa com minha orinetadora, prof? dr2 Ana Lago,
até que optamos em levar tal ideia a frente, via solucdo mediadora de aprendizagem, exigida
pelo programa de mestrado ao qual esta pesquisa esta inserida.

Foi apresentado também na Il Semana de Pedagogia Inclusiva — SEPI
(UNEAD/UNEB). O projeto também foi submetido e aprovado no Congresso Internacional
sobre Movimentos de Professores em 2022.

Em 2023, aléem de estar proporcionado formagdo coletiva para pais, estudantes e
professores sobre praticas inclusivas, o projeto impulsionou dois professores a dar continuidade
no processo formativo e aprofundar os estudos sobre o tema, com pesquisa via programa de
mestrado profissional e académico em universidades estaduais — UNEB e UEFS.

Em virtude de novos professores terem chegado em substituicdo a outros que



55

aposentaram, o projeto foi apresentado na escola durante a jornada pedagogica de 2023,
momento no qual todos os professores da escola relnem-se para planejamento e deliberaragcdo
das acdes que ocorrerdo com o passar do ano letivo.

Na oportunidade, por meio de uma dindmica baseada numa metodologia cartografica,
todas as produces do projeto foram mapeadas e apresentadas visualmente aos professores. Foi
sinalizado que a proposta esta em aberto a adeséo por parte da comunidade escolar, em especial
aos professores que desejarem acompanhar e colaborar com o projeto.

Neste ano de 2023 - dando continuidade a formac&o sobre adaptacdes curriculares para
0s professores ocorrida em 2022 -, durante o conselho de classe, no turno matutino, uma agao
formativa sobre avaliacdo adaptada foi proporcionada. A formacdo foi mediada por uma
psicopedagoga, funcionaria do CAP -Centro de Apoio Pedagdgico do Estado.

A instituicdo acima — CAP — ofertou no segundo semestre de 2023, mais um momento
formativo sobre o tema: Acessibilidade, adaptacOes curriculares e atitudinais, dividido em dois
momentos, o primeiro médulo aconteceu entre os dias 01, 02 e 03 de Agosto e o segundo
modulo nos dias 29, 30 e 31 de Agosto, o que reforca a rede de apoio que foi construida em
prol dos primeiros passos rumo a implementacdo de uma escola inclusiva no CEIC.

Finalizando as ac¢Bes de 2023, no dia 05 de dezembro do referido ano, das 09:30 as
12:30H, retornamos a UEFS, ap6s mais um espaco de didlogo entre a universidade e a educagédo
basica proporcionado pelo Prof® Dr° Pedro Paulo Souza Rios — uma experiéncia muito rica e
proveitosa-, dessa vez, para uma roda de conversa sobre nossa experéncia com os desafios da
inclusdo escolar no CEIC.

Na ocasido estavam presentes o docente regente da disciplina de didatica, graduandos
dos cursos de Geografia e Fisica, 02 professores, 02 coordenadoras pedagogicas, estudantes
atipicos e com transtornos do neurodesenvolvimento do colégio estadual Imaculada Conceicdo,
assim como maes que fazem parte do grupo de acolhimento e incluséo existente na escola.
Enfatizamos que esse momento de aproximacdo entre 0 mundo académico e a educacao basica
é de fundamental importéncia, sobretudo nos cursos que contém publico composto por futuros
professores/pesquisadores.

O entrelacamento de vozes que provem desses dois lugares sociais € uma forma de
trazer para as instituicbes de ensino superior e basica possibilidades de dialogo que apontem
para setas sinalizadoras de caminhos que conduzam a afetivacdo de uma educacédo
contextualizada, reflexiva e portanto, de transformadora.

Ainda em 08 de dezembro de 2023, dois integrantes do grupo participaram da V
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Conferéncia Territorial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Portal Sertdo, promovido na
cidade de Feira de Santana, Bahia.

Ressaltamos que 0 projeto ndo se restringe a estudante com relatorio contendo a
especificidade de algum transtorno ou dificuldade de aprendizagem apenas, mas sim, a todos

que de alguma forma esteja excluido no ambiente escolar.

3.2.1 Projeto de acolhimento e sua trajetoria na escola

Como mencionamos acima, na jornada pedagdgica de 2023, a coordenacgdo pedagodgica
de nosso colégio, solicitou que expuséssemos para 0s colegas recém chegados em substituicéo
a outros que se aposentaram, assim como para 0os demais e gestdo, o historico do grupo de
acolhimento e nossas agdes na escola.

Na ocasido, para explicitar as produgdes do projeto Inclusdo para a Autonomia: Uma
proposta de escola para a diversidade, adotamos uma dinamica com o intuito de mapear 0s
desafios, as oportunidades, as acOes e descrever as necessidades dos estudantes com diferentes
caracteristicas, visando criar um ambiente educacional mais acolhedor, acessivel e inclusivo.

Na referida dinamica, utilizamos o espaco da sala de aula, para dispor sobre o piso, em
forma de mapa cartografico, cada acdo de nosso projeto, desde sua elaboragdo em 2017. Para
identifica-las, nomeamos cada parada nesta estrada que nos conduz a inclusdo como coordenada
geografica, assim, fomos demonstrando nosso percurso na escola, dentro do tema educacédo
inclusiva. Apresentaremos nas linhas abaixo, a referida dindmica de impulsionamento do
Projeto Incluséo para a Autonomia: Uma Proposta de Escola para a Diversidade.

O projeto Inclusdo para a Autonomia: Uma Proposta de Escola para a Diversidade, tem
como objetivo promover a inclusdo escolar de maneira abrangente e contextualizada. Iniciamos
a dindmica com os passos trilhados no caminho representado pelas cooordenadas geograficas a
sequir:

e Coordenada geogréafica A: 2017 - Construgéo do projeto e engajamento dos membros:
Nesta fase inicial, educadores e estudantes foram sensibilizados para a importancia da
inclusédo e da valorizagéo da diversidade.

e Coordenada geografica B: 2018 - Criacdo de uma rede de apoio com o objetivo de
promover acoes inclusivas na escola. Foram realizadas palestras, rodas de conversa e
atividades que versavam sobre a importancia de acolher e conviver com todos os

alunos de maneira igualitaria.
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e Coordenada geogréfica C: 2019 — Sistematizacdo da comissdo de acolhimento
composta por professores, estudantes, dentre os quais, lideres de classe, psicologas,
assistente social, psicopedagogas.

e Coordenada geografica D: 2020 — Adesdo ao projeto de inclusdo por parte da
coordenacdo pedagdgica do colégio, fato que possibilitou um dialogo continuo e mais
forte com a gestéo.

e Coordenada geogréafica E: 2021 — Havia uma proposta de estabelecer didlogo com
outras escolas com o intuito de partilhar experiéncias sobre as praticas de incluséo,
contudo, tal encaminhamento ndo foi possivel em virtude do isolamento social
provocado pela COVID-19. Acompanhamento remoto por parte de integrantes desse
grupo a alguns estudantes que enfrentaram situac6es de inseguranca alimentar.

e Coordenada geogréafica F: 2022 — Ingresso de dois professores pertencente a comissdo
de acolhimento, em programas de mestrados da UEFS e da UNEB objetivando dar
continuidade no processo formativo e aprofundar os estudos sobre o tema.

Relato de experiéncia do grupo de acolhimento para turmas da Universidade Estadual

de Feira de Santana — UEFS; Em congresso do mestrado profissional em ensino de
Historia, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ; Também na 1l Semana
de Pedagogia Inclusiva — SEPI (UNEAD/UNEB). O projeto também foi submetido e
aprovado no Congresso Internacional sobre Movimentos de Professores.

e Coordenada geogréfica G: 2023 — Abertura da sala de atendimento educacional
especial (AEE); Formacdo coletiva para pais, estudantes e professores sobre préaticas
inclusivas.

Os proximos passos dados no solo fértil da sala de aula estardo disponiveis nas
coordenadas geograficas futuras que localizardo a firmeza da continuidade de nossas agdes
nesse processo desafiador que é tratar sobre inclusdo escolar. Passaremos agora para as
orientacdes que conduzem nossa pratica na busca por uma comunidade mais inclusiva:

e Levantamento de Informacbes - A partir de conversas com a familia dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, a coordenadora
pedagdgica discute com o grupo de professores durante as atividades
complementares de area, sobre as informac6es coletadas. 1sso inclui alunos com
deficiéncia, origens étnico-raciais diversas, situacdes socioecondmicas
diferenciadas.

e Caminhos para a diversidade - Dialogo com a especialista responsavel pela sala
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de AEE sobre os caminhos possiveis para a aprendizagem em contexto de
diversidade.

e Analise e Planejamento - A partir das demandas da comunidade escolar, acbes
séo propostas nas areas de maior desafios e tensionamentos. Juntos, elaboramos
planos de acéo que inclui estratégias para aprimorar as atividades educativas e
sociais com foco na incluséo, como combate ao bullying e cyberbullying.

e Implementacdo e Monitoramento - As estratégias sdo implementadas
gradualmente, com acompanhamento constante. A comissdo promove oficinas
de capacitacdo para educadores, sobre avaliacdo, adaptacdo e acbes de
conscientizagao para a comunidade.

e Avaliagdo - Ap6s um periodo de implementacéo, é realizada uma avaliagdo
abrangente para verificar o impacto das a¢cfes. Ajustes sao feitos com base nos
resultados e no feedback dos envolvidos.

Resultados Esperados: Espera-se que o projeto resulte em uma escola mais inclusiva,
onde todos os alunos se sintam valorizados, respeitados e apoiados. Além disso, a proposta
promove a conscientizacdo sobre a importancia da diversidade, estimula a empatia e a
solidariedade entre os alunos e a comunidade, e serve como modelo para outras institui¢cbes que
desejam promover a incluséo por meio de abordagens participativas.

Esta proposicdo aborda a inclusdo escolar, permitindo que os proprios alunos e a
comunidade escolar contribuam para a identificacdo de desafios e solu¢des, tornando a inclusao
ndo apenas uma meta, ou tema romantizado, mas uma pratica enraizada na cultura escolar e na
construcdo do conhecimento histérico.

Finalizando esse relato de experiéncia de um grupo composto por pessoas integrantes
da comunidade escolar, que juntos somam forca na formacgao de uma comissédo de acolhimento
e inclusdo no colégio estadual Imaculada Conceic¢do, poderia surgir o seguinte questionamento:
O Colégio Estadual Imaculada Conceicdo é uma escola inclusiva...

Hoje, diria que ndo, ainda ndo somos uma escola inclusiva porque o processo de
inclusdo se da de forma processual, com pequenas atitudes docente e discente no cotidiano
escolar. Apesar de discutirmos sobre tolerancia, respeito as diferencas e inclusdo, ainda
presenciamos atos de exclusao, de bullying, falta de suporte por parte dos 6rgdos competentes,
entre outras situacoes.

Contudo, podemos afirmar que desde 2017, passos firmes estdo sendo dados no caminho

que nos conduzird a uma instituicdo educacional mais justa, onde o desenvolvimento de
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competéncias e habilidades serd, de fato, um direito de todos.

E possivel observar que nesses 07 (sete) anos de projeto, a realidade do colégio vem
mudando, a cada ano observa-se uma postura profissional diferente de professores, gestéo,
funcionarios e estudantes em relagdo aos alunos com necessidades educacionais especiais, eles
ndo estdo mais na invisibilidade, ndo sdo apenas numeros. Estdo presentes nos comentarios dos
professores sobre atividades que conseguiram realizar, estdo presente nos grupo de estudo
formados nas salas de aula, fazem parte da pauta de discussdo e acdo da coordenacao
pedagdgica, feitos que ndo ocorriam antes do inicio do projeto.

Podemos afirmar que a existéncia dessa comissdo afetou as praticas desenvolvidas na
escola e foi fundamental para que a legislagéo brasileira que versa sobre a educacgéo inclusiva
se fizesse presente em nossa realidade, uma vez que as leis estavam no ambiente apenas
enguanto garantia de matricula.

Se a escola ndo possibilitar a todos os individuos que fazem parte dela, 0 acesso a um
espaco no qual as relagdes humanas e educacionais ndo estejam pautada na busca por um
“modal de homem” - ou modelo ideal de aluno sem levar em conta suas singularidades -, a
escola serd um lugar de producéo e reprodutora das desigualdades sociais, afastando-se dessa
maneira, do papel que dela se espera, que é proporcionar construcao de conhecimento libertador

e emancipatorio permeado pela autonomia.
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4 ENSINO DE HISTORIA COM ESTUDANTE AUTISTA: UM ESTUDO DE CASO

“Eles acham que pessoas com autismo sdo loucas e doentes,
simplesmente por terem comportamentos diferentes e ndo conviverem
com pessoas da mesma idade, por exemplo.

Eu posso até nem demonstrar pra ninguém, mas eu tenho fé que algum
dia as pessoas vao parar com esses pensamentos ruins sobre pessoas
com deficiéncia e vdo comecar a acolher mais cada um de nos, tratando
sem agressoes € sem a violéncia publica”.

(Estudante autista colaborador dessa pesquisa)

Na secdo anterior, apresentamos a experiéncia de uma comissdo de acolhimento e
inclusdo de estudantes autistas na referida escola. Neste capitulo, iremos dialogar sobre as
vivéncias de um professor de Historia e de um estudante autista do colégio Estadual Imaculada
Conceicao, unidade de ensino que fica localizada na cidade de Feira de Santana-Bahia.

Entre os participantes dessa comissdo de acolhimento, o aluno autista foi escolhido para
ser um dos colaboradores dessa pesquisa porque foi a partir das situacdes de violéncia fisica e
emocional sofrida pelo mesmo em ambiente escolar, que 0s demais estudantes tiveram a
iniciativa de lancar o convite aos professores para que houvesse a criacdo de um grupo de
acolhimento na escola, objetivando mediar os tensionamentos e conflitos existentes ndo
somente dentro da sala de aula, mas também no pétio, durante os intervalos.

Escolhemos o professor de Histdria desse aluno autista para também ser um colaborador
da pesquisa, pelo fato de estarmos em um mestrado profissional em ensino de Historia, portanto,
analisar de que forma a existéncia de um grupo de acolhimento e inclusdo afetaram a concepcao
de ensino, de histéria e de inclusdo desse docente foi de fundamental importancia para
andamento da pesquisa.

Ressaltamos que a relacéo entre os participantes dessa pesquisa teve duracao de 6 anos,
tendo sido iniciada em 2018, quando o aluno autista cursava o 7° ano do ensino fundamental Il
e perdurou até a conclusdo do 3° ano do ensino médio. Nas citacfes, usaremos a palavra
professor colaborador para nos referirmos as falas do docente e a estudante autista para indicar

as contribui¢des do aluno autista.
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4.1 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Os dados que apresentaremos, foram coletados mediante questionarios e entrevistas
semiestruturada, precedida de conversas prévia e informal com os colaboradores. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi lido e explicado para os participantes da pesquisa, assim
como as orientacdes que regem a resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, sinalizadas na
submissédo do projeto ao comité de ética da Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Os direitos a anonimato, a preservacao de imagem, o direito de ndo responder a algum
questionamento em caso de constrangimento ou desconforto emocional, a garantia de ter acesso
a transcrigdes das entrevistas, assim como a desisténcia enquanto participante, seja por quais
motivos for, independente do andamento da pesquisa, foram assegurados.

Ao apresentarmos a proposta de pesquisa, 0 professor de Historia solicitou que sua
participacdo se desse também fazendo uso de questionario em algumas perguntas do roteiro,
justificando que, por meio da escrita, 0 mesmo alcangava um nivel maior de concentragdo para
emitir suas concepgoes.

O participante foi prontamente atendido em seu pedido. As conversas com o professor
de Historia, aconteceram em ambiente escolar reservado para aquele momento, livres de
intervengdes externas.

J& o estudante autista, fez a opcdo de participar da pesquisa via entrevista, desde que 0s
encontros acontecessem em sua residéncia, solicitou também que a mée ndo estivesse presente
no mesmo lugar no qual a entrevista estivesse sendo realizada, segundo o aluno, ele ndo gosta
de fazer memoéria com a mde sobre esses momentos anteriores a criacdo do grupo de
acolhimento escolar porque ela sempre chora toda vez que escuta os relatos de violéncia fisica
e psicoldgica sofrida por ele em ambiente escolar.

Saliento que nesse momento, ambos, mée e filho, lacrimejaram os olhos, sendo que a
mde concordou prontamente em atender ao pedido do filho. Dessa forma, as entrevistas com o
aluno autista aconteceram na sala de estar/visita de sua residéncia.

Seguindo o percurso de uma pesquisa de cunho metodoldgico qualitativo, uma vez que
n&do trouxemos para esta empreitada, a intencdo de quantificar dados, mas sim, interagir com as
vozes dos colaboradores que compdem este estudo de caso, partiremos para a analise de
conteudos obtido por meio de conversas, questionario e entrevistas semiestruturadas.

Dentro da metodologia qualitativa, mesmo tendo uma caracteristica de subjetividade, a

entrevista ocupa uma posicdo relevante quando se trata de investigar visdes de mundo,
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concepgdes sobre temas, situagdes, processos coletivos e individuais. Por esse motivo, essa
ferramenta de coleta de dados, desempenha fungdo imprescindivel quando o objetivo de uma
investigacdo é ter acesso a interpretacdes sobre como eventos especificos acontecem em
ambiente social.

As entrevistas possibilitaram 0 acesso as percepcdes de mundo e aos sentimentos
demonstrados pelos participantes diante das vivéncias experimentadas pelos mesmos em
ambiente escolar. Desenvolvendo a estrutura das entrevistas, codificando as falas, ao ler e reler
os conteudos, fomos levados a uma reflexdo sobre a pratica do outro, mas sobretudo, sobre o
nosso fazer profissional, na medida em que para nds, por meio dos comentérios dos
entrevistados, foram apresentadas as realidades educacional e humana que integram nossos
espacos de interacdo e de vivéncias.

Entrevistar pessoas que convivem num mesmo ambiente que 0 nosso, ainda que se
tratando de um lugar profissional, constituiu-se numa possiblidade de visualizar os desafios
existentes dentro do nosso fazer docente, muitas vezes, conduzido de forma desprovida de
autoavaliacdo e de momentos que favoreca a identificacdo de pontos positivos e negativos.

Em Pedagogia para a Autonomia, somos convidados a pensar sobre a real necessidade
de incorporar em nossa pratica, a reflexao sobre nossas agdes. Segundo Freire (2011, p.39) “A
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o processo dindmico, dialético, entre
o fazer e o pensar sobre o fazer.”

O olhar para nosso proprio percurso nos momentos de conversa que precederam 0s
questionarios e as entrevistas, foram marcadas por momentos de emocdes tanto por parte do
entrevistador quanto por parte dos entrevistados, configurando-se aquele momento, como o
processo dindmico e dialético mencionado por Paulo Freire ao referir-se sobre a pratica docente
critica, que por ser viva e em constante transformacdo, assume esse lugar de sentimentos e
afetividades dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Tendo as transcri¢des e questionarios em maos, ao interpretar os dados optamos em dar
passos pelo caminho da andlise de conteddo apresentado por Bardin (1977) enquanto
referencial tedrico. Assim sendo, nosso percurso foi composto por uma pré-analise e por uma
exploracdo do material coletado, antes de realizarmos o tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo do mesmo.

Duas grandes categorias estdo presentes na nossa investigacdo, a saber, ensino de
Historia e inclusdo escolar. Buscamos organizar a codificagdo dos dados desta pesquisa e 0

tratamento das subcategorias, seguido de sua interpretacdo, a partir das palavras, temas,
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acontecimentos, personagem, documentos e objetos, presentes nas falas dos participantes, tendo
sido essas unidades de registros, os balizadores de nossa discussao.

4.2 A forca motriz desta pesquisa: A indagacao inicial.

Temos na problematizacdo desta pesquisa, a forca motriz que conduziu nossa
investigacdo. Buscamos compreender como o trabalho realizado no colégio para assegurar a
incluséo de estudante autista influenciou a concepcéo do ensino de Histdria na escola. Como
salienta Minayo (2012, p. 622)

A indagacéo inicial norteia o investigador durante todo o percurso de
seu trabalho. Sua reflexdo analitica, neste momento, orienta-se para o
delineamento adequado do objeto no tempo e no espaco: que ndo deve
ser tdo amplo que permita apenas uma visao superficial e nem téo
restrito que dificulte a compreenséo de suas interconexdes. A definicdo
de um objeto ndo reside na indagagdo em si, mas no seu esclarecimento
e contextualizacdo por meio da teorizacdo que o torna um fato cientifico
construido. E 6bvio que a clareza sobre o objeto - que nunca sera total
e definitiva - s6 se alcanca ao final de uma pesquisa. Qualquer
investigacdo nada mais € do que a busca de responder a indagacao
inicial.

Seguindo as proposicdes de Minayo (2012), em nosso caminhar de professor-
pesquisador, os passos foram desenvolvidos de forma processual. Entre conversas informais,
visdo analitica do campus, preparacao do cenario escolhido para 0s questionarios e entrevista
semiestruturada, aos poucos 0s resultados encaminharam-se para a abordagem da indagacéo
declarada.

Dentre os achados que estdo intrinsicamente relacionados ao propdésito que nos
langamos a alcancar, a narrativa abaixo vai ao encontro de nosso objetivo geral. Ao ser
perguntado se as a¢Bes do grupo de acolhimento existente no colégio afetaram sua pratica de
ensino em Histdria, o colaborador ressalta que:

As acdes do grupo sdo importantes e afetam a préatica de ensino de
qualquer matéria, ndo apenas do ensino de histdria. Ao longo desses
anos tenho observado o interesse do grupo de acolhimento pelo assunto
e as acoes que ele vem desenvolvendo. (Professor colaborador)

O professor acima, ndo participa diretamente do grupo de acolhimento, contudo, as

acOes desenvolvidas pela comisséo ndo passam despercebida aos seus olhos, o que reforca a



64

importancia de planos de intervencdo pedagogicos que tragam para a pauta de discussao nas
escolas, as experiéncias pessoais de individuos que transitam por temas concernentes aos
processos de inclusao.

Necessariamente, o afetamento nao parte apenas da experiéncia em participar de nucleos
de estudos sobre um assunto especifico, mas também das vivéncias que a existéncia de um
projeto numa perspectiva inclusiva desperta na comunidade escolar, uma vez que, por meio de
relatos de experiéncias acontecidos em espagos coletivos, podemos ser levados a uma reflexao

sobre nossa propria pratica. Pensamos, ancorado em Minayo (2012, p. 624) que:

A vivéncia é produto da reflex@o pessoal sobre a experiéncia. Embora
a experiéncia possa ser a mesma para varios individuos (irmédos numa
mesma familia, pessoas que presenciam um fato, por exemplo) a
vivéncia de cada um sobre 0 mesmo episddio é Unica e depende de sua
personalidade, de sua biografia e de sua participacdo na historia.
Embora pessoal, toda vivéncia tem como suporte 0s ingredientes do
coletivo em que o sujeito vive e as condigdes em que ela ocorre.

Neste sentido, a resposta do professor nos permite dizer que, de fato, a sensibilizacdo
de um ou mais docente em deixar uma carga horaria em sua disciplina para conversar sobre
situacOes de exclusdo/inclusao, disponibiliza uma janela para enxergar a demanda crescente de
presenca de alunos com deficiéncia na educacao regular. Seja na mesma area de conhecimento,
durante as AC’s — atividade complementar, ou com colegas de outras areas do saber, tal abertura
permite um primeiro passo no caminho de mudangas que precisam ocorrer nas instituicdes de
ensino frente a uma nova realidade social, politica e educacional.

Sobre sua empatia com a questdo da inclusdo, o professor nos diz que:

Em relacdo ao ensino de Historia eu tenho me sensibilizado ha algum
tempo com estudantes, ndo apenas autistas, mas com um espectro mais
amplo de dificuldades, como estudantes surdos, com baixa visédo ou
dificuldades de locomocéo, tentando adaptar o ensino da melhor
maneira possivel para eles, com uma forte colaboragéo da professora.
(Professor colaborador)

E interessante perceber que no relato, o professor sujeito da investigacao, vincula sua
sensibilizagdo em estar atento as demandas de sua sala de aula com estudantes autistas e com
outras deficiéncias, ao fato de ter recebido uma forte colaboragéo da professora que juntamente
com alguns alunos, deu o ponta pé inicial rumo a constituicdo da comissdo de apoio e

acolhimento no CEIC.
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Podemos fazer uma inferéncia sobre esse fato. A partir das palavras do docente em
evidéncia, “Ao longo desses anos tenho observado o interesse do grupo de acolhimento pelo
assunto e as acoes que ele vem desenvolvendo” notamos o quao potente ¢ a agao de uma pessoa
pertencente a comunidade escolar na luta pela construcdo de um espaco educativo realmente
atento aos apelos por um fazer didatico inclusivo.

Uma professora apenas, foi capaz de langar sementes inclusivas no chéo da escola no
ano de 2017, essas germinaram, cresceram, e, encontrando terra fértil, floriram e d&o frutos até
0 momento presente (2024). Este relato demonstra que a voz de um unico profissional, se ndo
pode transformar a realidade na qual esta inserido, tem a capacidade de ser canal de militancia
que, sem sombras de davidas, repercute no coletivo, provocando inquietacdes, sentimentos,
experiéncias e mudancas no oficio da pedagogia diaria, sonho que se sonha sé, é apenas um
sonho. Sonho que se sonha juntos, é realidade.

Sobre esse aspecto, a analise aprofundada das falas do professor colaborador é
indicadora do quanto as palestras, oficinas, rodas de conversas, formagdes, encontro entre
professores, coordenacéo e familias de alunos com deficiéncia, influenciaram a sua concepgéo

de ensino de Historia numa perspectiva inclusiva. Segundo a narrativa do Prof. Colaborador

Constata-se entre os estudantes com que atuamos, de forma geral, em
todos os niveis da educacdo basica, uma deficiéncia cada vez mais
alarmante em termos de conhecimentos, muitas vezes elementares, em
todas as areas de conhecimento.

As explicacBes para esse fendmeno podem nédo ser simples e ndo cabe
serem discutidas aqui, mas, a Histéria, como qualquer outro
conhecimento, é indispensavel para termos uma sociedade melhor, seja
qualquer tipo de sociedade em que vivamos. A preocupagéo para que
qualquer aluno saia com 0 maximo que ele possa aprender, ndo como
um repositorio de informacdes, que para isso eles ja utilizam o Google,
mas com um certo discernimento, um minimo de reflex&o sobre essas
informagdes, eu vejo como um trabalho eminentemente social.

Com essa convivéncia, nos, educadores e o0s demais estudantes,
podemos nao apenas aprender muito sobre pessoas com esse transtorno,
como também os proprios estudantes autistas podem desenvolver a sua
maneira de se relacionar e adquirir outros conhecimentos que néo o
delimitado no seu hiperfoco.

A educacdo em si deve ser inclusiva e o estudante autista tem que ser
incluido ndo apenas no sentido de ser aceito pela comunidade escolar,
mas no da aprendizagem, como qualquer outro estudante. (Professor)

A narrativa trazida pelo prof. estd em consonancia com o pensamento de Mantoan

(2003, p. 42) “Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma
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coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e no jeito que lhe sdo proprio”.

Nesta vertente, o educador teve sua narrativa confirmada na entrevista com o estudante
autista. Perguntado sobre seu desenvolvimento em sala durante as aulas de Historia, 0 mesmo
diz que “o professor, a professora viu como eu era, que tipo de pessoa eu Sou e Como eu sou,
especificamente em todas as caracteristicas, ele me acolheu, me ajudou bastante”.

Da mesma maneira também, a manifestacdo do aluno autista sobre a ajuda que ser
acolhido em classe Ihe proporcionou, foi ratificada pelas palavras pronunciadas por seu
professor ao ser questionado sobre desenvolvimento de habilidades por esse estudante, apds a
formagao da comissdo de acolhimento e inclusdo na escola, “Acredito que o trabalho dessa
comissao seja importante e tenha contribuido para melhora significativa. Eu percebo um
desenvolvimento visivel no desempenho do estudante autista ultimamente”.

Lembramos que o discente sujeito desta pesquisa, como mencionado no terceiro
capitulo, trata-se de um individuo que apresentava ao ser matriculado na escola: Dificuldade na
interacdo social, diversas vezes escondendo-se debaixo das carteiras durante as aulas,
dificuldade na leitura e na escrita, comunicacdo centralizada no seu hiperfoco, sem
desenvolvimento de outras habilidades cognitivas, atos constantes de agressdes fisicas e
emocionais.

Pelo exposto, ter um grupo de inclusdo na escola influenciou ndo somente a pratica do
professor, mas também a desenvoltura do aluno em suas atuagdes escolares, uma vez que hoje,
0 mesmo participa ativamente do grupo, saindo a campo para relatar suas experiéncias
juntamente com os demais membros da comissédo, exercendo papel de leitor para outros colegas
atipicos, escrevendo narrativas historicas sobre “super-herdis”. Assim, Mantoan (2003, p. 42)
¢ assertiva ao indicar que “As dificuldades e limitagdes sdo reconhecidas, mas ndo
conduzem/restringem o processo de ensino”.

Os ganhos na interacdo social dentro e fora do ambiente escolar sdo perceptiveis,
observa-se que este sujeito antes invisibilizado € visto e enxerga-se a ele proprio como
participante ativo da construcao de sua trajetdria de vida, auxiliando os demais colegas tipicos
e atipicos a edificarem relacfes nas quais as diferencas sejam respeitadas e acima de tudo,
compreendidas. Corroborando com essa perspectiva de aprendizagem possivel com alunos com

necessidades educacionais especiais, Orrd (2016, p.159) exprime que

Ambientes enriquecidos com praticas dialdgicas, de olhares sensiveis
as singularidades dos aprendizes (inclusive daqueles com autismo)
repletos de sentidos e significados a partir de vivéncias reais, concretas,
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onde as relagdes sociais sdo privilegiadas e os interesses dos aprendizes
e suas habilidades sdo valorizados, favorecem, sem duavida, o
aprendizado do sujeito.

Todavia, apesar dos resultados mencionados acima estarem de acordo com a literatura
cientifica que versa sobre nossa temética, constatamos que ainda existem resquicios de atos na
escola a qual os colaboradores da presente pesquisa estdo inseridos, que a torna um ambiente
ainda ndo inclusivo, como pode ser verificado nas expressdes linguisticas do entrevisto ao se

referir ao seu local de estudo,

“Eles acham que pessoas com autismo sdo loucas e doentes,
simplesmente por terem comportamentos diferentes e ndo conviverem
com pessoas da mesma idade, por exemplo.

Eu posso até nem demonstrar pra ninguém, mas eu tenho fé que algum
dia as pessoas vao parar com esses pensamentos ruins sobre pessoas
com deficiéncia e vdo comecar a acolher mais cada um de nos, tratando
sem agressoes e sem a violéncia publica”. (Estudante autista)

E notério que o educando continua a enfrentar situacdes de desafios em algum momento
de sua permanéncia na escola, pois ele traz o verbo achar e conviver, em uma conjugacao que
denota atos que acontecem ainda no tempo presente. J& sobre sua expectativa de viver sem
exclusdo, o estudante usa uma locucao verbal composta pela juncéo de um verbo auxiliar e um
principal (vao parar) com conjugagdo em tempo futuro para expressar seu esperangar rumo a
um contexto com caracteristicas diferentes do atual.

Continuaremos na subsecdo seguinte, a discutir os dados obtidos no tracado
metodolégico da pesquisa. Nossa interpretacdo sobre os resultados oriundos das entrevistas e

questionarios serdo base de didlogo com a literatura cientifica especifica.

4.3 O professor, sua concepcdo de ensino de Histdria, inclusdo escolar e suas estratégias

pedagdgicas com o estudante autista.

Mencionamos ao longo desta pesquisa que o ensino de Historia nas ultimas décadas,
mais precisamente a partir do processo de redemocratiza¢cdo do Brasil, vem passando por
transformacdes em seus fundamentos, métodos e técnicas, trazendo para 0 meio das analises
dos processos historicos, sujeitos antes silenciados e em alguns casos, apagados do caminho da
Histdria ensinada, Fenelon (2008); Fonseca (2010); Bittencourt (2009); Schmidt (2004);
Monteiro (2007); Cavalcanti (2021).
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Apo6s uma longa trajetéria marcada por narrativas que apresentavam aos alunos uma
construcdo nacional a partir de personagens brancos de origem europeia, com contetido
centrados em memorizacdo de nomes, datas e fatos eurocéntricos, estamos, com muita luta,
conseguindo superar a visdo de mundo baseada em uma educacdo bancéria para irmos ao
encontro de uma prética libertadora de ensino.

Recordamos que o professor colaborador desta pesquisa, concluiu sua graduagdo em
Licenciatura em Historia pela Universidade Estadual de Feira de Santana em 2000 e um
mestrado, também na UEFS, em 2019. Enquanto concepgéo dessa categoria, ensino de Histdria

o0 professor relata:

Que o estudante, aqui eu me refiro a qualquer estudante, ndo precisa
aprender tudo de historia, uma vez que isso ndo é possivel, nem para
no6s educadores, mas entender que a histéria € um processo, que se faz
também no presente, resultado da interacdo de grupos humanos, com

suas negociacg0es e conflitos. (professor colaborador)
Compreendemos, por meio do relato do professor colaborador, que a concepgéo que o
mesmo possui de ensino de Histdria ja traz uma visdo diferente da proposta eurocéntrica de
enxergar 0s acontecimentos historicos que marcou a historia do Ensino de Historia até fins do
século XX. Aqui, é apresentada uma narrativa que entende os caminhos da Histdria enquanto
um percurso que envolve a interagédo de diferentes grupos humanos com seus variados aspectos
socio-politico-econdmico e culturais, englobando a existéncia de conflitos e negociagdes tdo
caracteristicos dos processos historicos. Como vem sendo apontado por diversos autores,

Bittencourt (2009, p. 59) nos diz que

A Historia do ensino de histéria tem sido objeto de estudos de varios
pesquisadores brasileiros, notadamente a partir da década de 80 do
século passado. A Histéria, enquanto disciplina escolar, possui uma
longa histéria, permeada de conflitos e controvérsias na elaboracéo de
seus conteudos e métodos.

A concepcdo de ensino de Histdria trazida pelo professor, em consonancia com
Bittencourt (2009), nos mostra que, juntamente com a militdncia dos movimentos sociais que
objetivavam uma maior abertura politica no Brasil na década de 1980, a busca por mudancas
no campo da Historia diante daquele momento de contestacdo a ordem ditatorial entdo em vigor
e as formas de encarar e mediar a realidade com os alunos dentro do ensino de Historia, surtiram

efeito positivo nas décadas seguintes no que se refere ao fazer pedagdgico critico e
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transformador.

Partindo dessas consideracgdes, discutiremos a seguir a percep¢do do professor sobre
incluséo escolar e suas estratégias pedagdgicas com estudante autista. Frisamos no segundo
capitulo deste texto que as leis que orientam as unidades escolares a matricular alunos com
deficiéncia (BRASIL, 2001, 2008, 2015); (BAHIA, 2017), ndo sd&o acompanhadas por
direcionamentos especificos por disciplina escolar, ou seja, cada docente precisa desenvolver
na pratica, a melhor maneira de disponibilizar estratégias didaticas para a construcdo do
conhecimento com os estudantes com necessidades educacionais especiais.

Deste modo também, ao fazermos o estado da arte, observamos que o ensino de Histéria
numa perspectiva inclusiva ainda possui um longo caminho pela frente, pois, se ha varios
estudos em forma de artigo, dissertacbes e teses sobre grupos silenciados ou apagados da
historiografia brasileira, tais quais quilombolas, indigenas, mulheres, camponeses,
LGBTQIA+, hd um grande espago para 0s estudos e produgdo sobre o ensino de Histdria com
estudante autista.

Diante desta realidade, o professor registra que:

O ensino em si deve ser pensado numa perspectiva inclusiva, pois
estamos trabalhando com seres humanos que, apesar de trazer alguma
intuitividade, precisam ser ensinados e informados sobre todos os
aspectos da vida, inclusive sobre a histéria da sua sociedade e da
interacdo desta com as demais. Parece que as pessoas que trazem
alguma necessidade especial tém maiores dificuldades para aprender,
mas todas as pessoas tém alguma dificuldade de aprendizagem em
alguma éarea, ou para aprender de alguma maneira, como escutando
apenas, ou lendo apenas. Trabalhar com pessoas com necessidades
especiais € apenas procurar a maneira mais adequada de comunicacao,
assim como com pessoas com idade bastante jovem ou o contrario,
dentre outros casos. (Professor colaborador)

A fala acima ilustra a concepcao do docente sobre a importancia de pensar o Ensino de
Histdria numa Perspectiva Inclusiva, mesmo ndo tendo cursado nenhuma disciplinar na matriz
curricular da graduacéo em licenciatura em Histdria que trouxesse a inclusdo escolar para sua
ementa, o profissional busca estar atendo as necessidades de sua sala de aula, recorrendo as
inteligéncias multiplas e as formas e tempo diferenciado de aprendizagem de seus alunos.
Conforme Glat (2011, p.76) “E sabido que as concep¢des dos educadores influenciam

diretamente sua pratica pedagogica, sobretudo no contexto de uma classe inclusiva”.
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A compreensdo de um ensino de Histdria atento aos desafios do mundo contemporaneo
demonstrada pelo professor, possibilitou o desenvolvimento de estratégias pedagogicas para
mediar a construcdo do conhecimento histérico com o estudante autista, o relato a seguir é
ilustrativo a esse respeito:

Ao perceber que 0 mesmo tinha um interesse bastante elevado pela
expressdo artistica, como a modelagem com materiais s6lidos ou o
desenho, isso serviu como um gancho para me aproximar do estudante
e procurei usar como um elemento favoravel para estabelecer algum
nivel de interacdo dentro do componente curricular. (Professor
colaborador)

Durante a coleta de dados, apos fazer a transcrigdo das entrevistas do estudante autista
e o tratamento dos resultados do professor — como o transcrito acima-, uma subcategoria surgiu
em meio aos questionarios, entrevistas e conversas informais com os colaboradores da pesquisa
- A constatacdo da afetividade que perpassava 0s processos de ensino-aprendizagem entre o
professor de Histdria e o estudante autista como uma estratégia pedagdgica para a construgédo
de conhecimento.

Aqui, percebemos que a acdo atitudinal do professor em ir ao encontro do discente
autista, mesmo diante de sua falta de capacitacdo para lidar com aspectos da educacéo inclusiva,
configura-se como uma demonstracao de afetividade, uma vez que ser um profissional afetuoso
vai além das habilidades sensitivas do ser humano, do toque, do cumprimentar, do fazer uma
saudacdo, ter afetividade no processo de ensino e aprendizagem significa também um
comprometimento com as praticas de saberes, ao mesmo tempo, expressa para o individuo
participante da relacdo, o ser visto, enxergado, visualizado ou ainda percebido em seu espaco
escolar. As palavras do professor trazidas para este texto, convergem com as ideias de Leite e
Tassoni (2020, P.20)

[...] as relagcbes de mediagdo feitas pelo professor, durante as atividades
pedagogicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhida,
simpatia, respeito e apreciacao, além de compreensao, aceitacao e valorizagdo
do outro; tais sentimentos ndo sé marcam a relacdo do aluno com o
objeto de conhecimento, como também afetam a sua autoimagem,
favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianca em suas capacidades e
decisdes.

A prop0sito, ao ser perguntado sobre a construcao de conhecimento em sala de aula na
disciplina de Historia, a entrevista do jovem autista é sinalizadora da existéncia de afetividade
na relagdo professor-aluno, como exprime:

Construo muita coisa, porque antes do professor, tinha uma professora que
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estava no lugar dele, antes de eu ir para o sétimo ano, sé que ela se aposentou
e ndo esta mais. Na época, conhecendo o professor, eu fui conversando com
ele, convivendo com ele, até que veio uns momentos de amizade e coisa e tal,
SO que com a substituicdo dele e ai eu fiquei s6 aguardando ele voltar.
(Estudante autista)

E sabido que durante muito tempo aspectos da subjetividade nio eram bem aceitos no
campo educacional, heranca do cientificismo que vigoraram em séculos passados. N&o é dificil
encontrarmos professoras e professores com discurso que proclama o aluno como um ser
fragmentado, afastando-se de uma concepc¢éo de estudante enquanto um ser integral, completo
e constituinte do meio sociocultural em que vive.

Paulo Freire, no livro Pedagogia da Autonomia, no terceiro capitulo da obra, em seu
subtema 3.9: Ensinar exige querer bem aos educandos, ja chama a atencdo das educadoras e

educadores para o fato de que, Freire (2011 p, 138)

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem ndo significa,
na verdade, que, porque professor me obrigo a querer bem a todos os alunos
de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que néo
tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira
gue tenho de autenticamente selar o0 meu compromisso com o0s educandos,
numa pratica especifica do ser humano.

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e efetividade. Néo é certo, sobretudo do ponto de vista democratico,
que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
"cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir € que minha
afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor no
exercicio de minha autoridade. N&o posso condicionar a avaliagdo do trabalho
escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele.

Subsidiados por Freire (2011), salientamos que a praxis do professor sujeito dessa
pesquisa, encontra-se em consonancia com o mesmo na medida em que ao abrir-se para mais
um desafio, fez uma imersdo em umas das méaximas freiriana, a saber: O ensinante também
aprende com o ato de ensinar, de maneira amorosa, critica e libertadora.

Conforme apresentou em sua resposta, o professor diante de sua falta de formacao e da
ndo existéncia de estudos que orientem a pratica de ensino de Historia numa perspectiva
inclusiva, encontrou caminhos possiveis para a construgdo de conhecimento com o autista, na
pratica pedagogica afetiva, ndo excludente e ao mesmo tempo inovadora, trazendo o eixo de

interesse do aluno para dentro de seu plano de aula, sem todavia, afasta-lo da rigorosidade
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metodoldgica. Como registra o docente ao ser questionado sobre os instrumentos avaliativos

para mensurar o desenvolvimento do estudante autista diante do ensino de Historia:

N&o é muito diferente do que se € utilizado para os demais estudantes. A
avaliacéo escrita individual ndo tem muito peso e com o estudante autista é
quase irrelevante, levando em conta a especificidade desse estudante. A
producdo feita em sala de aula, no dia a dia € mais valorizada, além da
participacdo qualitativa.
(professor colaborador)

As palavras do colaborador acima se entrelagam com as de Mantoan (2003) incluir é
possuir um olhar voltado para toda a turma, ndo somente para os autistas ou PcD’s. O processo
de inclusdo escolar é benéfico a todos que estdo no ambiente da escola. O estudante que tem
dificuldade de aprendizagem por um motivo ou por outro, 0 que ndo consegue “passar em
matematica”, aprender portugués, que enfrenta problemas de relacionamentos e interagdo

social, todos sdo alvo da inclusdo escolar.

Nesse sentido, pode-se se pressupor que a interacdo que ocorre no contexto
escolar também sdo marcadas pela afetividade em todos 0s seus aspectos.
Pode-se supor, também, que a afetividade se constréi como um fator de
grande importancia na determinacdo da natureza das relacBes que se
estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os diversos objetos do conhecimento
(&reas e contetidos escolares), bem como na disposi¢do dos alunos diante das
atividades propostas e desenvolvidas. (Leite e Tassoni, 2000, p. 9-10)

Portanto, diante do exposto, somo levados a considerar a relevancia que a afetividade
possui na elaboragcdo de planos didaticos com viés inclusivo, possibilitando via interacdo

professor-aluno, ganhos no processo de ensino e aprendizagem, conforme sinaliza

4.4 Uma velha conhecida nossa: “A falta de Formacao”

A anélise sobre a formacdo docente, ndo se constitui como objetivo dessa pesquisa,
contudo, durante os questionarios e conversas com o professor, fomos conduzidos a essa
unidade de sentido, o que nos levou a uma breve discussao sobre esse achado. Nesta ocasiéo,
foi ratificado nos resultados, a falta de componentes curriculares durante a graduagédo cursada
pelo professor, em licenciatura em Historia, pela Universidade Estadual de Feira de Santana-
UEFS, que abordasse o tema inclusdo escolar.

E valido salientarmos que o professor concluiu sua graduacio no ano 2000 e um

mestrado na &rea de educagdo no ano de 2019. Ao ser perguntado sobre sua reacao inicial ao
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saber que teria um estudante autista em sua turma, o professor relatou que

Seria dificil, dada a falta de formacao, mas que seria um desafio a mais para
ser superado na nossa pratica. No contei com nenhum curso especifico de
formacdo ou pds-graduacdo que fosse fundamental. (professor colaborador)

Tal cenéario representa uma realidade comum em outros contextos educacionais
brasileiro, confirmando estudos anteriores de Teixeira (2020) grande parte dos profissionais
atuam nas salas de aula regular sem formacdo em educagdo especial, com o minimo de
conhecimentos especificos para esse fim.

Sobre esta questdo BAHIA (2017), busca promover ideias e a¢des que auxiliam os
docentes a caminhar rumo as orientagdes que visam o exercicio de um fazer educacional
inclusivo. Apesar de tal esforco por parte da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, em
ser signataria da legislacdo que rege o direito de participacdo de todos no ensino regular
(BRASIL, 2001, 2008, 2015), ainda constatamos obstaculos a serem superados, conforme
mencionou o professor de Historia ao saber que teria um estudante autista entre seus alunos.
Um desses obstaculos, além da falta de formagdo mencionada pelo professor, por ser

representado na fala do estudante, ao referir-se ao seu ambiente escolar

Ja faz algum tempo, 7 anos, quando eu entrei no colégio no sexto ano, eu
percebi muitas coisas que eu ndo tinha visto antes, como por exemplo, muita
agressao, violéncia, até eu fui agredido por pessoas que eu ndo conhecia e que
eu j& conhecia. E muitas delas faziam um monte de coisas comigo..., entre
muitas dessas, vdo acabar comigo de uma vez, uma dessas pessoas ainda
estuda comigo e eu fiz tudo para manter a distancia, mas ele insistia em
qualquer coisa possivel.

Me chamaram de coisas que eu ndo gostei mesmo, eu chorei, eu sofri, me
escondia em qualquer canto que eu coubesse, mas, com o tempo, eu fui
mostrando que por tras de alguém baixo, tem alguém bruto, muito bruto.
(Estudante autista)

Como pode ser inferido na entrevista acima, 0 espago escolar em questdo no recorte de
tempo retratado, 2017, ndo proporcionava condi¢des de inclusdo escolar para pessoas com
deficiéncia.

Diante do relato, podemos afirmar que o Colegio Estadual Imaculada Conceigdo —
CEIC, estava seguindo as leis que garantem o acesso de todos ao sistema de ensino regular,
todavia, o estudante autista vivenciou de forma traumatica situacdes de bullying verbal, fisico,
material, psicoldgico e moral. Todas essas situagdes expressam o0 processo de exclusdo vivido

pelo aluno com deficiéncia dentro da escola. Segundo Silva (2010, p.22)
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Algumas atitudes podem se configurar em formas diretas ou indiretas de
praticar o bullying. Porém, dificilmente a vitima recebe apenas um tipo de
maus-tratos; normalmente, os comportamentos desrespeitosos costumam vir
em “bando”. Essa versatilidade de atitudes maldosas contribui ndo somente
para a exclusdo social da vitima, como para muitos casos de evasao escolar.

Né&o foi apenas por meio de palavras que o estudante autista expressou sua experiéncia
marcada pela dor e constrangimentos no CEIC, ele também fez uso da linguagem do desenho
para externalizar seus sentimentos, movidos em virtude das situacfes de exclusdo citada. Isto
pode ser verificado através dos desenhos que o estudante produziu na sala de atendimento
educacional especializado — AEE.

O desenho configura-se como uma possibilidade de projecédo de fala, por meio dele é
possivel identificar elementos relevantes da vida familiar e social de uma crianca, segundo a
perspectiva de Albano (2013, p. 20)

O desenho € para a crianga uma linguagem como o gesto ou a fala. A crianga
desenha para falar e poder registrar a sua fala. Para escrever. O desenho é sua
primeira escrita.

Ainda sobre a importancia dos desenhos como forma de expressdo e de vivéncias,
Conceicdo Evaristo (2020) ao descrever o nascimento de sua escrita e de sua escrevivéncia,
aponta para o lugar de destaque que os desenhos produzidos por sua mae, em presenca das
filhas, ocuparam na formacdo de suas memorias. Segundo Concei¢do Evaristo, em Duarte
(2020, p. 49)

[...] ela desenhava um grande sol, cheio de infinitas pernas. Era um gesto
solene, que acontecia sempre acompanhado pelo olhar e pela postura cimplice
das filhas, eu e minhas irmas, todas nos ainda meninas. Era um ritual de uma
escrita composta de maultiplos gestos, em que todo o corpo dela se
movimentava e ndo s6 os dedos. E 0s nossos corpos também, que se
deslocavam no espago acompanhando os passos de mée em dire¢do a pagina-
chdo em que o sol seria escrito. Agquele gesto de movimento-grafia era uma
simpatia para chamar o sol. Fazia-se a estrela no chdo. Na composi¢do
daqueles tracos, na arquitetura daqueles simbolos, alegoricamente, ela
imprimia todo o seu desespero. Minha mée ndo desenhava, ndo escrevia
somente um sol, ela chamava por ele...

Como observado no relato de Conceigdo Evaristo, as formas de expressar uma fala séo
multiplas, o desenho insere-se nesta multiplicidade de verbalizar os sentimentos, as vivéncias,
as impressdes experimentadas em um lugar, em um encontro, seja de forma individual ou
coletiva. Pautados nesta prerrogativa, trouxemos algumas das produgdes do estudante como

forma de denunciar a falta de entrelagamento que existe entre a teoria que rege a construcao de
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uma sociedade mais inclusiva e as realidades escolares brasileiras, sem generalizagdes.
Desenho 01 - Ambiente escolar do CEIC

Fonte: Arquivo pessoal

O desenho 01 apresenta um ambiente escolar com cenas que retratam as agressdes
fisicas e psicoldgicas sofridas pelo estudante autista, logo nas primeiras semanas de sua chegada

na nova escola, para cursar o sexto ano do ensino fundamental 11, no ano de 2017.

Desenho 02 — Traumas adqueridos em ambiente escolar

Fonte: Arquivo pessoal
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O desenho 02 representa as angustias e desconforto com as situagdes vivenciadas no

ambiente escolar, fruto de interacGes sociais desprovidas de empatia e acolhimento.

Desenho 03 - Isolamento

o °a.0000é o5

Fonte: Arquivo pessoal

O desenho 03, apresenta a exclusdo e a invisibilidade provocadas pela falta de
estratégias que garantam ao estudante, acessibilidade aos saberes escolares, aos quais, o respeito
as diferencas é parte integrante.

Como podemos inferir, os desenhos 01, 02 e 03 registram o grau traumatico e o nivel
de stress aos quais o estudante foi submetido ao ser matriculado em uma escola sem preparo
para receber, acolher, incluir e cuidar dos alunos com deficiéncia e transtorno do
neurodesenvolvimento.

Somos levados a crer, fazendo uma imersdo nos desenhos apresentados, que é de
fundamental importancia a elaboracdo de estratégias legislativas que venham assegurar
garantias das pessoas com deficiéncia a sala de aula comum (BRASIL, 2001, 2008); (BAHIA,
2017) mas, a existéncia de normatizacgdes por si s, ndo € suficiente para garantir a incluséo e
permanéncia dos mesmos nas unidades escolares.

Nos ltimos anos, a pauta sobre a inclusdo escolar vem ganhando destaque no cenario
estadual e nacional, contudo, é preciso ndo romantizar essa discussdo. Observamos no lécus
dessa pesquisa que 0 acesso de alunos com deficiéncia estava sendo colocada em pratica como
sindbnimo de inclusdo, quando na verdade incluir vai muito além do simples fato de efetivar

matriculas no sistema de educacéo publica ou particular.
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A escola € um espaco micro de um todo que € a sociedade, essa, estd em constante
movimento, portanto, para que haja um trabalho pedagdgico que vise transformar os lugares
sociais e seus personagens em individuos aberto as diferencas, faz-se necessario a constante
formacédo dos profissionais que compde a estrutura educacional, dessa maneira, gestores,
coordenadores pedagdgicos, professores, funcionarios, estudantes e seus familiares necessitam
de acompanhamento especializado e de formacdo, sem essas condigdes, dificilmente
conseguiremos construir um ambiente favoravel a inclusdo e diferente do lugar hostil que
recebeu o aluno autista na primeira série do fundamental 11- 6° Ano.

Sobre a frase muitas vezes repetidas por profissionais da educagdo: “Nao recebi, ndo
tenho formagdo para trabalhar com pessoas com necessidades educacionais especiais”, urge
trazermos as ideias de Paulo Freire em sua carta aos professores, de acordo com Freire (1997,
p. 19)

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitagéo,
sua formacéo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se
bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacao
permanente do ensinante. Formacdo que se funda na analise critica de sua
pratica.

Segundo o ultimo censo escolar da educacdo basica realizado em 2022, o Brasil possui
quase 1,3 milhdes de alunos com deficiéncia matriculados em escolas publicas e privadas, isto
demostra a procura crescente de familias que buscam inserir seus filhos no sistema comum de
ensino. Ao mesmo tempo, nds, profissionais da educacdo, sabemos que a existéncia de leis que
falam sobre educacéo especial e sobre inclusdo ndo obrigam os Estados a ofertarem capacitacao
ou formacdo para que os professores e coordenadores pedagdgicos estejam preparados

teoricamente para lidar com tal demanda. Teixeira (2020) afirma que

A escola atual tem recebido cada vez mais um publico de alunos diversificado;
contudo, o ambiente escolar e o processo de ensino-aprendizagem vém se
mantendo, na maioria das préticas, distantes das novas realidades que os
cercam.

Por conseguinte, em consonancia com as ideias de Freire (1997) citadas acima e da
lacuna legislativa no tocante a falta de formacdo docente para trabalhar com estudantes com
necessidades educacionais especiais, somos levados a conduzir nosso fazer pedagogico estando

atento as demandas de nossa sala de aula, e, sem davida, a procura por um aprofundamento
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tedrico sobre temas que estdo presentes no nosso cotidiano escolar deve ser inerente ao

professor. Entretanto, concordamos com Santos (2018. p. 43-44) ao mencionar que

Transformar posturas, adotar novas préaticas, entender que o discurso da
homogeneidade ja ndo faz mais parte da escola ndo é uma tarefa fécil e rapida;
demanda estudo, tomado de consciéncia de como o contexto estd organizado
e a busca insistente de transformacao a partir de novas e diferentes acoes.

Precisamos compreender ainda que o ato de assumir o compromisso com uma formagéo
continua ndo deve ser desprovido de uma critica militante por uma maior participacdo dos
orgdos e instituicdes competentes no que se refere a oferta de condi¢Bes que possibilitem a
efetivacdo de uma educacdo dentro da perspectiva inclusiva. Atualizar-se sim, sem lutar,
jamais! E preciso “gritarmos” para que nossas dificuldades sejam escutadas em meio as
transformacoes pelas quais a sociedade passa e que chegam até nosso l6cus de trabalho.

Através da discussdo apresentada nesta secao, buscamos compreender como o trabalho
realizado no colégio para assegurar a inclusdo de estudante autista influenciou a concepc¢éo do
ensino de Histdria na escola. Elaboramos uma anélise de contetdo em sintonia com Minayo
(2012, p. 625), haja vista que

A interpretacdo nunca serd a Ultima palavra sobre o objeto estudado, pois o
sentido de uma mensagem ou de uma realidade esta sempre aberto em varias
direcBes. No entanto, quando bem conduzida, ela deve ser fiel ao campo de
tal maneira que caso 0s entrevistados estivessem presentes, compartilhariam
os resultados da analise.

Os entrelacamentos dessa analise apontaram que as a¢fes desenvolvidas no colégio
para assegurar a inclusdo de estudante autista influenciou a préatica do professor, no entanto, é
valido mencionar que a concepcao de ensino de Historia e de inclusdo escolar que o docente
traz consigo, foi uma porta de entrada para a adesdo de uma forma de lecionar sua disciplina
dentro de uma perspectiva empaética e inclusiva.

A afetividade dentro do processo de ensino e aprendizagem constituiu-se como uma
descoberta entre os achados de pesquisa, por meio dessa categoria de sentido, foi possivel
construir uma relacao professor-aluno que possibilitou uma interacdo pedagogica permeada por
momentos de vivéncias significantes para ambos. Dessa forma, percebemos que enquanto
estratégia de ensino com o aluno autista, o educador desenvolveu a afetividade como mediadora
de construcéo de conhecimento.

Por conseguinte, a aproximacdo entre os dois, representada pela visibilidade que o

professor deu ao educando, permitiu ao mesmo, conhecer o hiperfoco do autista, estando atento



79

as inteligéncias multiplas existentes nos individuos e a partir desse saber, pegar ganchos para o
desenvolvimento de seus planejamentos de aula, valorizando assim, 0os conhecimentos prévios
do estudante.

Salientamos que, como avisado antes, ndo temos como objetivo especifico nesta
investigacao, a categoria de formacao de professor, porém, essa unidade de registro surgiu entre
0s dados de pesquisa, aqui, observamos que a realidade do professor colaborador ndo difere do
contexto macro da educacdo brasileira, na qual a maioria dos docentes é desprovida de
formacéo continuada sobre incluséo escolar ou educacéo especial.

Na proxima subsecdo, trataremos sobre uma SMA - solugdo mediadora de
aprendizagem, com o intuito de estar disponibilizando estratégia que auxilie agdes na busca por
dialogo que vise transformar a comunidade escolar em um lugar de respeito e tolerancia as
diferencas, apresentaremos um projeto intitulado Inclusdo para a autonomia, uma proposta de

escola para a diversidade.

4.5 Solugdo Mediadora de Aprendizagem Inclusdo para Autonomia: Uma Proposta de

uma Escola para Diversidade

Seguindo as exigéncias do mestrado profissional em ensino de Historia —
PROFHISTORIA, no que se refere a elaboracdo de uma dimensdo propositiva, além da
dissertacdo, optamos em apresentar como solucdo mediadora de aprendizagem, disponivel
também numa versdo e-book, um projeto de ensino que intitulamos Inclusdo para autonomia:
Uma proposta de uma escola para Diversidade.

Este, encontra-se no anexo B desta dissertacdo e hospedado no aplicativo Heyzine,
podendo ser acesso por meio do endereco eletrénico a seguir (copiar e colar em pagina de acesso
a internet): https://heyzine.com/flip-book/86fec26002.html

A Proposta de Ensino Interdisciplinar Numa Perspectiva Inclusiva: Projeto Inclusdo
para Autonomia: Uma Proposta de uma Escola para Diversidade, foi construido como estratégia
pedagogica na tentativa de transformar o ambiente escolar em um espago acolhedor e inclusivo
ndo somente para estudantes publico alvo da educagéo especial na perspectiva inclusiva, mas

também para os demais que apresentam dificuldade de aprendizagem.

Percorrendo os caminhos da historia que versa sobre os variados tipos de deficiéncia,

observamos que 0s processos de excluséo permearam a vida dessas pessoas, colocando-os em


https://heyzine.com/flip-book/86fec26002.html

80

um lugar de invisibilidade.

A partir de normatizagfes internacionais as quais o Brasil é signatario, como a
Declaracdo de Salamanca, (1994) que ratifica as orientagdes da Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990), temos visto que 0 acesso de pessoas com necessidades
educacionais especiais tem sido uma constante nas escolas do Brasil nas décadas de 2000 a
2020, demonstrando um futuro no qual as pessoas com deficiéncia estardo cada vez mais
presentes no ensino regular das redes de educacéo brasileira seja no setor publico ou privado,
essa conquista deve-se a luta travada por representantes da causa a nivel internacional e
nacional.

Entretanto, € visivel as dificuldades que os estudantes possuidores de algum tipo de
deficiéncia como transtorno do neurodesenvolvimento, surdez, baixa visdo, cegueira, enttre
outros, enfrentam no que se refere aos processos de inclusdo escolar, sendo geralmente alvos
de violéncia em suas mais variadas formas, sofrendo dessa maneira, excluséo social dentro da
sala de aula e na escola como um todo.

Sendo assim, enquanto tema central da nossa dimensdo propositiva, temos a incluséo
escolar enquanto prerrogativa de garantias de uma educacao que seja de fato, inclusiva para
todos. No ebook, discorremos sobre a¢des conjuntas que podem tornar possivel um didlogo
sobre a inclusdo de forma ndo romantizada, envolvendo colaboradores da propria comunidade
escolar.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°. 9.394/1996, no artigo
59, inciso I, as escolas regulares devem oferecer para esses estudantes “[...] Curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”. Buscamos disponibilizar meios, através da proposicao de ensino, para que 0s
estudantes com necessidades educacionais especiais estejam envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, lutando dessa forma, a favor de praticas pedagdgicas ndo excludentes nas
escolas de ensino regular que possibilitem a acessibilidade de todos a uma educagédo onde a
equidade seja propulsora de construgdo de conhecimento.

Observamos que desde o processo de redemocratizagdo do Brasil que o ensino de
Historia vem passando por mudancas relevantes no que tange aos seus objetos, métodos e
técnicas. As questdes de género e étnico-raciais ganham cada vez mais espaco na educacao de
cunho decolonial, assim, surgem na pratica do ensino de Historia, sujeitos antes invisibilizados
devido a uma visdo de mundo eurocéntrica, racista e excludente.

Contudo, ainda h& espaco para trazermos novos sujeitos para nosso campo de atuagéo,



81

nesse aspecto, estar aberto ao estudo das pessoas com deficiéncia é estar atento as trajetorias de
vida marcadas por confinamento familiar, excluséo, segregacéo e integracdo social.

Portanto, configura-se como responsabilidade também do ensino de Historia, o
compromisso com uma pratica de ensino inclusivo, mesmo diante da auséncia de cursos de
capacitacao/formacéo por parte dos 6rgdos competentes, para que os professores saibam lidar
com a demanda crescente em sala de aula, representada pelo aumento do nimero de alunos com
deficiéncias.

A proposta apresentada como dimensdo propositiva no ebook é abrangente por nédo
centralizar suas agdes apenas em um grupo especifico, mas sim, em professores, coordenagdo
pedagogica, gestacdo e estudantes do ensino fundamental e médio, que vivenciam acGes de
exclusdo em ambiente escolar, seja por motivo de deficiéncia fisica, intelectual, surdez, baixa
visdo, cegueira, de aprendizagem, dislexia, autismo e outros transtornos do
neurodesenvolvimento.

Sabemos que os marcos normativos que regulam a incluséo escolar no Brasil nédo
apresentam estratégias de ensino para que os professores trabalhem com estudantes com
deficiéncia em sala de aula, apesar de existirem leis potentes que garantem o acesso dessas
pessoas ao sistema regular de ensino, constatamos uma auséncia dos 6rgdos competentes,
quando o0 assunto sdo essas questdes pedagdgicas.

Nos, professores de Historia, assim como os demais profissionais de outras disciplinas
da educacdo basica, buscamos trabalhar a inclusdo a partir de nossas percepcoes e formacgdes
adquiridas em espacos outros — Congressos, simp0sios, seminarios tematicos, entre outros.

Diante de tal afirmacéo, levamos para nossa solugdo mediadora de aprendizagem no
formato de ebook, o seguinte questionamento, que pode ser encarado como questao disparadora
do projeto de ensino: De que forma podemos trazer o acolhimento e a inclusdo para dentro de
nossa pratica de ensino na comunidade escolar, garantindo acessibilidade a construcdo de
conhecimento para todos? Por meio dessa problematizacdo podemos ter enquanto objetivo
geral dessa proposta, promover um dialogo e préaticas de acolhimento e inclusdo dentro da
comunidade escolar com estudantes do Ensino Fundamental Il e Médio.

Enquanto objetivos especificos aparecem, conversar sobre definicdo e
caracteristicas do transtorno do neurodesenvolvimento - como autismo/TEA; analisar os
processos de exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo que marcaram a trajetoria das pessoas
com deficiéncia na vida em sociedade; conhecer as leis que regem os direitos das pessoas com

deficiéncia; desenvolver o espirito de empatia entre os pares na constru¢do do conhecimento,
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demonstrando a importancia de conviver respeitando as diferengas no contexto escolar; elaborar
acoes de combate ao Bullying e ao cyberbullying; Possibilitar a criagdo de uma comissao de
acolhimento e inclusdo formada por representantes da comunidade escolar, a saber, estudantes,
professores, gestdo, coordenacdo pedagdgica, funcionarios, pais de alunos.

Sugerimos que a proposta apresentada na versdo ebook seja apresentada durante a
jornada pedagogica ou nos encontros semanais de AC — Atividade Complementar -, nas
diferentes areas de ensino via coordenagdo pedagogica, articulacdo de area ou docentes
interessados, com o objetivo de socializar a intencdo de colocar em préatica enquanto uma
proposta interdisciplinar de ensino, dessa forma, pretendemos que a aplicagéo desta proposicéo
aconteca de forma dialogada com todo o corpo docente, tendo o apoio da gestéo escolar.

Como estratégia inicial para esse momento, podemos partir de uma mobilizacdo mais
geral, com apresentacdo do numero de alunos com necessidades educacionais especiais
existente na unidade de ensino e a urgéncia de falarmos sobre acolhimento, incluséo e
acessibilidade.

O objetivo é estabelecer um dialogo entre os professores da AEE — atendimento
educacional especializado e os professores de turmas regulares, buscando colocar em pratica
um ensino colaborativo, no qual os professores trabalham os conteldos com toda a turma e o
professor da AEE fornece caminhos possiveis para a constru¢cdo do conhecimento com 0s
alunos com deficiéncia e dificuldade de aprendizagem.

No ebook, orientamos que a apresentacdo do projeto as familias dos alunos, aconteca
no inicio do ano letivo, na primeira reuniao de pais e mestres, como forma de demonstrar para
a comunidade escolar a existéncia de um olhar voltado para a necessidade de construirmos um
espaco geografico pautado no respeito as diferencas, no qual a empatia permeei os lugares com
seus significados particulares e as relacGes sociais. Dessa maneira, estaremos exercitando a
reflexdo sobre a importancia de desenvolver o espirito de empatia entre 0s pares na construgao
do conhecimento.

Para iniciar os trabalhos sobre o tema com o0s estudantes, sugerimos em nossa
dimens&o propositiva, fazer uma sensibilizacdo onde os professores poderdo conversar em sala
de aula sobre o conceito de inclusdo escolar, trazendo para esse momento uma mostra seguida
de reflexdo sobre um documentario, imagem, frases, musica ou filme que trabalhem tal
conceito, fazendo uso de uma roda de conversa.

Isso possibilitara explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre processos de

inclusdo e exclusdo escolar mediante alguns questionamentos. Os integrantes da roda de
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conversa devem ser incentivados a expressarem suas opinides de forma livre, enquanto o
professor mediador faz a anotagédo de respostas proveniente das perguntas abaixo na lousa para
retomar a discussdo apos a participacdo de todos que queiram interagir.

Proporcionar formacgdo sobre praticas inclusivas para os professores com
especialistas em educacdo especial, psicopedagogos, profissionais de Centro de Apoio
Pedagdgico — CAP, ou de outras institui¢des, além de momento formativo, é também um canal
para esbelecimento de uma rede de apoio proveniente da comunidade externa. E por meio dessa
rede de apoio que os momentos de formacéo serdo viabilizados.

Realizacdo de palestras com especialistas sobre deficiéncias, como surdez, dislexia,
cegueira, baixa visdo, autismo e outros transtornos do neurodesenvolvimento. Essas mesas
podem ser composta por um palestrante para cada uma ou duas séries, conforme a realidade de
cada unidade de ensino, em ambiente que acomode um namero de alunos de forma confortavel.

Uma outra atividade possivel também ¢é solicitar a construcdo de um quadro
comparativo entre os conceitos de exclusdo, segregacao, integracédo e incluséo, situando-o0s nos
tempos historicos correspondentes, apresentando as caracteristicas que identifica cada termo
em questdo. Em sala de aula, numa roda de conversa, explorar de forma dialogica, as producoes
apresentadas pelos estudantes.

Para realizar essa acao, os professores de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia,
poderdo fazer uso da estratégia de sala de aula invertida, oferecendo aos estudantes, material
fisico ou digital, que possibilite o contato extraclasse com as formas de exclusdo, segregacéo,
integracdo e inclusdo que marcam a trajetoria das pessoas com deficiéncia ao longo da Historia.

Um passo importante dentro desta proposta de ensino colaborativo é criar um grupo, ou
seja, uma comissdo de acolhimento e inclusdo em ambiente escolar. Os professores podem
convidar sujeitos do colégio para serem protagonistas de a¢es de combate ao bullying e ao
cyberbullying. E interessante e de fundamental importancia que essa comissdo seja composta
por todos os segmentos da comunidade escolar, pais, gestdo, professores, funcionarios,
coordenacdo pedagdgica, lideres e vice-lideres de sala, oferecendo formacdo para o grupo
recém construido, estaremos disponibilizando acesso as leis que regem os direitos das pessoas
com deficiéncia e realizando um aprofundamento sobre 0s marcos que norteiam a inclusao no
Brasil, elaborando, dessa maneira, a¢des de combate ao Bullying e ao cyberbullying.

Esperamos que a proposta explicitada na integra na verséo ebook e no anexo B nesta
dissertagéo, resulte em uma escola mais inclusiva, onde todos os alunos sintam-se valorizados

e respeitados. Além disso, 0 projeto promove a conscientizagdo sobre a importancia da



84

diversidade, estimula a empatia e a solidariedade entre os alunos e a comunidade além de servir
como modelo para outras instituicbes que desejam promover a inclusdo por meio de abordagens
acessiveis e colaborativas.

Ressaltamos a importancia de nos, professores de Historia, trazermos para n0sso campo
de atuagdo, o compromisso com as pessoas com deficiéncia em nossa sala de aula, uma vez que
durante muito tempo, esses sujeitos negligenciados, também sofreram com o apagamento
intencional durante a vigéncia de uma pratica politica, econémica e social elitista e excludente,
que invisibilizava ideologicamente, tanto as questfes de classe, de género e étnicos raciais,

quanto todos que ndo apresentavam um padrdo fisico e cognitivo exigido pela sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa transitou sobre os caminhos do ensino de Historia numa perspectiva
inclusiva, conforme mencionamos na introducdo, as forcas propulsoras desta missao tem na
pergunta-problema - Como o trabalho realizado no colégio para assegurar a inclusdo do
estudante autista influenciou as concepc¢des do ensino de Historia na escola? Assim como
no objetivo geral - compreender como o trabalho realizado no colégio para assegurar a incluséo
de estudante autista influenciou a concepcdo do ensino de Historia na escola, as suas bases de
sustentacdo, uma vez que foram fundamentos para a estruturacdo e desenvolvimento desta
investigacdo, sendo assim, eles nortearam as nossas conclusdes.

Verificamos entre os principais achados, que as acdes desenvolvidas na escola contra
bullying, cyberbullying, oficinas de adaptacdo avaliativas, palestras sobre respeito e convivio
com as diferencas, rodas de conversas sobre autismo, formacdo sobre ensino inclusivo,
encontros com pais de alunos com deficiéncia, ndo passaram despercebidas, reforgando a
concepgdo de ensino de Historia atento as mudancas do tempo presente apresentada pelo
professor colaborador desta pesquisa.

Por meio dos objetivos especificos trazidos para esta investigacdo, mediante analise de
conteddo, evidenciamos através dos questionarios e entrevistas aos colaboradores desta
investigacdo qualitativa com metodologia de estudo de caso, que, influenciado pelas acGes
inclusivas desenvolvidas no ambiente escolar e subsidiado por integrante do grupo de
acolhimento e inclusdo, o professor colaborador deu espaco para a afetividade no ensino de
Histdria, tendo-a como uma estratégia mediadora de aprendizagem na medida que possibilitou
uma aproximacéo potente na relacdo professor-aluno.

Ficou evidente a relevancia que os gestos atitudinais desempenharam no caminho que
conduz rumo a promocéo de uma educacdo inclusiva. O comportamento empatico do professor
contribuiu para a construgdo de um espaco onde o estudante diferente se sentiu visto e
valorizado, independente de sua condicdo de PcD autista. Percebemos que as a¢6es atitudinais
em sala de aula favoreceram o desenvolvimento integral do aluno, frente as suas singularidades
e habilidades.

No que tange a formag&o a nivel superior, a graduacdo do professor ndo foi diferente da
realidade da maioria dos docentes que lecionam em sala de aula com estudantes com
deficiéncia, ou seja, nenhuma disciplina que tivesse na ementa, aspectos da educacéo inclusiva

ou especial. Esta auséncia, contudo, ndo condicionou o professor a langar sobre seu aluno
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autista, um olhar de invisibilidade, fato que proporcionou ao educando, ganho de autonomia e
aprendizagem no ensino de Historia, a partir do seu ponto de interesse bastante elevado pela
expressao artistica, com hiper foco em modelagem com materiais sélidos ou desenhos gréaficos.

Conseguimos compreender o atual contexto da abordagem do ensino de Historia com
estudantes autistas na educacao bésica. Tal tracado foi possivel através de um passeio pela
literatura cientifica que apresenta o ensino de Historia numa perspectiva inclusiva. Constatamos
um vazio quando procuramos um ensino de Histdria voltado para estudantes com TEA,
existindo apenas uma pesquisa que versa sobre a tematica no banco de dissertacdes do
PROFHISTORIA, demonstrando, dessa forma, a necessidade de estudos voltados a suprir essa
caréncia.

Descrevemos a historia e o contexto da comunidade na qual o colégio estadual
Imaculada Conceicéo esta inserido, em especial, 0 surgimento de uma comissédo de acolhimento
e incluséo de estudantes autistas, apresentamos, tanto as singularidades da unidade de ensino
em questdo, quanto as vivéncias provenientes do processo de reflexdo sobre nossas proprias
praticas e experiéncias diante das a¢des inclusivas desenvolvidas dentro da comunidade escolar.

Demonstramos os beneficios que a existéncia de uma rede de apoio a inclusdo composta
por agentes da propria escola, como também formada por colaboradores externos, desempenha
na comunidade escolar. Sem essa jungéo de forcas, as atividades que visam tornar a escola em
um ambiente inclusivo tornam-se tarefa dificil e de curto alcance.

Faz-se necessario dizer que este estudo de caso possui suas limitacfes, na medida em
que esta investigacdo, apesar de ter possibilitado um aprofundamento sistematico sobre o
fendmeno social em questdo, tendo permitido uma andlise do caso aqui tratado no contexto ao
qual pertence, ndo nos permite ampliar os resultados obtidos para cenario mais amplo, uma vez
gue apresentou uma amostra pequena da realidade em estudo. Pesquisas futuras poderdo trazer
investigacbes com um maior nimero de sujeitos participantes, assim como fazer uso de
metodologia de cunho qualitativa associada a quantitativa na busca por uma visdo macro sobre
0 problema de pesquisa que norteou NOSSo percurso.

Esperamos que a discussdo apresentada possa trazer novas possibilidades de proposicédo
cientifica, sendo semente em terra fértil rumo a concretizacdo do que prega 0s marcos
normativos que garantem oficialmente, o acesso de todos a uma educacao realmente inclusiva.

Reforgcamos, diante da pouca producdo académica sobre praticas que abordam um
ensino de Historia na perspectiva da inclusdo de estudantes com transtorno do espectro autista,

a necessidade de ter como campo de investigacdo, os fazeres docentes que utilizam
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metodologias de éxito na aprendizagem de estudantes com TEA.

Os educadores que conseguem articular estratégias educativas geradoras de
aprendizagem, tem perante si, a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre sua propria pratica,
tomando o seu trabalho docente como objeto de pesquisa e material de subsidios para nosso
campo de atuacdo, uma vez que os professores de Histdria que trabalham com discentes autistas
— realidade crescente a cada ano -, precisam de ajuda para lidar, tanto com a falta de formagéo
especifica em educacdo especial, quanto com a falta de material didatico que oriente como
mediar o trabalho com estudante com transtorno do neurodesenvolvimento.

Nesta vertente, disponibilizamos no anexo B desta dissertacdo e em um ebook, a versao
na integra — a pedido de colegas historiadoras e historiadores- , a experiéncia de elaboracéo e
desenvolvimento de um projeto de inclusdo escolar organizado pela comissdo de acolhimento
e inclusdo que participo.

Construir uma dissertacdo nos fortalece enquanto professor-pesquisador. Na condicéo
de um docente que muitas vezes esteve perdido diante da presenca de estudantes autistas e
outras deficiéncias em minha sala de aula, por meio deste mestrado, pude ratificar minhas
conviccdes acerca das potencialidades que existem na relacdo professor-aluno, relacéo esta que
em alguns casos, significa a Unica oportunidade que o estudante tem de alcancar éxito no
processo de aprendizagem.

As vezes, fico a me perguntar o que teria sido do estudante autista colaborador desta
pesquisa, se alguns dos seus colegas e professores continuassem a lancar sobre ele, a
invisibilidade..., a0 mesmo tempo, deparo-me com relatos de exclusao vivenciados diariamente
em muitos de nossos espacos escolares e académicos, por esse motivo, ndo medirei esforgos
para ocupar lugares onde essa tematica seja uma necessidade. O tensionamento nesta vertente
faz-se urgente diante do alto nimero de pessoas com deficiéncia existentes no Brasil e 0 baixo
namero desses mesmos individuos em cargos ou posicdes de destaque no mercado de trabalho.

Assim, trazer as inquietacdes sobre um tema sensivel como a inclusdo para 0 meio
académico — este lugar privilegiado de producdo de saberes cientifico -, € uma forma de
sinalizar para a universidade, as demandas surgidas na escola e que estdo inseridas também nos
demais espacos da sociedade, a saber, a urgéncia em discutir de forma ndo romantizada, como
podemos transformar a nossa educag@o em um lugar ndo apenas de acolhimento ou socializacéo
de pessoas autistas e outras deficiéncias, mas também de respeito as diferencas, tendo na

inclusdo a porta de acesso a aprendizagem e, por conseguinte, & construcao de conhecimento.
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ANEXO

ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
- CEP

ANEXO B - PROPOSTA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NUMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA: PROJETO INCLUSAO PARA AUTONOMIA, UMA PROPOSTA DE UMA
ESCOLA PARA DIVERSIDADE
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ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
- CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB PLATAFORMA BRASIL

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino de Histdria e inclusdo de estudante autista: Estudo de caso em uma
escola publica de Feira de Santana, Bahia.

Pesquisador: EDSON LIBERATO DA SILVA

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 71128923.9.0000.0057

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NuUmero do Parecer: 6.190.031

Apresentacdo do Projeto:

O presente projeto de pesquisa, pretende percorrer os caminhos de uma abordagem de natureza
qualitativa, analisando aspectos subjetivos do fenémeno social estudado, ndo havendo uso de
dados quantificaveis aos comportamentos. Conforme Ferreira (2015, p.117) A perspectiva
qualitativa na pesquisa possibilita ao pesquisador desvelar e interpretar a fala dos entrevistados
(...) A analise qualitativa é essencial para o entendimento da realidade humana, das dificuldades
vivenciadas, das atitudes e dos comportamentos dos sujeitos envolvidos, constituindo e um
suporte teodrico essencial. A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das
relacBes sociais devido a pluralizacdo das esferas sociais (Flick, 2009). Buscando fazer uma
leitura comportamental, a partir da subjetividade dos colaboradores envolvidos na pesquisa, a
abordagem qualitativa desempenha papel fundamental na mesma. Conforme Flick (2009, p.25).

Problema: Como o trabalho realizado na escola para assegurar a inclusdo do estudante autista
influenciou nas concepcdes do ensino de Historia na escola.
Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario: Compreender como o trabalho realizado na escola para assegurar a inclusao
de estudante autista influencia as concepcdes de ensino de Historia na escola.
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Objetivo Secundario: Discutir como se d& a abordagem de educagdo inclusiva no contexto do
ensino de historia com estudantes autistas da educacéo béasica; Descrever a historia e 0 contexto
da comunidade na qual o Colégio Estadual Imaculada Conceicdo esta inserido, em especial, a
experiéncia do surgimento de uma comisséo de acolhimento e inclusdo de estudantes autistas
no auxilio ao ensino de histdria; Analisar o caso de um estudante autista e seu percurso dentro
do ambiente escolar e a relacdo com o ensino de historia; Elaborar material pedagogico de
praticas diferenciadas de ensino de historia inclusivo.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora descreveu os riscos e forma de minimiza-los. Os beneficios da pesquisa
evidenciados no projeto, destacamos que as linhas de raciocinio explicitadas neste parecer ndo
sdo restritivas as formas de aplicar os benéficos e atenuar os riscos em campo, sempre em prol
dos principios éticos.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos 0s comentarios deste parecer sao baseados na correlagéo dos principios
éticos (autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da
pesquisa (objeto, participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da
orientacdo e sem julgamento de valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais
profundo que € propor a dignidade humana.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Na perspectiva da normativa, conforme segue:
1— Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a normativa;
2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;
3 — A autorizagdo institucional da proponente: Em conformidade;
4 — A autorizacdo da instituicao coparticipante: Em conformidade;
5 - Folha de rosto: Em conformidade;
6 — Modelo do TCLE: Em conformidade;

7 - Declaracdo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em
conformidade;

8 — Concessao: Em conformidade;

9 — Cronograma: Em conformidade;
10 — Orgamento: Em conformidade.

Os modelos para adaptacéo a realidade da pesquisa e outras orientagcdes para construcdo do
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protocolo de pesquisa, estdo disponiveis em www.uneb.br/comitedeetica.

Recomendacdes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial
e/ou final. Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador
responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial
anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto “Ensino de Histdria e inclusdo de estudante autista: Estudo de caso em uma escola
publica de Feira de Santana, Bahia.”. Apds a apreciagdo encontra-se aprovad

Consideracdes Finais a critéerio do CEP:

Apds a anélise com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem
gerados com sua aplicagdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado
0s principios da autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia,
justica e equidade. Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador
responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial
anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento |Arquivo Postagem |Autor Situacdo
Informacdes PB_INFORMACOES_BASIC [02/07/2023 Aceito
Basicas AS DO P 20:15:36
do Projeto ROJETO 2171450.pdf
Outros termo_de_confidencialidade.p [02/07/2023[EDSON Aceito
df 20:15:08  [LIBERATO
DA SILVA
Outros Termo_de_concordancia_com (30/06/2023[EDSON Aceito
| 0_desen 19:22:00 [LIBERATO
\volvimento da pesquisa.pdf DA SILVA
Outros termo_de_compromisso_para_ (30/06/2023[EDSON Aceito
coleta_de 19:20:32  [LIBERATO
dados em arquivos.pdf DA SILVA
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Projeto PROJETO_DETALHADO.docx [29/06/2023 [EDSON Aceito
Detalhado / 12:47:54 |LIBERATO DA
Brochura SILVA
Investigador
Outros termo_de_concessao.pdf 29/06/2023 EDSON Aceito
00:41:02 |LIBERATO
DA SILVA
Outros Termo_de_autorizacao_instituci [29/06/2023 [EDSON Aceito
onal_da 00:39:35 [LIBERATO
coparticipante.pdf DA SILVA
TCLE / Termos[Termo_de_consentimento_livre [29/06/2023 [EDSON Aceito
de Assentimentole_escla recido.docx 00:18:27 |LIBERATO DA
SILVA
Justificativa  de
Auséncia
Outros [Termo_compromisso_do_pesqui [28/06/2023 EDSON Acelto
sador.p 23:59:20 |LIBERATO
Df DA SILVA
Outros Autorizacao_instituicao_propone|28/06/2023 EDSON Aceito
nte.pdf 23:54:01 |LIBERATO
DA SILVA
Folha de Rosto |[FOLHA DE_ROSTO.pdf 28/06/2023 EDSON Aceito
23:47:23 |LIBERATO
DA SILVA

Situacgéo do Parecer:

APROVADO

Necessita Apreciacdo da CONEP:

NAO

SALVADOR, 19 de Julho de 2023

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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ANEXO B - PROPOSTA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NUMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA: PROJETO INCLUSAO PARA AUTONOMIA, UMA PROPOSTA DE UMA
ESCOLA PARA DIVERSIDADE

SOLUCAO MEDIADORA DE APRENDIZAGEM

Seguindo as exigéncias do mestrado profissional em ensino de Historia —
PROFHISTORIA, no que se refere a elaboracdo de uma dimensdo propositiva, além da
dissertacdo, optamos em apresentar como solucdo mediadora de aprendizagem, um projeto de
ensino que intitulamos de: Inclusdo para autonomia: Uma proposta de uma escola para
Diversidade.

Ressaltamos a importancia de nos, professores de Historia, trazermos para nosso campo
de atuacdo, o compromisso com as pessoas com deficiéncia em nossa sala de aula, uma vez que
durante muito tempo, esses sujeitos negligenciados, também sofreram com o apagamento
intencional durante a vigéncia de uma pratica politica, econdmica e social elitista e excludente,
que invisibilizava ideologicamente, tanto as questfes de classe, de género e étnicos raciais,
guanto todos que nao apresentavam um padréo fisico e cognitivo exigido pela sociedade.

Apresentaremos também, as vivéncias experimentadas por meio das acles
desenvolvidas pelos colaboradores do referido projeto, a saber, trés professores de Historia,
uma professora de geografia, uma coordenadora pedagdgica, pedagogos, assistente social,
psicopedagogos, visando socializar as préaticas existentes no CEIC e que foram possiveis de
acontecerem mediante as rodas de conversas e a rede de apoio a inclusdo escolar criada desde

a elaboracdo dessa proposta, no ano de 2017 até a presente data — 2024.

PROPOSTA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
PROJETO INCLUSAO PARA AUTONOMIA: UMA PROPOSTA DE UMA ESCOLA
PARA DIVERSIDADE

INTRODUCAO

O presente projeto de ensino foi construido como estratégia pedagogica na tentativa de
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transformar o ambiente escolar em um espago acolhedor e inclusivo, ndo somente para
estudantes publico alvo da educacgdo especial na perspectiva inclusiva, mas também para 0s
demais que apresentam dificuldade de aprendizagem.

O estigma construido historicamente sobre as pessoas com deficiéncia, permitiu que
esses sujeitos fossem segregados e impedidos de viver em sociedade e construir sua propria
identidade. Percorrendo os caminhos que versam sobre os variados tipos de deficiéncia,
observamos que 0s processos de exclusdo permearam a vida desse publico, colocando-o0s em
um lugar de invisibilidade. Essa regra social foi a grande norteadora de sociedades pertencentes
a periodos diferentes de nossa historia.

A partir de normatizagfes internacionais as quais o Brasil € signatario, como a
Declaracdo de Salamanca, (1994) que ratifica as orientagdes da Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990), temos visto que 0 acesso de pessoas com necessidades
educacionais especiais tem sido uma constante nas escolas do Brasil nas décadas de 2000 a
2020, demonstrando um futuro no qual estudantes com deficiéncia estardo cada vez mais
presentes nas redes de educacdo brasileira seja no setor publico ou privado.

Entretanto, € visivel as dificuldades que os estudantes possuidores de algum tipo de
dificuldade ou transtorno do neurodesenvolvimento enfrentam no que se refere aos processos
de inclusdo escolar, sendo geralmente alvos de violéncia em suas mais variadas formas,
sofrendo dessa maneira, excluséo social dentro da sala de aula e na escola como um todo.

Sendo assim, enquanto tema central neste projeto de ensino, temos a inclusdo escolar
enguanto prerrogativa de garantias de uma educacédo que seja de fato, inclusiva para todos. Nas
secOes seguintes, discorreremos sobre a¢des conjuntas que podem tornar possivel um didlogo
sobre a inclusdo de forma ndo romantizada, envolvendo colaboradores da propria comunidade

educacional.

Justificativa

Conforme mencionamos acima, nas Ultimas décadas, houve um significativo aumento
de estudantes com algum tipo de transtorno do neurodesenvolvimento nas escolas de ensino
regular, essa conquista deve-se a luta travada por representantes da causa a nivel internacional
e nacional.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/1996, no artigo
59, inciso |1, as escolas regulares devem oferecer para esses estudantes “[...] Curriculos,

métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
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necessidades”.

Buscamos disponibilizar meios, através dessa proposicdo de ensino, para que 0S
estudantes com necessidades educacionais especiais estejam envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, lutando dessa forma, a favor de praticas pedagdgicas ndo excludentes nas
escolas de ensino regular

Observamos que desde o processo de redemocratizacdo do Brasil que o ensino de
Histdria vem passando por mudancas relevantes no que tange aos seus objetos, métodos e
técnicas. As questdes de género e étnico-raciais ganham cada vez mais espaco na educacao de
cunho decolonial, assim, surgem na pratica do ensino de Histdria, sujeitos antes invisibilizados
devido a uma visdo de mundo eurocéntrica, racista e excludente.

Contudo, ainda ha espaco para trazermos novos sujeitos para nosso campo de atuacao,
nesse aspecto, estar aberto ao estudo das pessoas com deficiéncia é estar atento as trajetdrias de
vida marcadas por confinamento familiar, excluséo, segregacéo e integracao social.

Portanto, configura-se como responsabilidade também do ensino de Historia, o
compromisso com uma pratica de ensino inclusivo, mesmo diante da auséncia de cursos de
capacitacdo/formacao para que os professores lidem com a demanda crescente em sala de aula,
representada pelo aumento do numero de alunos com deficiéncia, por parte dos érgdos
competentes.

Publico alvo:

Este projeto de ensino é abrangente por ndo centralizar suas acGes apenas em um grupo
minoritario, mas sim, em professores, coordenacdo pedagodgica, gestacdo e estudantes do
Ensino Fundamental e Médio, que vivenciam acGes de exclusdo em ambiente escolar, seja por
motivo de deficiéncia fisica, intelectual, cegueira, baixa visdo, surdez, de aprendizagem,

dislexia, autismo ou outros transtornos do neurodesenvolvimento.

Problematizacgéo

Sabemos que os marcos normativos que regulam a incluséo escolar no Brasil nédo
apresentam estratégias de ensino para que os professores trabalhem com estudantes com
deficiéncia em sala de aula, apesar de existirem leis que garantem o acesso desse publico ao

sistema regular de ensino, constatamos uma auséncia dos 6rgédos competentes no assunto sobre
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essas questdes pedagdgicas.

Nos, professores de Histdria, assim como os demais profissionais de outras disciplinas
da educacao basica, buscamos trabalhar a inclusdo a partir de nossas percepcdes e formacgdes
adquiridas em espacos outros.

Diante de tal afirmacdo, somos levados ao seguinte questionamento, que pode ser
encarado como questdo disparadora desse projeto de ensino: De que forma podemos trazer o

acolhimento e a inclusé@o para dentro de nossa pratica de ensino na comunidade escolar?

OBJETIVO GERAL

Promover um dialogo e praticas de acolhimento e inclusdo dentro da comunidade escolar com

estudantes do Ensino Fundamental Il e Médio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conversar sobre definicdo e caracteristicas do transtorno do neurodesenvolvimento - como
autismo/TEA.

Analisar os processos de exclusao, segregacdo, integracdo e inclusdo que marcaram a trajetoria

das pessoas com deficiéncia na vida em sociedade.

Conhecer as leis que regem os direitos das pessoas com deficiéncia.

Desenvolver o espirito de empatia entre os pares na construcdo do conhecimento, demonstrando

a importancia de conviver respeitando as diferencas no contexto escolar.

Elaborar ac6es de combate ao Bullying e ao cyberbullying.

Possibilitar a criagdo de uma comisséo de acolhimento e inclusdo formada por representantes
da comunidade escolar, a saber, estudantes, professores, gestdo, coordenacdo pedagogica,

funcionarios, pais de alunos.

Etapas propostas
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Passo I: Apresentar a proposta de ensino a gestdo, coordenacéo pedagdgica e docentes.

Sugerimos que esse projeto seja apresentado durante a jornada pedagdgica ou nos
encontros de AC — Atividade complementar - nas diferentes areas de ensino via coordenagdo
pedagogica, articulacdo de &rea ou docentes interessados, com o objetivo de socializar a
intencdo de colocar em préatica enquanto uma proposta interdisciplinar de ensino, dessa forma,
pretendemos que a aplicacao desta proposicdo aconteca de forma dialogada com todo o corpo
docente, tendo o apoio da gestdo escolar.

Como estratégia inicial para esse momento, podemos partir de uma mobilizagcdo mais geral,
com apresentacdo do nimero de alunos com necessidades educacionais especiais existente na
unidade de ensino e a urgéncia de falarmos sobre acolhimento e incluséo.

O objetivo é estabelecer um dialogo entre os professores da AEE - atendimento
educacional especializado e os professores de turmas regulares, buscando colocar em prética
um ensino colaborativo, no qual os professores trabalham os contetidos com toda a turma e o
professor da AEE fornece caminhos possiveis para a constru¢cdo do conhecimento com o0s

alunos com deficiéncia.

Passo I1: Apresentar o projeto aos estudantes e comunidade escolar.

Orientamos que a apresentacdo do projeto as familias dos alunos, aconteca no inicio do ano
letivo, na primeira reunido de pais e mestres, como forma de demonstrar para a comunidade
escolar a existéncia de um olhar voltado para a necessidade de construirmos um espacgo
geografico pautado no respeito as diferencas, no qual a empatia permei os lugares com seus
significados particulares e as relacdes sociais.

Dessa maneira, estaremos exercitando a reflexdo sobre a importancia de desenvolver o
espirito de empatia entre 0s pares na construcdo do conhecimento.

Para iniciar os trabalhos sobre o tema com os estudantes, pode-se fazer uma
sensibilizacdo onde os professores poderdo conversar em sala de aula sobre o conceito de
inclusdo escolar, trazendo para esse momento uma mostra seguida de reflexdo sobre um
documentario, imagem, frases, masica ou filme que trabalhem tal conceito, fazendo uso de uma
roda de conversa.

Isso possibilitara explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre processos de

inclusdo e exclusdo escolar mediante alguns questionamentos. Os integrantes da roda de
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conversa devem ser incentivados a expressarem suas opinides de forma livre, enquanto o
professor mediador faz a anotagédo de respostas proveniente das perguntas abaixo na lousa para

retomar a discussdo apos a participacdo de todos que queiram interagir.

1. O que vocé entende por situagdes de inclusdo e exclusédo escolar?
2. Vocé japresenciou alguma situacgdo de exclusdo em sala de aula ou em outros ambientes
da escola? Consegue falar ou escrever qual foi essa situacao?

3. Voce considera a escola na qual estuda como uma escola inclusiva? Justifique.

Passo Ill: Proporcionar formacdo sobre praticas inclusivas para os professores com
especialistas em educacdo especial, psicopedagogos, profissionais de centro de apoio

pedagogico — CAP, ou de outras instituicdes.

Além de ofertar formacdo, esse momento € significativo, pois configura-se como canal
para o estabelecimento de uma rede de apoio proveniente da comunidade externa. E por meio

dessa rede de apoio que os momentos de formacao serdo viabilizados.

Passo IV: Organizar mesas sobre dislexia, surdez, autismo e outros transtornos do

neurodesenvolvimento.

Palestras com especialistas na &rea de surdez, dislexia, TEA e outros transtornos. Essas
mesas podem ser compostas por um palestrante para cada uma ou duas séries, conforme a
realidade de cada unidade de ensino, em ambiente que acomode um numero de alunos de forma

confortavel.

Passo V: Analisar juntamente com estudantes, os processos de excluséo, segregacao,
integracado e inclusdo que marcaram a trajetoria das pessoas com deficiéncia na vida em

sociedade.

Para realizar essa analise, os professores de Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia,
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poderdo fazer uso da estratégia de sala de aula invertida, oferecendo aos estudantes, material
fisico ou digital, que possibilite o contato extraclasse com as formas de exclusao, segregacéo,
integracdo e inclusdo que marcam a trajetoria das pessoas com deficiéncia ao longo da Historia.

Uma atividade possivel é solicitar a construcdo de um quadro comparativo entre 0s
conceitos de exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo, situando-os nos séculos
correspondentes, apresentando as caracteristicas que identifica cada termo em questdo. Em sala
de aula, numa roda de conversa, explorar de forma dialdgica, as producdes apresentadas pelos

estudantes.

Passo VI: Possibilitar a criagdo de uma comissdo de acolhimento e inclusédo formada por
representantes da comunidade escolar, a saber, estudantes, professores, gestao,

coordenacdo pedagogica, funcionarios, pais de alunos.

Com o objetivo de criar um grupo, ou seja, uma comissao de acolhimento e inclusdo em
ambiente escolar, os professores podem convidar sujeitos do colégio para serem protagonistas
de acBes de combate ao bullying e ao cyberbullying. E interessante e de fundamental
importancia que essa comissao seja composta por todos os segmentos da comunidade escolar,

pais, gestdo, professores, funcionarios, coordenacgdo pedagdgica, lideres e vice-lideres de sala.

Passo VII: Formacao para a comissdo recém formada.

Ao oferecer formacéo para o grupo recém construido, estaremos disponibilizando acesso as leis
que regem os direitos das pessoas com deficiéncia e realizando um aprofundamento sobre os
marcos que norteiam a inclusdo no Brasil, elaborando, dessa maneira, acdes de combate ao

Bullying e ao cyberbullying.

Disponibilizamos abaixo, em ordem cronoldgica, as leis que regem a incluséo no Brasil, assim

COmo as estrangeiras as quais Somos signatarios.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. LDB 4.024,
de 20 de dezembro de 1961.

. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional. LDB 5.692,
de 11 de agosto de 1971.
. Constituicao Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988.
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. Lein. 8.069, de 13 de julho de 1990. DispOe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, 1990.
. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994,
___ . Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). N°
9394/96. Brasilia, 1996.
______. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo Especial - MEC/SEESP,
2001.
. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, DF, jan. 2008
. Decreton®6.571, de 17 de setembro de 2008. Brasilia, 2008.
. A Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia comentada. Coordenagéo
de Ana Paula Crosara de Resende e Flavia Maria de Paiva Vital. Brasilia: Secretaria Especial
dos Direitos Humanos. Brasilia, 2008.

. Ministério da Educacdo. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacéo: SAEB: ensino
meédio: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008. 127 p.
. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.Dispde sobre a educacédo especial, 0
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia, 2011.
. Decreto n. 7.750, de 08 de junho de 2012.Regulamenta o Programa Um Computador
por Aluno - PROUCA e o Regime Especial de Incentivo a Computadores para Uso Educacional
- REICOMP. Brasilia, 2012.
____.Plano Nacional de Educacéo (PNE): Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. — Brasilia: Camara dos
Deputados, Edi¢cbes Camara, 2014. 86 p. — (Série legislacdo; n. 125). Brasilia, 2014.
. Lein.13.146, de 06 de julho de 2015.Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015.
. Lein.13.409, de 28 de dezembro de 2016. Alteraa Lei no 12.711, de 29 de agosto de
2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de
nivel médio e superior das instituicOes federais de ensino. Brasilia, 2016.
ONU. Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006.
___. Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos. Conferéncia de Jomtien, Tailandia.
UNICEF, 1990.
. Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
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Necessidades Educativas Especiais. Salamanca-Espanha, 1994.

CRONOGRAMA

O periodo de aplicacao das etapas ou passos podem ser modificados conforme a realidade de

cada unidade de ensino.

Etapas Descricao Duracdo

Passos I, 11,111 Etapa de apresentacdo e | | Semestre
formacao

Passos 1V,V,VI Etapa de aprofundamento e | Il Semestre
estruturacao.

Avaliacao Ao término de cada passo, | | e Il semestre
conversar de forma
partilhada sobre 0S
afetamentos de cada acdo.

RECURSOS:
Para a execucdo do projeto, 0s recursos materiais principais utilizados serdo tv, notebook,
internet, revistas, livros e jornais com reportagens sobre inclusdo escolar. Enquanto recursos
humanos teremos como colaboradores, a propria comunidade (professores, estudantes,
funcionarios, gestdo, coordenacdo pedagodgica e familiares dos alunos) e a rede de apoio
composta por profissionais de postos de saude, faculdades, universidades, centro de apoio
pedagdgico e instituicbes privadas, a saber, psicélogos, pedagogos, psicopedagogos,
especialistas em educacéo especial.
Resultados Esperados:

Espera-se que o projeto resulte em uma escola mais inclusiva, onde todos os alunos
sintam-se valorizados e respeitados. Além disso, o0 projeto promove a conscientizacdo sobre a
importancia da diversidade, estimula a empatia e a solidariedade entre os alunos e a

comunidade, e serve como modelo para outras instituigdes que desejam promover a incluséo
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por meio de abordagens participativas.

Este projeto aborda a inclusdo escolar, permitindo que os proprios alunos e a
comunidade escolar contribuam para a identificacao de desafios e solu¢des, tornando a inclusao
ndo apenas uma meta ou tema romantizado, mas uma préatica enraizada na cultura escolar e na

formagdo da consciéncia historica.

Relato de vivéncias de um grupo de acolhimento e inclusdo no colégio estadual Imaculada

Conceicao, Feira de Santana-Bahia.

Como mencionamos acima, na jornada pedagogica de 2023, a coordenacdo pedagdgica
de nosso colégio, solicitou que expusessemos para 0s colegas recém chegados em substituicao
a outros que se aposentaram, assim como para 0s demais e gestdo, o histérico do grupo de
acolhimento e nossas a¢des na escola.

Na ocasido, para explicitar as produc¢des do projeto Inclusdo para a Autonomia: Uma
proposta de escola para a diversidade, adotamos uma dindmica com o intuito de mapear 0s
desafios, as oportunidades, as a¢Oes e descrever as necessidades dos estudantes com diferentes
caracteristicas, visando criar um ambiente educacional mais acolhedor, acessivel e inclusivo.

Na referida dinamica, utilizamos o espaco da sala de aula, para dispor sobre o piso, em
forma de mapa cartografico, cada acdo de nosso projeto, desde sua elaboracdo em 2017. Para
identifica-las, nomeamos cada parada nesta estrada que nos conduz a inclusdo como coordenada
geogréfica, assim, fomos demonstrando nosso percurso na escola, dentro do tema educagédo
inclusiva. Apresentaremos nas linhas abaixo, a referida dindmica de impulsionamento do
Projeto Inclusédo para a Autonomia: Uma Proposta de Escola para a Diversidade.

O projeto Incluséo para a Autonomia: Uma Proposta de Escola para a Diversidade, tem
como objetivo promover a incluséo escolar de maneira abrangente e contextualizada. Iniciamos
a dindmica com o0s passos trilhados no caminho representado pelas coordenadas geograficas a
sequir:

e Coordenada geografica A: 2017 - Construcao do projeto e engajamento dos membros:
Nesta fase inicial, educadores e estudantes foram sensibilizados para a importancia da
incluséo e da valorizagdo da diversidade.

e Coordenada geografica B: 2018 - Criacdo de uma rede de apoio com o objetivo de
promover agdes inclusivas na escola. Foram realizadas palestras, rodas de conversa e

atividades que versavam sobre a importancia de acolher e conviver com todos 0s
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alunos de maneira igualitaria.

e Coordenada geogréfica C: 2019 — Sistematizacdo da comissdo de acolhimento
composta por professores, estudantes, dentre os quais, lideres de classe, psicologas,
assistente social, psicopedagogas.

e Coordenada geografica D: 2020 — Adesdo ao projeto de inclusdo por parte da
coordenacdo pedagogica do colégio, fato que possibilitou um dialogo continuo e mais
forte com a gestéo.

e Coordenada geografica E: 2021 — Havia uma proposta de estabelecer dialogo com
outras escolas com o intuito de partilhar experiéncias sobre as praticas de incluséo,
contudo, tal encaminhamento ndo foi possivel em virtude do isolamento social
provocado pela COVID-19. Acompanhamento remoto por parte de integrantes desse
grupo a alguns estudantes que enfrentaram situac6es de inseguranca alimentar.

e Coordenada geogréafica F: 2022 — Ingresso de dois professores pertencente a comissdo
de acolhimento, em programas de mestrados da UEFS e da UNEB objetivando dar
continuidade no processo formativo e aprofundar os estudos sobre o tema.

Relato de experiéncia do grupo de acolhimento para turmas da Universidade Estadual

de Feira de Santana — UEFS; Em congresso do mestrado profissional em ensino de
Historia, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ; Também na Il Semana
de Pedagogia Inclusiva — SEPI (UNEAD/UNEB). O projeto também foi submetido e
aprovado no Congresso Internacional sobre Movimentos de Professores.

e Coordenada geografica G: 2023 — Abertura da sala de atendimento educacional
especial (AEE); Formacdo coletiva para pais, estudantes e professores sobre praticas
inclusivas.

Os proximos passos dados no solo fértil da sala de aula estardo disponiveis nas
coordenadas geograficas futuras que localizardo a firmeza da continuidade de nossas acoes
nesse processo desafiador que é tratar sobre inclusdo escolar. Passaremos agora para as
orientagdes que conduzem nossa pratica na busca por uma comunidade mais inclusiva:

e Levantamento de Informacbes - A partir de conversas com a familia dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, a coordenadora
pedagdgica discute com o grupo de professores durante as atividades
complementares de area, sobre as informac6es coletadas. Isso inclui alunos com
deficiéncia, origens étnico-raciais diversas, situacdes socioecondmicas
diferenciadas.

e Caminhos para a diversidade - Didlogo com a especialista responsavel pela sala
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de AEE sobre os caminhos possiveis para a aprendizagem em contexto de
diversidade.

e Analise e Planejamento - A partir das demandas da comunidade escolar, acbes
séo propostas nas areas de maior desafios e tensionamentos. Juntos, elaboramos
planos de acéo que inclui estratégias para aprimorar as atividades educativas e
sociais com foco na incluséo, como combate ao bullying e cyberbullying.

e Implementacdo e Monitoramento - As estratégias sdo implementadas
gradualmente, com acompanhamento constante. A comissdo promove oficinas
de capacitacdo para educadores, sobre avaliacdo, adaptacdo e acles de
conscientizagao para a comunidade.

e Avaliacdo - Ap6s um periodo de implementacédo, é realizada uma avaliagdo
abrangente para verificar o impacto das a¢cfes. Ajustes sao feitos com base nos

resultados e no feedback dos envolvidos.

Finalizando esse relato de experiéncia de um grupo composto por pessoas integrantes
da comunidade escolar, que juntos somam forca na formacéo de uma comissdo de acolhimento
e inclusdo no colégio estadual Imaculada Conceicgdo, poderia surgir o seguinte questionamento:
O Colégio Estadual Imaculada Conceicdo é uma escola inclusiva...

Hoje, diria que ndo, ainda ndo somos uma escola inclusiva porque o processo de
inclusdo se da de forma processual, com pequenas atitudes docente e discente no cotidiano
escolar. Apesar de discutirmos sobre tolerancia, respeito as diferencas e inclusdo, ainda
presenciamos atos de exclusdo, de bullying, falta de suporte por parte dos érgdos competentes,
entre outras situacoes.

Por esses motivos, a inclusdo escolar em nossa escola ainda é um grande desafio que
nos impulsiona a busca-la enquanto objetivo carregado de tropecos, quedas, erguimento,
conquistas e continuidade do sonho de termos um espaco educacional de fato, acolhedor e
inclusivo.

Podemos afirmar que desde 2017, passos firmes estdo sendo dados no caminho que nos
conduzira a uma instituicdo educacional mais justa, onde o desenvolvimento de competéncias
e habilidades serd, de fato, um direito de todos.

E possivel observar que nesses 07 (sete) anos de projeto, a realidade do colégio vem
mudando, a cada ano observa-se uma postura profissional diferente de professores, gestao,
funcionérios e estudantes em relacdo aos alunos com deficiéncia, eles ndo estdo mais na

invisibilidade, ndo sdo apenas nimeros. Estdo presentes nos comentarios dos professores sobre
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atividades que conseguiram realizar, estdo presente nos grupos de estudo formados nas salas de
aula, fazem parte da pauta de discussdo e acdo da coordenacdo pedagdgica, feitos que ndo
ocorriam antes do inicio do projeto.

A existéncia dessa comissdo afetou as praticas desenvolvidas na escola e foi
fundamental para que a legislagéo brasileira que versa sobre a educacdo inclusiva se fizesse
presente em nossa realidade, uma vez que as leis estavam no ambiente apenas enquanto garantia
de matricula.

Se a escola nao possibilitar a todos os individuos que fazem parte dela, o acesso a um
espaco no qual as relagdes humanas e educacionais ndo estejam pautadas na busca por um
“modal de homem”, - ou modelo ideal de aluno sem levar em conta suas singularidades -, a
escola serd um lugar de producéo e reprodutora das desigualdades sociais, afastando-se dessa
maneira, do papel que dela se espera, que é proporcionar construcao de conhecimento libertador
e emancipatorio permeado pela autonomia.

Propensos a seguir a meta estabelecida nos marcos normativos e regulatorios sobre
inclusdo escolar, segue indicacdo de leitura sobre os norteamentos da secretaria estadual de
educacdo presentes nas diretrizes inclusiva na Bahia: Mediacdo das relacdes de ensino
aprendizagem para estudantes com transtorno do neurodesenvolvimento (2017). Esse
documento pode ser encontrado na integra no endereco eletronico disponibilizado abaixo:

http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2021/media
caotrilhas11.pdf.
Esse documento elenca de forma sucinta, conforme paragrafos abaixo, alguns aspectos

tedricos praticos importantes para realizacdo de atividades junto aos estudantes com

necessidades educativas especiais.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): DE QUE PESSOA COM DEFICIENCIA
ESTAMOS FALANDO?

O autismo integra a categoria de transtorno, na terceira edi¢cdo do Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM I11) e na Classificagdo Internacional de Doencas
(CID-10), enquadrando-se nos Transtornos Globais do Desenvolvimento.

A quinta edi¢do do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais engloba
0s transtornos antes chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner,
autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem
outra especificagao, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger em apenas

uma denominagéo, Transtorno do Espectro Autista (DSM-5 2014, p.53).


http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2021/mediacaotrilhas11.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2021/mediacaotrilhas11.pdf
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O Transtorno do Espectro Autista - TEA e um transtorno do desenvolvimento de causas
neurobioldgicas definidas de acordo com critérios eminentemente clinicos (Schwartzman 2011,
p. 37).

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (2014) engloba os
transtornos refor¢ando a ideia de que o autismo faz parte de um espectro, pois a heterogeneidade
do transtorno do espectro autista é descrita em trés niveis, organizados de acordo com a
gravidade dos sintomas, isto €, 0s niveis do espectro iniciam da maior gravidade para a menor,
portanto, parte do nivel 3 para referir ao mais grave, em seguida sdo abordados o nivel 2 e o
nivel 1, sendo este Gltimo o mais leve.

No entanto, o proprio manual ressalta que 0s niveis de gravidade do transtorno podem
variar de acordo com o contexto ou oscilar com o tempo. Além disso, 0 DSM — 5 destaca que
“as categorias descritas de gravidade ndo devem ser usadas para determinar a escolha e a
proviséo de servigos, isso somente pode ser definido de forma individual e mediante a discusséo
de prioridade e metas pessoais” (APA, 2014, p. 51).

AEE: EXPLORANDO POSSIBILIDADES DE APRENDER ADAPTACAO/ ADEQUACAO
CURRICULAR

No contexto educacional foi necessario assegurar os direitos do educando com TEA,
principalmente no que diz respeito a sua especificidade. Assim é sancionada a Lei n° 12.764
em 27 de dezembro de 2012, a qual d& uma maior visibilidade as pessoas com TEA.

De acordo com a Lei 12.764/2012, art. 1° é considerada pessoa com TEA aquela que
apresenta sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou II:

| — Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da interacao
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacbes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il — Padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrées de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos.

Ainda no art. 3° dessa mesma lei é assegurado 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.
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Ao estudante com TEA fica garantido o seu acesso a educagdo, mas também formas de
permanéncia e avango a outros niveis de ensino. Desse modo, a Lei Brasileira de Inclusdo (n°
13.146/15), sustenta essa necessidade esclarecendo em seu artigo 28 que: compete ao poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar questdes
relacionadas a acgdes inclusivas.

Dentre as acOes garantidas nesse artigo e que auxiliam o processo de inclusdo do
publico-alvo da educacao especial reafirma-se:

[...] II o aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir condi¢Ges de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

I11 projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
para atender as demandas especificas de cada publico, assim como os demais servigos e
adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia;

[...] VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

[...] IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade,
as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; XVII - oferta de profissionais de
apoio escolar;

[...] XVIII - articulacdo intersetorial na implementacdo de politicas publicas. Séo
visiveis os esforcos e progressos legislativos para que o atendimento educacional das pessoas
com o Transtorno do Espectro Autista seja subsidiado por uma préatica pedagdgica embasada
no conhecimento a respeito das necessidades e caracteristicas desse publico.

A nota técnica n® 24 orienta os sistemas de ensino quanto a formacao inicial e continuada
do professor para:

1) Superacdo do foco de trabalho nas estereotipias e reacdes negativas do estudante no
contexto escolar, para possibilitar a constru¢do de processos de significagdo da experiéncia
escolar;

2) Mediacdo pedagogica nos processos de aquisicdo de competéncias, por meio da
antecipacdo da organizacdo das atividades de recreacdo, alimentagdo e outras, inerentes ao
cotidiano escolar;

3) Organizacéo de todas as atividades escolares de forma compartilhada com os demais
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estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados, tais como: horério reduzido,
alimentacdo em horario diferenciado, aula em espacos separados;

4) Reconhecimento da escola como um espaco de aprendizagem que proporciona a
conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento das relagdes sociais e de novas
competéncias, mediante as situagdes desafiadoras;

5) Adocdo de parametros individualizados e flexiveis de avaliagdo pedagogica,
valorizando os pequenos progressos de cada estudante em relacdo a si mesmo e ao grupo em
que esta inserido; 6) Interlocucdo permanente com a familia, favorecendo a compreensdo dos
avancos e desafios enfrentados no processo de escolarizacdo, bem como dos fatores
extraescolares que possam interferir nesse processo;

7) Intervencdo pedagdgica para o desenvolvimento das relacdes sociais e o estimulo a
comunicacdo, oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas, afetivas e
emocionais;

8) ldentificacdo das competéncias de comunicacdo e linguagem desenvolvidas pelo
estudante, vislumbrando estratégias visuais de comunicacdo, no ambito da educacédo escolar,
que favorecam seu uso funcional no cotidiano escolar e demais ambientes sociais;

9) Interlocugcdo com a area clinica quando o estudante estiver submetido a tratamento
terapéutico e se fizer necessaria a troca de informacdes sobre seu desenvolvimento;

10) Flexibilizagdo mediante as diferencas de desenvolvimento emocional, social e
intelectual dos estudantes com transtorno do espectro autista, possibilitando experiéncias
diversificadas no aprendizado e na vivéncia entre os pares;

11) Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer pedagdgico da escola,
para a aquisi¢cdo de conhecimentos e 0 desenvolvimento de competéncias, considerando a
multiplicidade de dimensdes que envolvem a alfabetizacdo, a resolucdo das tarefas e as relagdes
interpessoais, ao longo da escolarizagdo;

12) Aquisicdo de conhecimentos tedricos-metodolégicos da area da Tecnologia
Assistiva, voltada a Comunicagdo Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos;

13) Planejamento e organizagdo do atendimento educacional especializado
considerando as caracteristicas individuais de cada estudante que apresenta transtornos do
espectro autista, com a elaboracdo do plano de atendimento objetivando a eliminacdo de
barreiras que dificultam ou impedem a interacdo social e a comunicagéo.

E NO CONTEXTO DA SALA DE AULA, COMO SE DA ESSA APRENDIZAGEM? Seguem
alguns facilitadores para a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, transtorno

do espectro autista.
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1) Material didatico objetivo, conciso com bastantes recursos visuais, o qual despertara
interesse do estudante e facilitara entendimento para a realizagdo de atividades propostas;

2) Enunciados curtos e claros;

3) Fonte 14, caixa alta, espacamento entre linha 1,5 linhas;

4) Filtrar os conteudos. Dar prioridade ao que realmente o estudante precisa aprender
de forma significativa

5) Evitar longos textos que exijam uma interpretacdo complexa;

6) Ter menos exercicios por pagina. Excesso de informac6es pode desfocar a atencéo
do estudante, comprometendo assim o objetivo da atividade;

7) Néo utilizar a dubiedade. Questdes com duplo sentido podem ser mais dificil para o

entendimento do estudante.
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APENDICE A — TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA m PROFHISTORIA
Autorizacdo Decreto n° 9237/86. DOU O RTOR
18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95,

DOU 01/08-95

Campus | - DEDC | P i de P —

i  UNIVERSIDADE DO
Wi LSTADO DA BAHIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA — UNEB.
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC I - CAMPUS | )
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA.

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE
SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( ) M(
)

Data de nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () I )

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Ensino de Histéria
e inclusdo de estudante autista: Estudo de caso em uma escola publica de Feira de Santana,
Bahia, de responsabilidade do pesquisador Edson Liberato da Silva, mestrando da Universidade
Estadual da Bahia que tem como objetivo geral Compreender como o trabalho realizado na

escola para assegurar a inclusdo de estudante autista influencia as concepg¢des de ensino de
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Historia na escola.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para professores, em
especial de Historia, estudantes autistas e também para alunos com necessidades educacionais
especiais, uma vez que a pesquisa buscara suscitar a necessidade de pensar e elaborar
adaptacOes pedagogicas nas aulas de historia numa perspectiva inclusiva, oportunizando aos
mesmos uma interacdo dentro do contexto de ensino e aprendizagem, garantindo dessa forma,
que a inclusdo néo fique apenas no &mbito do acolhimento mais que vislumbre conquistas nas
competéncias e nas habilidades do individuo conforme preconiza os marcos normativos da
incluséo escolar a nivel nacional e internacional.

Caso aceite, o senhor (a) sera submetido a uma entrevista com uma série de perguntas
que versarao sobre o ambiente escolar e os processos desenvolvidos no mesmo, elaboradas pelo
mestrando Edson Liberato da Silva, pertencente ao Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria— PROFHISTORIA, da UNEB. Devido a coleta de informagdes o (a) senhor
(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto, asseguramos que tomaremos
todas as medidas cautelares para ndo requerer nenhuma informacdo que venha a gerar tal
sentimento e nos comprometemos, com zelo rigoroso e muita empatia, cuidar de sua valiosa
contribuicdo para a realizacdo desta pesquisa. Sua participacdo € voluntéaria e ndo havera
nenhum gasto ou remuneracao resultante dela.

Afirmamos que sua identidade sera tratada com sigilo, de forma anénima e, portanto, o
sr(a) ndo sera identificado. Caso deseje ou sinta necessidade pessoal motivada por quaisquer
sentimento, podera a qualquer momento, desistir de ser um participante desta pesquisa,
retirando dessa forma, sua autorizacdo. Caso isso aconteca, em nada mudaré a relagdo entre as
partes envolvidas, tanto de forma interpessoal, quanto institucional.

Surgindo qualquer davida, o (a) senhor podera apresenta-las ao pesquisador, persistindo
alguma inquietacdo, podera também entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade
da Bahia — UNEB, no intuito de obter todos os esclarecimentos que fizerem-se necessarios.
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a) receberd uma copia deste
termo de onde constam o contato dos pesquisadores que poderdo tirar suas ddvidas sobre o

projeto e sua participacdo, agora ou quando houver necessidade.
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i - INFORMAQOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMNETO DA PESQUISA PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Edson Liberato da Silva

Endereco: Rua Lima Paim, N 83, Bairro: Concei¢do |, CEP: 44065-698 Feira de
Santana-Ba.

Telefone: (75) 9 9125-0072 (também WhatsApp) e-mail: liberatofsa@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar,
sala 23, Agua de Meninos, Salvador — Ba. Cep: 40460-120.

Telefone: (71) 3312-3420; (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP: End: RSTV 701, Via W 5 Norte,
lote D — Edificio PO 700,3° andar — Asa Norte, CEP: 70719-040, Brasilia — DF.

IV — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos, beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacdo no projeto de nome Ensino de Histdria e inclusdo de
estudante autista: Estudo de caso em uma escola publica de Feira de Santana, Bahia, e ter
entendido o que foi explicado para mim, eu concordo em participar dessa pesquisa sob livre e
esponténea vontade e na condi¢do de voluntério consinto que os resultados da pesquisa sejam
apresentados e divulgados em eventos e artigos cientificos desde que minha identificagdo ndo
seja realizada, dessa maneira, assinarei este documento em duas vias, sendo uma para 0

pesquisador e outra destinada a mim.

Feira de Santana, de de
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente (orientando)

Assinatura do professor responsavel
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APENDICE B: TCLE - PARA ESTUDANTE MENOR DE IDADE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA m PROFHISTORIA
Autorizacdo Decreto n° 9237/86. DOU TS Mo
18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95,

DOU 01/08-95
Campus | - DEDC | s | A LINED

$  UNIVERSIDADE DO
g LSTADO DA BAHIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA — UNEB.
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC | - CAMPUS |
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA.

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
( Menor de idade )

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE
SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( ) M( )

Data de nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () I )

Eu, , RG , CPF

, responsavel legal pelo menor acima mencionado, declaro estar

ciente e concordo com a participacdo do meu filho(a) menor de idade na pesquisa abaixo
descrita.

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
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O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a autorizar a participacdo do menor acima
mencionado na pesquisa: Ensino de Historia e inclusdo de estudante autista: Estudo de caso em
uma escola pablica de Feira de Santana, Bahia, de responsabilidade do pesquisador Edson
Liberato da Silva, mestrando da Universidade Estadual da Bahia que tem como objetivo geral
Compreender como o trabalho realizado na escola para assegurar a incluséo de estudante autista
influencia as concepgdes de ensino de Historia na escola.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para professores, em
especial de Historia, estudantes autistas e também para alunos com necessidades educacionais
especiais, uma vez que a pesquisa buscara suscitar a necessidade de pensar e elaborar
adaptacdes pedagdgicas nas aulas de historia numa perspectiva inclusiva, oportunizando aos
mesmos uma interacdo dentro do contexto de ensino e aprendizagem, garantindo dessa forma,
que a incluséo néo fique apenas no &mbito do acolhimento mais que vislumbre conquistas nas
competéncias e nas habilidades do individuo conforme preconiza os marcos normativos da
inclusdo escolar a nivel nacional e internacional.

Caso o senhor (a) autorize, havera entrevista com uma série de perguntas que versarao
sobre o ambiente escolar e os processos desenvolvidos no mesmo, elaboradas pelo mestrando
Edson Liberato da Silva, pertencente ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia— PROFHISTORIA, da UNEB. Devido a coleta de informacdes o (a) senhor (a) podera
sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto, asseguramos gque tomaremos todas as
medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacao que venha a gerar tal sentimento e
nos comprometemos, com zelo rigoroso e muita empatia, cuidar de sua valiosa contribuigédo
para a realizacdo desta pesquisa. Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneracao resultante dela.

Afirmamos que as identidades serdo tratadas com sigilo, de forma anénima e, portanto,
o sr (a) ndo serd identificado. Caso deseje ou sinta necessidade pessoal motivada por quaisquer
sentimentos, podera a qualquer momento, desistir de ser um participante desta pesquisa,
retirando dessa forma, sua autorizagdo. Caso isso aconteca, em nada mudaré a relagéo entre as
partes envolvidas, tanto de forma interpessoal, quanto institucional.

Surgindo qualquer davida, o (a) senhor podera apresenta-las ao pesquisador, persistindo
alguma inquietagdo, podera também entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade
da Bahia — UNEB, no intuito de obter todos os esclarecimentos que fizerem-se necessarios.
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a) receberd uma copia deste

termo de onde constam o contato dos pesquisadores que poderdo tirar suas davidas sobre o
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projeto e sua participagédo, agora ou quando houver necessidade.

111 - INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMNETO DA PESQUISA PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Edson Liberato da Silva

Endereco: Rua Lima Paim, N 83, Bairro: Conceicdo |, CEP: 44065-698 Feira de
Santana-Ba.

Telefone: (75) 9 9125-0072 (também WhatsApp) e-mail: liberatofsa@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB

Enderecgo: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar,
sala 23, Agua de Meninos, Salvador — Ba. Cep: 40460-120.

Telefone: (71) 3312-3420; (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP: End: RSTV 701, Via W 5 Norte,
lote D — Edificio PO 700,3° andar — Asa Norte, CEP: 70719-040, Brasilia — DF.

IV — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos, beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacdo no projeto de nome Ensino de Histdria e inclusdo de
estudante autista: Estudo de caso em uma escola publica de Feira de Santana, Bahia, e ter
entendido o que foi explicado para mim, eu concordo em participar dessa pesquisa sob livre e
esponténea vontade e na condicdo de voluntario consinto que os resultados da pesquisa sejam
apresentados e divulgados em eventos e artigos cientificos desde que minha identificacdo néo
seja realizada, dessa maneira, assinarei este documento em duas vias, sendo uma para o

pesquisador e outra destinada a mim.

Feira de Santana, de de
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Assinatura do responsavel legal do menor participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente (orientando)

Assinatura do professor responsavel



