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Apresentagao

A obra Educagio no Brasil em debate: olbares interdisciplinares
volume 04 teve por finalidade dar visibilidade para o debate em torno
da educacio brasileira sob diversos olhares, isto é, como cada drea do
conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Lingua-
gens, Cédigos, Matemitica e suas Tecnologias) vem sendo aplicada no
Ambito escolar, desde a educagio bdsica ao ensino superior. Buscou-
-se discutir os entraves que historicamente assolam a educagio, bem
como os novos problemas que desafiam os educadores/as e educan-
dos/as no cotidiano escolar.

Além disso, procurou-se pesquisas que tratem de novas metodo-
logias, Politicas Publicas destinadas 4 educagio, a funcio social da es-
cola, histéria da educagio, politica, histéria e Cultura Afro-brasileira,
formagio cidada, impacto da educagio na sociedade, curriculo esco-
lar, Direito, legislagio, cultura escolar, Educagio de Jovens e Adultos
(EJA), educagio inclusiva, educagio indigena, préticas docentes, lu-
dicidade, préticas esportivas na escola, e uso de Tecnologias da Infor-
magio e Comunicagio (TICs), dentre outras temdticas voltadas para
a educagio. Foram aceitos trabalhos que versem sobre educagio em
qualquer 4rea do conhecimento, experiéncias pedagdgicas, relatos de
caso, revisio bibliograficas, pesquisas documentais etc.

Este volume 04 contém dez capitulos, com autores de diversas
partes do Brasil e pesquisadores vinculados a institui¢des, a saber: Ca-
pitulo 1- ENSINO DE HIS TORIA NO TEMPO PRESENTE: a im-
portdncia da memdria para a fiagdo do passado. Capitulo 2 - 4 NOVA
HISTORIA E AS NOVAS LINGUAGENS: possiveis usos diddticos
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da série Andor (Disney, 2022) sobre o ensino de histéria da ditadura
civil-militar brasileira. Capitulo 3 - AS ATRIBUIC OES DO PRO-
FESSOR DE HISTORIA NO PROCESSO DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA: de-
safios e possibilidades. Capitulo 4 - 4 DIALETICA NO PROCESSO
EDUCACIONAL: o que se reproduz e o que se produz na educagio
atualmente por meio do embate entre as teorias Tradicional e Critica.
Capitulo S - EDUCACAO PATRIMONIAL: metodologia ou campo
de conbecimento?.

O capitulo 6 - Gestdo democritica do ensino piblico e o direito a
educagdo no contexto das politicas liberais em curso. Capitulo 7 - POSI-
TIVISMO LOGICO, UM PENSAMENTO FILOSOFICO REDU-
CIONISTA: Priticas pedagdgicas e obstdculos que favorecem e dificultam
0 ensino aprendizagem na EJ4. Capitulo 8 - OS DESAFIOS DO ENSI-
NO DE FILOSOFIA NA CONTEMPORANEIDADE. Capitulo 9 -
DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO PELA
REDE ESTADUAL PAULISTA. Capitulo 10 - Politicas piiblicas e a

Justiga social: Didlogos iniciais para a questdo educacional brasileira.

Esta coletinea vem ao grande publico com o objetivo de propor-
cionar um espago de discussdo para questdes pertinentes relacionadas
as pesquisas acerca da Educagio. Portanto, almejamos que a leitura dos
capitulos, a partir deste debate interdisciplinar, colabore para levantar
discussoes, consultas, estudos, pesquisas, construgdes e desconstru-
¢Oes, reflexdes etc., e o surgimento de outras sobre estas problemdticas

tdo importantes para o debate da educagio no Brasil.
Boa leitura a todas e todos!

Os organizadores
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Introducao

Apés a queda do paradigma iluminista, que buscava a legitimida-
de do ato de fazer histdria pautada na busca de uma verdade cientifica,
nossa episteme vem passando por uma série de transformagoes. Nes-
se interim, a forma e os ensinamentos da feitura da histdria tinham
como principal missao levar a verdade dos fatos aos alunos, verdade
essa transmitida de geragio a geragdo por um grupo de intelectuais
que assegurava o seu saber a partir das fontes que legitimavam essa ver-
dade. Assim, a relagdo aluno/ professor era uma relagio caracterizada
por um mestre que explicava as causas e as consequéncias do ocorrido,
enquanto ao aluno cabia a fungio de apreensio desses acontecimen-
tos.

Sabemos que o que hd de mais notdvel na histéria é que os fatos
por ela descritos sio passados e fatos passados ji nio sio acessiveis a
inspe¢io direta. Ou seja, ndo podemos testar a exatiddo de afirmagdes
histéricas simplesmente verificando se correspondem a uma realidade
conhecida independentemente. Embora o passado nio nos seja acessi-
vel de forma direta, deixou-nos uma série de tragos sobre si mesmo no
presente, seja na forma de documentos, edificios, moedas ou outros
elementos intangiveis.

Que a histéria é o estudo do passado, todos concordam. Mas que
passado? O passado humano? Se essa for a resposta, existem 4reas do
passado das quais a histéria nio toma conhecimento — por exemplo,
as dreas que precederam a evolug¢io do homem até chegar ao tipo de
criatura que é hoje. Por isso, ndo seria pretensio danossa parte afirmar
que a histéria é sim o estudo do passado: do passado humano. Nessa
perspectiva, o Ensino de Histdria, no tempo presente, deve se preocu-

par com a apropriagio do tempo pelo homem.
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Se 0 nosso papel ¢ narrar o passado, para a partir dele, ensinar his-
téria, devemos ter seguranga ao nos apropriarmos do passado, afinal,
nio somos os tnicos fiadores daquilo que se foi. Por nio o sermos cro-
nistas, nos ocupamos de sinais que, se nio sio verdadeiros, a0 menos
tiveram a tendéncia de ser. O que vai diferir o historiador do cronista
¢ o fato de que este trabalha com o acontecimento e tem uma nogio
de verdade.

Trabalhar com o que diferencia de outro campo de saber nio sig-
nifica que nio podemos utilizar as técnicas desses saberes. A ética, e o
Ensino sio preocupagdes de extrema importincia para o alcance da
verdade. Assim, quando o historiador narra o passado, este deve se
limitar aquilo que aconteceu, construindo o que pode ser chamado de
uma narrativa direta, ou além de dizer o que aconteceu, também deve
ao menos tentar explicar por que aconteceu.

Devemos fazer da histéria aquilo que “precisamente aconteceu”
ou podemos significar o acontecimento? Essa é uma escolha singular,
haja vista que cada um, na sua escrita, escolhe — de forma arbitrdria
mesmo — a melhor forma de narrar o passado. O que nio pode acon-
tecer ¢ o esquecimento das regras da narrativa, no sentido de que nds
historiadores devemos ter como elemento definidor uma grande segu-
ranga daquilo que nos distingue dos cronistas, literatos, jornalistas e
qualquer estudioso que também se utiliza do passado como ferramen-
ta de trabalho. E necessirio primar pela importincia da nossa episte-
me, pois somente assim, o Ensino de Histdria pode dar conta de um
passado mais préximo, um passado recente.

Se a histéria ¢ passado, qual o papel do presente na histéria? O
passado pode ser um elemento de suma importincia para perceber-
mos, nio de forma profética, algumas caracteristicas do presente. Sa-

lienta-se que ndo temos o papel de elaborar certezas sobre o que estd e
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o que pode ainda acontecer no presente, mas corroboramos o modo
de pensar do qual nos aproximamos, ou pelo menos tentamos nos
aproximar do passado, ¢ porque esse passado nos ¢ interessante no
presente. Sendo assim, o presente ¢ um objeto do historiador? Pode
o historiador fazer uma histéria do presente? Que histéria, no tempo

presente, devemos ensinar?

A Memoria, o Tempo presente e o Ensino de Histoéria

A prepoténcia do presente encontra na memoria uma reagio
contra o fugaz, contra o tornar-se nada, pois se tudo passa permanen-
temente, tornamo-nos um nada. Dessa forma, nada fica e nada somos.
A memodria seria, portanto, o resguardo de um tempo que vive em
constante €vaporagao, seria a possivel reagao contraa perda irreversivel
da nossa identidade. Assim, o ato de lembrar e a sedugio das lembran-
¢as tornam-se a resisténcia ao expurgo da nossa vivéncia que ¢ cons-
tantemente jogado fora no esquecimento.

Diante desta conjuntura, a memdria tornou-se uma arma eficaz
na luta contra a imposi¢io do imediatismo, contra o vazio temporal
imposto pelo apagamento do vivido, ¢ a forma eficaz de manter vivas
as lembrangas, acendendo as luzes do passado, mesmo que este acen-
der seja feito com um mero ato de apertar um botdo no presente. As-
sim, as lembrancas devem ser evocagio de vida, ou mesmo convocagio
da vida, pois o ato de contar ¢ experimentar lembrangas e celebrar, até
mesmo na dor, aquilo que foi lembrado.

O ato de lembrar é uma das maneiras de sermos: lembramos e
logo existimos, sentimos o palpdvel. Por isso que, mesmo sendo o re-
torno dentro de uma concepgio nietzschiana, o pior dos fardos a ser

carregado, nio compartilhamos com a assertiva de que o homem pode
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ser feliz sem a lembranga. Se existimos, porque nio pensarmos em
conjunto a nossa existéncia, o sensivel do discente e o cotidiano esco-
lar?

A lembranca é condigio inefével do existir, pode ser um produto
da elaboragio da tristeza, mas, assim como a vida pode ser impossivel
sem o esquecimento, o é também sem o ato de lembrar. Mesmo que
esse ato de lembrar, na percep¢io de Derrida (1994), possa ser compa-
rado a dor daquele que vela um corpo que nao mais existe. O que nio
pode ser compartilhado pelo olhar de Ricouer (2007) uma vez que
para este, ndo hd outro acesso melhor ao passado do que através da
memoria. Ao pensar os fatos mais recentes da historiografia, podemos
compreender, de forma mais efetiva, as préprias ansiedades dos nossos
alunos. Dessa forma, o passado recente pode ser aferido através das
condigbes préticas do alunado.

Compartilhando com a premissa de Rousso (2007, p. 97) quan-
do afirma que “a questdo ritual das diferengas entre histéria e memo-
ria parece estar ultrapassada”, concebemos que a criagio dos lugares
de memorias € elaborada a partir do momento em que as lembrangas
coletivas jd nio sio partilhadas, quando os rituais sociais e os ritmos
foram violados. Ressalta-se que para Albuquerque Junior (2007, p.
199) somos manipuladores de memdria “sejam escritas ou orais, as
memorias individuais ou coletivas tém se transformado numa das
fontes cada vez de maior importincia para o trabalho de gestagio da
Histdria”.

Desse modo, compartilhamos com Rousso (2007, p. 54) quando
afirma que “a histéria ¢ uma forma de memoria, mas nem todas as
formas de mem©ria sdo histéria”. A histdria ¢ uma prética epistémica
que ao ser organizada, documentada e contada parte do principio de

verdade. Contamos a histéria de algo que aconteceu, e para contar-
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mos esse acontecimento partimos de uma operacionaliza¢io de um
saber racionalizado pautado no dominio da arte de reinventar o passa-
do (Albuquerque Janior, 2007).

Assim, o tempo presente pode e deve ser prospectado, discutido
e analisado pelo professor ao Ensinar Histéria. Para isso, ferramentas
educacionais é o que nio falta. Podemos tomar como exemplo os blogs
e videos disponibilizados nas plataformas digitais. Essas ferramentas
educacionais devem ser apropriadas pelos professores, no sentido de
dinamizar as suas aulas. Dessa forma, o aluno certamente compreen-
derd que também ¢ sujeito da histéria, pois perceberd que as anilises
do tempo presente, estd ancorada na sua condigio de viver.

Margareth Rago (1995), no artigo “O Efeito Foucault na his-
toriografia brasileira”, afirma que de um minuto para outro todas as
nossas frageis, desgastadas, mas reconfortantes segurangas, haviam
sido radicalmente abaladas por uma teoria que deslocava o intelectual
dos seus espagos e fungdes orginicas, questionando seus proprios ins-
trumentos de trabalho e modo de produgio.

Segundo Rago (1995), o efeito Foucault foi tio avassalador que
provocou reagdes diferenciadas: de um lado, levou a revitalizagio do
Marxismo, outros mais ou menos timidamente cercaram-se das con-
cepgdes de Foucault tentando entender de onde vinham e por onde
apontavam. Tratava-se, pois, de uma nova maneira de problematizar a
histdria, de pensar o evento e as categorias através das quais se constrdi
o discurso do historiador. Nio uma discussio sobre narrativa propria-
mente dita, mas sobre as bases epistemoldgicas de produgio da narra-
tiva enquanto conhecimento histérico.

Foucault (1996) questionava o estudo da histéria centrada no de-
sejo de transformagio social numa emocionada aposta na revolugio.

Ao questionar esse pressuposto, Foucault afirmou que a histéria nio
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¢ mais do que um discurso. Paul Veyne (1988), nesta diregdo, mos-
trou que a histéria ¢ uma forma cultural, através da qual os homens
na contemporaneidade se relacionam com seus eventos e com o seu
passado. Por isso, segundo Veyne (1988), a histéria ¢ uma forma de co-
nhecimento, uma escrita e nio uma agio. E essa acdo, na paerspectiva
de Veyne que o professor pode se apropriar junto com os seus alunos.

A partir desses pressupostos, a histdria e o ensino pode ser con-
siderada como uma arte narrativa, préxima da ciéncia, mas distante
da elaboragio cientifica do século XIX. A experiéncia, sob a visio
foucaultiana, “no ¢ uma voz do passado que precisa ser esquecida e
precisa ser salva, mas uma fissura no siléncio, siléncio a que estd con-
dicionada a maior parte dos seres humanos e de suas experiéncias”
(Albuquerque Janior, 2007, p. 139). Deste modo, Foucault rompe
com o siléncio do passado e, a partir das condigbes do saber no século
XX, consegue contribuir para a elaborag¢io de um novo sujeito: o su-
jeito histérico. Portanto, o passado se configura, dentro da elaboragio
foucaultiana, como uma grande guerra que os homens do presente
travam a fim de dar, nesse tempo presente, novas explicacdes no sen-
tido de tentar romper com as verdades histdricas estabelecidas sobre
o sujeito homem na atualidade. E esse sujeito histdrico foucaultiano
que os professores e alunos irdo compreender ao se apropriar de um

passado mais recente, um passado do tempo presente.

O contemporaneo, a Meméria e a Histéria

Pensar o presente na histéria, ou o presente da histdria, é cair na
incerteza do tempo. O tempo nio pertence ao historiador. O tempo,
como bem afirmara Agostinho (1997), ¢ uma concepgio psicoldgica,

o tempo nio existe, ele vai se esvaziando sobre nossas mios. O tempo
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de fato nio nos pertence, ou seja, o que fazemos ¢ uma tentativa de
cronometrar o tempo, damos a ele uma significagio, mas nio pode-
mos tornd-lo concreto.

Sendo assim, o presente existe na histéria? Quais os critérios utili-
zados para recortarmos o tempo presente? Quando comega a contem-
poraneidade? Até onde o pés-moderno, em se tratando de tempo, vai
sobreviver? Esses questionamentos sao de extrema importancia para o
historiador que se utiliza daquilo que chamam de histéria do tempo
presente, mesmo porque, se o passado nio existe, 0 mesmo podemos
dizer do presente? O presente quando for narrado jd deixou de ser pre-
sente, por isso, “Thompson afirma que, ao historiador, caberia traba-
lhar o passado, o presente seria pertinente aos estudos da sociologia”
(Muller, 2007, p. 17).

Nio teremos como preocupagio aqui definir qual o objeto da
sociologia ou da histéria, ou o que diferencia o objeto de ambas; a
nossa preocupagio, de fato, ¢ tentar perceber qual o lugar do presente
na historiografia contemporinea e no ensino de histéria. O presente
¢ um campo seguro para o ensino de histéria? Se o passado ¢ simples-
mente aquilo que j4 aconteceu, existe uma histéria do presente? Qual
a importincia da memoria para contarmos a histdria?

Esse ¢ um aspecto ainda ténue, pois se a histéria é a narrativa
do passado, o presente sé ¢ narrado quando esse mesmo presente se
tornou passado. O presente ¢ imediato, é construido, ¢ passagem, ¢
movimento. Portanto, podemos dizer que é praticamente impossivel
narrar o presente, pois esse ¢ extremamente efémero. Para que ele pos-
sa ser narrado, ao menos aos olhos dos historiadores, deve tornar-se
passado, nio porque o passado ¢ o nosso objeto de estudo, mas tio
somente porque apenas conseguimos dizer algo, do ponto de vista his-

térico daquilo que jd passou, nio de algo que estd acontecendo. Esse
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“estar acontecendo” pode até pertencer ao saber histdrico, no entan-
to, s6 podemos narrar sobre o acontecer quando o mesmo tornar-se
acontecido. Ainda assim, mesmo no tratamento daquilo que passou,
nio significa afirmar que a elaboragio do passado possa ser construida
como de fato foi, pois o que fazemos ¢ uma significagio discursiva
acerca de acontecimentos que ocorreram no passado, seja ele préximo
ou distante do nosso tempo terreno, seja ele lembrado ou relembra-
do, coletiva e individualmente, pois mesmo sendo coletiva a meméria
¢ uma faculdade individual. Desse modo, a histéria ¢ um objeto de
construgio cujo lugar nio ¢ o tempo presente, mas as elaboragoes fei-
tas por homens do seu tempo e sobre acontecimentos ocorridos num
passado — seja recente ou longinquo.

Se esse acontecer ndo nos pertence, qual a saida para aqueles que
fazem histéria do tempo presente? Exatamente o tempo presente ¢
um recuo da histéria. Nesse sentido, até onde podemos recuar para
percebermos o presente na histéria? Quais os espagos temporais para
se definir o tempo presente na histéria? Onde ele comega? Até que
ponto nos lembramos dos acontecimentos para que os mesmos pos-
sam se tornar histdria?

Se levarmos em consideragio os que definem a histéria a partir
de um paradigma moderno, dando a esta um lugar de progresso, a
Segunda Guerra Mundial seria “o marco de distingdo entre o que seria
o tempo passado e o tempo presente na pesquisa histérica” (Muller,
2007, p. 18). Nesse sentido,

Chamamos a aten¢io para duas institui¢des que vém trabalhando com
a nogio de Histéria do Tempo Presente. Sio elas o Institut d Histoire
du Temps Present (IHTP), criado na Franga nos anos 70 e vincula-
do ao CNRS, com um corpo de pesquisadores e publicagdes majo-
ritariamente dedicadas aos estudos sobre a histéria francesa do pés
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guerra bem como sobre teoria e método; o Institute of Contemporany
British History, vinculado 4 Univerdity of London, que vem organi-
zando conferéncias e semindrios sobre a histéria britinica do século

XX, em especial pés Segunda Guerra Mundial. (Muller, 2007, p. 19).

Esses sido alguns dos exemplos concretos de instituicoes que
vém se preocupando com o tempo presente como objeto de estudo
da histéria e, se o presente ¢ para essas institui¢des objeto da histéria,
cabe a nés historiadores indagarmos qual o critério que poderia de-
finir o que pode ser considerado como histéria do tempo presente.

Assim, Muller (2007) define o tempo presente na histéria em-
brenhado de questoes: Quando comega o tempo presente? Com a
Primeira Grande Guerra? Com a Segunda Guerra Mundial? Ou com
a Queda do Muro de Berlim? Além desses elementos que poderio
definir o comego desse novo campo da histdria, outra nio menos sig-
nificante indagagio seria: qual o método utilizado para a construgio
da histéria do presente, ou, pode a histéria do tempo presente ser
uma disciplina? Qual a importincia da memoria para a ressignifica-
¢30 da histéria do contemporineo? O tempo presente ¢ um tempo
da pds-contemporaneidade ou faz parte do mundo contemporineo?

Certeau (2002) pode contribuir para o direcionamento de
tais questdes quando nos pergunta o que fabrica o historiador
quando “faz histéria”. Dando elementos para o diagnéstico de
tal questdo, afirma-nos que a operagio histdrica é uma combina-
¢do de um lugar social e de suas prdticas cientificas. Desse modo, a
“organizagio da histdria ¢ relativa a um lugar e a um tempo” (Cer-
teau, 2002, p. 28). Por isso, cada sociedade deve se pensar histo-

ricamente de acordo com os instrumentos que lhe sio préprios.

O olhar sobre o passado ¢ atravessado pelo presente, na medida em que
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esse passado ¢ ‘antes de tudo um meio de representar uma diferenga’
(Certeau, 2002, p. 40). Assim, o olhar acerca do passado nunca deixa
de ser um dado segundo uma lei presente que pode definir esse mesmo
passado, mas tal definicdo se constrdi concomitantemente a uma dis-
tincia mantida pelo historiador, uma vez que esse distanciamento em
relagio ao conhecido presentifica uma situagio vivida.

A partir dessa perspectiva, poderfamos incorrer numa infinitude
de pensamentos e nio queremos cair na incerteza do inexplicdvel. O
que podemos salientar é que essa ¢ uma escolha singular. Nio po-
demos deixar de criticar Muller (2007) e o Institute of Contempo-
rany British History haja vista que ambos se ocupam da defini¢do dos
métodos e do recorte temporal do Tempo Presente, como elemento
de recorte temporal, os fatos ocorridos no mundo europeu. Todos os
exemplos citados pela referida autora foram os acontecimentos euro-
peus ocidentais. Assim, poderiamos indagar: tal assertiva, do existir de
uma histéria do Tempo Presente ndo seria uma saida para a tentativa
de continuidade de uma pseudo-supremacia da historiografia euro-
peia ocidental?

Além disso, escrever sobre o acontecido € escrever sobre as dificul-
dades daquilo que presenciamos — como bem lembrou Hobsbawm
(1995) em seu livro “A Era dos Extremos”. Assim, Heller (1993, p.
333), ao escrever sobre o presente na histdria afirma que: “Histéria
nio ¢ simplesmente a histéria do nosso passado, mas a histéria do pas-
sado do nosso presente e também do nosso presente”. Nesse sentido,
a distingdo entre presente e passado ¢ muito ténue, ¢ algo que depende
fundamentalmente das nossas escolhas tedricas e priticas.

Essa nio deixa de ser uma escolha arbitrdria. Além disso, desde
Tucidedes, a histéria do Tempo Presente é praticada, pois podemos
citar uma série de historiadores do Tempo Presente, desde a Antigui-

dade Clissica até o referido tempo presente. Estaria Tucidedes fazen-

Debates sobre educagao no Brasil: olnares interdisciplinares vol. 4 18



do histéria do tempo presente quando escreveu sobre a Guerra do

Peloponeso? Assim,

Evocar Tucidides ¢ recordar, a propésito de uma obra que foi nio ape-
nas escrita no calor do acontecimento, como por um responsivel no-
tério pelo curso que este seguiu, que a operagao histdrica visa, antes
de mais nada, 2 busca de uma linha de inteligibilidade, de uma relagio
de causa e efeitos, meios e fins, barulho e sentido. (Lacouture, 2005,
p. 290).

Estaria, para darmos um exemplo, mais préximo do Tempo Pre-
sente, Trotsky fazendo histéria do tempo presente quando escreveu
sobre a histéria da Revolugdo Russa? O que podemos compartilhar é
com o olhar de que fazer a histéria do tempo presente ¢ talvez romper
com a nogio de tempo que veio sendo construida a partir da moderni-
dade. Aquele tempo do progresso da ciéncia da certeza. No entanto,
do ponto de vista historiogrifico, mesmo quando estamos escrevendo
sobre o tempo presente, estamos narrando o passado, pois esse presen-
te jd passou. Por isso, talvez a melhor defini¢io da Histéria do Tempo
Presente seja “aquela escrita no nosso tempo, a partir de saberes, das

ideias, da cultura do nosso tempo” (Muller, 2007, p. 28).

Consideracdes finais

O historiador, ao escrever sobre histdria, faz da sua a imagem do
trabalho de um artesdo do presente, sempre buscando novas formas
de arte a fim de poder construir novos produtos em busca de novos
mercados. Assim, o historiador e professor de histéria deve buscar no-
vas formas de abordagens para que possa construir seu saber. Mas, na

perspectiva de ensino da histdria, qual a relagdo entre esta e o presen-
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te? Podemos pensar o presente como uma nova forma de construgio
do ensino de histéria? Caso afirmativo, uma das ferramentas para a
constru¢do desse saber deve ter como preocupagio a prospecgio da
memoria. Desse modo, o uso da memdria ¢ de vital importincia para
a compreensio do mundo atual.

Essa ¢ uma ideia coerente na caracteriza¢io da tarefa da Histdria.
Nio por se admitir af uma missio atravessada pelo comprometimento
com a construg¢io de uma histdria atual, mas, sobretudo, porque tal
como um artesio do presente, o historiador precisa trabalhar com os
elementos que constituem o mundo atual. Dessa forma, a rememori-
zag¢io de um passado recente pode ser uma tarefa mais prazerosa para
os alunos que, muitas vezes, ndo se interessam por assuntos que nao
fazem parte do seu contexto, que, de fato, no faz parte da sua histéria.

Nessa perspectiva, o historiador e professor jamais deve esque-
cer que somos objetos da histdria, e como tal, sofremos influéncia do
meio em que estamos inseridos. Assim, as memdrias recentes serio
nossas fontes que permitirdo a compreensio de conjunturas atuais na
medida em que somos violadores de memoria e manipuladores dessas
fontes.

Por outro lado, uma série de elementos serve de empecilho para
se pensar em um ensino voltado para o presente, que vai desde a neces-
sidade de seguir um curriculo imposto pelas institui¢des educacionais,
bem como pela inépcia de grande parte dos profissionais que ainda
pensam em uma histdria que tem como objetividade a compreensio
do passado. Certamente que nio estamos questionando a histéria
como um passado, no entanto, nio compartilhamos com a ideia de
possibilidade de compreensio dos fatos passados como se os mesmos
pudessem vir a tona a partir da escritura do historiador.

Desse modo, o presente aqui foi tratado como um passado re-
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cente, o que nio deixa de ser passado, porém nio com os olhares e as
perspectivas que eram dadas ao passado enquanto objeto da histéria.
Por isso, o recuo acerca do passado aqui tratado como presente deve
ser uma das ferramentas utilizadas para que se possa construir uma
histéria de fato preocupada com as mudangas que estio por vir.

Quantas vezes nio nos arvorarmos da ideia de que somos cons-
trutores de uma sociedade mais critica e coerente! Diversas vezes, his-
toriadores e professores de histdria se diziam responsdveis pela cons-
tru¢do de uma sociedade consciente. Dai, nada mais plausivel e coe-
rente do que pensar e utilizar o presente para que se possa alcangar
determinado nivel de consciéncia.

Se a histéria ¢ uma disciplina que tem como elemento de preocu-
pagio o conhecimento acerca do passado, para que se possa construir
uma sociedade mais critica e consciente, nada mais coerente do que
pensarmos esse passado recente, aqui tratado como presente. Caso
consigamos compreender o presente, trati-lo como objeto da histéria
e conseguirmos diagnosticar problemas e até mesmo tratar de tentar
encontrar algumas solugdes para o caos social no novo milénio, af te-

remos alcangado o verdadeiro objetivo do saber histérico.
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Introducao

O presente capitulo tem como objetivo estabelecer a relagio en-
tre nova histdria, a partir da obra A4 escrita da histéria de Peter Burke,
e o ensino de histdria da ditadura civil-militar brasileira em sala de aula
através da série Andor (Disney, 2022). A perspectiva do uso da ima-
gem em movimento, seja ela série ou cinema, nio é novo, porém, o
uso de obras de fic¢io para o ensino de histdria ¢ um debate recente.
A interdisciplinaridade entre arte cinematogrifica e histéria propor-
ciona ao aluno a possibilidade de interse¢io entre o entretenimento
audiovisual e as questoes pertinentes a realidade, porém, o uso dessa
ferramenta deve estar atrelado as metodologias especificas e 4 forma-
¢do do professor que deverd estabelecer a relagio entre ficgdo e atribui-
-las a eventos que ocorreram durante um periodo recente da histéria
brasileira, isto ¢, da ditadura civil-militar brasileira conforme aponta
Dreiffus (2006). O estudo sobre o periodo parte da importincia que a
histéria tem para a construgio da memoria dos individuos, na qual a
construgio dessa memoria em grande parte se dd em sala de aula.

A andlise da obra Andor (2022) é baseada principalmente nos
estudos dentro da historiografia que trataram do revisionismo histo-
riogrifico', na qual em uma se suas vertentes apontam que o golpe
de 1964 e seus aparatos foram sustentados por setores fardados e nio
fardados, ndo eximindo a participagdo fundamental dos militares, po-
rém estendendo a responsabilidade para outros blocos da sociedade
brasileira, debates esses que foram fomentados a partir da implemen-

tacdo de Lei de Acesso 4 Informagido de 2011 e da Comissdo Nacio-

1 Cito aqui Melo (2000); Fico (2004); Fico (2014) e Joffily (2018).

2 LEIN212.527,DE 18 DENOVEMBRO DE 2011 que Regula o acesso ainformagdes previsto
no inciso XXXIIT do art. 5, no inciso II do § 32 do art. 37 e no § 2¢ do art. 216 da Constituicio
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nal da Verdade em 2012°. A participagio de setores nio fardados e da
comunidade de informagdes como apoio ao Terrorismo de Estado ¢
evidente na série permitindo que o aluno vejo na prética como ¢ o
funcionamento desses setores no contexto do periodo ditatorial.

A aplicagio dessa metodologia no ensino de histéria, depende
também, da disponibilizacio das ferramentas necessdrias para sua
execugio em sala de aula, uma vez que a utilizagio de equipamentos
eletronicos ¢ imprescindivel para a execugio das atividades, o que leva
a considerar que deve haver um dominio por parte do professor de
histéria da utiliza¢io de softwares e equipamentos

Diante do acima exposto, parte-se da perspectiva que a ficgdo ¢
produto do imagindrio do homem, e a histéria como ciéncia estuda o
homem, logo, a invengio e construgio de cendrios distépicos devem
ser estudados e usados tanto dentro da pesquisa cientifica quanto em

sala de aula.

A Nova Historia (e as novas metodologias)

Ao se falar em Nova Histdria, seus conceitos e aplicagoes dentro
da pesquisa histdrica, indiretamente se pde em xeque as novas meto-
dologias de ensino de histéria. Para Peter Burke (1992) hd uma cer-
ta dificuldade para se conceituar a Nova Histdria, torna-se mais fécil

compreender aquilo que a Nova Histéria se contrapde: ao tradicio-

Federal; altera a Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990; revoga a Lei n 11.111, de 5 de maio de
2005, e dispositivos da Lei n° 8.159, de 8 de janeiro de 1991; e dd outras providéncias.

3 A Comissio Nacional da Verdade foi criada pela Lei 12528/2011 e instituida em 16 de maio de
2012. A CNV tem por finalidade apurar graves violagdes de Direitos Humanos ocorridas entre
18 de setembro de 1946 e S de outubro de 1988.
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nalismo Rankeano®. Ora, se a Nova Histéria rompe principalmente
com a forma tradicional de se pesquisar histdria, e de a fazé-la, abrindo
a possibilidade para abordagens que nio sejam estritamente ligadas a
histéria politica, as novas metodologias de ensino de histéria rompem
com o tradicionalismo do ensino de histéria: o positivismo. Serd esse
elo que ligard as duas “novas”.

A histéria politica, considerada por Leopold Von Ranke e seus se-
guidores, ndo era apenas o modo metodologicamente correto de se fa-
zer histéria, era o que definia a histéria como ciéncia. Estudar politica
estava intrinseca ao estudo do Estado, da histéria nacional e/ou inter-
nacional (Burke, 1992) e a0 uso dos documentos oficiais como fontes
para a escrita da histdria. Considera-se ainda importante o uso desses
meios, porém, ap(’)s o movimento dos Annales, a histdria passou a nao
depender exclusivamente dessas fontes e métodos para a credibilidade
da pesquisa histdrica. Portanto, a Nova Histéria e as concepgoes da
Escola dos Annales abriram um leque de possibilidades, nio sé para a
pesquisa histérica, mas também para o ensino de histdria, ao estabele-
cer que a ciéncia histéria no se resumia a histdria politica.

Os apontamentos acima, no qual destaca a relagdo entre a Escola
dos Annales e as novas metodologias de ensino nio ¢ inédito, Katia

Maria Abud em sua obra de trés décadas passadas j4 afirmava que:

No mesmo perfodo em que os Annalles iniciavam o processo de re-
novagio da produgio historiogrifica, expandiam-se idéias que propu-
nham inovagdes para o desenvolvimento educacional. Nos Estados
Unidos, Suica, Franga e Itdlia, educadores e estudiosos da Psicologia
da Aprendizagem opunham-se as priticas pedagégicas tidas como tra-

4 O historiador alemio Leopold Van Ranke nio rejeitava a histéria social, mas tinha como
principal foco das suas pesquisas e obras, o Estado, havendo assim a predominéncia da histéria
politica, o que fez com que seus seguidores continuassem com foco nessa categoria historiografica
(Burke, 1992, p. 17).

Debates sobre educagao no Brasil: olnares interdisciplinares vol. 4 26



dicionais, visando a uma educagio que pudesse integrar o individuo
na sociedade e, 20 mesmo tempo, ampliasse o acesso de todos a escola
(Abud, 2003, p. 185-186).

Nio coincidentemente, a obra de Abud (2003) trata sobre o uso
de filmes em sala da aula como método didético para o ensino de his-
téria, que desde o comego do século XX passou por diversos debates
sobre como essa ferramenta poderia ser usada, porém, a questio levan-
tada neste trabalho envolve dois aspectos ainda em debate no campo
do ensino de histdria: o uso de produg¢des que nio tratam diretamente
da realidade, ou seja, que tem como ponto de partida o ambiente fic-
ticio, e 0 uso de séries como ferramentas de ensino de histéria. A série
Andor (Disney, 2022) se encaixa nesses dois aspectos, entretanto, para
melhor entendimento devemos tratd-los de maneira distinta antes de

tratid-los de forma coletiva.

A Distopia (ficcao) e o Ensino de Historia

Ao se afirmar que o uso de ficgio cientifica ¢ um debate recente
nas pesquisas sobre o ensino de histdria, poe-se em evidéncia o levan-
tamento de produgdes cientificas da tltima década sobre a temdtica,
a categoria de ficgdo cientifica no ensino de histéria, ao ser pesquisada
em repositérios gerais como o Google Scholar e os dados disponiveis
pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal (Capes) através da
plataforma EduCapes’, nio tiveram retornos evidentes.

Diante da escassa produgio com essa temdtica, usou-se o termo

distopia, mais usado nos trabalhos académicos e que do conta da pro-

S A plataforma conta com um ssistema de busca de periédicos académicos e produtos educacionais
produzidos no Brasil. https://educapes.capes.gov.br/ Acesso em: 02 jul. /2023
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posta que ¢ a categoria cinematografica de ficgdo cientifica, isso nio
significa dizer que toda obra de ficgio ¢ uma distopia, mas que, a obra
em questao neste trabalho se encaixa nas duas terminologias. A maioria
das distopias do universo cinematogrifico se passam em um ambiente
onde algo parecido com o que chamamos de Estado, se encontra na
condi¢io de opressor, o conceito de distopia ¢ geralmente baseado nes-
sa premissa, como afirma Borges (2021), em seu trabalho sobre o uso

de filmes distépicos em sala de aula para o ensino de histéria:

[...] Estes discorrem sobre sociedades que se reportam a contextos caé-
ticos, em que pesam o controle social das informagdes e a perseguicio
a0 que destoa da ‘ordem’, alcando constantemente 4 homogeneizagio
para a garantia das proje¢oes utdpicas do Estado (Borges, 2021, p. 17).

As caracteristicas da distopia muita das vezes se aproximam do
funcionamento de regimes ditatoriais, e isto nio ¢é coincidéncia, para
corroborar com esta ponderagio, trago o exemplo da franquia Star
Wars, j& que a série Andor (Disney, 2022) é um spin-off da franquia,
na produgio cinematogrifica de George Lucas hd o Império, que
toma o poder de forma idéntica a um golpe de Estado e os governa de
forma opressora, o proprio autor jd chegou a afirmar que sua inspira-
¢do para a produgio foi o contexto da Guerra do Vietni e a opressio
dos Estados Unidos contra o recente pafs da Asia, porém, muitos jd
afirmavam que a primeira trilogia era uma alegoria a0 nazismo € ao
fascismo, como Maciel (2020); Virseda e Patricia (2020).

A segunda questio apontada no texto, que ainda estd em debate,
ou seja, ainda em construgio dentro da pesquisa cientifica, ¢ o uso de
séries na modalidade de reprodugio por streamings, hi virios traba-
lhos que tratam do uso de séries televisivas para seu uso no ensino de

histéria. Porém, a dinimica de reproducio e distribui¢io ¢ diferente,
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cabendo a primeira uma discussio mais complexa, sendo assim, usare-
mos aqui os levantamentos tedricos e metodoldgicos do uso de filmes
em sala de aula e para o ensino de histéria como norte para o uso da
série Andor (Disney, 2022).

Ressalta-se que a légica do streaming é guiada por algoritmos que
fazem com que as produgdes se “adequem” as preferéncias do usudrio,

como expde Souza (2021):

Nesse mundo, criangas, jovens, adultos e idosos ocupam vérias horas
de seu dia conectados a internet, via smartphones, smart TVs e compu-
tadores, consumindo muitas dessas imagens de forma mais ou menos
aleatdria, conduzidos por algoritmos que vio criando nichos de gostos
e vontades ndo sé no consumo de produtos culturais, mas também na
formagio dos valores politicos e dos referenciais de mundo desses su-
jeitos. A Histdria ¢, na atualidade, contetdo presente e relevante nesse
universo cultural, e lidar com isso nas salas de aula é um desafio de
proporgdes ainda pouco delineadas (Souza, 2021, p. 308).

Questio diferente aquela aplicada ao cinema por exemplo, no
qual o telespectador assistia o trailer® e definia seu interesse ou nio
pelo produto. No que se refere as camadas de classe baixa, tendo em
vista que o acesso a0 cinema sempre foi culturalmente elitizado, ndo se
davam ao luxo de escolher aquilo que iriam consumir, ficavam 4 mercé
principalmente da programagio aberta das emissoras de televisio.

Posteriormente, a0 longo da primeira década dos anos 2000, nio
s6 0 acesso as produgdes cinematogrificas foram mais “democratiza-
das” para aqueles que as consumiam, mas também, as empresas de
streamings abriram a possibilidade de outras produgoes nao hollywoo-

dianas fossem disseminadas no mercado, como afirma Souza (2021):

6 Pequeno trecho do filme exibido antes do langamento do filme que funciona como antncio e
propaganda da produgio cinematogréfica.
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O monopdlio do cinema e da televisio na difusio de contetdos au-
diovisuais agora compete com a profusio de imagens produzidas por
pequenos grupos ou mesmo por individuos, que utilizam plataformas
digitais para entrar nesse mercado e ajudam a construir o incomensuré-
vel acervo de memorias imagéticas do mundo contemporineo (Souza,
2021, p. 308).

Esta breve ponderagio sobre a distribui¢io das produgdes cine-
matograficas serve para responder uma das possiveis questoes a serem
levantadas sobre o uso da série Andor que ¢ distribuida pela plata-
forma de streaming Disney Plus: como os alunos terdo acesso a série
completa? A questio apontada serd respondida no decorrer do texto,
porém, destaca-se que o processo de ensino nio dependerd de o alu-
no assistir a série completa, tendo em vista que serdo apenas trechos
trabalhados em sala de aula, onde a aula contard também com a aula

expositiva do professor a medida em que as cenas forem trabalhadas.

Uso da série Andor (Disney, 2022) em sala de aula para o
Ensino de Historia

O uso da referida série em sala de aula para o ensino de histéria
ird depender de alguns recursos pedagdgicos, sendo eles, projetor (Da-
tashow), caixas de som e computador, tendo em vista que o processo
de ensino-aprendizagem depende da exibi¢io de trechos especificos da
série a cada assunto abordado durante as aulas. O recorte de cenas fa-
z-se necessirio devido ao tamanho da séria, na qual tem um média de
52 minutos para cada capitulo, sendo impossivel usd-la por completo
em sala de aula.

O aluno na sua autonomia poderé assistir a série completa, po-

rém, a principal inten¢do de levar a série para sala de aula, é que o
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aluno nio dependa da série completa para compreender o assunto tra-
balhado, pois, deve-se também levar em conta os limites financeiros
que sdo impostos por conta da assinatura do streaming’ onde a série
estd hospedada.

O assunto a ser abordado em sala de aula serd referente a como
O sistema repressivo de um Estado Repressor funciona, assim como
os individuos que resistem a ele se organizam para tentar combaté-lo.
Dentre virios fatores que irdo ser abordados no decorrer do texto, que
também estdo presentes na série, serd abordado a constru¢io daqueles
individuos civis que nio estavam ligados a nenhuma organizagio, e
passam a compor essa resisténcia motivados pelo excesso de opressao.
Paralelamente, 2 medida que essas questdes serdo abordadas, serd apre-
sentado as similaridades com as organizagdes contrarias a ditadura ci-
vil-militar brasileira (1964-1985), sendo este o principal objetivo desta

metodologia de ensino.

O uso da série Andor (Disney, 2022) como representacao
do funcionamento do sistema repressivo do Estado

Sabe-se que ambienta¢io do contexto da série se passa em uma
distopia, j4 citada acima, ou seja, o cendrio ¢ um ambiente em que um
governo autoritdrio estd no poder, e a forma que esse governo chegou
ao poder foi através de algo semelhante a um golpe de estado. A re-
lagdo entre a forma com que o Império Galitico ascendeu ao poder
e destituiu a Republica do poder merece sua aten¢io também como

forma de representagio e comparagio com o real, mas nio serd o foco

7 Atualmente a assinatura da plataforma Disney Plus custa R$ 33,90 (trinta e trés reais e noventa
centavos) correspondendo a 2,60% do saldrio-minimo.
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deste trabalho, tendo em vista que o cendrio onde se passa a série o Im-
pério ja estd com seu poder consolidado e também da complexidade
dos eventos.

O funcionamento do sistema repressivo do Estado estd presente
em todos os eventos da série, o protagonista, Cassian Andor, é um
“civil” que nio demonstra por muito tempo interesse a causa rebelde
até que por envolvimento em um assalto a uma base Imperial, passa a
ser associado a causa rebelde, mesmo que em suas autorreflexdes, nio
veja sentido na causa.

Os breves eventos acima citados ddo conta de duas formas de
representagio de funcionamento do Estado opressor, a primeira diz
respeito a participagio de sujeitos que erdo considerados subversivos
durante a ditadura civil-militar brasileira em assaltos e outros tipos de
expropriagdes, mas que nio estavam ligados diretamente a nenhuma
organizagio, estavam ali por beneficio préprio; a segunda representa
como algumas dessas organizagdes mantinham-se financeiramente,
através de expropriagoes de bens; a terceira reflete o que comumente
acontecia dentro das organizagbes contrdrias a ditadura civil-militar,
a critica que os préprios membros faziam quanto ao funcionamento

delas o que resultava em dissidéncias, como exemplifica Alves (2022):

[...] Se as criticas feitas pelo grupo da 'corrente dois' fizeram com que
os seus idealizadores fossem expulsos da AP, era de conhecimento que
parte da AP ndo iria ver com bons olhos essa aproximagio da organiza-
¢do com o PCdoB, que podia ser considerada também uma aproxima-
¢do da guerra revoluciondria e da luta armada como forma de combater
o regime ditatorial (Alves, 2022, p. 52).

A segunda, as expropriagdes, também eram préticas comuns den-

tre as organizagdes contrérias a ditadura civil-militar brasileira, prin-
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cipalmente entre 1968-1972 onde essas a¢Oes eram mais intensas, o
produto dessas apropriagdes tanto na série como nos eventos reais, era
o uso dos valores expropriados para financiamento das organizagoes,
pois, precisam de mantimentos e também de armas, no caso daquelas

que optavam pela luta armada:

Com o déficit financeiro, 0 MR-8 executou algumas ag¢es de expro-
priagdes. Em agosto de 1968, um desfalque de 60 milhdes de cruzeiros
em um banco, foi atribuido ao militante do MR-8 Mauro Fernando de
Souza que trabalhava no Banco Mercantil de Niteréi. Com a crescente
falta de recursos da organizagio, em dezembro, ¢ criado o Comando
de Expropriagdes, o qual seria responsdvel por adquirir recursos para
0 MR-8. Esses recursos seriam oriundos principalmente de assaltos a
bancos no Rio de Janeiro (Alves, 2022, p. 49).

E possivel ainda, estabelecer a conexio entre a propagando feita
pelo governo autoritdrio a partir desses assaltos, servia para escrachar
publicamente essas organizagdes perante o publico, como criminosas,
subversivas e terroristas, legitimando assim os “excessos” cometidos
pela repressio como as torturas institucionalizadas, tépico também
abordado na série.

A institucionalizagéo da tortura estd presente na série, no enredo
a personagem Bix Caleen, por conhecer o protagonista Cassian An-
dor, é capturada com o objetivo de ela informar a localizagio do entio
fugitivo Cassian Andor, procurado em decorréncia do assalto a base
imperial. O problema ¢ que, mesmo conhecendo Cassian por gran-
de parte da sua vida, no momento nio sabia onde ele estava, porém,
mesmo nio tendo posse da informagio que os executores do Império
procuravam, foi torturada como se soubesse e estivesse omitindo a in-
formagdo. A tortura apresentada parece ser comum em interrogatd-

rios, presente em outas produgdes do mesmo universo, sendo assim,
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pratica comum do exercicio Imperial, assim como era dos militares
durante a ditadura civil-militar, esta servia com o mesmo objetivo, e
também era passivel dos mesmos erros.

No caso da tortura institucionalizada, muito dos que foram tor-
turados sequer participavam passivamente das organizagOes contrdrias
a ditadura ou sabiam alguma informagio, refletindo assim os equivo-
cos da comunidade de informagio usada pelos militares, fazendo com
que estes, para se livrar do sofrimento, traziam informagdes que na
maioria das vezes nio eram verdades.

Por ultimo, trago a cena presente no ultimo capitulo da série,
onde mostra o conflito da populagio contra os militares, que, mes-
mo claramente em desvantagem contra as for¢as imperiais, entraram
em conflito armado em busca de libertagio do sistema que os opri-
mia, sendo esta a inica forma de consegui-la. Esse conflito reflete duas
questdes importantes sobre aqueles que optaram pela luta armada
durante os anos de chumbo no Brasil, sabiam que estavam em desvan-
tagem bélica e militar em relagio aos militares do sistema repressivo, e
tinham consciéncia que as formas legais de derrubar o poder estavam
escassas.

As cenas acima citadas sdo recortes de cenas dos capitulos da
série, que, por questdes legais nio podem compor o corpo do texto
deste trabalho, cabendo ao professor assisti-la e fazer seus préprios re-
cortes, pois hd possibilidades de uso da série que nio foram citadas,
cabendo ao professor identificé-las e levd-las para sala de aula. Durante
a observagio da obra audiovisual ¢ possivel que o professor de histéria

se dé conta de outras possibilidades das quais ndo foram citadas neste

trabalho.
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Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo estabelecer a relagio entre
nova histéria, o uso de uma obra audiovisual de fic¢do em sala de aula
e os possiveis usos da série Andor (Disney, 2022) em sala de aula como
recurso diditico para o ensino de histéria, com o objetivo de trazer
representagdes de como funcionava o sistema repressivo dentro da di-
tadura civil-militar brasileira (1964-1985).

Dentre as dificuldades encontradas e citadas no corpo do texto
estdo a quantidade irriséria de produgbes que tratam especificamente
do uso de fic¢do dentro do ensino de histdria, fazendo com que se
opte por trabalhos que trataram sobre distopias no uso de histéria e
também de produgdes que tratem exclusivamente do uso de obras au-
diovisuais no formato de séries de streamings.

Ressalta-se que, a produgio acima citada pode e deve ser usada
para representar outras questdes histéricas presentes no seu enredo,
assim como o resto do universo criado por George Lucas nos anos
1970, a exemplo dessas representagdes cito aqui o trabalho de Virseda
e Patricia (2020), que em seu trabalho de conclusio de curso estabe-
leceu a relagdo entre a arquitetura imperial de Star Wars e os sistemas
totalitdrios do século XX, trabalho este de grandes possibilidade para
o ensino de histéria em sala de aula.

Conclui-se que hd diversas possibilidades no 4mbito do ensino
de histdria com o uso de obras audiovisuais, nio se limitando a obras
de época ou aquelas que retratam com exatiddo como os eventos his-
téricos aconteceram. Essas possibilidades devem ser aproveitas tendo
em vista o grande crescimento de produgdes audiovisuais, possibilida-
des essas que aumentam quando postas em sala de aula com interdis-

ciplinaridade com outras dreas das ciéncias humanas ou nio.
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Introducao

O oficio de professor ¢ muito anterior as primeiras institui¢des
educadoras e ao desenvolvimento da escrita'. O professor ao exercer
as suas atribui¢es, sua atua¢io em sala de aula se torna uma unanimi-
dade de fundamental importincia, mas quando se volta apenas para
as prerrogativas do professor historiador é possivel afirmar que esse ¢,
além de educador, um agente formador de alunos e cidadios para a
sociedade.

Desde o seu estabelecimento como ciéncia, a histdria tem sido
central para o entendimento dos acontecimentos e das estruturas so-
ciais®. Diante disso, entende-se que o professor historiador nio ensina
na sala de aula apenas teorias sobre acontecimentos do passado, mas
carrega consigo a atribuigio de despertar o senso critico dos alunos
acerca de assuntos politicos, sociais e culturais da sociedade arcaica e
contemporinea. Isto posto, no processo de ensino-aprendizagem, o
docente de histdria atribui ao aluno a autoridade e a possibilidade de
pesquisar sobre aquilo que lhe inquieta e ¢ de seu interesse quanto
problemitica, podendo o aluno responder aos seus questionamentos
por meio das bibliografias e sobretudo da metodologia e das fontes
histéricas (Chartier, 2022, p. 10)°.

1 COSTA, Francisca Thais Pereira; SILVA, Maria Miraire Pereira; BESSA, Valkiria Tatiane
Pereira; CALDAS, Iandra Fernandes Pereira. A histéria da profissio docente: imagens e
autoimagens. Sio Paulo: editora realize, 2014.

2 ALFAIA, Lilian, FERNANDES, Alexandre, FONTAURA, Yuna. A pesquisa histérica em
estudos organizacionais no Brasil: uma andlise paradigmdtica e novas perspectivas. Recife-PE.
Revista Eletronica de Gestdo Organizacional. Vol. 11, No. 1 p. 83-103 jan. /abr. 2013.

3 Chartier relaciona os interesses tudo que se produz sobre determinadas coisas/assuntos através
dos periddicos, pois, representa aquilo que ¢ de interesse de quem o produziu através do que
o autor chama de “A vontade de verdade”. Portanto, Chartier ressalta a importincia de se
questionar e duvidar as fontes escolhidas para pesquisar determinados objetos. In. CHARTIER,
Roger. Verdade e Prova: Hist6ria, Retérica, Literatura, Meméria. In. Rev. Hist., n. 181. Sio
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Levando-se em consideragio a pluralidade e complexidade rela-
cionadas as prticas sociais e culturais das escolas na contemporanei-
dade, esse estudo se volta para problematizar as demandas e o trabalho
do professor de histdria e sua atuagio no processo de ensino apren-
dizagem na Educagio de Jovens e Adultos-EJA, levando em consi-
deracio as dificuldades dos alunos quanto a disciplina de histéria e a
falta de recurso da institui¢do da escola. Nesse sentido, as atividades
laborais do professor de histéria no processo de ensino-aprendizagem
dependem de algumas varidveis, como o grau de escolaridade para o
qual esse leciona, o curriculo escolar de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional-LDB*, o contexto social no qual os alu-
nos estio inseridos, no 4mbito de suas especificidades culturais. Caimi

(2015) contextualiza essas atribui¢des:

Para ensinar histéria nio basta, por suposto, possuir conhecimen-
tos histdricos, ter alguma formagio pedagdgica ou conhecer algo de
psicologia da aprendizagem. Tenho utilizado essa frase de efeito para
chamar a atengdo de meus interlocutores da necessidade de superar
visdes reducionistas que defendem a supremacia do dominio do co-
nhecimento histérico na tarefa docente ou que indicam a suficiéncia
dos saberes pedagdgicos em detrimento do saber disciplinar, ou ainda
que valorizam prioritariamente o polo discente, posi¢do traduzida na
retdrica de que ¢ preciso 'conhecer a (e partir da) realidade do aluno'.
(Caimi, 2015, p.8).

Partindo da perspectiva de Caimi, possuir conhecimentos histéri-

Paulo. Dossié Autoria e Autoridade. 2022. p. 4.

4 A LDB ¢ a mais importante lei brasileira que se refere 4 educagio. Esta lei foi aprovada em
dezembro de 1996 com o niimero 9394/96, foi criada para garantir o direito a toda populagio
de ter acesso 4 educagdo gratuita e de qualidade, para valorizar os profissionais da educagio,
estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a educagio ptblica. Um marco
na regulamentagéo do ensino no pais, trouxe importantes inovagdes € permitiu colher avangos
significativos. In. NOVO, Benigno Nunez. Leis de Diretrizes e Bases da Educagio. Disponivel em:
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/direito/leis-diretrizes-bases-educacao-comentarios.
htm. Acesso em: 07 dez. 2023.
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cos e uma formagio pedagdgica ainda nio sio critérios suficientes para
atuar em sala de aula como professor historiador. A autora evidencia
a importincia de se conhecer o aluno a partir da sua realidade social e
cultural, de maneira que a contextualiza¢io de determinada aula nio
venha de alguma forma excluir esse individuo de debates fomentados
em sala de aula, acerca de assuntos que sejam muito particulares da
realidade desse estudante, de forma direta ou indireta. Diante disso, é
importante ressaltar que os alunos do EJA so alunos que nio tiveram
acesso a educagdo ou que por motivos socioecondmicos precisaram
se ausentar da sala de aula, o que demanda do professor historiador
uma aten¢io maijor para incluir esses alunos nos debates, levando em

consideragio a sua realidade académica e pessoal.

Educacao de Jovens e Adultos na contemporaneidade:
desafios e possibilidades no processo de ensino-
aprendizagem

Considerando as dificuldades enfrentadas historicamente por
muitos alunos brasileiros, que vivem num pardmetro de pobreza e
miséria, legitimar o direito de acesso a educagio independentemen-
te da idade do estudante que estd buscando a institui¢do da escola,
¢ possibilitar o cumprimento dos seus direitos sociais e exercicio da
cidadania (Santos, 2018, p. 2). Isto posto, se entende que a Educagio
de Jovens, Adultos-EJ A ¢ o retrato das desigualdades sociais existentes
no Brasil, de modo que surge como uma solu¢io encontrada pelo go-
verno para diminui¢io dos indices de analfabetismo (Belther; Testoni,

2022, p. 97-98).
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Nas décadas de 60 e 70, durante o governo de Juscelino Kubits-
chek de Oliveira’, a educagio de Jovens e Adultos surge como necessi-
dade de uma mio de obra mais qualificada que se acentua nessas déca-
das (Claro; Pereira, 2021, p. 3). Nesse panorama, a educagio era vista
como uma preparagio do individuo para o mercado de trabalho, a
ideia de ensino-aprendizagem como resultado educacional surge neste
contexto da década de 1960 com Paulo Freire ¢, que refor¢a a educagio
como um direito de todos. Nessa perspectiva, Freire compreendia o

processo educativo a partir das experiéncias vividas pelos alunos.

A ideia bésica do Método Paulo Freire é a adequagio do processo  edu-
cativo as caracteristicas do meio: mas Paulo Freire encontra o modo de
realizar esta associa¢do, necessariamente, como caracteristica intrinse-
ca do processo educativo. A semelhanga de muitas outras importantes
descobertas, o seu método também apresenta notével simplicidade.
Comecava por localizar e recrutar os analfabetos residentes na drea
escolhida para alfabetiza¢io. Prosseguia mediante entrevistas com
os adultos inscritos nos 'circulos de cultura’ e outros habitantes sele-
cionados entre os mais antigos e os mais conhecedores da localidade.
Registrava-se literalmente as palavras dos entrevistados 4 propésito de

S Juscelino Kubitschek, também conhecido como JK, foi um politico brasileiro que esteve na
presidéncia de nosso pafs entre 1956 e 1961. Médico por formagio, ele ingressou na politica na
década de 1930, sendo prefeito de Belo Horizonte, governador de Minas Gerais e presidente do
Brasil. Foi o responsdvel pela construgdo de Brasilia na década de 1950. SILVA, Daniel Neves.
“Juscelino Kubitschek”; Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/
juscelino-kubitschek.htm. Acesso em 27 de ago. de 2023.

6 Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) foi um educador, escritor e filésofo pernambucano.
Tendo sua formagio inicial em Direito, Freire desistiu da advocacia e atuou durante o inicio de
sua carreira como professor de Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz, institui¢io em que
o professor havia concluido o Ensino Bisico. Freire também trabalhou para o Servigo Social da
Industria (SESI) como diretor do setor de educagio e cultura, além de ter lecionado Filosofia da
Educagio na entio Universidade de Recife. Paulo Freire foi agraciado com cerca de 48 titulos,
entre doutorados honoris causa e outras honrarias de universidades e organizagoes brasileiras e do
exterior. E considerado o brasileiro com mais titulos de doutorados honoris causa e ¢ o escritor da
terceira obra mais citada em trabalhos de ciéncias humanas do mundo: Pedagogia do oprimido.
PORFIRIO, Francisco. “Paulo Freire”; Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.
com.br/biografia/paulo-freire.htm. Acesso em 27 de ago. de 2023.
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questdes referidas as diversas esferas de suas experiéncias vividas na fa-
milia, no trabalho, nas atividades religiosas, politicas, recreativas etc. O
conjunto das entrevistas fornecia aos educadores uma extensa relagio
das palavras de uso corrente na localidade. Essa relagio era entendi-
da como representativa do universo vocabular local e dela e extrafam
as palavras geradoras- unidade bésica na organizag¢io do programa de
atividades e na futura orientagio dos debates que teriam lugar nos 'cir-
culos de cultura'. (Beisiegel, 1974, p.165; grifos do autor apud Piletti,
2021, p.211—212).

Partindo desta perspectiva, Paulo Freire alfabetizava os Jovens e

7, usando

Adultos através do que ele chamava de “palavras geradoras”
vocdbulos que faz parte da realidade do estudante, como uma manei-
ra de facilitar o processo de alfabetizagdo. Esse modo de ensinar caiu
em desuso, e muito provavelmente foi pouco usado pelos docentes
contemporaneos, mas é uma metodologia importante a ser discutida
durante a formagio de professores historiadores, para que tenham co-
nhecimento da importincia de se ensinar levando em consideragio a
realidade social e cultural que o aluno estd inserido.

Embora Paulo Freire tenha discutido na década de 1960 a edu-
cagio de Jovens e Adultos por meio das experiéncias cotidianas desses
sujeitos, até a segunda metade do século XX, essa modalidade de ensi-
no ainda era pouco discutida. Visto que apenas em 1996 a Educacio
de Jovens e Adultos-EJA foi implementada legalmente no Brasil, por
meio da aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
n° 9394/96 (Becker; Keller, 2019, p. 2), destinada a alunos que nio
estudaram na idade escolar apropriada em atendimento a demanda

de jovens e adultos analfabetos ou afastados do ambiente escolar por

7 As palavras geradoras sio vocdbulos e linguagens que fazem parte do cotidiano de determinado
individuo. Essas falas eram usadas por Paulo Freire no processo de alfabetizagio afim de facilitar a
aprendizagem, uma vez que os termos usados estavam dentro da realidade do estudante.
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muitos anos e decidem voltar por alguma razio, que geralmente ¢ a
vontade de aprender, a aproximagio com essa modalidade de ensino
e os debates que o circundam vem acontecendo de maneira gradual.
Vale ressaltar aqui que a maioria dos alunos que estudam nas tur-
mas de EJA trabalham durante o dia e buscam estudar a noite, como
uma maneira de se qualificar para o mercado de trabalho, visto que
esse estd exigindo niveis de estudos cada vez mais elevados para que
o trabalhador conquiste o seu espago no mercado de trabalho e uma
remuneracio razodvel. Com isso, esses estudantes se dedicam inteira-
mente ao trabalho, o que segundo a historiadora brasileira Déa Ribei-

ro Fénelon (2008) isso se caracteriza pela inseguranga intelectual:

Ao impacto do enfrentar o mercado de trabalho com todas as suas
complexidades e todos os seus desgastantes problemas estruturais, se
junta 3 inseguranga intelectual da falta do conhecimento, da inibigdo
para qualquer proposta alternativa, porque fora dos padrées a ele im-
postos como cientificos. (Fenelon, 2008, p. 28).

Os alunos das turmas de EJA muitas vezes ficam dispersos nas
aulas de histdria e ndo conseguem entender o contexto do assunto que
estd sendo lecionado pelo professor, sendo esses contetddos que vao
desde a pré-histdria até a histéria contemporinea. Isso acontece sobre-
tudo porque na maioria das vezes o estudante nio consegue se sentir
parte dessa histdria apresentada em sala, porque em nenhum momen-
to da aula esse aparece como sujeito da narrativa, o que evidencia aim-
portincia de inserir esses individuos em debates historiogrificos que
sejam apresentados como agentes da sua histéria, do seu lugar e do
seu tempo. Esse fato nio se d4, nas turmas de EJA, por terem passado
muito tempo afastados da sala de aula, mas por nio se encontrarem

representados nessa histéria. Diante disso, segundo Alcintara (2016):
E através da percepgio de suas experiéncias de vida individual e cole-
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tiva que o aluno pode incorporar com maior propriedade os saberes
escolares de forma critica e continua, melhorando sua compreensio
do cosmos que o cerca e melhorando sua agio/interagio social. Desse
modo, o estudo da Histéria pode partir da compreensio e reconstru-
¢do da vida cotidiana, simples, para que seja possivel compreender essa
dimensio na vida das outras pessoas e perceber que o homem, vivendo
em conjunto, pode criar desde manias pessoais até grandes questiona-
mentos existenciais. Ao tomar a experiéncia histdrica/cultural de per-
sonagens ou grupos especificos ligados a um tempo/espago, podemos
tornar mais claras as relages que estes trazem do passado e como se
reelaboram no presente. (Alcintara, 2016, p. 6-7)

Levando em consideragio a concepgio do autor, ¢ evidente que
uma das principais atribui¢des do professor de histéria, enquanto for-
mador de pessoas dentro do seu contexto politico, social e cultural,
¢ situar esse individuo na historiografia, levando em consideragio as
suas proprias experiéncias individuais e sociais, ajudando o aluno a se
identificar como sujeito participante da histéria. A partir dessa refle-
x40, o estudante serd capaz de observar de maneira critica outros obje-
tos de pesquisa no tempo e no espago, de maneira que esses poderio
compreender melhor a dimensio e ligagio das sociedades e culturas,
cada uma com as suas especificidades, de modo que esse resgate a sua
memdria coletiva acerca da sua histéria. Diante disso, o historiador
francés Jacques Le Goff (1990) ressalta:

Em primeiro lugar, porque hd pelo menos duas histérias e voltarei a
este ponto: a da memdria coletiva e a dos historiadores. A primeira é
essencialmente mitica, deformada, anacrénica, mas constitui o vivido
desta relagdo nunca acabada entre o presente e o passado. E desejdvel
que a informagdo histdrica, fornecida pelos historiadores de oficio,
vulgarizada pela escola (ou pelo menos deveria sé-lo) e os mass media,
corrija esta histéria tradicional falseada. A histéria deve esclarecer a
memoria e ajudé-la a retificar os seus erros (Le Goff, 1990, p. 29).

Considerando a perspectiva de Le Goft (1990) sobre histéria e
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memoria, se entende a importincia de resgatar e debater nas aulas de
histéria o aluno como agente protagonista da sua histéria, de maneira
que esse possa resgatar aquilo que foi vivido por ele, de modo que os
acontecimentos possam ser resgatados fazendo relagdes entre o pre-
sente e o passado. Vale ressaltar que diante dessa atividade os alunos
podem resgatar acontecimentos que 0 marcou de maneira positiva ou
negativa, de modo que esses fatos podem ser, nesse momento de so-
cializagdo, reinterpretados e ressignificados por esse aluno, de modo
que nas turmas de Educagio de Jovens e Adultos-EJA essa atividade

permite a socializa¢io desses alunos dentro da sua realidade.

A atuacao do professor historiador nas turmas de
Educacao de Jovens e Adultos-EJA

Thompson (1998), historiador inglés que trata das questoes
de costumes®, sugere que essas préticas servem como mecanismo de
transmissdo entre geragdes (Thompson, 1998, p.17). Diante disso, a
perspectiva que grande parte dos alunos tem acerca da aula de histéria
e do professor historiador, ¢ uma visio de contetidos voltados para
decorar datas e relatar fatos do passado irrelevantes para o presente.
Isso se da pela maneira como as aulas de histdria, em detrimento dos
costumes citado Thompson (1998), se perpetuam até a contempora-
neidade.

Diante disso, ¢ importante que o professor historiador tenha co-
nhecimento durante a sua formagio e nas aulas de histéria se voltem
para essa ciéncia, de modo que nio considera os acontecimentos con-

tinuos e linear, mas como irrupgdes de acontecimentos que podem

8 THOMPSON, E. P. Costumes em Comum. Revisio Técnica Antdnio Negro, Cristina
Meneguello, Paulo Fontes. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 13-14.
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ser interpretados no presente de diferentes maneiras (Foucault, 1989,
p-10). Interpretar a histéria da maneira posta pelo autor, permite que
o historiador, por meio do seu oficio em atuagio na sala de aula, se
desprenda da linha do tempo que amarra muitos acontecimentos his-
téricos, e mostre ao aluno possibilidades de interpreter e escrever so-
bre um determinado fato, estando esse distante ou perto da realidade
do estudante.

Além de entender a histéria como uma ciéncia formada por ir-
rupgdes de acontecimentos (Foucault, 1989, p.10), o professor de his-
téria na atuagdo de ensino nas Educag¢io de Jovens e Adultos-EJA,
deve entender que as aulas de histéria ndo se tratam apenas da trans-
missio de contetidos, os que ficam sob a responsabilidade do aluno de

aprender, de modo que

A impressdo, pelo menos para o observador nio treinado, pode ser a
de que o professor s6 precisa voltar-se para a classe e 'transmitir’ algum
conteudo, para que os alunos sob sua responsabilidade aprendam. A
classe ¢ organizada, os materiais de ensino estdo facilmente a mio, os
alunos reagem adequadamente as questdes ou orientagdes apresenta-
das pelo professor e a atmosfera de aprendizagem resultante ¢ marcada
pelo apoio (Butt, 2009, p.15).

Como supracitado pelo autor, para o individuo que visa as aulas
dessa forma, se trata apenas de “transmitir” conhecimentos, princi-
palmente quando se trata das aulas de histéria. Contudo, dentro do
contexto complexo e plural da sala de aula, os alunos, o contetido e os
recursos sao requisites que nao funcionam em sintonia, sdo requisitos
e obriga¢des do professor historiador proporcionar a interagio desses
mecanismos através de dedicagio e sobretudo planejamento das suas
aulas.

Cabe aqui mencionar também que no Brasil muitos individuos
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ainda exercem clandestinamente a fun¢io de docente nas séries ini-
ciais da educagio bdsica, sem ter nenhum preparo para a sala de aula
e nem a formagio minima que pede a legislagio em vigor, na maioria
das vezes esses individuos nio possuem nenhuma capacitagio para o
exercicio desse trabalho (Vasconcelos, 2012, p.15)’. Em seu artigo 62
a lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional 9.393 de 1996 deter-

mina que:

Art. 62. A formagio de docentes para atuar na educagio bdsica far-se-
-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Desse modo, o nivel superior corresponde a formag¢io minima
para execugio da atividade de docente. Exercer a docéncia como peda-
gogo sem a devida formagio acarreta grandes problemas para as séries
iniciais do estudante, uma vez que a alfabetizag¢io do aluno é uma das
fases mais importantes no processo de ensino-aprendizagem, no qual
o acompanhamento de um profissional capacitado nessa fase escolar
do aluno ¢ de fundamental importincia. Diante disso, com a devida
alfabetiza¢io inicial esse aluno no terd tanta dificuldade nas séries se-
guintes, visto que esse teve um bom acompanhamento no inicio do
seu desenvolvimento cognitivo.

A interagio entre professor e aluno é um fator muito importan-
te no processo de ensino-aprendizagem (Vasconcelos, 2012, p.42). A

escola como unidade educadora proporciona vérias possibilidades de

9 No livro “Educagio bidsica: a formagio do professor, relagio professor-aluno,
planejamento, midia e educagio”, a autora evidencia por meio do censo de 2009
a quantidade de professores sem formagio que exercem a docéncia na educagio
bésica:12.480 docentes cursaram apenas o ensino fundamental e 624.320, somente o
ensino médio regular (Vasconcelos, 2012, p.15).
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interagdes entre o educador e a comunidade escolar como um todo, o
cendrio da sala de aula é onde ocorre essas interagdes de maneira mais

direta.

A interagdo estd na base das relagdes humanas, assim como no alicerce
da formacdo da identidade de cada individuo, na medida em que ele se
percebe, influenciado pela percep¢io que dele tenham. Tal interagdo- a
de professor-aluno — dé-se por conta do exercicio desses dois papéis so-
ciais, ambos fundamentais para a agio educativa. Tais papéis sio com-
plementares e estruturam-se um a partir do outro; as agdes de um sio
orientadas pelas (re)agoes do outro (Vasconcelos, 2012, p.42).

Partindo da colocagio de Vasconcelos (2012) acerca da interagio
existente entre professor e aluno na sala de aula no processo de en-
sino-aprendizagem, tal aproximag¢io em alguns momentos permite a
atengdo e participa¢io do aluno na aula, mesmo que esse de alguma
forma nio tenha interesse no assunto que estd sendo lecionado, mas
pelo respeito a autoridade do professor. Vale ressaltar que a interagio
aqui mencionada ¢ uma construgio didria em sala de aula entre edu-
cador e educando.

Nessa perspectiva, o historiador precisa considerar o processo de
ensino aprendizagem de histéria como uma atividade de constante
desmistificagdo, na qual os estudantes precisardo serem situados no
tempo e no espago, para que entendam as relagdes entre passado e pre-
sente. Fazer paralelos entre a realidade do aluno e os contetidos abor-
dados ¢ uma maneira de facilitar a compreensio desse sujeito. Traba-
lhar contetidos que envolvem a realidade do estudante, o que segundo

a metodologia Freiriana', facilita o entendimento:

10 A metodologia Freiriana, ¢ um método inovador que valoriza sobretudo a importincia
de aprender e ndo de ensinar. Este método considera ainda o contexto do aprendiz e suas
especificidades ji que quem aprende ¢ o aluno e o método deve atender o seu desenvolvimento.
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A ideia bdsica do Método Paulo Freire é a adequagio do processo edu-
cativo as caracteristicas do meio: mas Paulo Freire encontra o modo de
realizar esta associa¢do, necessariamente, como caracteristica intrinse-
ca do processo educativo. A semelhanga de muitas outras importantes
descobertas, o seu método também apresenta notédvel simplicidade.
Comegava por localizar e recrutar os analfabetos residentes na drea
escolhida para alfabetiza¢do. Prosseguia mediante entrevistas com
os adultos inscritos nos 'circulos de cultura’ e outros habitantes sele-
cionados entre os mais antigos e os mais conhecedores da localidade.
Registrava-se literalmente as palavras dos entrevistados 4 propésito de
questdes referidas as diversas esferas de suas experiéncias vividas na fa-
milia, no trabalho, nas atividades religiosas, politicas, recreativas etc. O
conjunto das entrevistas fornecia aos educadores uma extensa relagio
das palavras de uso corrente na localidade. Essa relagio era entendi-
da como representativa do universo vocabular local e dela e extrafam
as palavras geradoras- unidade bdsica na organizagio do programa de
atividades e na futura orientagdo dos debates que teriam lugar nos 'cir-
culos de cultura’. (Beisiegel, 1974, p.165; grifos do autor apud Piletti,
2021, p. 211-212).

Levando em consideragio a colocagio de Piletti (2021) acerca
da metodologia de Paulo Freire, referéncia mundial em educagio, e
em especial alfabetizagio de adultos, evidencia que ensinar o aluno
com exemplos que fazem parte do seu cotidiano facilita o processo de
aprendizagem, uma vez que esse é ensinado dentro da sua realidade so-
cial, cultural e pessoal. Com isso, o professor historiador como agente
formador de cidadios criticos e pensantes, deve reconhecer a necessi-
dade de se ensinar a histéria quanto ciéncia considerando o 4mbito
social e cultural do aluno, de modo que esse seja representado como
sujeito historico durante as aulas, de maneira que facilite a aprendiza-

gem e interagio desses discentes.

Metodologia Freiriana — educagio para autonomia e Liberdade. Disponivel em: https://
idocode.com.br/blog/educacao/metodologia-freiriana/#:~:text=A%20metodologia%20
freiriana%2C%20inclusive%20para,deve%20atender%200%20seu%20desenvolvimento.  Acesso
em: 19ju1. 2023.
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Consideracoes finais

Na contemporaneidade atuagio do professor historiador nas tur-
mas de educagio de Jovens e Adultos-EJA se torna uma tarefa drdua
e desafiadora, uma vez que se trata de discentes que passaram muito
tempo longe da sala de aula e decidem retornar com a finalidade de
aprender ou se capacitar melhor para o mercado de trabalho, sendo
esse tltimo um dos principais motivos desse retorno ao 4mbito esco-
lar. Diante desse cendrio complexo que da institui¢io da escola que
se depara esse aluno, 0 mesmo quase que automaticamente comega-
rd a selecionar aquelas aulas que lhe convém e que alguma maneira
contribuird para o seu crescimento intelectual. Com isso, o professor
historiador, no processo de ensino-aprendizagem desses alunos deve
considerar as suas lutas e atribui¢des, visando representar esses sujeitos
como agentes da sua prépria histéria.

Isto posto, os alunos do EJA poderio visar as aulas de histdria
nio somente como decorar datas e narrar acontecimentos, mas como
uma constru¢io de memdrias que resultaram no sujeito que o aluno
¢ naquele momento da aula (Le Goff, 1990, p. 29). Essa metodologia
permite a intera¢io dos alunos e evidencia que no somente os acon-
tecimentos europeizados apresentados para eles como histéria fazem
parte dessa ciéncia, mas todos os acontecimentos que sio tratados
como fatos e escritos/narrados pelo historiador no tempo presente.

Assim, considerando método de Paulo Freire (Beisiegel, 1974,
p-165; grifos do autor apud Piletti, 2021, p.211-212) quanto a educa-
¢do de adultos, ensinar dentro da realidade dos discentes ¢ facilitar o
entendimento daquilo que estd sendo transmitido quanto contetido
histérico. Ademais, ¢ uma maneira facilitada de dar voz ao aluno para

que ele relate as suas experiéncias quanto aluno e trabalhador, que ¢
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a realidade da maioria dos alunos das turmas de EJA. Com isso, esses
alunos além de interpretar e reinterpretar a sua realidade na sociedade
e instituicdo da escola de maneira critica e reflexiva, traz para a sala de
aula as suas experiéncias nunca relatadas, mas merecem voz, podendo
se tornar novas fontes e novos objetos de estudos, por meio da chama-
da Nova Histéria (Burke, 1992, p. 9-10).

Portanto, o professor historiador ¢ agente importante no ensi-
no aprendizagem de Jovens e Adultos, visto que esse tem a funcio
de formar cidadios criticos e pensantes, podendo evidenciar para os
alunos que as irrupgdes de acontecimentos (Foucault, 1989, p.10)
que circundam a sua vida podem ser considerados objetos de estudos.
Com isso, se entende que o professor de historia além de dar ao aluno
caminhos para pensar a sociedade de maneira critica, possibilita tam-
bém que o discente durante as suas aulas e para além do ambiente da
sala de aula, possa relatar de maneira oral ou escrita aquilo que lhe foi

silenciado, mas que ele sente a necessidade de relatar.
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Introducao

E demasiadamente complexo tentar entender, olhando para a
educagio atual, qual a sua origem. Algumas teorias tentam dar conta
disso, entre as quais, a de que na pré-histéria os homo erectus cada qual
tinham um tipo de conhecimento que até entio nio havia sido par-
tilhado. Mas, tdo logo partilharam o que sabiam, os conhecimentos
foram se tornando complexos' de tal forma que precisava de alguém
que os dominasse e que pudesse ensind-los abertamente. Foi entio
que surgiu a figura do sdbio, do mestre e do professor. Dessa forma,
com a evolugio do homem e dos processos educacionais formou-se a
escola com sua configuragio tal qual se conhece nos dias atuais (Bran-
ddo, 1981).

Mas a configuragio da escola foi, sem dudvida, o resultado de
diversas escolhas em detrimento de outras. Sendo assim, em que in-
tengdes se basearam essas escolhas? E quais fendmenos elas produ-
zem e reproduzem na educagio atual? O desejo de responder a essas
questoes leva a dizer hipoteticamente que as intengdes sio de cunho
dominante, por isso tem o intuito de manter o sistema tradicional.
Porém, esse ¢ um sistema falho, e é aproveitando essas falhas que a cri-
tica, especialmente a de Paulo Freire que ¢ de cunho marxista, contra
o sistema hegemf)nico se instaura. Assim, em observagio a esse cena-
rio dialético entre a teoria tradicional versus a teoria critica, nosso
objetivo é mostrar que embora a teoria tradicional e hegemonica
tenha deixado suas marcas presentes na configuragio da escola tal
qual a conhecemos, o embate com a teoria critica na verdade con-

tribui para a cria¢io das novidades. Pretende-se alcangar o objetivo

1 Brandio (1981) discute que com a separagio do “saber” e do “fazer” tornou-se necessirio o
surgimento da pedagogia, da instrugio especializada e da escola.
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proposto fazendo uma pesquisa bibliogréfica acerca do assunto, ob-

servando o cendrio educacional brasileiro.

Ideologia e educacao

O que significa o termo ideologia? Esse termo possui dois sig-
nificados: um neutro e outro advindo da critica. De acordo com o
senso comum, o primeiro significa um idedrio ou discussio de ideias,
conjunto de doutrinas etc. No entanto, para a teoria critica ¢ uma fer-
ramenta usada para ofuscar a realidade e promover a dominagio nio
por meio da forga fisica, mas do convencimento e da alienagio.

A dominagio sobre o ser humano e sobre 0 meio pode ter sur-
gido acerca de sete mil anos na passagem da cultura matristica”* para a
patriarcal. Na primeira, a relagio com as pessoas da comunidade e de
outros povos era estabelecida por limites e de forma harménica e nio
baseadas nas questoes materiais. No segundo, a cultura patriarcal sur-
giu na Mesopotimia, quando o homem comegou a desejar dominar o
meio e outros povos. Dessa forma, a histéria mostra que o0 que move
a humanidade ¢ o desejo de dominar a fim de obter lucros materiais.
Nesse sentido, o saber se tornou um dos principais meios de submeter
pessoas a um determinado regime que interessasse aos dominadores’
com o propdsito de manter esse sistema (Achcar, 2006).

Mas o que ¢ educagio? Enquanto a educagio tradicional insiste
em preconizar um tipo apenas de educagio, a partir deum pensamen-

to critico pode-se dizer que nio existe apenas um tipo de educagio,

20 termo vem da palavra matriz e se refere 3 mulher.

3 Jean-Jacques Rouseau (1712-1778) acreditava que a dominagio comegou a partir do momento
em que uma pessoa cercou um pedago de terra como propriedade sua. Ele dizia, onde estd o
homem que nio chutou aquelas estacas.
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mas diversos e isso independe de escola. Por exemplo, nas aldeias indi-
genas, os nativos recebem orientag¢io nio apenas de um adulto, mas de
vdrios. De certa forma, tudo aquilo que envolve o saber envolver tam-
bém educagio e, por meio disso, pode-se chegar a conclusio de que a
educagio vigente é hegemonica e estd atrelada a politica e a economia.
Sendo assim, ¢ aplicada de acordo com a necessidade do mercado e,
por conseguinte, produz individuos para suprir a caréncia desses mer-
cados. Essa nova forma critica de pensar a educagio pode ser funda-
mentado em diversas épocas da histéria. Por exemplo, na Idade Clés-
sica, a educagio era um privilégio dos nobres. Entretanto, quando os
romanos passaram a se dedicar a vida politica, foram abertas escolas
também para os plebeus. Mas isso teve motivagio politica e econdmi-
ca (BRANDAO, 1981).

E interessante como, o conhecimento, uma ferramenta exercida
por escravos*, porque nio interessava aos reis, tenha se tornado algo de
extremo valor. Por exemplo, na Idade Média os reis nio dominavam a
arte de ler e de escrever. A atividade intelectual era exercida pela igreja,
mas tio logo descobriram que com isso podiam ser mais superiores
passaram a investir nela. Se por um lado o conhecimento era cultiva-
do pelos nobres, por outro o povo vivia alienado pelo regime feudal,
nio enxergando outra possibilidade de vida. No fim da Idade Média,
os burgueses desejaram um regime liberal, objetivando obter mais lu-
cros, por isso, aliaram-se aos servos para lutarem pela liberdade. O fim
do regime feudal deu ao inicio do regime republicano (nacionalista).
Com implantagio desses regimes foram providenciadas escolas para
o povo, mas com intengdes mercadoldgicas e financeiras. E notdrio

como Karl Marx (1818-1883) notou esses aspectos para elaborar sua

4 Os escravos a que se refere sio os sdbios presentes nas cortes no periodo da Idade Média.
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tese sobre o Materialismo Histdrico, mostrando que em diversos pe-
riodos os regimes foram sucumbindo porque outro se levantava, cul-
minando assim com o advento do capitalismo. Atualmente, o capital
globalizado ou hiper-liberalismo. Essa nova ordem econdmica passou
por diversos momentos de crises® até os dias atuais, entretanto, sobre-
viveu porque se alimenta e se realimenta por meios de seus préprios

mecanismos de dominagio.

Escola, curriculo e sociedade

Como foi destacado, o saber ¢ algo importante para os sistemas
de dominagio, pois ele orienta as massas o modelo que devem seguir.
Nesse sentido, a escola ¢ a mola mestra para esse sistema de modo que
ela veio incorporando uma configuragio tradicional e arbitrdria. As-
sim, aquilo que parece banal ou natural quando se observa a repartigio
do espago fisico escolar, a constitui¢io do corpo pedagdgico, do corpo
administrativo e outros mais, fazem parte de um modelo autoritdrio
o qual nio se pode questionar sem antes o conhecer historicamente
(Da Silva, 1995). Um bom exemplo disso ¢ a influéncia do modelo
fordista na educagido. Os hordrios na escola sio regulados pela sirene,
os alunos usam uniformes, as carteiras sio dispostas, assim como em
uma linha de produgio, o processo escolar ¢ dividido em séries, as-
sim como na produgio: 12 série, 22 série, 32 série...etc. Nota-se, com
esse comentdrio, que a intengio da classe dominante ¢ utilizar a escola
basicamente para formar a mio-de-obra trabalhadora para ocupar os

postos de trabalho.

S Sdo elas: a) crise da organizagio taylorista do trabalho; b) crise do Estado de bem-estar
corporativista; ¢) crise do Estado intervencionista; d) crise ecoldgica; €) crise do fordismo global;
f) crise do individuo fordista.
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Hi algo sobre a escola que merece ser dito. A educagio ¢ institu-
cionalizada e de massas, ou seja, controlada por uma médquina estatal
que dita normas e restringe o processo educacional delas. Essa ¢ mais
uma caracteristica da escola tradicional e arbitrdria que pouco se per-
cebe.

Mas isso toca em outro ponto chave em que se pode verificar a
desigualdade social promovida pela escola tradicional. Esse ponto o
qual se refere ¢ a diferenca entre as escolas. Dependendo dalocalizagio
e da classe social haverd também uma sele¢io para a matricula. Além
disso, no caso brasileiro existe a disputa entre escola publica versus
escolas privadas. Os liberalistas defensores da privatizagio do ensino
combatem contra o ensino publico, democritico e de “qualidade” ofe-
recido pelos governos, pois veem a educagio apenas como um objeto
que pode ser negociado, isso ¢ prejudicial a sociedade.

Mas nio se pode falar de processo escolar sem antes falar de curri-
culo escolar. Mas qual o significado de curriculo? Existem vdrias defi-
ni¢des de diferentes autores. O termo significa organizagio do ensino
ou disciplina (Pacheco, 20055). Esse vocdbulo € recente, embora rea-
lidade escolar e curriculo convivam desde a idade cldssica. A consti-
tuicdo do curriculo é marcada por inimeras propostas pedagdgicas.
Dessa forma, uma vez que toda proposta curricular ¢ uma construgio
social historicizada e depende de inumeros condicionantes serd sem-
pre algo marcado por conflitos e interesses (Pacheco, 2005). Ou seja,
pela dialética®. Assim, nota-se que o curriculo tem essa caracteristica
dual da mesma maneira que a sociedade. Observando esse detalhe nio

¢ dificil notar que um estd para o outro’. Ou, diga-se de passagem, o

6 A mesma dialética entre teoria tradicional de origem capitalista e a teoria critica de Paulo Freire
oriunda de Karl Marx.

7 De acordo com Silva (1995), a estratificagio do conhecimento escolar ¢ a estratificagio da
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curriculo ¢ o espelho da sociedade, pois ele vai gerir os atos pedagdgi-
cos que formario o futuro cidadio. Entretanto, embora seja dividido
o modelo tradicional ainda persiste, pois ele é “oculto”. Isso quer dizer
que os hdbitos dominantes estio presentes nele, mas de forma velada,
tanto que, seria necessdrio rever conceitos, praticas e outras relagc’)es
para se extrai-lo (Da Silva, 1995). Nota-se que a ideologia tradicional
tem proeminéncia em se tratando de decidir os rumos do curriculo e
da escola, porque estd inculcado na vida social, regulando pensamen-
to e agdes. E ainda que se negue essa forma de pensamento, incons-
cientemente se concordard com ela e fazendo uso de suas préticas. Elas
se materializam na medida em que se confirma nos hébitos escolares
e se institucionaliza na familia (Da Silva, 1995). Mas por qual moti-
vo se elaboraria um curriculo com o objetivo de manter um sistema
hegemoénico e uma massa alienada a ele? Poder-se-ia dizer que é com
o intuito de conservar uma mio de obra manual. Por outro lado for-
ma-se também uma mio de obra mental. Em suma, dizendo de outra
forma, é um curriculo que tem a finalidade de reproduzir a desigual-
dade social.

Outro ponto ¢ a teorizagido. Teorizou-se demasiadamente acerca
da educagio, mas, preocupou-se muito pouco com as questdes rela-
cionadas a sala de aula: as necessidades individuais dos educandos, si-
tuagio dos educadores, métodos e priticas (Da Silva, 1995).

Um ultimo assunto ¢ em rela¢io aos livros diddticos. Os livros
diddticos ainda sio uma ferramenta para promogio da desigualdade
social. Por meio de uma pesquisa relacionada a Literatura Brasileira
constou-se que os livros diddticos trazem diversos assuntos que discri-

minam e minimizam etnia, sexo e nacionalidade (Concei¢ao e Mene-

sociedade.
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zes, 2011). Além disso, o que se pode pensar até pouco tempo acerca
do descobrimento do Brasil nos livros de histéria? Ou o fato dos livros
dessa mesma disciplina trazer gravuras sobre a escravatura negra e ex-
plicagdes que denegriam uma cultura tio rica, que, alids, contribuiu
para a formacio da cultura Brasileira? Sem ddvida fica evidente a res-

posta de que o livro diddtico estd a servi¢o do sistema hegemonico.

A falibilidade no sistema hegeménico e a critica

Um sistema politico, econdmico, social, educacional etc. qual-
quer que seja apresenta falhas. Em relagio ao sistema capitalista, que
intenciona subjugar o social, o cultural, a politica por meio da econo-
mia, comete absurdos na drea educacional que a Teoria Critica torna
visivel. Por exemplo, pode-se observar dentincias acerca dos principais
problemas gerados pelas politicas educacionais vigentes, nos tltimos
quarenta anos (Scocuglia, 2008), valendo-se da teoria critica do edu-
cador Paulo Freire (1921-1997)°.

[...] bilhdes de analfabetos absolutos, funcionais, digitais e politicos;
precdria escolariza¢do das camadas sociais subalternas; privilégio da
educagio das elites; educagdo bancdria; reprodugio dos processos
opressivos em sala de aula; necessidade de reeducagio dos educadores e
de oferta de condi¢des de trabalho adequadas e qualitativamente me-
lhores [...] (Scocuglia, 2008, p. 13).

Nota-se que ¢ no cerne da questio, nas falhas apresentadas pelo
sistema hegemonico na educagio que se instaura a critica. Observan-

do o cendrio educacional atualmente, nota-se como estd melhorando,

8 O Scocuglia (2008) a fim de realizar seu estudo sobre a Pedagogia Critica utilizou as principais
obras de Freire, entre elas: Pedagogia do oprimido, Pedagogia da esperanga, Politica ¢ educagio,
Pedagogia da autonomia.
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os numeros apresentados pelo governo sio espetaculares: o analfabe-
tismo estd diminuindo, mais criangas na escola, capacitagio de pro-
fessores. No entanto, os nimeros nio correspondem a verdade, pois
o ensino ainda ¢ de péssima qualidade, os professores sio mal pagos,
as escolas estdo sucateadas. Desse modo, formam-se cidadios que nio
sabem ler e entender o contetido da leitura. Isso se confirma com a
declara¢io do Instituto Brasileiro de Alfabetizagio Funcional (Inaf),
segundo o qual, apenas 26% dos brasileiros entre 15 e 64 anos mos-
tram-se capazes de ler, entender e resumir textos longos” (Ribeiro,
Vévio e Moura, 2002). Esse problema traz outras implicages. Se o
cidadio nio tem acesso a leitura que ¢ a ferramenta que o integrard
ao mundo’, como langard mio dos meio tecnoldgicos, da participagio
politica, etc. Além disso, o trato tradicional com os educandos em sala
minimiza-os na forma de falar, de agir e de se expressar. Essas agoes de
muitos educadores tiram do aluno a autonomia que ele precisa para
o aprendizado e, consequentemente, para integrd-lo a sociedade. Por
outro lado, mostra que os educadores que usam tais priticas estao pre-
cisando de prepara¢io pedagégica.

Essas acoes denunciadas pela pedagogia critica de Freire advertem
a necessidade de se construir uma educagio mais igualitdria, diferente
da vigente que privilegia as camadas mais favorecidas. Nesse sentido, o
estudioso inscreve em sua pedagogia respostas € propostas que visam

dar mais condi¢des ao oprimido:

[...] importincia das agdes dialégicas na educagio; impossibilidade da
educagio neutra e énfase da politicidade da educagio; necessidade da
conquista da educagio critica pelas vias/estdgios da consciéncia; apara-
to educacional voltado para os interesses, valores e necessidades das ca-

9 Acerca disso, Paulo Freire (1921-1997) argumenta que o individuo privado da capacidade de
leitura € castrado da vida social.
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madas oprimidas; combate aos determinismos préticos e tedricos; bus-
ca da consciéncia da realidade nacional; a educagio e a cultura como
exercicios da liberdade; os direitos dos oprimidos ao conhecimento;
o trabalho como uma das matrizes do conhecimento politico; a espe-
ranga e a ousadia que combatem o fatalismo e o medo; a construgio
da pedagogia da autonomia; as construgdes dos inéditos vidveis e da
utopia da dentincia e o andncio; enfim, a educagio na histéria como
possibilidade de mudanga (Scocuglia, 2008, p. 13).

Observando as dentincias que a Pedagogia Critica traz, nota-se
que enquanto esta propde evidenciar a realidade ao educando e fu-
turo cidaddo, a pedagogia tradicional, ao contrdrio, procura aliend-lo.

Mas além das dentincias, as respostas e as propostas mostram o
porqué e como fazer. Por exemplo, a0 propor uma educagio dialégica
o educador se contrapde a imposigio de que a educagio estd centrada
no professor. Ao contririo, a educagio estd centrada no educando.
Além disso, para haver uma relagio dialdgica é preciso que se descons-
trua a hierarquia de certo modo, e também se admita os conhecimen-
tos do educando como vilidos para que se construa o saber. Nesse
sentido, o professor servird como um orientador do educando, dei-
xando-o a vontade para pensar e se expressar, mas como orientador
deverd sempre fazer os ajustes necessirios'’. Apds explorar os conheci-
mentos do educando a0 méximo, caberd ao professor agugar as nogoes
adquiridas apresentando-o outras novidades.

Esse exemplo faz pensar como a pedagogia de Freire é dinimica
e atuante, ao contrdrio da tradicional que ¢ cristalizada e estagnada.
Nio admite outras estratégias e métodos. Ao contrdrio, a pedagogia
freireana estd aberta a novas formas de trabalho, desde que seja para o

beneficio do educador e do educando. E certo que tanto uma atitude

10 Essa fala deixa muito clara a questio da autonomia que Paulo Freira defende.
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quanto a outra produzirio efeitos para a vida social. A tradicional
formard um cidadio estagnado, conformado e alienado. Entretanto,
a critica formard um cidadio dinimico, atuante, auténomo e critico.
Observando a 4drea educacional atualmente, nota-se que a criti-
ca tem avangado com suas propostas de mudanga. Por exemplo, os
PCNs (Parimetros Curriculares Nacionais) foram formulados de
acordo com a Teoria Critica, Tendéncia Progressista (MEC/Semtec,
2002). Além disso, as universidades federais formam profissionais de
educagio mais conscientes quanto a escolha das tendéncias para o uso

didrio na sala de aula.

Conclusao

Ao estudar os aspectos de constitui¢io da educagio e da escola,
notou-se que nas diversas épocas estavam sempre a servico do pen-
samento autoritdrio e arbitrdrio. Uma ideologia dominante que visa
alienar os individuos, ofuscando-lhes a realidade com finalidades de
obter lucros financeiros.

Entretanto, pode-se observar por meio da pedagogia Critica de
Paulo Freire que esse tipo de regime ¢ falho, por isso, se aproveitando
dessas lacunas ¢ possivel desenvolver politicas educacionais que pos-
sam fazer um efeito contrdrio ao que a ideologia dominante produz,
no caso, formar um cidadio conhecedor de sua realidade, identidade,
atuante e critico.

Considerando esses dois aspectos, verifica-se que a educagio atual
funciona a partir dessa dialética: e embora a Teoria Critica tenha avan-
¢ado, 0 modelo e o pensamento tradicional estio alicer¢ados de tal
modo que para os cidaddos parecem natural. Assim, nio existe outro

modo de questiond-los sem que se conheca sua constitui¢io histérica.
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Por meio do embate entre as teorias tradicional e criticas podem-se
perceber continuidades e descontinuidades no processo educacional.

Com esse contexto dialético, conclui-se, portanto, que enquanto
a educagio tradicional procura conservar seus aspectos homogenei-
zantes e arbitririos, a Pedagogia Critica procura estabelecer o novo

onde encontra falhas.
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Introducao

Deslocando um parcialmente a discussio sobre educagio para
um contexto nio tio comum como a educagio formal escolar, este
texto traz uma discussio no campo da educagio nio-formal (Maran-
dino, 2008) - geralmente mais préxima dos campos da arqueologia e
museologia - tendo como recorte a educagio patrimonial.

Na literatura do campo do patrimoénio cultural da humanidade,
quando se trata de discutir sobre as relagdes entre educagio e patri-
monio, a Educagio Patrimonial se torna um dos principais temas em
pauta.

No entanto, algumas defini¢des sobre a Educagdo Patrimonial
questionando-a enquanto metodologia versus campo de conhecimen-
to/ag¢io ¢ um assunto que ainda deixa margem para discricionarieda-
des.

Desta maneira, considerando tal cendrio, este texto visa contri-
buir para essa discussio, no sentido de apresentar essas duas acepgdes
da Educagio Patrimonial da forma mais nitida possivel.

Para tanto, a Educag¢io Patrimonial serd situada em meio a um
debate presente no meio académico que questiona a concepgio da
educagio patrimonial enquanto metodologia (Horta; Grunberg;
Monteiro, 1999) ou campo de conhecimento/agio (Chagas, 2004);

sendo este ultimo ponto de vista o defendido nesta investigagio.

Educacao patrimonial enquanto metodologia

Para alguns autores a Educagio Patrimonial é definida como uma
metodologia. Para discutirmos sobre esta concepgio podemos citar a

publicagio realizada pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artis-
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tico Nacional (Iphan) em 2014 intitulada “Educagio Patrimonial:
histdrico, conceitos e processos” - cuja redagio rubricam S6nia Ram-
pim Floréncio, Pedro Clerot, Juliana Bezerra e Rodrigo Ramassot da
DAF-Ceduc’ - na qual consta uma localizagio histérica da Educagio

Patrimonial em termos metodoldgicos nos seguintes termos:

[...] no 12 Semindrio sobre o Uso Educacional de Museus e Monumen-
tos, realizado no Museu Imperial de Petrépolis-R], ocorre em 1983 a
introdugdo no Brasil da expressio Educagdo Patrimonial como uma
metodologia inspirada no modelo da heritage education, desenvolvi-
do na Inglaterra. Em 1996, Maria de Lourdes Parreiras Horta, Eve-
lina Grunberg e Adriana Queiroz Monteiro langaram o Guia Bésico
de Educagio Patrimonial, que se tornou o principal material de apoio
para ag¢es educativas realizadas pelo Iphan durante a década passada.
(Floréncio et al., 2014, p. 13).

Tomando o Guia da Educagio Patrimonial como referéncia para

definir Educagio Patrimonial, podemos compreendé-la como

um processo permanente e sistemdtico de trabalho educacional cen-
trado no Patriménio Cultural como fonte primdria de conhecimento
e enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do
contato direto com as evidéncias e manifestagdes da cultura, em todos
os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Edu-
cacdo Patrimonial busca levar as criangas e adultos a um processo ativo
de conhecimento, apropriagdo e valorizagio de sua heranga cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geragio e a produgio de novos conhecimentos, num processo continuo
de criagdo cultural. (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 4).

O Guia trata a Educagio Patrimonial explicitamente sob o esta-

tuto de uma metodologia e se dispoe também a delinear o objeto de

1 Coordenagio de Educagio Patrimonial - Ceduc, vinculada ao Departamento de
Articulagio e Fomento do Iphan.
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conhecimento ao qual é aplicdvel, conforme podemos observar no se-

guinte trecho:

A metodologia especifica da Educagio Patrimonial pode ser aplicada
a qualquer evidéncia material ou manifestag¢io da cultura, seja um ob-
jeto ou conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou
arqueolégico, uma paisagem natural, um parque ou uma drea de pro-
tegdo ambiental, um centro histérico urbano ou uma comunidade da
drea rural, uma manifesta¢do popular de cardter folclérico ou ritual,
um processo de produgio industrial ou artesanal, tecnologias e saberes
populares, e qualquer outra expressio resultante da relagio entre os
individuos e seu meio ambiente. (/bidem, p. 4).

As autoras destacam ainda a devida especificidade do trabalho
educativo baseado na Educagio Patrimonial ao chamar nossa atengio

a forma como tal metodologia deve ser aplicada:

A metodologia da Educagio Patrimonial pode levar os professores a
utilizarem os objetos culturais na sala de aula ou nos préprios locais
onde sdo encontrados, como pegas 'chave’ no desenvolvimento dos cur-
riculos e no simplesmente como mera 'ilustragdo’ das aulas. (/bidem,

p-7).

A abordagem da Educagio Patrimonial enquanto método, por
essas autoras, pode ser observada de forma mais evidente quando o
Guia prescreve sistematicamente que, uma vez tendo sido definido o
objeto, fendmeno ou tema de estudo, a agio de Educagio Patrimonial
deve promover uma apreensio concreta deste objeto, fendmeno ou
tema através da execugdo de quatro etapas metodoldgicas progressivas.
Sio elas: observagio, registro, exploragio € apropriagao. Veriﬁquemos
tal organizagio metodoldgica sistemdtica observando diretamente o

texto original do Guia, conforme Quadro 1.
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Quadro 1 - Quadro esquemadtico que apresenta as etapas metodoldgicas da préti-

ca da Educagio Patrimonial proposta no Guia

RECURSOS/
ETAPAS OBJETIVOS
ATIVIDADES ]
exercicios de percepgio
visual/sensorial, por meio | - identificagio do objeto/
de perguntas, manipulagio, fungio/significado;
OBSERVAQAO experimentagio, medigio, - desenvolvimento
anotagdes, comparagio, da percep¢do visual e
dedugio, jogos de detetive simbdlica.
- fixagdo do
conhecimento percebido,
) aprofundamento da
desenhos, descri¢io b - Qi
bl . A observagio e andlise
REGISTRO verbal ou escrita, gréficos, critica;
fotografias, maquetes, )
| . - desenvolvimento da
mapas e plantas baixas ... )
memdria, pensamento
légico, intuitivo e
operacional.
anilise do problema,
levantamento de hipéteses, .
) B . - desenvolvimento das
discussio, questionamento, . L
liaca i capacidades de andlise
- avaliacdo, pesquisa em ' N
EXPLORACAO §30, pesq e julgamento critico,
outras fontes como g B
o ) interpretagio das
bibliotecas, arquivos, e T
e evidéncias e significados.
cartdrios, institui¢des,
jornais, entrevistas ...
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L ) - envolvimento
recriagio, leitura, . L
o _ afetivo, internalizagio,
dramatizagio, interpretagio .
. i desenvolvimento da

em diferentes meios de

APROPRIACAO | expressio como pintura,
escultura, drama, danga,

capacidade de auto-
expressio, apropriag¢io,
.. . articipacao criativa
musica, poesia, texto, filme, p bag ?

, valorizagio do bem
video ...

cultural.

Fonte: Horta, Grunberg e Monteiro (1999, p. 9), rediagramado pelo autor.

Tomando aleitura do Guia como um todo, podemos inferir ain-
da que a Educagio Patrimonial proposta aos moldes destas autoras
encontra um lastro epistemoldgico no construtivismo sob viés piage-
tiano.

Vale ressaltar que por construtivismo estamos considerando uma
concepgio nos termos de Becker (1994) que o define como a ideia
de que o conhecimento nio ¢ dado a priori, nem ¢ tido como algo
concluido/terminado, portanto, o conhecimento se constitui através
da interac¢io do individuo com o meio fisico e social, com o simbolis-
mo humano, com o mundo das relages sociais; o conhecimento nio
¢ uma dotagio prévia inata, nem ¢ dado direta/automaticamente s6
pelo meio.

Assim, a influéncia construtivista é observivel no Guia por meio
de diversos elementos que evidenciam que tal metodologia pressupoe
que o conhecimento deve ser construido na interagio/relagio do su-
jeito com o objeto de conhecimento (patriménio). Interagdo esta que
¢ proposta a partir da observagio, realizagio de perguntas, investiga-
¢oes complementares etc. entendida sob uma perspectiva processual
das ages educativas, ou seja, um processo de construgio de conheci-
mento que ocorre pela e na relagﬁo entre o sujeito e o patrimonio em

questio. Neste sentido, podemos tomar como exemplo:
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O objeto mais comum de uso doméstico ou cotidiano pode oferecer
uma vasta gama de informagdes a respeito do seu contexto histérico-
-temporal, da sociedade que o criou, usou e transformou [...] A ob-
servagio direta, a manipula¢io, e o questionamento do objeto através
de perguntas apropriadas podem revelar estas informagées em um
primeiro nivel de conhecimento, que deverd ser extrapolado através
do estudo e da investigagio de fontes complementares como livros,
fotografias, documentos, arquivos cartoriais e eclesidsticos, pesquisas,
entrevistas etc. (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 10-11).

Em seguida, as autoras colocam tal ideia em termos mais praticos:

Considere a cadeira em que vocé estd sentado. Usando a metodologia
da Educagio Patrimonial, em sua primeira etapa, a observagio, é pos-
sivel perguntar: de que material é feita? Porque foi feita desse material?
Qual sua cor, forma e textura? [...] vocé pode pensar em outras pergun-
tas que poderiam ser feitas com o objetivo de ampliar a sua investiga-
¢do sobre a cadeira, percebendo a quantidade de informagées que um
simples objeto de uso cotidiano pode revelar. (Zbidem, p. 10-11).

Neste sentido piagetiano de construgio do conhecimento, as eta-
pas propostas de observagio e exploragio podem ser entendidas como
formas de promover um contato e estabelecer uma relagio do sujeito
com o objeto de conhecimento (patriménio a conhecer) que comple-
mentadas pelas etapas de registro e apropriagio garantiriam um pro-
cesso que Piaget denominou de adaptagio, ou seja, um equilibrio das
assimilagoes e acomodagoes® ao longo do desenvolvimento mental que

progressivamente proporciona uma adaptagﬁo cada vez mais precisa a

realidade.

2 Para Piaget, assimilagdo consiste na incorporagio de elementos de novos objetos do
mundo 3s estruturas que jé possuimos, em um processo de obten¢io de informagio
€ interpretagio, € dmmodﬂgdo consiste no reajuste ou substituig;io das estruturas
cognitivas construidas a fim de adaptd-las aos novos objetos/informagdes em busca do
equilibrio. Vale destacar que o emprego do termo “objeto”, neste contexto, significa
“objeto do conhecimento”.
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Analisando holisticamente, o “Guia da Educag¢io Patrimonial” ¢
uma obra que apresentou pioneiramente uma sistematizagao concei-
tual e pragmdtica da Educagio Patrimonial. Essa abordagem da Edu-
cagao Patrimonial em termos pragmadticos, que o Guia propicia, con-
tribui para evitar o problema do “abstracionismo pedagdgico” que
consiste na estruturagio de discursos apenas baseados em conceitos
e principios abstratos em detrimento da riqueza e complexidade da
realidade cotidiana, conforme aponta Azanha (2011, p. 42). O pionei-
rismo da obra é uma significativa contribui¢io afirmada em diversas
referéncias bibliogrificas. Demarchi (2016), ao citar o Guia, define-o
como um documento norteador das priticas educativas e reconhece
as contribuigdes tanto para a consolidagio e como para a sistematiza-
¢30 desta temdtica no Brasil. Em resenha referente ao Guia, em 1999,
Judith Mader Elazari (a época, educadora do MAE-USP) destaca que

Até hoje nio havia sido elaborado material diddtico especialmente
sistematizado, com teoria e priticas, dentro desta concepgio de ‘com-
preensio, entendimento e valorizagio' dos bens culturais de um povo,
a0 alcance de uma clientela bem especifica: professores, educadores de
museus e outros profissionais [...] Os virios estudos de caso assim como
as orienta¢des préticas sobre elabora¢io de material de apoio, avaliagio
da experiéncia, sio eficazes, objetivas, instigantes e mesmo ousadas,
possibilitando um trabalho promissor. (Elazari, 1999, p. 292-293).

De maneira similar, ao relatar a contribui¢io nas préticas educa-

cionais no 4mbito do Iphan, Floréncio ez 4/. (2014) afirma:

Publicagdo pioneira na drea, seu contetdo resultou da sistematizagio
dos fundamentos conceituais e préticos de uma série de capacitagoes
itinerantes realizadas pelas autoras, preferencialmente, com técnicos
das superintendéncias do Iphan, professores e alunos da rede formal
de ensino e agentes comunitdrios, na segunda metade dos anos 1980 e
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1990, em diversos contextos e diferentes localidades do pais. (Floréncio
etal., 2014, p. 13).

Como afirma Duarte (1993 apud Chagas, 2004), ¢ inegével que
nas dltimas décadas a expressio educagio patrimonial (tradu¢io da
expressio inglesa) tem se propagado no meio museoldgico brasilei-
ro e portugués. No entanto, por outro lado, a Educag¢io Patrimonial
nio parece possuir uma significagio Gnica/consensual restrita a uma
proposta metodoldgica especifica. Podemos ver, em diversos autores,
algumas interpretagdes no sentido de recusa a uma concepgio da Edu-
cagio Patrimonial enquanto eventual exclusividade metodolégica de

autoria de Maria de Lourdes Parreiras Horta e colaboradores.

Educacao patrimonial enquanto campo do conhecimento/
acao

Tolentino (2012) argumenta que ¢ uma faldcia a ideia de que a
Educagio Patrimonial surgiu, no Brasil, nos anos 1980 e afirma que
“a educagio patrimonial surge muito antes da prépria existéncia do
termo”. Silveira e Bezerra (2007) endossam tal ideia afirmando que
se trata de uma prética que ji germinava no Brasil antes da década de
1980. Em linha com essa critica, Silva (2017) afirma que embora a ex-
pressao educagﬁo patrimonial possua uma origem especfﬁca, praticas
e fazeres equivalentes podem ser reconhecidos desde a década de 1930.
Em argumentagio semelhante, Chagas (2004) critica o fato de que a
Educagio Patrimonial transplantada da beritage education ignora al-
gumas préticas educativas realizadas no 4mbito da Nova Museologia,
desde os anos 1970.

Essa divergéncia nos leva a evitar a abordagem da educagio patri-
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monial enquanto metodologia baseada em roteiros ou manuais - ou,
em outros termos, nos leva a uma opgio nio-guia, como preferem Gil,
Pacievitch e Perussatto (2022) - e sugere a uma concepgio da Edu-
cagdo Patrimonial como uma 4rea ou campo de conhecimento/agio,
conforme proposi¢io de Chagas (2004).

Em critica a historicidade da Educagdo Patrimonial que define
seu marco zero no ano de 1983 (12 Semindrio sobre o Uso Educacio-
nal de Museus e Monumentos, realizado no Museu Imperial de Pe-
trépolis-RJ), Chagas (2004) argumenta que esta concepgao limitante
da dimensio metodoldgica - que ele intitula de “transplante da heri-
tage education para o Brasil” (Ibidem, p. 143) - implica em desprezar
as multiplas experiéncias anteriores desenvolvidos na interface entre

educagio, museus e patriménio desde os anos 1970:

Ao se fazer herdeira da heritage education, a educagio patrimonial
abriu mio de um didlogo possivel e possivelmente fértil com os mu-
seblogos, antropdlogos, socidlogos, psicélogos, filésofos e educadores
brasileiros [...] desconsidera os trabalhos de Gustavo Barroso, Mdrio de
Andrade, Rodrigo Melo Franco de Andrade, Anisio Teixeira, Gilberto
Freire, Darcy Ribeiro, Nise da Silveira, Roquete Pinto, Paulo Freire e,
se quisermos ser mais especificos, desconsidera os trabalhos de Sigrid
Porto, Nair de Carvalho, Gui de Holanda, F. dos Santos Trigueiros,
Regina Real, Waldisa Russio. Mauricio Segall. Fernanda Camargo,
Liana O’ Campo, Rui Mourio, Maria Célia Teixeira Moura Santos,
Cristina Bruno e tantos outros. (Ibidem, p. 144).

O autor afirma ainda que a ideia de um marco zero para a edu-
cagio patrimonial jd4 ndo faz nenhum sentido porque estio surgindo

novas significagdes. Neste sentido, complementa argumentando que

toda tentativa de reduzir a educagio patrimonial a uma dnica metodo-
logia também pode ser lida como tentativa de dominio hegemonico,
controle e eliminagio de diferengas [...] interessa pensar a educagio
como alguma coisa que nio se faz sem se ter em conta um determi-
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nado patrimoénio cultural e determinados aspectos da meméria social;
para além da educagio patrimonial, interessa compreender a educagio
como prdtica social aberta a criagdo e ao novo [...] reflexdes e priticas
inovadoras no campo da educagio e dos museus [...] muito pode ser
feito, pois o novo nio estd aprisionado nas coisas ou imagens € nao tem
domicilio fixo. (bidem, p. 145).

Desta forma, o autor defende sua proposi¢io de concebermos a
Educagio Patrimonial nio mais em termos de uma metodologia espe-
cifica ou “patenteada”, mas sim proposta como um “campo de traba-
lho, de reflexdo e agio” ([bidem, p. 143).

No entanto, a0 lermos esta incisiva critica de Mdrio Chagas - que,
indubitavelmente, tem a obra de Maria de Lourdes Parreiras Horta
como alvo - convém notarmos, conforme orienta Vasconcellos (in-
formagio verbal)®, que essa ressignificagio da Educagdo Patrimonial
colocada ndo como metodologia mas sim como drea ou campo de co-
nhecimento/agio € algo que encontra lastro epistemoldgico na Teoria
do Campo Social de Pierre Bourdieu.

Conforme sintetiza Leistner (2009) ancorado em Bourdieu
(1989; 1990), tal teoria concebe o mundo social enquanto uma plu-
ralidade de mundos, ou seja, o0 mundo social é representado por um
complexo somatdrio - nio linear e positivista - de campos sociais, cada
qual constituido por respectivas propriedades que configuram dife-
renciagoes de poder/capital aos diversos agentes situados, em posigoes
relativas, neste relativo universo (campo). O campo social se constitui
enquanto uma configuragio das relagdes socialmente distribuidas a

partir da distribui¢io assimétrica de diversas proporgoes e formas de

3 Formulagio do Prof. Dr. Camilo de Melo Vasconcellos registrada em notas de aula
da disciplina Educagdo Patrimonial ministrada por ele para alunos de Graduagio no
Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sio Paulo (MAE-USP), no
primeiro semestre de 2021.
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capital - capital material (aspectos concretos e financeiros); capital so-
cial (trajetdrias familiares e parentesco); e o capital simbdlico (abstra-
to) - sendo estes apenas os trés principais tipos de capital. No entanto,
a relagdo entre sujeito (agente) e sociedade (estrutura social) ¢ uma
articulagio dialética mediada pelo conhecimento praxioldgico do
agente que se apropria (aprende) dos cédigos/habitus do campo social
no qual estd inserido e, com isso, habilita-se para atuar/agir (o sujeito
torna-se ator/agente) no campo, de modo que torna-o em um espago
no qual as posi¢des dos agentes sio constituidas a partir de disputas,
luta concorrencial entre os atores em torno dos interesses especificos
que caracterizam a drea/campo em questao.

Assim, se adotarmos a abordagem socioldgica de Bourdieu (1989;
1990) para compreendermos as divergéncias de concepgoes da Educa-
¢ao Patrimonial, devemos compreender a fronteira entre educagio e
patriménio enquanto um campo social buscando um entendimen-
to da légica de seu funcionamento, tensoes e disputas internas. Com
isso, podemos entender essas diferengas de significagdes da Educagio
Patrimonial (metodologia versus campo) sob um angulo social e po-
litico de modo a interpretd-las na forma de tensionamento ou dispu-
ta de capital simbdlico interna a um campo social; s6 assim podemos
reconstituir sua histéria ou responder o que ¢ Educagio Patrimonial.

Assim, em sintese, do ponto de vista de uma teoria do conheci-
mento ou da histdria das ciéncias, ¢ importante que ocorra uma dis-
cussio sobre o estatuto da Educagio Patrimonial em termos de meto-
dologia ou campo de conhecimento/agio - e outras concepgdes diver-
sas. No entanto, convém notarmos que as divergentes concepgdes em
torno do que ¢é a Educagio Patrimonial nio se limitam a uma diversi-
dade semintica neutra. Sob lentes bourdieusianas, devemos observar

que as disputas de significagdes da Educagio Patrimonial sio também
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tensionamentos e disputas simbdlicas de um campo social.

Todavia, cabe ressaltar que tal discussio nio deve se dar na for-
ma de uma dicotomia ou antagonismo nem alimentar rivalidade/
conflito entre autores com diferentes concepgdes. Afinal, seria injusta
qualquer anulag¢io ou diminui¢io do devido mérito da pesquisadora
Maria de Lourdes Parreiras Horta e colaboradores no que diz respeito
a sua contribui¢io por meio de seu pioneirismo na sistematizagio (na
forma de um método) para os trabalhos envolvendo museus, patrimé-
nio e educagio. Igualmente, seria injusto desprezar a importincia in-
telectual da ressignificagio/reconceitualizagio da Educagio Patrimo-
nial proposta por Mdrio Chagas se entendida como complementar e
nio excludente ao seu reconhecimento enquanto metodologia.

Neste sentido evocamos a ideia do filésofo da ciéncia austriaco
Paul Karl Feyerabend (1924-1994) sintetizada no titulo de seu livro
“Contra o método” (Feyerabend, 1977). Em uma reflexdo mais am-
pla, envolvendo a ciéncia em termos gerais, denominada nos termos
de uma epistemologia anarquista, Feyerabend nio se opoe exatamente
ao racionalismo cientifico, é contra sua imposi¢do na forma de Uni-
ca ou melhor alternativa em detrimento das demais possibilidades.
Como afirma Oliveira (2017), trata-se de combater a hegemonia e
autoridade de alguns métodos sobre outros, ou seja, a epistemologia
anarquista feyerabendiana nio significa um “tudo-vale” desenfreado,
mas uma defesa da pluralidade metodoldgica e teérica. Ou ainda, con-
forme Neumann e Szczepanik (2018), consiste no reconhecimento,
respeito e defesa da multiplicidade de fatores, métodos e teorias que

participam do fazer cientifico®.

4 Dada a controvérsia que muitas vezes cerca o debate sobre as ideias de Paul Feyerabend
- a exemplo do que relata Terra (2008) -, cabe ressaltar que “Defender uma ciéncia
plural, dinimica e critica (com elementos irracionais) envolve pensar também outros
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Consideracoes finais

Olhando sob uma perspectiva epistemoldgica, ¢ adequado e pro-
ducente reconhecer a Educagio Patrimonial enquanto um campo de
conhecimento/agio, precisamente porque, desta forma, é possivel, in-
clusive, abarcar sua concepgio metodoldgica a0 mesmo tempo que
permite também o reconhecimento de diversas outras praticas, faze-
res e saberes de multiplos educadores e pesquisadores que tém atuado
tanto em atividade prdticas como produgdes tedricas na intersecgio
entre patrimonio e educagio no Brasil.

Como observam Baima (2016) baseado nas concepgdes e agdes
da Rede Paulista de Educagio Patrimonial (Repep) e Silva (2022) refe-
renciado em Demarchi (2020); Florencio (2019); Scifoni (2017); To-
lentino (2019) e Vasconcellos (2014; 2019), a multiplicidade de pri-
ticas somada a um alargamento do conceito de patriménio tem im-
plicado em uma revisio epistemoldgica da Educagio Patrimonial, de
modo que, atualmente, a concebe enquanto um processo transversal
de valorizagio e preservagio do patriménio cultural presente em to-
das etapas da patrimonializagio - da pesquisa a divulgagio do conhe-

cimento - tendo prevalecido uma perspectiva dialdgica e participativa.
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Introducao

A pluralidade de perspectivas quando falamos em educagio no
Brasil oferece um panorama com uma gama de temdticas que a in-
fluenciam, explorando diferentes dreas do conhecimento que se en-
trelacam no contexto escolar, desde a educagio infantil até o ensino
superior. Nesse cendrio, vamos tratar sobre gestio democrtica do en-
sino publico e o direito a educagio.

O presente estudo tem como objetivo apresentar uma reflexao so-
bre os desafios da gestdo democritica e da efetivagio do direito a edu-
cagio no contexto brasileiro. Aborda aspectos da relagdo entre o setor
publico e privado na educagio, intensificado com a implementagio de
politicas de cunho liberal nas redes ptblicas de ensino. A andlise destaca
aintersegio dessas politicas com questoes fundamentais, como o finan-
ciamento publico da educagio e a equidade do sistema educacional. O
estudo langa luz sobre a importincia do principio da isonomia na ofer-
ta escolar, examinando como as disparidades resultantes das parcerias
para a oferta escolar podem comprometer o acesso equitativo a educa-
¢do. No intuito de compreender as garantias de acesso e permanéncia,
o trabalho se debruga sobre os programas educacionais constitucionais
do governo federal, investigando como tais iniciativas tém contribuido
para a efetivagio do direito a educagio nas escolas ptblicas.

A metodologia utilizada foi de anélise documental, tendo como
referéncias a Constitui¢do Federal; a Lei 9394/1996, das Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB); Programas Educacionais Suple-
mentares da Unido para a educagio bdsica no Brasil. A abordagem te-
drica ¢ sustentada por Paro (1988,) abordando a gestio democritica
em espagos escolares, e Peroni (2021), referéncia no tema relagio entre

o publico e privado na educagio.
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O texto apresenta uma estrutura dividida em trés tépicos, além
da introdugio e consideragoes finais. No primeiro tépico, aborda a
complexidade da gestio democritica nos espagos escolares, investigan-
do os desafios inerentes a sua efetiva implementagio, analisando nio
apenas as diretrizes tedricas, mas também os obstdculos enfrentados
por gestores e comunidade escolar. O segundo tépico explora o di-
reito 4 educagio e o principio da isonomia, aprofundando-se nas im-
plicagdes dessa interse¢do para a equidade educacional. O enfoque se
estende nio apenas a abordagem legal desses principios, mas também
as suas aplicagOes préticas, considerando as nuances da oferta educa-
cional. J4 o terceiro e tltimo tépico constitui uma reflexdo abrangente
sobre o acesso e a permanéncia no sistema educacional, destacando
as contribui¢oes especificas dos programas educacionais destinados as
escolas ptblicas. Sao examinados os dados estatisticos, buscando com-
preender o impacto efetivo dessas iniciativas na realidade dos educan-
dos. Dessa forma, a estrutura do texto permite uma abordagem apro-
fundada dos temas, proporcionando uma visio abrangente e critica
sobre os desafios e perspectivas na gestio democritica e efetivagio do

direito a educagio no Brasil.

Gestao Democratica

A escola desempenha um papel central em nossa formagio, sen-
do o cendrio que permeia grande parte de nossa infincia e adolescén-
cia. Ao longo de nosso percurso educacional, dedicamos nove anos
ao ensino fundamental e mais trés ao ensino médio, totalizando pelo
menos doze anos em uma escola. Se considerarmos a educagio infan-
til, esse periodo se estende por aproximadamente seis anos adicionais,

o que significa que praticamente toda a nossa menoridade ¢ viven-
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ciada dentro da institui¢do escolar, imersos no processo de “receber
educagio”. Esse longo periodo na escola nio apenas molda nosso co-
nhecimento académico, mas também desempenha um papel crucial
na construgio de valores, rela¢des interpessoais e no desenvolvimento
pessoal, tornando a escola uma pe¢a fundamental em nossa jornada de
crescimento e aprendizado.

Paro (1998) nos traz um pouco sobre esse entendimento da edu-

cagdo:

A educagio, entendida como a apropria¢io do saber historicamente
produzido, é pritica social que consiste na prépria atualizagio cultural
e histérica do homem. Este, na produgio material de sua existéncia, na
construgdo de sua histéria, produz conhecimentos, técnicas, valores,
comportamentos, atitudes, tudo enfim que configura o saber histori-
camente produzido. (Paro, 1998, p. 2).

Ao longo da trajetdria da educagio no Brasil, a gestdo educacio-
nal e escolar experimentou um processo gradual de avangos e retro-
cessos. Essas transformagoes foram vinculadas ao contexto politico
dos periodos histéricos em que ocorreram, uma vez que a educagio
se adaptou a diversas formas de governo. Quando a necessidade era de
modernizagio, foram concedidas oportunidades de estudo 2 elite; em
tempos em que se demandava mio de obra, implementou-se a escola-
rizagio dos mais desfavorecidos, priorizando ensinamentos essenciais
para o mercado de trabalho. Paro (1999) aponta reflexdes desse con-
texto que corroboram com a compreensio das nuances histdricas que

moldaram a gestio educacional no pais:

[...] nenhum tipo de administragdo escolar estd voltado para a trans-
formagio social, alguns se preocupam em atender as necessidades e
interesses do seu préprio grupo social que tem dominio nesse tipo de
administragio, se preocupando mais em manter status quo. Outros
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sequer conseguem agir contra tais causas, sio deficitdrias no que diz
respeito a transformagio da realidade em diregio a uma administragio
organizada e avan¢ada socialmente (Paro, 1999, p. 12).

A partir desse cendrio, é imprescindivel refletirmos sobre que tipo
de apropria¢io do saber estamos proporcionando aos nossos estudan-
tes, que, por sua vez, representam os futuros cidadios encarregados de
moldar, ou nio, o curso deste mundo.

Essa discussdo nio ¢ apenas uma abstragio, mas estd firmemen-
te estabelecida na Constitui¢io Federal. Esse marco histérico assu-
me uma relevincia ainda maior quando contextualizado no periodo
p6s-Ditadura Militar (1964-1985), em que novas concepgdes € uma
profunda reestruturagio afetaram o periodo democritico que se en-
saiava no pafs. A partir dessa revisio constitucional, a educagio emer-
ge como um dos pilares fundamentais para a construgio de uma so-
ciedade mais justa e participativa. Analisar a qualidade e a natureza
do conhecimento transmitido nas instituices educacionais é mais do
que uma mera reflexdo académica; ¢ um compromisso com o fortale-
cimento dos alicerces democriticos constitucionais e o preparo de no-
vos cidadios para enfrentarem os desafios complexos do século XXI.

O artigo 205, prescreve que a educagio ¢ um direito de todos os
cidaddos. E um dever do estado esta ser de qualidade, gratuita e ao
alcance de todos, trazendo o preparo, a cidadania e o desenvolvimento
pleno da pessoa. (BRASIL, 1988). A Carta também acentua, no art.
206, inciso VI o principio da gestio democritica do ensino publico,

ratificado na LDB, em seu art. 32, inciso VIII:

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
VIII - gestio democritica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino; (Brasil, 1996).
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Camini (2005) nos explica que podemos entender como demo-
cracia a expressio mais simples, cldssica até, de entendé-la, é como so-
berania popular ou, pelo que significa o préprio nome, o governo do
povo ou pelo poder do povo (Camini, 2005, p. 39). Se entendemos
que a educagio é uma apropriagio da cultura e a democracia ¢ o go-
verno do povo, a escola seria 0 ambiente mais propicio para que essa
democracia escolar seja tdo intrinseca que se transforme em uma cul-
tura escolar que perpassa geragoes.

A LDB reafirma a gestio democrdtica como principio da educa-

¢do e aponta caminhos para sua concretizagio:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestio demo-
crdtica do ensino publico na educagio bdsica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I - participagdo dos profissionais da educagio na elaboragio do projeto
pedagégico da escola;

II - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escola-
res ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurario as unidades escolares ptbli-
cas de educagio bésica que os integram progressivos graus de autono-
mia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as
normas gerais de direito financeiro pablico. (Brasil, 1996).

A constitui¢io dos sistemas de ensino estaduais e municipais de-
sempenham um papel fundamental ao possibilitar nio apenas a auto-
nomia das escolas, mas também a descentralizacio efetiva de poder e
recursos financeiros. Ao trazer autonomia as escolas, cria-se um am-
biente propicio para a adaptagio de prdticas pedagdgicas inovadoras e
alinhadas as necessidades especificas daquela comunidade. A descen-
traliza¢do de poder nio apenas fortalece a tomada de decisées no nivel
local, mas também promove um engajamento mais efetivo da comu-

nidade. Além disso, ao descentralizar recursos financeiros, a constitui-
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¢do dos sistemas de ensino permite uma distribuigio mais equitativa
dos meios necessirios para promover a qualidade educacional, contri-
buindo para a construgio de um sistema mais justo e eficiente.

Os conselhos escolares sio pegas fundamentais na gestao demo-
critica escolar, pois sio a porta de entrada para a tomada de decisoes
no interior da escola. Por ser uma instincia de representagio maxima
da escola (alunos, pais, professores e funciondrios), tem o poder de ser
consultivo e deliberativo.

A aproximag¢io da comunidade escolar, apesar de jd legitimada
por diversas leis e decretos, ainda ¢ vista com cautela por muitos pro-
fessores e integrantes de equipes diretivas, com medo de interferén-
cias, todavia, a aproximagdo das familias no espago escolar, colabora
com o sentimento de pertencimento desse espago, sendo de grande

eficdcia ao se pleitear melhorias para escola.

A participagio de pais, (e especialmente de mies, como tem sido mais
frequente) na realizagdo de pequenos reparos, em servicos de limpeza,
na preparagio da merenda, ou ainda na organizagio ou cumprimento
de tarefas ligadas a festas, excursoes e outras atividades, acaba por lhes
dar acesso a informacdes sobre o funcionamento da escola e sobre fatos
e relagdes que af se ddo e que podem ser de grande importincia, seja
para conscientizarem-se da necessidade de sua participagdo nas deci-
soes, seja como elemento para fundamentar suas reivindicagbes nesse

sentido (Paro, 2016, p. 63).

Ao estabelecer uma maior proximidade com o ambiente escolar,
a familia encontra estimulo para participar ativamente e acompanhar
as atividades do estudante. A interagio com os profissionais educa-
cionais proporciona um entendimento mais aprofundado do desen-
volvimento integral do discente. Dessa maneira, hd a possibilidade de

fortalecer o vinculo de forma progressiva por meio da participagio em
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instincias como o Conselho Escolar, especialmente quando esses es-

pagos estio engajados na reestruturagio das diretrizes da escola:

Todos os segmentos da comunidade podem compreender melhor o
funcionamento da escola, conhecer com mais profundidade os que
nela estudam e trabalham, intensificam seu desenvolvimento com ela
e, assim, acompanham melhor a educagio ali oferecida (Gadotti; Ro-
mio, 1997, p.16)

Torna-se pertinente, nesse contexto, trazer o papel do gestor,
essencialmente na escola publica. Ser gestor na escola publica, consi-
derando todas as atribui¢des inerentes ao cargo, ¢ um desafio didrio.
Um desafio que visa o fortalecimento da escola publica como direi-
to social bdsico, com praticas signiﬁcativas € aCesso a NOVOS €Spagos, a
NOvVOs Processos, a novas agoes formativas que visam a transformagﬁo
da realidade com vistas 4 formagio de criangas, adolescentes, jovens e
adultos.

Luck(2009) aponta que a escola democrdtica é aquela em que os
seus participantes estdo coletivamente organizados e compromissados
com a promogio da educagio de qualidade para todos. Assim, o gestor
deve propiciar a participa¢io de todos que fazem parte dos segmentos
da comunidade escolar, para ser concretizada a gestdo compartilhada
e, efetivamente, ocorra o comprometimento de todos os envolvidos.
Onde h4 participagio coletiva, hi comprometimento coletivo.

Tanto a Constitui¢do Federal de 1988 quanto a LDB 9394/96
determinam que um dos principios que deve reger o ensino publico
no pafs ¢ o da gestio democritica, garantindo a qualidade em todos os
niveis, permitindo, assim, formar pessoas criticas e participativas.

Quanto mais consciente se tornam estas a¢des que envolvem a

gestio compartilhada e participativa, maiores sio as possibilidades de
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construirmos uma escola publica inclusiva, democrdtica e de quali-
dade para todos. A execugio dessas agdes necessita de um lider que as
encaminhe e faga as mediagdes adequadas. O gestor escolar é um agen-
te que busca proporcionar a participagdo autdnoma, critica e propo-
sitiva, através de um plano de a¢do que contemple as necessidades da
comunidade, nos aspectos administrativos, financeiros e pedagdgicos.

Para Barbosa (2023), quando o diretor busca, na superagio de
desafios, ofertar servi¢os educacionais de qualidade, a culminincia é a
elevagio dos indices de qualidade na educagio. A autora enfatiza que
o trabalho do diretor € vinculado constantemente ao sucesso escolar,
de forma que a sua competéncia chega a ser avaliada e percebida como
reflexo dos resultados escolares (Barbosa, 2023, p.89).

E possivel perceber que dentro da escola puiblica, a pritica gestora
impacta diretamente no ensino e na aprendizagem e pode intervir sig-
nificativamente na realidade, pois a gestdo eficaz tem a capacidade de
promover a melhoria da institui¢io em sua totalidade.

Desta forma, destacamos a importincia de sempre buscar meca-
nismos da gestio democritica para que ela se consolide de fato em
nossas escolas, como as reunidées com as familias, buscando um mo-
mento coletivo de troca e de aproximagio. A gestio democritica do
ensino ¢ também um fator para a garantia da efetiva¢io do direito a
educagio publica, gratuita e de qualidade. E importante uma articu-
lagdo entre o direito a educagio, os principios constitucionais do en-
sino, tais como a gestio democritica, os desafios da atualidade acerca
da responsabilizagio da oferta escolar e do financiamento da educagio

pOI‘ parte dOS gOVCI‘I’lOS.
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O principio da isonomia e as relacdes publico e privado na
Educacao brasileira

As politicas recentes das parcerias com institui¢des privadas e
comunitdrias sio tentativas da destinagdo de recursos publicos para
instituigdes, afetando nio somente o repasse de dinheiro publico, mas
também ferindo a isonomia do acesso a escolariza¢io de parte da po-
pulagdo. O principio da isonomia do aspecto juridico-filoséfico ¢ o
que representa a sustentagio da democracia atual, cabendo ser discu-
tida nos diferentes espagos sociais, dados os aspectos histéricos de sua
construgio, que apesar da existéncia de legislagdo que visa a garantia
dos direitos sociais, muitas dificuldades sio encontradas na efetivida-
de dessas agOes e, neste sentido, a fungio do estado ¢ propor prdticas
efetivas para combater as desigualdades e promover o bem da socieda-
de no todo.

Direitos sociais, no Brasil, sdo garantidos pela Constitui¢io no

artigo 6°.

Sdo direitos sociais a educagdo, a satde, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a pro-
tecdo 4 maternidade e 2 infincia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constitui¢io (Redagio dada pela Emenda Constitucional
ne 90, de 2015) (Brasil, 1988).

No campo da educagio, no Brasil esta ¢ uma garantia que estd
presente desde a primeira constitui¢do no pais, no entanto, as discus-
soes sobre este tema tém sido marcadas ao longo dos anos, por dois
aspectos de grande importincia, o primeiro diz respeito a quem ¢ o
cidadio, sujeito do direito e o segundo se refere ao papel do Estado
para garantia e oferta educacional; e através de uma avaliagio sem mui-

ta profundidade aos diferentes momentos da histéria e das principais
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legislagoes relacionadas 4 educagio, identifica-se uma narrativa forte-
mente marcada por avangos graduais e abruptos retrocessos (Veiga,
2023).

Tomando como referéncia os avangos e os retrocessos da Cons-
titui¢do de 1934, periodo que legisla sobre a gratuidade e obrigatorie-
dade do ensino, bem como as responsabilidades do Estado, captagio
e distribuicdo dos recursos entre estados e municipios, até a presen-
te data, nos deparamos com um universo importante para tratar do
direito 4 educagio e da isonomia na oferta escolar. Vale ressaltar que
foi durante a Constitui¢io de 1934, que o ensino laico nas escolas foi
revogado, o que segundo Filho (2005), o jurista Francisco Campos,
que estava a frente do Ministério da Educagio e Satde Publica, havia
sido eleito com o apoio do clero, o que pode ter contribuido para tal
decisio. Ainda segundo Filho (2005), com foco no modelo nacional-
-desenvolvimentista, a educagio popular e primdria no pais, foi dada
pouca atengdo, pois o foco estava no ensino secunddrio e superior,
configurando como um cardter elitista e conservador a reforma de
Francisco Campos.

Com o fim do perfodo ditatorial, a nova Constitui¢io emergiu
em meio a uma ampla discussio sobre a necessidade de maior descen-
traliza¢do administrativa e garantia de direitos sociais. Por isso, a edu-
cagio passou a ser enunciada como um direito de todos e dever do
Estado. O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente em 1990 reforcou
que o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes dependiam
da integragio do direito 4 educagio a outros direitos sociais, refor¢an-
do a importincia da cooperagio entre a educagio e outras dreas. Em
2014 ¢ criado, através da Lei n® 13.005, o Plano Nacional de Educagio
(PNE), que estabelece 10 diretrizes e 20 metas, que deverdo guiar as

ag¢des educacionais, a fim de garantir acesso a educagio de qualidade
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no Brasil até 2024. No entanto, de acordo com um levantamento re-
alizado pela Campanha Nacional pelo Direito 2 Educagio divulgado
em 2019 revelou que, das 20 metas, 16 estdo estagnadas e quatro tive-
ram cumprimento parcial (Nexo, 2020).

Apesar da existéncia de legislagio que versam sobre a educagio,
como a LDB, que garantem igualdade de condi¢des para acesso e per-
manéncia na escola, hd desigualdades, na prdtica. Isso resulta em dis-
paridades no conhecimento devido 2 falta de estruturas adequadas,
diferentes necessidades dos grupos sociais, dificuldades de acesso fi-
sico, variagdes climdticas, aspectos econémicos e diferengas culturais.
Existe um desequilibrio significativo entre o ensino publico e privado,
bem como entre o ensino puiblico urbano e rural (Silvio, 2019).

Aratjo (2011), ressalta que, no Brasil ndo podemos considerar a
educagio como nacional, pois existem grandes desproporg¢des na qua-
lidade e oferta entre estados e regides do pafs, apresentando indices
de escolaridade e qualidade inferiores quando comparados a outros
paises da América Latina, contrariando radicalmente o que estabelece
a legislagdo, no que tange a educagio como um direito.

H4 algumas décadas, empresdrios brasileiros, realizam um mo-
vimento alinhado a paises da Europa e América Latina, buscando a
construgio de uma agenda educacional mais voltada aos interesses do
capital nacional e internacional, propondo uma reforma da educagio
e da escola, com o objetivo de formar um novo trabalhador, que aten-
da as novas demandas do capitalismo, utilizando-se para isso a légica
gerencial e a utilizagio de ferramentas de mercado, alterando o funcio-
namento da prépria politica publica. Essa interferéncia nas politicas
publicas e a introdugio de formas de privatizagio na educagio publi-
ca ou em setores dessa escola vém crescendo, muitas vezes fomentado

por ser um espago de disputa e visdes antagonicas, em que o Estado
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se mostra frgil, indicando nio ser capaz de sozinho resolver os gra-
ves problemas do sistema educacional, sendo a justificativa utilizada
para amparar a interven¢ao dos empresirios nas questoes sociais e dar
visibilidade as propostas recomendadas do setor privado (Lumertz,
2008).

No Brasil, o poder publico é o principal responsdvel pela oferta na edu-
cacido bisica. Mais de 80% das institui¢des sio publicas, conforme o
Censo de 2017 (BRASIL, 2017), a rede privada tem uma participa-
¢do de 18,3% no total de matriculas na educagio bdsica. No entanto,
o 'contetdo’ pedagdgico e de gestdo da escola ¢ cada vez mais determi-
nado por institui¢des que introduzem a légica mercantil, sob a justifi-
cativa de que, dessa maneira, estdo contribuindo para a qualidade da
escola publica (Peroni, 2015).

A partir dos anos 90 ocorre a reforma do Estado Brasileiro, dan-
do inicio a uma onda de privatizagoes, sob a justificativa de enfrenta-
mento a crise do capitalismo, onde o entio governo, assumiu um dis-
curso utilizando argumentagdes de correntes filoséficas Neoliberais,
que apontava o Estado como principal responsivel pela crise econo-
mica do pafs, por suas elevadas despesas com os gastos sociais. Como
medida alternativa surgem as Organiza¢Ges e Parcerias Pablico-Priva-
da, configurando o que ¢ chamado de nio-estatal ou terceiro setor,
atuando de diferentes maneiras, de forma complexa e multifacetada
dentro da esfera publica, com a utilizagio de uma nova agenda, que
propde um novo modelo gerencial, redefinindo o papel do Estado e
influenciando nas politicas publicas. Peroni (2021) ressalta que, neste
contexto, “a educag¢io publica permanece publica, sé que quem dd a
dire¢do nio ¢ mais o publico.” (Peroni, 2021, p. 28).

O campo da educagio tem sido profundamente afetado pela in-

trodugio destes mecanismos da iniciativa privada no interior da escola
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publica, que traz este novo modelo de gestio, instituindo os princi-
pios da chamada administragio gerencial ou nova gestio publica, com
consequente afastamento das responsabilidades do Estado e a perda
de autonomia (Adrido; Peroni, 2012).

Apesar de ser apresentada como uma medida para o desenvolvi-
mento do pafs, o tema continua envolto por muitas discussoes, alguns
autores defendem este modelo, jd utilizado em outros paises, com a
ideia da formagio de capital humano agregar valor econémico a uma
nagio, e veem de forma positiva as experiéncias internacionais, no
entanto, muitas vezes ¢ desconsiderada a funcio social da escola, as
especificidades locais e a redugdo do papel do educador, a exemplo da
compra de produtos e insumos adquiridos do mercado educacional,
nio discutidos com a comunidade escolar, o que reduz o processo de
participa¢do democritica, além do que, a partir dessa logica de merca-
do na qual a iniciativa privada ¢ fortemente marcada, com a padroni-
zagio de contetdos e formas de ensinar, objetivando elevar os indices
educacionais, na formagio escolar para um mercado cada vez mais
competitivo e individualista, pensado mais em uma educagio para o
trabalho (Lumertz, 2008).

Portanto, essa transferéncia de responsabilidades antes do Estado
e agora da iniciativa privada, tem sido cada vez mais presentes nas poli-
ticas educacionais, materializando a predominincia do privado em re-
lagdo ao publico, cabendo ao Estado o papel de promotor e regulador
de determinadas agdes, reduzindo assim, sua fungio de responsivel

direto das fung¢des econdmicas e sociais.
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O direito a educacao, responsabilidades na oferta e
mecanismos para a permanéncia

A legislagio brasileira, constitucional e educacional, ressalta o
direito a educagio. Nas cartas anteriores houve avangos e retrocessos
sobre este direito. Os avangos para a concretizagio a partir de 1988 sio
importantes, mas insuficientes para a realidade brasileira e ¢ elemen-
to fundamental para o crescimento do individuo na sua totalidade,
como uma pessoa inserida e capaz de atuar na sociedade e ajudar a
transformd-la.

Impende destacar que a educagio brasileira ¢ dividida em niveis:
educagio bisica e a educagio Superior. A educagio bésica, por sua vez,
¢ dividida em trés etapas: educagio infantil, ensino fundamental e en-
sino médio. Cada uma das etapas tem como responsdvel pela oferta
um -ou mais- ente federativo: Unido, Estados e municipios.

A partir da Emenda Constitucional n® 59/2009 temos a obriga-
toriedade em todo territério nacional da oferta por parte do Estado e
da matricula por parte dos pais ou responsdveis dos cidados brasilei-
ros de 4 a 17 anos.

O Estado brasileiro, através das secretarias de educagio e das es-
colas, deve tragar metas, fazer seu planejamento, sua proposta pedagé-
gica e seus programas, sempre voltados 4 concretizagio desse direito
a educacio, de modo que chegue efetivamente a todas as criangas, jo-
vens, adolescentes e idosos que procurarem por ela. Todavia, o acesso
nio ¢ suficiente. Tem que haver a garantia da permanéncia. O aluno
tem que se matricular, permanecer na escola e ter acesso a aprendiza-
gem. Neste sentido, a relevincia dos Programas Educacionais Consti-
tucionais estd diretamente relacionada a garantia do direito a educa-
¢a0, possibilitando o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagio

ofertada.
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Os Programas Educacionais, de responsabilidade do governo
federal, fazem parte do cotidiano das escolas, onde o propésito dos
mesmos deve ser garantir que o ensino realmente acontega dentro das
condi¢bes favordveis e adequadas. Estdo previstos como atribuicio da
Unido, na forma de assisténcia técnica e financeira aos entes federados
para a educagio bdsica. Estdo previstos na Constitui¢io Federal, seu
funcionamento se d4 pela descentralizagio de recursos para as secre-
tarias de educagio. No caso do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), a transferéncia ¢ realizada para as escolas.

Cabe destacar os principais programas e sua relevincia na perma-
néncia dos alunos nas escolas. O Programa de Alimentagio Escolar
(Pnae), o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (Pna-
te), o Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD), o Programa Di-
nheiro Direto na Escola (PDDE) e o Programa Satde na Escola (PSE).

O investimento publico nesses programas ¢ inicialmente de res-
ponsabilidade da Unido e devem contar com a complementagio de
recursos em cada governo subnacional e com a gestio no 4mbito de
cada rede de ensino. E importante destacar o papel de cada programa
no cotidiano da escola, mesmo reconhecendo que os recursos destina-
dos ainda sdo insuficientes para reduzir as desigualdades educacionais
de nosso pais.

Os objetivos do PNAE sio: desenvolver agoes de educagio ali-
mentar € proporcionar todas as vitaminas e nutrientes necessirios a
aprendizagem, através de um carddpio rico em nutrientes. Muitos
alunos veem na alimentagio escolar um incentivo para frequentarem
a escola. Conforme site do Ministério da educagio, o valor repassado
por aluno varia segundo a modalidade de ensino e ¢ atualizado anu-
almente pelo FNDE. Em 2023, conforme o valor per capita para a
alimentagio escolar é de R$ 1,07 para alunos da pré-escola, R$ 0,53
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para alunos do ensino fundamental e R$ 0,36 para alunos do ensino
médio. (Brasil, 2023) O Programa atende toda a Educagio Bisica das
escolas publicas e filantrépicas conforme Censo Escolar.

O PNATE tem por objetivos transferir recursos do governo fe-
deral para custear o transporte escolar, em todas as suas amplitudes e
necessidades e assim garantir o acesso a escola. O programa tem como
foco principal as regies mais distantes do pafs, onde o acesso 4 escola ¢
mais dificil devido a distdncias geogréficas. O FNDE repassa recursos
do PNATE aos estados, municipios e Distrito Federal com base no
ndmero de alunos atendidos na educag¢io bisica. Esses recursos sio
utilizados para veiculos escolares, incluindo aquisi¢io, manutengio,
seguro e custeio, além de despesas administrativas, monitoramento,
inspegio e fiscalizagio do transporte.

O PNLD ¢ um programa que oferece gratuitamente livros did4-
ticos de todas as dreas de conhecimentos, a todas as escolas publicas,
tem por objetivos oferecer livros escolhidos de acordo com a proposta
pedagdgica da escola e otimizar e mediar a aprendizagem. Os livros sio
entregues diretamente aos estudantes, que os utilizam durante o ano
letivo. E importante ressaltar que o PNLD nio se limita apenas a dis-
tribui¢io dos livros diddticos, mas também inclui a¢des de formagio
e capacitagio de professores para o uso adequado desses materiais em
sala de aula.

Quanto ao PDDE, este ¢ o tnico programa de transferéncia di-
reta para a escola previsto na constituigao. E um recurso destinado
a todas as escolas de Educagio Bésica e tem por objetivos proporcio-
nar assisténcia financeira as escolas estaduais, municipais e do Distrito
Federal, bem como as escolas privadas de Educagio Especial. Pode-se
adquirir desde material de expediente, comprar um bem ou fazer pe-

quenas reformas. Atualmente os valores repassados sio: parcela tinica
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e outra parcela pelo nimero de alunos matriculados, de acordo com
etapas e modalidades’.

Por fim trazemos o PSE (Programa Satide na Escola), um progra-
ma criado em 2007, a partir de uma parceria entre Ministério da Edu-
ca¢do e Ministério da Satde, onde profissionais da satde e educagio,
trabalhando de forma complementar, atuam junto a escola e comuni-
dade, na construgio e implementagio de agdes de fortalecimento na
prevencio e promogio da satide do estudante, visando o enfrentamen-
to das vulnerabilidades que possam comprometer o pleno desenvol-
vimento de criangas e jovens da rede publica de ensino (Brasil, 2010).

Todos esses programas educacionais sio essenciais para a perma-
néncia e a aprendizagem dos alunos nas escolas e contribuem para a
efetivagio do direito a educagio, como previsto na Constituigio Fe-
deral. E oportuno registrar, no entanto, que hd uma defasagem dos
recursos disponibilizados para a execugio deles. Mesmo tendo havido
nesse primeiro repasse de 2023 uma corre¢do, a mesma nio dd conta
das demandas e das necessidades da escola. Destacamos reajuste e cor-
re¢do monetdria na verba do PNAE e do PDDE Educagio Bisica.

O direito a educagio aguarda um maior investimento nos pro-
gramas educacionais para que estes realmente contribuam para uma
construgio do conhecimento alicercadas em agdes que efetivamente

sejam voltadas para o acesso, a permanéncia e a aprendizagem.

Consideracoes finais

Em sintese, este artigo procurou proporcionar uma reflexdo

abrangente sobre os desafios inerentes 4 gestio democritica e a efe-

1 Valores definidos na Resolugdo ne 5, de 18 de abril de 2023. Disponivel em https://
www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-n-5-de-18-de-abril-de-2023-477933103
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tivagio do direito a educagio no contexto brasileiro. A abordagem
percorreu aspectos importantes desse complexo cendrio, explorando
como um alicerce essencial o direito 4 educagio jd radicado na Cons-
tituicio Federal e a constante busca pela democracia, juntamente com
os programas suplementares que desempenham um papel crucial na
materializa¢io desses direitos fundamentais.

Ao trazer a luz a importincia da gestio democritica nos espagos
escolares, o artigo explorou a complexa ligacdo entre publico e priva-
do no 4mbito educacional, evidenciando como essa interagio impacta
na administra¢io de politicas educacionais. A discussio se estendeu
a esfera dos programas educacionais federais, financiados pelo Esta-
do, mas muitas vezes influenciados por atores privados, suscitando
reflexdes sobre a preservagio da natureza publica desses espagos. Além
disso, ao destacar a fragilidade do direito 4 educagio diante das alte-
ragoes frequentes promovidas por emendas constitucionais, o artigo
sublinhou a necessidade de uma vigilincia constante para proteger e
fortalecer esse direito fundamental.

Ao examinar os programas educacionais de 4mbito nacional, no-
tou-se que eles desempenham um papel inegdvel na garantia da per-
manéncia e aprendizagem dos alunos, contribuindo significativamen-
te para a construgio de uma educagio mais equitativa e inclusiva.

Contudo, o desafio persiste ¢ esta reflexdo busca inspirar uma
continua atengio e agio, nio apenas na preservagio do que foi con-
quistado, mas também na busca por melhorias e inovagdes que pos-
sam enfrentar os desafios futuros. A garantia do direito 4 educagio ¢
um compromisso coletivo e em constante evolugio, e ¢ fundamental
que a comunidade educacional esteja engajada nesse processo, visando
a constru¢io de um sistema mais justo, inclusivo e eficaz para todos.

O desafio ¢, sem davida, permanente, e requer agbes continuas e per-
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manentes para assegurar que a educagio seja verdadeiramente publica,

justa, igualitdria e de qualidade.
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Introducao

Na elaboragio das propostas curriculares da educagio existem
influéncias de muitas correntes de pensamento das quais se originam
as tendéncias pedagdgicas. Por exemplo, da corrente Existencialista
originou-se as tendéncias liberal renovada e a Progressista libertdria
nio-diretiva. Neste trabalho, em especial, escolheu-se estudar a cor-
rente Positivista de Augusto Comte. Esse filésofo primou com o
desenvolvimento dessa filosofia com o intuito de fazer uma reforma
social, mudando primeiramente as convicgdes da sociedade. Segundo
ele, o caminho para isso era a sistematizagao cientifica. Uma vez que
isso influenciou todos os setores da sociedade, na educagio ascendeu-
-se a tendéncia Tradicional' que é reducionista.

Um dos ramos da educagio ¢ a EJA que atende os educandos que
nio tiveram condi¢des de estudar em periodo regular ou que atrasa-
ram o processo por motivo pessoal. Por causa disso, essa modalida-
de de ensino requer métodos e técnicas que facilitem o aprendizado.
Nesse sentido, esse trabalho apresentard a influéncia da tendéncia
tradicional, originada do Positivismo, nessa modalidade, procurando
explicitar os entraves que ela produz para a o ensino. Além disso, serd
também apresentado um modelo baseado na teoria Critica como for-

ma de desenvolvimento da EJA.

Positivismo Légico de Augusto Comte

A fim de mais bem relatar acerca de Comte e seu pensamento,

valemo-nos do estudioso Bussola (2005).

1 Deve-se lembrar que a corrente tradicional descende da escola humanista da qual Comte se
levantari contra.
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Augusto Comte nasceu em Montpellier, Franga, em 1798, cinco
anos depois da revolugio Francesa, 1789. Essa revolugio foi conside-
rada por ele como negativa e metafisica: negativa, por ter massacrado
sem razio um numero elevado de pessoas; metafisica porque procura-
va dar rumos a sociedade por meio da filosofia e ndo da ciéncia. Uma
vez que esse periodo foi marcado por avangos cientificos na 4rea das
ciéncias bioldgicas, fisioldgicas, econdmicas e tecnoldgicas, Comte
queria valer-se desse contexto® para substituir a filosofia de sua época,
a qual chamava “abstratismo racional” por ideias cientificas positivas,
ou seja, fundamentadas na experiéncia cientifica. Com isso, pretendia
realizar uma ampla reforma social. Segundo ele, o pensamento positi-
vista poderia garantir a organizagio racional da sociedade. Assim, com
a negacio da filosofia, toda a investigagio humana passa a ser sistema-
tizada e metodoldgica.

Pretendendo fazer uma revisio revoluciondria do pensamento de
sua época, Comte pensava ter encontrado o caminho certo no estudo

da histéria da civilizagio humana que, dizia ele, evoluiu por trés fazes:

e Fase teoldgica: quando domina a fantasia e as emogoes reli-
giosas que enchem o mundo de seres divinos, de anjos e de es-
piritos ao ponto de fazer da religido o mito que explica todos os
fendmenos.

e Fase metafisica: quando os homens descobrem o pensamento
abstrato-racional e deles se servem para ter a resposta e a solugio
de seus problemas. E nessa fase que nascem as diferentes filosofias
atuais e antigas.

e Fase positiva, quando se explicam fatos fendmenos mediante

2 Nessa época havia sido descoberta a eletricidade, inventado o barco a vapor, o telefone etc. Além
disso, houve obras que o inspiraram, tais como: Cours de Philosophie Positiva, em seis volumes,
e “Sistheme Politique Positiva, em quatro volumes. Esses dois livros foram escritos por Hegel.
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a pesquisa cientifica de modo que em primeiro lugar temos a res-
posta da ciéncia e somente em segundo lugar a organizagio racio-
nal dos dados cientificos. Dessa forma, a teologia e a metafisica s6

terdo lugar depois dos dados cientificos.

A partir da exposi¢do dessas trés fases pelas quais a humanidade
trilha, pode-se organizar as caracteristicas fundamentais da Filosofia
Positivista: a metafisica, a gnosiologia e a moral. A metafisica no posi-
tivismo estd em fun¢io nio da interpretagio de ideias, mas da experién-
cia sensfvel controlada. A filosofia limita-se a sistematizagio cientifica
voltada para a evolugio: ela ¢ fruto de uma energia fisica que domina
fendmenos e seres. Comte entende que isso contribui para a sele¢io
natural que faz sobreviver os organismos fortes e 20 mesmo tempo eli-
mina os fracos. Isso, segundo ele, é como acontece o estado dindmico
da ordem que ¢é estdtica. Nesse sentido, nio ¢ sem outra razio que o bi-
ndémio do Positivismo ¢ “Ordem e Progresso”, trata-se de um progres-
so material, matematicamente medido e controlado para descobrir as
leis que regem os fendmenos e expressd-las em simbolos matemdticos.
Sobre a Gnosiologia, o positivismo cré que a tGnica fonte de conheci-
mento se reduz a experiéncia sensivel. Por fim, a moral ¢ utilitarista,
imediatista e material. Comte sentiu a necessidade de criar a Religido
Positivista a fim de dar condiges das pessoas poderem chegar mais ra-
pidamente 2 fase positivista. Somente para concluir, pode-se caracteri-
zar o positivismo de Comte como um romantismo social acirrado ao

supor que a ciéncia resolveria os problemas da humanidade.

Reducionismo e Positivismo Légico
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Segundo Mora (1978) existem trés acepgdes acerca do reducio-
nismo’: uma légica, outra fenomenoldgica e uma dltima mais geral.
Colocando em evidéncia a dltima, considera-se a redugio o ato ou
o fato de transformar algo, real, num objeto “fundamental” em de-
trimento a outro. A fim de mais bem explicar as formas de redugio,

apresenta dois casos:

1° caso: ¢ uma forma da recorréncia ou até a prépria recorréncia pela
qual um estado mais desenvolvido se converte num estado menos de-
senvolvido. Por isso se chama também 2 redugdo, conforme os casos,
regressio ou involugdo; 22 caso: a redugio equivale a passagem do fun-
damento ao seu fundamento. Dentro deste Gltimo conceito podem in-
cluir-se as maltiplas teorias reducionistas que proliferaram ao longo da
histéria da filosofia. A tese segundo a qual uma realidade determinada
'ndo ¢ se ndo' uma realidade que se supde 'mais real’ ou 'mais funda-
mental' é a expressio comum de todas as atitudes reducionistas (Mora,

1978, p. 246 — Grifo nosso).

Tanto em um caso quanto no outro, procuram-se justiﬁcativas
que possam postular a necessidade de simplificagio das leis que regem
determinado objeto questionado. Entretanto, ndo ¢ tio simples reali-
zar a redugio de tais leis, porque muitas podem ser irredutiveis em si
mesmas, o que exigird esforgo tedrico do cientista.

De acordo com essa nogdo de redugio, pode-se afirmar que o po-
sitivismo ¢ reducionista na medida em que:

e Nio admiti outra realidade que nio sejam os fatos e a investi-

gar outra coisa que ndo sejam as relagdes entre eles.

e Em relagio 2 explicagio, sublinha decididamente o como e

evita responder a0 qué, ao porqué e a0 para e ao para qué. Jun-

3 Além daquilo que Mora (1978) diz acerca do termo “Redugio” ¢ preciso salientar que tem
inegavelmente uma razio de ser, apesar de variar bastante como ele ¢ empregado. Desse modo,
diversas correntes filoséficas, légicas e linguisticas utilizam-no em sentidos bem diferentes.
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ta-se a isso, naturalmente, uma decidida aversio a metafisica;*
rejeita também qualquer conhecimento a priori, e qualquer pre-

tensio a uma intuigao direta do inteligivel.

O contrério do que se possa pensar, Comte nio nega a metafisica
ea religiéo porque sdo necessdrias para se alcangar o estado positivo,
mas os negam no sentido de nio serem precisos em suas defini¢des ou
os dados daquilo que discutem. Assim, admitindo a ciéncia como o
ponto chave para se chegar ao estado positivo algumas ciéncias tor-
naram-se bdsicas em relagio a outras, por exemplo, representados por
uma pirdmide imagindria, a matemdtica, ciéncia exata, estd na base e a
sociologia, ciéncia humana, estd no cume dela. Isso porque, segundo
Comte, todas as outras ciéncias dependem e se completam com as ci-

éncias exatas.

Positivismo, reducionismo e educacao

Uma vez que o Positivismo marcou de forma considerdvel a so-
ciedade nos séculos XIX e XX, a Educag¢io sendo uma atividade so-
cializadora nio poderia ter sido eximida disso. Sendo assim, nelas, o
positivismo influenciou consideravelmente a Psicologia e a Sociolo-
gia, além das ciéncias auxiliares da Educagio.

O positivismo contagiou a ideologia da época que era tradicio-
nal, humanista religioso, com ideias a favor do ensino leigo. Com a
influéncia do positivismo, o conhecimento tornou-se fragmentado,
levando 2 elaboragio de curriculos multidisciplinares, restringindo

qualquer tipo de relagio entre diferentes disciplinas (Leal; Iskandar,

4 A aversio A metafisica foi tdo extrema tal que, por vezes, se considerou que este trago caracteriza
insuperavelmente a tendéncia positivista.
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2002). No Brasil esta influéncia aparece no inicio da Republica e na
década de 70, com a escola tecnicista. No quadro 1 estdo descritos os
principais filésofos que contribuiram com a corrente positivista na
educagio.

O positivismo admite apenas a realidade, ou seja, o que ¢ verda-
deiro e inquestiondvel, aquilo que pode ser fundamentado pela expe-
riéncia sensivel. Assim, a escola deve privilegiar a busca do que ¢ pré-
tico, util, objetivo, direto e claro. Os positivistas se empenharam em
combater a escola humanista, religiosa, para favorecer a ascensdo das
ciéncias exatas. As ideias positivistas influenciaram a pratica pedagégi—
ca sustentada pela aplicagio do método cientifico: sele¢io, hierarqui-

zagio, observagio, controle, eficicia e previsio (Leal; Iskandar, 2002).

Sintese da historia da EJA no Brasil

A EJA, no Brasil, passou por diversas fases. A Unesco/MEC
(2005) mostra que as discussdes tiveram inicio entre a década de 60 e
70, com o relatério de Paulo Freire 4 educagio de Adultos e as Popula-
¢oes Marginais: o problema dos mocambos, dando origem a nogio de
“Educagio Popular”. Freire teve a oportunidade de disseminar suas
ideias pelo Plano Nacional de Alfabetizagio, o qual foi coordenador,
durante o governo populista e 0 modelo educacional da época seguia
as bases propostas pelo teérico. No periodo militar, a ideologia de Pau-
lo Freire foi proibida e é langado o Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio) e, algum tempo depois o sistema de ensino supletivo.
Em 1988, a Constitui¢do Federal garantia a obrigatoriedade da EJA.
Com as intervengdes internacionais o governo teve de posicionar-se
em relagio a EJA e passou a articular e medir agoes alfabetizadoras,

ficando estas politicas a cargo dos estados e municipios. Mas foi com
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a LDB (Lei 9394/96) que se perde a nogdo de Ensino Supletivo e a
EJA caracteriza-se como uma modalidade da Educagio Bdsica. Defi-
nir todas as concepgoes da EJA torna-se nitidamente complexo. Dessa
forma, a EJA deve ser pensada como um modelo pedagdgico préprio,
com o objetivo de criar situagdes de ensino-aprendizagem adequadas
as necessidades educacionais de jovens e adultos, englobando suas trés
funcoes: a reparadora, a equalizadora e a permanente (Parecer 11/00

da CEB/CNE).

Pensamento positivista nas praticas pedagégicas da EJA

Com o objetivo de expor melhor a influéncia do positivismo 16-

gico na EJA, elaboram-se dois quadros a seguir:

Quadro 1 - Corrente filoséfica e tendéncia pedagdgica

Corrente filoséfica e tendéncia pedagdgica
Corrente Principais Principais Principais Tendéncias
filoséfica | representantes | caracteristicas | consequéncias | pedagégicas
para a pratica que
pedagdgica influénciou
Positivismo Augusto Empirismo | Curriculo oficial Liberal
Comte Rigor cientifico Anti- tradicional
Saint-Simon | Cientificismo dialogicidade
Stuart Mill Autoritarismo
Spencer

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse primeiro quadro apresentam-se a corrente Positivista em
que seu principal representante € Augusto Comte, também suas prin-
cipais caracteristicas explicadas anteriormente (T6pico 2). Entretanto,
ainda nio se havia comentado a respeito das implicagoes desse pensa-

mento na educagio. Observa-se que um curriculo oficial ndo dd possi-
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bilidade de que se introduza nenhum outro método. A anti-dialogici-
dade reduz o educando a um mero observador, e o autoritarismo pre-
vé uma relagio vertical e hierdrquica impedindo que haja o didlogo.
Por fim, do positivismo originou-se a tendéncia Liberal tradicio-
nal a qual se poderio observar com melhor coeréncia suas implicagoes

para o ensino no préximo quadro.

Quadro 2 - Tendéncia pedagégica liberal tradicional

Tendéncia Pedagégica Liberal Tradicional

Tendéncia Pedagogia
Liberal
Tradicional

Papel da escola | Preparagio intelectual e moral dos alunos para assumir
seu papel na sociedade.

Contetidos Sdo conteddos e valores sociais acumulados através dos
tempos e repassados a0s alunos como verdades absolutas.

Métodos Exposi¢io e demonstragio verbal da matéria e / ou por
meio de modelos.

Professor x Aluno | Autoridade do professor que exige atitude receptiva do
aluno.

Aprendizagem | A aprendizagem ¢ receptiva e mecinica, sem se considerar
as caracteristicas proprias de cada idade.

Manifestagdes | Nas escolas que adotam filosofias humanistas cldssicas
ou cientificas.
Fonte: Elaborado a partir de Libdneo (1985).

Nota-se que a sistematizagio do ensino proposto pela tendéncia
Liberal tradicional centra-se mais no curriculo e no professor, nio se
preocupando com a real situagio do educando. Além disso, ¢ um sis-
tema conservador, nio permitindo mudangas. Os educandos sio con-
siderados de maneira uniforme. Dessa forma, cabe a eles se adequarem

ao sistema e desenvolverem suas aptidoes individuais, as quais desem-
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penhario futuramente na sociedade.

Principios pedagégicos e metodolégicos para o
desenvolvimento da EJA

De acordo com Andrade (2004) ¢ impossivel um profissional de
educagio elaborar projetos pedagdgicos ou mesmo uma aula sem an-
tes voltar seu olhar para o sujeito da educagio (educando). A popula-
¢do da EJA no Brasil é bem diversificada. Nesse sentido, sio muitos
compostos de conhecimentos, atitudes, linguagens, cédigos e valores
com os quais o educador se depara. Diante disso, o que determinard o
sucesso ou o fracasso do profissional nessa empreitada serd o ponto de
vista sob o qual ele vé a situagdo. Sabe-se que atualmente o professor,
muitas vezes, necessita, em sala de aula, utilizar diversas tendéncias pe-
dagdgicas a fim de conseguir transmitir o conteddo com eficiéncia e,
isso, demonstra profissionalismo. Todavia, se se olhar essa diversidade
contida em uma turma da EJA com a visdo tradicional, esses aspectos
serdo visto de forma negativa. Isso porque, na tendéncia tradicional
busca-se uma uniformizagio dos alunos, ou seja, sio nivelados todos
da mesma forma, sem levar em consideragio as necessidades de cada
individuo, além disso, existe uma relagio de verticalidade entre profes-

sor e aluno, como mostra José Carlos Libinio (1985):

Relacionamento professor-aluno: predomina a autoridade do profes-
sor que exige atitude receptiva dos alunos e impede qualquer comuni-
cagdo entre eles no decorrer da aula. O professor transmite o contetdo
na forma de verdade a ser absorvida; em consequéncia, a displina im-
posta ¢ o meio mais eficaz para assegurar a atengdo e o siléncio (Lib4-
neo, 1985, p. 24)

Como se pode observar, na tendéncia tradicional o professor se

comporta como dono do saber, e 0 aluno é aquele que nio sabe coisa
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alguma. Alids, pode-se fazer uma observagio a respeito do uso da pala-
vra “aluno”, muito criticada pelos préprios educadores, pois significa
“aquele que nio tem luz” ou conhecimento. Na verdade, nio é bem
assim. Porque se o educando trds consigo o conhecimento de sua co-
munidade concentrada em cédigos diversos, modos e atitudes, ele tem
conhecimentos que podem e devem ser usados pelo professor. Nesse
sentido, se o professor observar esses aspectos de um ponto de vista
renovado ou principalmente progressista, eles serdo vistos de forma
positiva, pois ao elaborar o projeto ou o plano de aula, para o pro-
fissional de educagio seria muito mais ficil e mais cobmodo explorar
aquilo que os alunos conhecem a0 madximo para depois mostrar a ele
outras possibilidades e meios de conhecimento.

Desse modo, as tendéncias progressistas, do qual o educador Pau-
lo Freire foi pioneiro, procuram conhecer o educando em sua esséncia
e desenvolve métodos que aproximam mais o individuo do saber. En-
quanto as tendéncias tradicionais nio levam em considera¢io quem ¢é
o sujeito e nem suas necessidades, mas procura incutir nele um saber
absoluto, considerado como verdade, sendo isso algo destrutivo. Ao
contrdrio, priorizando os métodos de Paulo Freire, pois visam a repa-

ragio dessas atitudes erroneas, como se pode ver abaixo:

Verdadeiramente, s6 uma paciéncia muito grande ¢ capaz de suportar,
depois das dificuldades de uma jornada de trabalho, as ligoes que citam
a'asa. 'Pedro via a asa’, 'A asa é do pdssaro’; ou as que falam de 'Eva e as
uvas' a homens que, com frequéncia, sabem pouquissimo sobre Eva e
jamais comeram uvas (Freire, 1980, p. 22).

Freire apresenta nessa Citagdo o0 universo de conhecimento do
educando e que demonstra o cuidado que o educador deve ter em re-
lagio ele (o sujeito da educagio). Diante disso, a educagio, para Freire,

7

a partir do significado de “sujeito” ¢é expressa através de aportes tedri-
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cos:

a) Filosofico-antropoldgicos: “o ser humano é um ser inconclu-
s0”, que por saber-se inacabado busca a perfei¢io;

b) Epistemoldgico: o ser humano é um “sujeito que se comunica
e dialoga com o outro”.

d) Etico-politica: o ser humano estabelece uma relagio dialética ho-
mem-mundo. E um “sujeito que pergunta e problematiza a realidade”.

Tendo como referéncia os apontes tedricos-metodologicos do
pensamento educacional de Paulo Freire, considera-se que a prdtica
da EJA precisa ser desenvolvida:

a) De forma dialdgica: o educador deve estimular os educandos a
participarem efetivamente da sala de aula;

b) Os contetidos escolares devem ser trabalhados a partir da reali-
dade social dos jovens e adultos, por meio de temas e palavras gerado-
ras de forma integrada e globalizada.

Em contribui¢io com as ideias de Freire, de acordo com os Pari-
metros Curriculares Nacionais, para a concretizagio de uma prdtica
administrativa e pedagdgica verdadeiramente voltada para o cidadio,
¢ necessdrio que o processo de ensino-aprendizagem, na EJA seja coe-
rente com a finalidade desse parimetro que ¢ desenvolver competén-
cias bésicas, de contetidos e formagio que busquem chegar aos propé-
sitos da educagio de jovens e adultos, a saber:

a) desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar apren-
dendo, da autonomia intelectual e do pensamento critico;

b) Constitui¢io de significados socialmente construidos e reco-
nhecidos como verdadeiro sobre o mundo fisico e natural, sobre a re-
alidade social e politica;

¢) Dominio de competéncias e habilidades necessdrias ao exerci-

cio da cidadania e do trabalho;
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d) Desenvolvimento da capacidade de relacionar a teoria a pratica
e o desenvolvimento da flexibilidade para novas condigoes de ocupa-
¢do ou aperfeigoamentos posteriores;

e) Uso das vdrias linguagens como instrumentos de comunicagio
e como processos de constitui¢io de conhecimento e de exercicio da
cidadania.

Portanto, ao observar os principios tedricos de Freire e os con-
tidos nos PCNs, nota-se que estdo fundamentados no principio pe-
dagdgico da interdisciplinaridade. Isso pressupde que todo conheci-
mento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos
e que o aluno deverd ter desenvolvida sua capacidade de perceber essa
relagio entre as vérias ciéncias, entendendo as disciplinas como partes
das dreas de conhecimentos que carregam sempre certo grau de arbi-
trariedade e ndo esgotam isoladamente o real dos fatos fisicos e sociais,

sendo necessrio buscar uma compreensio mais ampla da realidade.

Conclusao

Ao investigar o positivismo, observou-se, de forma geral, que ¢
um pensamento filos6fico reducionista, uma vez que subordina um
objeto de estudo ao rigor da ciéncia, da experiéncia sensivel e do obje-
tivismo. Por conseguinte, tornou a educagio sistemdtica e o curriculo
fragmentado. Além disso, privilegiaram as ciéncias exatas em detri-
mento as ciéncias humanas.

Em consequéncia disso, para o desenvolvimento da EJA a ten-
déncia tornou-se um entrave, pois dificulta a integracio do educando
na sociedade, uma vez que tira sua autonomia, sua capacidade de inte-
ra¢o, sua condic¢io critica etc. Ao contrdrio, notou-se que a tendén-

cia progressista dar ao educando condigbes de progredir na aprendi-
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zagem.
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Introducao

O capitulo’ é uma proposta de explicar e entender os desafios de
ensino da filosofia na contemporaneidade. Descreve alguns fatos com
os quais o docente da drea se depara na atualidade, como a falta de
motivagio de alunos pela disciplina, questdes politicas educacionais,
como a retirada do curriculo escolar da educagio bésica, por desinte-
resse dos nossos representantes politicos, o imediatismo tecnolégico,
assim como conhecimento técnico cientifico, que leva a erronia asso-
ciagdo que o saber filoséfico ¢ de pouco retorno material.

O texto ¢ dividido em cinco partes: a primeira refere-se a um bre-
ve histérico do descaso a disciplina em nosso pais; o segundo apresen-
ta constatagdes de profissionais da drea e discentes sobre o desinteresse
e descaso com a disciplina; a terceira parte faz referéncia a importincia
do saber filos6fico para vida; jd a quarta parte, refere-se a reflexdo so-
bre os desafios que a filosofia enfrenta; a ultima parte explica como a
filosofia estd presente em nosso dia a dia e possibilita compreender o

mundo.

Breve historico do descaso

H4 um histérico de desinteresse pelo ensino de filosofia por parte
de nossos representantes politicos a algum tempo. Em 1961, inicio da
Lei de Diretrizes e Bases Nacional da Educag¢io 4.024/61, ela deixa de
ser obrigatdria, e em 1971, com a lei n. 5.692/71, a disciplina de filo-

sofia foi excluida da educagio bdsica por nio atender critérios de tipo

1 Artigo apresentado na VIII Jornada Interdisciplinar de Filosofia JINTERFIL) em
1 a3 de Dezembro 2021.
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objetivo burocritico-tecnicistas, perfodo da ditadura militar. A disci-
plina que supostamente ocupava seu lugar era intitulada de Educagio
Moral Civica, que estava adequada a politica da época.

Mais precisamente, a disciplina de Moral Civica foi retomada em
1960, e possuia como objetivo “doutrinar” a juventude com a finali-
dade de inibir as contestagdes dos estudantes quanto o regime politico
da época.

S6 em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases propde a volta da filosofia
a educagio bésica, porém de forma genérica. Somente em 2 de junho
de 2008 foi sancionada a Lei N° 11.684, que de fato insere a filosofia e
a sociologia como componentes curriculares no ensino médio, com o
requisito de que aqueles que fossem leciond-las deveriam ter formagio
universitiria em suas especificas dreas. No entanto, a luta destas disci-
plinas ¢ constante, pois no governo do Presidente Temer foi proposto
o fim delas, sugerindo-se que seus contetidos fossem ministrados como
temas transversais em outras disciplinas, como por exemplo, histéria.

Tais fatos tornaram evidente o descaso com o profissional que
passou anos de sua vida dedicando-se 4 sua formagio, acabando com
o sonho de possibilitar a realizagio de um oficio e mesmo carreira na
qual escolheu para dedicar sua vida. Além de impossibilitar o sonho
da atuagio de muitos futuros profissionais, que jd nio poderio con-
tar com a possibilidade de exercer a docéncia em filosofia na educagio
bésica.

Nio hd duvida que o descaso politico se reflete no social, se a fi-
losofia ¢ apresentada como uma disciplina cuja prética docente ¢ de
pouca importincia e baixo retorno econdémico por uma parcela da
sociedade, mesmo que ainda em pequeno ndimero os representantes
politicos detém o “poder”, a luta para inculcar no imagindrio da po-
pulagio uma falsa improdutividade do conhecimento filoséfico é per-
ceptivel no histérico educacional de nosso pais.
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Fora associagbes pejorativas a formagio em docente do curso de
filosofia, como maconheiros, vagabundos dentre outros preconceitos
que revelam o grau de ignorincia e o temor pelo desenvolver reflexivo
que a disciplina proporciona, com a possibilidade de inclusive levar
o individuo ao esclarecimento, o que obviamente nio ¢ interesse de
quem quer dominar o cidadio.

Sabemos que o saber filoséfico questiona tais meios ou até mesmo
mecanismos de dominagio. O conhecimento filoséfico propde o escla-
recimento, a saida da menoridade para maioridade, como propde Kant,
havendo a possibilidade de o sujeito tomar decisdes com sua plena cons-

ciéncia e ndo por indugio, sugestao ou mesmo coagao por outro.

Para o esclarecimento, porém, nada exigido além da liberdade; e mais
especificamente a liberdade menos danosa de todas, a saber: utilizar
publicamente sua razdo em todas as dimensdes. Mas agra escuto em
odos os cantos: nio raciociners! Oficial diz: nio racionais, exercitai-vos!
O conselho de Finangas: nao raciocineis pagai! O lider espiritual: nio
raciocineis, crede! (Um tinico senhor no mundo pode dizer: raciocinai
0 quanto quiser, e sobre o que quiser; mas obedecei!) Por todo canto hd
restricdo da liberdade (Marcondes apud Kant, 2007, p. 96).

Ter a capacidade de pensar por si préprio nio ¢ algo agradivel
para aqueles que possuem o interesse de dominar os semelhantes, e se
saber ¢ poder, este pode tornar-se a ferramenta para derrubar estrutu-

ras j4 a muito fixadas.

Constatac6es empiricas

Estabelecendo conversas informais com alguns alunos do ensino
médio, de uma escola do Estado do Maranhio, localizada no munici-

pio de Cururupu. Houve a constatagdo como a falta de interesse de
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um percentual razodvel de alunos para com a disciplina Filosofia. Fra-
ses como do tipo: “Filosofia ¢ chata! ”; “Nio entendo porque temos
de estudar esse bando de gente morto” (fala de dois alunos) em agosto
(2021). Assim como, outras de natureza semelhante eram proferidas
por esses estudantes.

Um dos primeiros elementos percebidos nestas falas descritas aci-
ma ¢ a falta de identificagio com o saber filoséfico, que acredito ser
consequéncia de o desconhecimento com o préprio saber que ¢ pro-
duzido pela filosofia. Outra questio seria a préopria falta de um hédbito
pela leitura, que ndo hd ddvida, pode ser um desafio nio sé a filosofia,
mas a todas as demais disciplinas. Uma outra questio capital ¢ quem
leciona a filosofia.

Na escola onde realizamos essas observagdes, também foi perce-
bido que nio havia um professor de filosofia de formacio, a disciplina
era dividida entre vérios professores para que completassem a carga
hordria, das mais diferentes dreas, ciéncias humanas, linguagem, cién-
cias da natureza.

Tal situagio julgamos prejudicial, por revelar uma falta de dedica-
¢d0 a0 ensino de filosofia. Se a disciplina jd se torna um desafio para o
profissional da drea, imagine o professor que pertence a uma drea dis-
tante das ciéncias humanas. Fora a existéncia de profissionais que ji pos-
suem preconceito com a disciplina, como poderd leciona-la, sem deixar
transparecer esse sentimento, como um aluno terd expectativa por ela,
ou mesmo identificar-se com a mesma, se quem a leciona nio tem, pois
até mesmo o professor de formagio precisa ter seriedade como cons-

tata Paulo Freire:

O professor que nio leve a sério sua formacio, que nio estude, se esfor-
ce para estar 4 altura de sua tarefa ndo tem for¢a moral para coordenar
as atividades de sua classe. Isto nio significa, porém, que a op¢io e a
prética democritica do professor ou da professora sejam determinadas
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por sua competéncia cientifica. Hd professores e professores cientifica-
mente preparados, mas autoritrios a toda prova. O que quero dizer é
que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do profes-

sor (Freire, 1996, p. 92).

A anilise do Educador nos revela a necessidade da dedicagio,
identificagdo e responsabilidade que o professor precisa ter com seu
oficio. Com o propésito de alcangar um resultado positivo em seu tra-
balho. A questio nio é que os profissionais da escola do municipio
observado, nio sejam bons profissionais, pelo contrdrio, nio houve
critica de seu desempenho profissional em suas respectivas disciplinas
de formagio.

Mas foi perceptivel que as disciplinas assumidas para comple-
mentagio da carga hordria, ndo havia a mesma dedicagio. O que acaba
sendo fator para desinteresse de ambos: docente e por consequéncia
o discente. Se na abordagem de Paulo Freire ¢ imprescindivel ao pro-
fessor o desenvolvimento com exceléncia de seu oficio de formagio.
Imagine um sujeito que nio aborda um olhar critico-reflexivo de sua
prépria condi¢io de professor de filosofia, porque independente da
formagio, se lhe foi cogitado ou delegado ensinar filosofia em uma
turma, nesta turma ele ¢ um professor de filosofia.

Com essa realidade que provavelmente nio é de uma tnica esco-
la, fica a questdo a refletir, até que ponto isso ¢ prejudicial ao ensino de
filosofia na educagio bésica?

Nio hd duvidas que esse ¢ mais um colaborador para os desafios
do ensino de filosofia na atualidade, embora se possa alegar que nio é
um problema da atualidade, mas que jd persiste por anos.

Mas nio apenas alunos foram ouvidos, professores também na
construgio da pesquisa. E houve quem disse: “nio ¢ ficil lecionar fi-

losofia, por haver temas muito complexos” agosto, de 2021 (professo-
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ra de lingua Inglesa). Também houve aqueles que disseram que nio
viam dificuldade para ensinar a disciplina no ensino bésico.

Ter no curriculo de uma formagio universitdria uma tGnica ou
mesmo duas disciplinas de filosofia constatada no histérico, com carga
horéria de 60 horas, nio ¢ suficiente para outorgar a autoridade para
lecionar os diferentes temas e suscitar o problema filoséfico. Por essa
razdo a formacio em filosofia ¢ o ponto inicial para desenvolver essa
tarefa, ainda que saibamos que o mundo ¢ constituido de bons e maus
profissionais, e que simplesmente ter a formagio nio assegure a exce-
léncia de um profissional. No entanto, este ¢ um risco que pode ser
constatado em qualquer profissio, mas ainda assim, nenhum hospital
ird permitir que um dentista faca uma cesariana.

E fato que para tornar-se um filésofo necessariamente o sujeito
pensante nio precisa possuir um bacharelado ou licenciatura em fi-
losofia, mas a formagio ¢, sem davida, um caminho para aquele que
deseje conhecer a histéria da filosofia e a forma de construgio do pro-
blema e mesmo exercicio filoséfico, assim como, fazer da mesma uma

carreira de vida.

A importancia do saber filoséfico

O conhecimento filoséfico resiste mesmo as adversidades impos-
tas a ele. Na atualidade, é capaz de se fazer vivo e atuante, isto porque
a filosofia ndo possui um aspecto puramente pragmdtico. A filosofia
problematiza a si prépria, dd sentido 4 vida, e busca responder as gran-
des questdes sobre a existéncia humana.

Quando o filésofo Jean Paul Sartre propde que a existéncia prece-
de a esséncia e afirma que o homem ¢ um ser condicionado a liberda-

de, pressupde que o mesmo estd em construg¢ao, nio € uma obra aca-
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bada, ou mesmo possui dentro de si algo que nio pode ser mudado.

Mas, que tem a liberdade de escolher o que fazer de si mesmo.

O que significa, aqui, dizer que a existéncia precede a esséncia? Signi-
fica que, em primeira instincia, o homem existe, encontra a si mesmo,
surge no mundo s sé posteriormente se define. O homem, tal como o
existencialista o concebe, sé nio é passivel de uma deﬁnigio porque,
de inicio, ndo ¢ nada: sé posteriormente serd alguma coisa e serd aquilo
que ele fizer de si mesmo. (...) O homem nada mais é do que aquilo que
ele faz de si mesmo (Sartre, 1970, p. 10).

Vemos assim, a possibilidade de um saber que propde o despertar
da consciéncia de si préprio. E, o que poderia ser mais atual do que a
necessidade de se auto conhecer, algo que se torna cada vez mais dis-
tante em nossa realidade técnico-virtual, onde todos devem construir
perfis imagindrios segundo as demandas das redes virtuais, e alimenta-
-los constantemente.

A alienagio transcende aquela da produgio j4 mencionada por
Marx (1986, p. 9): “A produgio nio produz unicamente o objeto de
consumo, mas também o modo de consumo, ou seja, ndo s6 o objeti-
va como subjetivamente. Logo, a produgﬁo cria o consumidor”, pois,
antes a produgio estabelecia criar o objeto de consumo, o sujeito que
consome e a forma como o mesmo consumiria o produto, porém, o
sujeito se alto produz para ser consumido por outros que realizam o
mesmo exercicio de produg¢io no mundo virtual.

A filosofia permite também a constru¢io do homem, mas nio de
forma superficial, ela estabelece como objetivo a autoconsciéncia de
sua existéncia. Além de colaborar para construgio de significados da

mesma.
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Reflexdes acerca do desafio de se ensinar filosofia

Ensinar filosofia na educag¢do bdsica nio é uma das tarefas mais
fhceis. £ preciso, antes de tudo, comprometimento € entusiasmo para
com a docéncia e um encontro ou amor com a filosofia. Por essa ra-
za0, os autores Pimentel e Monteiro (2010) parafraseiam autores que
citam a importincia do professor ser ou tornar-se filésofo, como Re-
nata Aspis, por exemplo, para assim desempenhar bem o seu oficio.

Os autores mencionados, iniciam seu texto apontando trés as-
pectos capitais em rela¢io ao ensino da filosofia, que seria: o objetivo
ou finalidade do ensino de filosofia, o publico o qual serd dirigido o
saber, e o professor que o ensina. E por meio desses trés elementos
que todo o processo serd pensado e desenvolvido, tanto o que se diz
respeito a metodologia de ensino trabalhada, quanto a uma supera-
¢do de uma visio tecnicista, por uma mais abrangente, que contemple
uma visio de mundo, sem amarras ou restrigdes. O que possibilitard
ao profissional que desempenhard o trabalho pedagdgico da forma
mais “assertiva” possivel, e o discente que ird ser apresentado um novo
olhar de si mesmo e das coisas.

Dentre os principais objetivos do ensino em filosofia estd o da
produgio de uma visio ou concepgio problematizadora e reflexiva do
mundo e de si mesmo, tanto discente quanto professor precisam estar
conscientes de sua importancia e atuagdo no processo da formagﬁo
do conhecimento. Por essa razio, é enfocada nio sé a filosofia, mas a
sociologia, que estdo relacionadas a discussio de questdes contempo-
rineas, ainda que para isso sejam “evocados” pensadores cléssicos, que
tratavam de questdes que ainda hoje sio contemporineas, como por
exemplo, as de cunho moral ou ético, bem discutidas pela filosofia, o

que nio impossibilita a alunos e professores de construirem conceitos
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proprios para explicar ou compreender a realidade ou outro objeto
proposto para anilise e estudo.

Por esse motivo, a importincia de a disciplina ser lecionada por
profissionais do campo da filosofia e nio de outras formagoes, que
acabam possuindo um olhar mais limitado sobre ela. Ou mesmo, o
professor que tenha apenas a preocupagio de ministrar o contetdo,
preso aos moldes de uma pedagogia tradicional, € necessirio provocar-
-S€ € provocar o outro, construir metodologias que o permitam apren-
der como ensinar aqueles que estio aprendendo, e nesse percurso
aprender junto. O pesquisador Paulo Freire, nos que diz respeito ao

oficio do educador, nos deixou um importante legado a esse respeito:

E preciso que, pelo contrdrio, desde o comeco do processo, v4 fican-
do cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser
formado. E nesse sentido que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos,
contetdos, nem formar ¢é agio pela qual o sujeito criador d4 forma,
estilo oualma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo hd docéncia sem
deiscéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, a pesar das diferengas
que os conotam, nio se reduzem a condigdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem ensina, ensina alguma coisa a

alguém (Freire, 1996, p. 23).

Podemos perceber que tais objetivos ou elemento educacional
nio divergem das teorias da diddtica, contudo de uma perspectiva cri-
tica e libertadora, de uma visio que nio negligencia a teoria, mais a
soma com a pratica. Objetivando, assim, uma prdxis no processo do

docente.
Esta préxis, por sua vez, objetiva o desenvolvimento do discente

com um olhar mais amplo da realidade ou estrutura social na qual

pertence. Ndo como mero espectador do ensino, mas como um pro-
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dutor de saber, que, assim como, o professor estd em um processo de
aprender a aprender, seja por meio da dialogicidade, ou mesmo outros
recursos do saber.

Para o alcance eficaz desse olhar critico-reflexivo, assim como de
uma possivel préxis educacional, é preciso contextualizar a realidade
ou situagio social na qual o aluno se encontra. E compreendendo sua
origem ou pertencimento social, que, o mesmo pode ser incluso nas
atividades e no processo de aprendizagem como um todo.

E necessdrio expurgar a visio de que a filosofia e outras discipli-
nas do campo das humanas sio decorativas, pois tais dreas do conhe-
cimento sio instrumentos eficazes para retirar homens "das cavernas
da ignorincia” e possibilitam nio apenas mudar sua realidade como
construir ou reconstruir a si préprio em sua trajetdria enquanto um
ser social. Somente o professor compromissado com o que caracteriza
esse campo do saber pode mudar esse quadro.

O professor em filosofia que prima por um ensino transforma-
dor tem a possibilidade de fazer uso ou construir uma praxis educacio-
nal, que nio se vincule a uma concepgio tradicional ou tecnicista de

educagio, mas como nas palavras do filésofo alemio:

Ena préxis que o ser humano tem de comprovar a verdade, isto ¢, a rea-
lidade e o poder, o cardter terreno, do seu pensamento. A disputa sobre
a realidade ou nio-realidade do pensamento, que se isola da préxis, ¢
uma questio puramente escoldstica (Marx, 2002, p. 122).

E preciso vivenciar o ensinado, por essa razio, apenas transmi-
tir teorias pode apresentar-se como ineficaz, quando o objetivo é uma
formagio mais completa ou transformadora. Que possibilite a expe-
riéncia e a consciéncia do sujeito como pega integradora da realidade

que pertence, ¢ preciso a¢do e atuagio.
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Dentre os motivos que distanciam ou levam alunos a terem aver-
s30 a0 ensino de filosofia e considerarem a disciplina como chata ou de
pouco valor, estaria a forma tradicional e tecnicista de ensinar dos pro-
fessores. A primeira, com a preocupagao de apenas transmitir conteu-
dos, sem preocupar-se com a contextualizagio da realidade e contexto
no qual encontra-se o educando. A segunda, como simplesmente um
meio para se alcangar um fim, ou seja, mais uma disciplina que deve
ser cumprida no curriculo, ou um conhecimento necessdrio para rea-
lizar uma prova de Enem ou vestibular. Deixando, dessa forma, todo
um exercicio de pensar a prépria forma de pensar a si e ao outro.

O professor de filosofia também nio pode ser uma espécie de faz
tudo ou sabe tudo como menciona Hannah Arendt (2005, apud Pi-
mentel e Monteiro, 2010) referindo-se a crise da educagio. Mas, sim,
alguém que se identifica com a formagio, os conceitos e sabe como
trabalhar os mesmos.

A filosofia ¢ uma das poucas disciplinas que possibilitam o indi-
viduo a uma reflexo de si mesmo. E, ¢ esse o caminho que o docente
precisa trilhar, para alcangar um “perfil” necessdrio, que o possibili-
te saber quem ¢ dentro deste processo. Tendo consciéncia do papel
transformador que a educagio possui, assim, mais uma vez, a énfase
do docente ser formado na 4drea em questio. Porque nio apenas pode
pressupor o amor ou mais afinidade com o oficio, como uma possivel
maior “autoridade” em questio, em termos de propriedade do deter-
minado saber em seu exercicio.

E claro que ser formado em filosofia nio assegura por si s6 ao
docente a maestria em seu exercicio, é um fator importante, mas €
preciso que seus saberes estejam em conjunto com métodos e formas
pedagdgicas de ensino. Tendo em vista que a sociedade e o individuo

mudam, também o professor precisa acompanhar as mudangas que
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estdo diretamente relacionadas com ele, e, o seu principal objetivo,

deve ser colaborar com a aprendizagem dos alunos.

Consideracoes finais

Durante esse percurso a constata¢ao da importincia da filosofia
e sua resisténcia e luta por reconhecimento, j4 faz parte da histéria de
nosso pafs. Mesmo com o descaso da sociedade, seja pela esfera econé-
mica, politica, o desconhecimento dos discentes de sua importincia e
outros fatores ji abordados. A filosofia continua presente e atuante,
seja, na formagio epistemoldgica das ciéncias, na hermenéutica da lin-
guagem, na arte e até mesmo na formagio do individuo.

E perceptivel sua importincia para a formagio de cidados pen-
santes, que nio se deixem levar ou mesmo controlar, como em uma
matrix, que embora seja um filme de ficgio tem muito a nos revelar
como analisado por Marilena Chaui em Convite a Filosofia, com o
mito Platénico, até que ponto nio estamos vendo sombras da reali-
dade e as associando a prépria realidade. Até que ponto nossos jovens
estao tomando a realidade virtual como o préprio real. E, assim como,
em matrix e no mito da caverna, a saida é a davida, o questionamento,
pressuposto que leva ao conhecimento e a reflexdo filoséfica.

O saber filoséfico possui em si a capacidade libertadora por meio
da anilise critico-reflexiva. Podemos apontar que ¢ através deste saber
que o sujeito terd capacidade de tornar-se de fato um cidadio cultural
e socialmente humano aos moldes do que nos apresentou o filésofo
prussiano, Kant. Pensar ¢ uma capacidade dotada aos humanos, no
entanto, essa capacidade pode e deve ser estimulada pela Filosofia, nio
obstante, apenas a esta, mas, em especial. Por entendermos que de-

vemos dar o devido valor a Filosofia e aos docentes com formagoes
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especificas, apontamos que apenas estes, estardo aptos a lecionar a dis-
ciplina, para assim, quem sabe, melhorar o interesse dos discentes pela

mesma.
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Introducao

Desde a medida proviséria 746/2016 muitas questdes tém sido
levantadas sobre o ensino médio. Efetivada em um momento pds-
-golpe de estado, ela traz significativas alteragdes as quais nio foram
amplamente discutidas com a sociedade. E nesse cendrio que se ma-
terializa a relagio Base Nacional Comum Curricular e a reforma do
ensino médio.

A materializagio dessa reforma pelas redes de ensino dd-se de
acordo com os aspectos regionais, politicos, sociais e culturais, tendo
em vista a dimensio do estado brasileiro. Uma das maiores redes de
ensino do pais, a Secretaria da Educag¢io do Estado de Sio Paulo, ini-
ciou o processo de implementagio da reforma no ano de 2021, com a
oferta de inumeros itinerdrios formativos de aprofundamento, os que
os estudantes podem escolher, e os itinerdrios formativos da carga de
expansio e Inova, sendo comum a todos os estudantes.

Foram trés anos de implementa¢io desse primeiro ciclo. Em
outubro de 2022, depois de quase 30 anos, o partido PSDB deixa de
governar o estado, passando a ser governador Tarcisio de Freitas, do
partido Republicanos. Em seu primeiro ano de governo, hd a manu-
ten¢do do projeto anterior de reforma e, a partir de 2024, inicia-se a
implementagio do ensino médio sob o viés de seu governo — o segun-
do ciclo de reforma do ensino médio.

Tendo em vista esse cendrio, objetivamos neste texto refletir so-
bre como ocorre o processo de implementagio dos itinerdrios forma-
tivos, considerando esse, dois ciclos. Para isso, retomemos a relagio
parte comum e parte diversificada discutida desde a Constitui¢do para
chegarmos na discussio da formagio geral bésica e itinerdrio formati-

vo. Em seguida, descreveremos e analisaremos alguns aspectos desses
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dois ciclos com a intengdo de coteji-los e discutir as implicagdes para

a rede estadual.

Da esfera federal a estadual

Podemos dizer que a discussio entre comum e diversificado se
inicia, oficialmente, a partir da Constituigdo (Brasil, 1988), por meio
do artigo 210, no qual se afirma que “serdo fixados conteudos mi-
nimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagio
bisica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”. Percebe-se, entio, que inicialmente os contetidos minimos
sio destinados apenas ao ensino fundamental, sendo alterado apenas
na Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), a partir de vérias atualiza-

¢Oes na legislaco:

§ 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada i Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto his-
térico, econdmico, social, ambiental e cultural. [...]

‘Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Na-
cional Comum Curricular e por itinerdrios formativos, que deverio
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevincia para o contexto local e a possibilidade dos siste-
mas de ensino (Brasil, 1996).

Os artigos 35-A e 36 tratam da organizagio do ensino médio, ten-
do em vista essa relagdo intrinseca entre parte comum e parte diversi-
ficada, todavia, insere-se aqui também os itinerdrios, como, a critério
das redes, componentes que podem receber distintas nomenclaturas e

carga-hordria. Neste sentido, a relagio comum-diversificado d4-se tan-
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to na composi¢io da parte comum, quanto como oferta no 4mbito
dos itinerdrios, como veremos mais adiante.

E fato que essa relagio comega a se configurar na Resolugio ne
2, de 30 de janeiro 2012 (Brasil, 2012), ao tratar da flexibiliza¢io e
diversificagdo curricular para oportunizar tempos e espagos diversifi-
cados aos estudantes, assim como responder as distintas condi¢oes,
especificidades e pluralidades das redes de ensino. Naquele momento,

em 2012, o artigo 14 (Brasil, 2012) tratava de assegurar ao estudante:

XII - formas diversificadas de itinerdrios podem ser organizadas, des-
de que garantida a simultaneidade entre as dimensées do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pe-
dagdgico, atendendo necessidades, anseios e aspiragdes dos sujeitos e a
realidade da escola e do seu meio; (Brasil, 2012).

Assim como, eles deveriam atender “[...] as caracteristicas, inte-
resses e necessidades dos estudantes e as demandas do meio social, pri-
vilegiando propostas com opgoes pelos estudantes” (Brasil, 2012). De
2012 a 2018, préxima legislagio que contempla a materializagio dessa
relagio, o cendrio politico-social ¢ outro. Sob golpe civil, em 2016, o
Brasil tem seu percurso alterado para politicas de cunho ultraliberais,
o que incide nas discussoes curriculares e implementagio dessas poli-
ticas publicas educacionais. No final de 2018 sio homologadas as le-
gislacdes que alteram, definitivamente, o ensino médio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Bra-
sil, 2018a; 2018b) efetivam a relagio formagio geral bésica e itinera-

rios a partir da defini¢do no artigo 6:

II - formagdo geral bdsica: conjunto de competéncias e habilidades das
dreas de conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais
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do ensino fundamental, a compreensio de problemas complexos e a
reflexdo sobre solugdes para eles;

IIT - itinerdrios formativos: cada conjunto de unidades curriculares
ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino que possibilitam ao estu-
dante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prossegui-
mento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir
para a construcio de solucoes de problemas especificos da sociedade;

Nota-se que a formagio geral bisica ¢ composta das habilidades
e competéncias explicitadas na BNCC (Brasil, 2018c). Neste sentido,
tendo em vista a relagdo parte comum-diversificada, essa se efetiva
aqui no 4mbito da formagio geral bisica (FGB). Enquanto isso, os
itinerdrios sio compreendidos como o conjunto de unidades curricu-
lares que sio oferecidas pelas institui¢oes escolares para que se possa
aprofundar o que estd posto na FGB. Ao mesmo tempo, hd a defini-

¢do de diversificagio pelas diretrizes em questio:

articulagdo dos saberes com o contexto histérico, econdmico, social,
ambiental, cultural local e do mundo do trabalho, contextualizando os
contetdos a cada situagio, escola, municipio, estado, cultura, valores,
articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da

cultura (Brasil, 2018b).

Ainda que esteja definido o que ¢ a diversificagdo, nio hd tanta
clareza na constitui¢io das relagdes estabelecidas entre essas concep-
¢oes, deixando, assim, a critério das redes de ensino a compreensio
sobre tais, o que permanece condizente com of 1° da LDB (Brasil,
1996) cuja parte diversificada deve estar articulada a BNCC: “a qual
deve ser complementada, nos termos do § 1¢ desse mesmo artigo, por
uma parte diversificada, a ser definida em cada sistema de ensino”.

Em 17 de dezembro de 2018, ¢ instituida a Base Nacional Co-
mum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) (Brasil,
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2018d) e, em seguida, 28 de dezembro de 2018, sio estabelecidos os
referenciais para a elaboragio dos itinerdrios formativos (IF) previstos
em Brasil (2018a; 2018b), ancorado no pardgrafo 2 do artigo 12 de
Brasil (2018b) - eixos estruturantes: Investigagio Cientifica, Proces-
sos Criativos, Mediagio e Intervengio Sociocultural e Empreendedo-
rismo (Brasil, 2018e¢). Além do detalhamento dos eixos, também sio
apresentadas as habilidades dos eixos estruturantes, tanto as associa-
das as competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018c) quanto as habili-
dades especificas dos itinerdrios no que tange os eixos.

Alinhado as legislagbes federais, ¢ instituido o Curriculo Paulista
Etapa Ensino Médio” (CPEM) (S4o Paulo, 2020a). Reiterando toda
a legislagio federal, a deliberagio do Conselho Estadual da Educagio

apresenta como anexo o CPEM. Sobre a FGB, ¢ afirmado que:

Embora na BNCC os objetos de conhecimento estejam implicitos
nas competéncias e nas habilidades de cada drea, no Curriculo Pau-
lista Etapa Ensino Médio eles sio destacados e organizados segundo
os componentes curriculares que integram a drea. A respeito dessa
organizagio, ¢ necessirio considerar que os objetos de conhecimento
representam meios para que os estudantes possam desenvolver as com-
peténcias e habilidades a que estes se referem. Portanto, as propostas
pedagdgicas das escolas ndo precisam incluir necessariamente todos os
objetos referidos no organizador curricular do Curriculo Paulista e,
além disso, outros objetos de conhecimento podem ser contemplados,
desde que representem meios para que as competéncias e habilidades
previstas possam ser efetivamente desenvolvidas pelos estudantes (Sdo
Paulo, 2020a);

Podemos dizer que esse - inser¢io dos objetos do conhecimen-
to - ¢ o maior afastamento curricular no processo de apropriagio da
BNCC pela rede estadual paulista no que diz respeito ao curriculo
oficial. Também afirma que a nio defini¢do dos itinerdrios contribui

para que a flexibilizagio curricular, segundo o documento (Sao Paulo,
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2020a). A partir disso ocorre o primeiro ciclo de implementagio do
ensino médio (S3o Paulo, 2020b), o qual veremos na se¢io seguinte.
Em 2023, sio publicadas duas resolu¢des que alteram o ensino
médio: a Resolugio Seduc n°® 52 de 16-11-2023 estabelece as diretrizes
para a organizagio curricular (Sao Paulo, 2023a) e a Resolugio SE-
DUC - n°51, de 17-11-2023 contempla a organiza¢io relacionada a
educagio profissional e técnica no ensino médio (Sio Paulo, 2023b).
Sdo Paulo (2023a) afirma que a FGB ¢ composta pelas habilidades e
competéncias compostas no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2020), en-

quanto os IF:

[...] compreendem uma parte comum aos estudantes do Ensino M¢é-
dio de acordo com o turno e tipo de ensino, denominada de 'Itinerd-
rio Formativo Global, e outra que depende da escolha dos estudantes,
denominada 'Ttinerdrio Formativo de Aprofundamento', conforme o
disposto nas respectivas matrizes.

Observa-se que a partir de 2024, entdo, os IF da Seduc sdo oferta-
dos em duas categorias: IF global e IF de aprofundamento. O primei-
ro ¢ obrigatdrio para todos os estudantes da rede estadual que estio
no ensino médio e o segundo ¢é composto por dois IF integrados: “a)
Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das (LGG-CHS); b) Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias e Mate-
mitica (CNT-MAT)” (Sio Paulo, 2023), atendendo o minimo legal
de dois IF: “Artigo 17 - No processo de escolha, todas as escolas devem
ofertar os 2 (dois) Itinerdrios Formativos de Areas de Conhecimento,
além do Itinerdrio Formativo Técnico, se disponivel na unidade esco-

»

lar”.

Pardgrafo tnico - Excepcionalmente, nio havendo estudantes inte-
ressados em uma das opgoes dos itinerdrios formativos que viabilize
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a abertura de duas turmas de Itinerdrio Formativo, a escola poderd
ofertar apenas um dos itinerdrios, considerando os interesses dos estu-
dantes, suas possibilidades estruturais e de recursos (Sio Paulo, 2023).

O pardgrafo tnico explicita que, embora, legalmente, tenha que
ter dois itinerdrios ofertados por escola, é possivel a oferta de apenas
um, caso todos os estudantes da referida escola tenham optado por

um.

Dos ciclos dos itinerarios formativos paulistas

Tendo em vista o que explicitamos nase¢ao anterior, agora discu-
tiremos os ciclos de implementagio do ensino médio na rede estadual
paulista. H4 dois ciclos de implementagio: de 2021 a 2023 ¢ a partir
de 2024. Para o primeiro ciclo hd 11 itinerdrios estruturados por meio
de Aprofundamento Curricular - 10 propostas referentes a drea de
conhecimento e os referentes a formagio técnica e profissional, con-

forme observamos abaixo:

1. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Superar desafios ¢ de hu-
manas

2. Linguagens e suas Tecnologias - #SeLiganaMidia
3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - Ciéncia em Agio!
4. Matemdtica e suas Tecnologias - Matemdtica Conectada

5. Itinerdrio integrado entre Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Linguagens e suas Tecnologias - Cultura em movimento: diferentes
formas de narrar a experiéncia humana

6. Itinerdrio integrado entre Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - A cultura do solo: do campo
A cidade
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7. Itinerdrio integrado entre Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Matemdtica e suas Tecnologias - Ciéncias Humanas, Arte, Matemdtica
#quem_divide_multiplica

8. Itinerdrio integrado entre Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias - Corpo, satide e linguagens

9. Itinerdrio integrado entre Linguagens e suas Tecnologias e Matemai-
tica e suas Tecnologias - Start! Hora do desafio!

10. Itinerdrio integrado entre Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
¢ Matemdtica e suas Tecnologias - Meu papel no desenvolvimento sus-
tentdvel (Sao Paulo, 2021, p. 6-7).

Dos 10 IF (Aprofundamento Curricular) de drea de conhecimen-
to, 4 nio sio integrados — os 4 primeiros, 1, 2, 3 ¢ 4 —, sendo um para
cada drea - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matemdtica e
suas Tecnologias - e os demais, outros 6, sio IF integrados: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e suas Tecnologias; Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matemdtica e suas
Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias e Matemitica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matemdtica e
suas Tecnologias. Cada drea de IF de drea apresenta um IF interrelacio-
nado as outras 4reas nos IF integrados. Além desses, a drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas contava com outro intitulado de Lide-
ran¢a e Cidadania, que nio estava no catdlogo, mas poderia ser ofer-
tado pela escola. Assim, a escola que optasse por essa drea teria como
primeira op¢ao Superar desafios é de humanas, devendo entio dialogar
com os estudantes, caso eles optassem pelo outro (Sio Paulo, 2021).
Além disso, as Diretorias de ensino poderiam a partir de 2022 ofertar

itinerdrios préprios, 0s quais seriam normatizados posteriormente.
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Cada aprofundamento curricular de drea do conhecimento é compos-
to de 6 unidades curriculares (UC). Essas UC sio mddulos de 10 aulas
semanais que o estudante cursa ao longo de um semestre (cada UC
possui carga hordria de 150 horas). Na 22 série, o estudante cursa uma
unidade curricular em cada semestre e na 32 série, sio duas unidades
curriculares por semestre [...] (Sio Paulo, 2021, p. 7).

Cada IF é composto por 6 unidades curriculares (UC), compon-
do mddulos de 10 aulas semanais, cujo semestre totaliza 150 horas.
Para o segundo ano do Ensino Médio (EM) ¢ cursado 1 UC por se-
mestre e no terceiro 2 UC concomitantemente. O documento orien-
tador ainda reitera que as UC sio independentes, podendo o estu-
dante optar pela altera¢io de IF ao final do ano letivo, ou seja, seria
possivel o estudante, no segundo ano do EM cursar o IF Corpo, satide
e linguagens, por exemplo, e no terceiro ano optar por outro IF, inclu-
sive, de outras dreas do conhecimento.

Cada UC também apresenta um conjunto de 5 componentes

curriculares, conforme figura 1:

Figura 1 — Exemplo de composi¢io de UC1

Fonte: Sdo Paulo (2021, p. 9).



Os componentes, de acordo com Sio Paulo (2021), serdo atribu-
idos aos professores da rede, tendo em vista a habilitagdo/qualificagio,
bem como ainda que sejam componentes novos, eles possuem relagio
com as licenciaturas estudadas. Além dos IF, enquanto aprofunda-
mento curricular, surgem outras inser¢des no curriculo, conforme

figura abaixo:

Figura 2 — Exemplo de Carga hordria

Fonte: Sdo Paulo (2021, p. 14).

A figura 2 é um exemplo de carga hordria, uma vez que elas se
alteram diante do periodo - diurno ou noturno - e se é escola regular
ou de periodo de tempo integral, mas todas possuem nos IF, os Apro-
fundamentos Curriculares, os Componentes Do Inova Educagio ¢ a

Expansio de Carga horiria para 22 e 32 séries.
p g p

Isso quer dizer que a carga hordria das turmas da 22 série do diurno
parcial serd ampliada a partir de 2022 e das turmas da 32 série a partir
de 2023. Serdo cinco aulas semanais adicionais para todas as turmas
de 22 e 32 séries do ensino médio diurno. Na 22 série serdo 2 aulas de
Lingua Inglesa e 3 aulas de Orientagdo de Estudos e na 32 série serdo 2
aulas de Eletiva e 3 aulas de Orientagdo de Estudos.

Estas aulas serdo atribuidas aos professores das escolas estaduais, sendo
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transmitidas de maneira descentralizada (ou seja, o professor transmi-
te, via Centro de Midia (CMSP), apenas para os estudantes da sua tur-
ma) e também ficardo gravadas em um repositério da turma para que
os estudantes possam acessar, posteriormente, o contetdo (Sio Paulo,

2021, p. 13).

Conforme exemplo da escola regular de turmas diurnas, as au-
las da carga de expansio ocorrem de modo descentralizado, mas via
aplicativo da SEDUC-SP, enquanto as demais ocorrem no horério ji
regular de aulas.

Nota-se nesse primeiro ciclo um certo excesso de IF de apro-
fundamento, os quais levantam questionamentos se a rede estadual
possui estrutura para ofertd-los, de modo que atenda as demandas de
todos os estudantes.

Foram 3 anos de implementagio do primeiro ciclo na rede estadu-
al paulista. E, apds nova gestdo assumir a pasta educacional em 2023,
no ano seguinte, em 2024, se inicia o segundo ciclo de implementagio
do EM. E, conforme vimos na se¢io anterior, embora a escolha pelo

IF tenha ocorrido no comego do segundo semestre de 2023. No site

do EM paulista (Ensino Médio Paulista (educacao.sp.gov.br)). é apre-

sentado a nova grade:
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Figura 3 — Grade horéria do estudante que escolhe o Itinerdrio de Areas do
Conhecimento

Fonte: Ensino Médio Paulista (educacao.sp.gov.br). Acesso em 10 jan. 2023.

E importante ressaltar que as escolas de tempo integral e as que
terdo articulagio com as escolas técnicas se organizam de modo um
pouco distinto, assim focaremos aqui no exemplo de escola regular,
assim como o exemplo do primeiro ciclo de implementagio. Serio 3
itinerdrios ofertados: 1 itinerdrio global, composto pelos componen-
tes de Educagio Financeira, Inglés, Tecnologia e Robdtica, Projeto de
vida, Aceleragio para vestibular, Redagio e Leitura, divididos entre
a 22 ¢ a 3¢ série; e os 2 IF de aprofundamento: Linguagens e Ciéncias

Humanas e sociais ou Ciéncias da Natureza e Matemitica.
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Para a 22 série do EM, h4 as seguintes opges aos estudantes:

Figura 4 — Itinerdrios para a 22 série

Fonte: Ensino Médio Paulista (educacao.sp.gov.br). Acesso em 10 jan. 2023.

Enquanto isso para a 3¢ série do EM, h4 as seguintes:

Figura S — Itinerarios para a 32 série

Fonte: Ensino Médio Paulista (educacao.sp.gov.br). Acesso em 10 jan. 2023.


https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/
https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/

Observa-se nas duas figuras, 4 ¢ 5, que embora seja indicadas
algumas numeragdes, como 10 em “10 opgio do estudante”, os nu-
meros dizem respeito a quantidade de disciplinas e no a quantidade
de IF, assim como sio 12 componentes da FGB e 8 componentes do
Itinerdrio Global divididos nos dois anos em questio.

O Saiba Mais é composto pelo documento intitulado Ensino
M¢édio Paulista Descritivo das disciplinas dos itinerdrios Ciéncias da
Natureza/Matemdtica (CNT e MAT) e Linguagens/Ciéncias Huma-
nas e Sociais (LGG e CHS) (Sdo Paulo, 2024). O IF de Ciéncias da
Natureza/Matemdtica (CNT e MAT) apresenta os seguintes compo-
nentes: Robdtica, Programagio, Quimica Aplicada, Biotecnologia e
Empreendedorismo e o IF Linguagens/Ciéncias Humanas e Sociais
(LGG e CHS) apresenta Lideranca e Etica, Midias Digitais e Proces-
sos Criativos, Geopolitica, Oratdria e Comunicagio e Filosofia e So-
ciedade Moderna (Sio Paulo, 2024).

Desses IF notamos um enxugamento critico e cientifico dos com-
ponentes em detrimento de uma aproximagio com aspectos do mer-
cado, assim como reitera Hernandes (2019, p. 8) “Sai de cena a escola
como locus de formagio do aluno, entram o setor produtivo ou os
ambientes de simulagdo. Ndo mais os conhecimentos sistematizados
serdo ensinados, mas as vivéncias préticas de trabalho”. Parece-nos que
a inser¢io do setor produtivo nos IF, principalmente, desse segundo
ciclo de implementagio, de modo que esses IF enquanto [...] novo
Ensino Médio proporcionard a classe trabalhadora uma preciria for-
magio intelectual e prética, limitando a formagio da classe trabalha-
dora para alguma ocupagio precdria (Hernandes, 2018, p. 10). Neste
sentido, em relagdo a ambos, observa-se ainda uma aproximagio na
organizagio, visto que eles mantém componentes obrigatérios a todos
os estudantes, no 4mbito dos IF, preservando, cada um a sua maneira,

essa relagdo mais préxima com o setor produtivo.
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Consideracoes finais

Do que expusemos nesta andlise podemos concluir que, primei-
ramente, diante da auséncia de didlogo com a sociedade implemen-
tagdes que nio atendem a populagio brasileira que utiliza servigos
publicos como a educagio, ou seja, a reforma do ensino médio nio
visa atender os estudantes de escolas publicas, por exemplo, mas sim
interesses sociais de outrem.

No que tange o EM paulista, observa-se esse mesmo percurso de
auséncia de didlogo no qual as reformas intencionam sio efetivadas
uma apds a outra, sem que haja, minimamente, um processo transi-
tério entre eles. Ndo queremos dizer que o primeiro ciclo de reforma
nio apresenta problemas e que deveria ser mantido, estamos dizendo
que ao abruptamente substituir um conjunto de IF por outro preju-
dica os estudantes. Assim, apesar de todos os problemas enfrentados
pelos professores e estudantes da rede estadual, deveria haver, mini-
mamente, um processo transitorio que eles — estudantes — pudessem
escolher.

Também ¢ possivel observar que, para efetivar os interesses da
atual gestio, eles se utilizam de uma organizagio de IF préxima ao go-
verno anterior, no qual uma parte estd posto para a escolha dos estu-
dantes e a outra parte ¢ destinada a todos, sem distingdo.

Por fim, outra questdo que se observa ¢ o direcionamento (em-
bora se note isso desde a medida proviséria) as politicas publicas edu-
cacionais ao tecnicismo. Alids, podemos dizer que hd um mergulho
nessa orientag¢io, tendo em vista a énfase na oferta em IF relacionados
a formagio profissional e técnica, além de, nos IF de aprofundamento,
observar muitos componentes préximos a esse discurso, como o de

Empreendedorismo ou Educagio Financeira.
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Introducao

Construir propostas que busquem estabelecer pardmetros para
o estabelecimento de politicas ptblicas no Brasil ¢ um desafio, princi-
palmente por conta da diversidade regional e das muitas problemati-
cas que rondam a estruturagio de uma politica que contemple a maior
parcela da populagio brasileira e que seja democritica em todos os
niveis.

Mesmo assim ¢ possivel que sejam tragadas algumas possibilida-
des analiticas que visem o estabelecimento de uma reflexdo que seja
considerada o primeiro passo para dialogar com ideias e intervengdes.
Tal assertiva possui a capacidade de iniciar o debate que serd por nds
proposto e que visa estabelecer alguns indicativos com relagio a rever
as politicas publicas voltada 4 educagio no Brasil.

As reformas educacionais sio necessdrias e previstas por lei, sendo
que possuem uma base de reflexio que nio ¢ recente e surgem em mo-
mentos pontuais da histdria brasileira. Apés os anos 1990, com a inser-
¢ao das Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB - Lei n®
9.394) em 1996, somente em 2017 ¢ que tivemos uma nova modifica-
¢do com relagio ao sistema educacional brasileiro: a regulamentagio e
implementagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esta veio como forma de igualar a educagio no Brasil a partir de
um documento que seria um norteador para os 5.568 municipios pre-
sentes no territério brasileiro. A ideia é que haja uma educagio que
seja equitativa para todas e todos, visando um sistema de aprendizado
que caminhe conjuntamente e oferte uma educagio de qualidade de
forma democritica e ampla.

Entretanto muito se discute com relagdo a este ser efetivo para

essa a¢do, ji que as andlises iniciais, demonstram que a BNCC nio
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tem agido de forma a garantir uma educagio igualitdria, mas sim tem
atuado a aumentar ainda mais o abismo educacional brasileiro, des-
considerando a pluralidade regional de nosso pais e as maltiplas forma
de ensino-aprendizado existente.

Tal assertiva se corrobora quando analisados os resultados refe-
rentes aos [ndices de Desenvolvimento do Ensino Bésico (Ideb) que
retratam retrocessos oriundos de politicas pensadas para formar tra-
balhadoras e trabalhadores, conforme dialogaremos no decorrer deste
texto.

Deste modo, ¢ preciso que seja dialogada e construida propostas
que visem estabelecer uma estrutura de educagio no Brasil que agre-
gue e nio que aumente ainda mais a defasagem com relagio ao ensi-
no-aprendizagem da populagio brasileira, isso pautado em estimulos
e propostas que visem qualificar o formato de ensinar’.

Uma das possibilidades ¢ debatermos essas questdes a partir de
uma visao que contemple o uso e a inser¢do de uma justica social para
a constru¢io de uma politica publica educacional com uma qualidade
democrdtica e que possa ser satisfatéria para o bom desenvolvimento
de jovens e criangas em fases de alfabetizagdo e formagio escolar.

Ap6s esta breve introdugio o presente texto se estrutura da se-
guinte forma: uma construgio metodoldgica que dé uma base fun-
damental para o estabelecimento de uma reflexio que conduza as
andlises iniciais e dé o aporte tedrico metodoldgico necessirio para a

compreensio indicada.

1 O presente trabalho ¢ oriundo de nossas considerages no 4mbito da disciplina “Tépico
Especial - Politicas urbanas contemporineas - Brasil, México e EUA” realizada no Programa de
Pés-graduagio em Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Universidade Estadual
Paulista (PPGG/FCT - UNESP) Cimpus de Presidente Prudente/SP no ano de 2022 sob
coordenagio do Prof. Dr. Mircio José Catelan (FCTE — UNESP) e participagio da Profa Dra.
Patricia Basile (Indiana University), Prof. Dr. Jean Legroux (FCT — UNESP) e Prof. Dr. Luis
Alberto Arreortua Salina (UNAM - México)
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Esta apontada busca trazer os elementos fundamentais para que
possamos dialogar sobre a temdtica abordada a partir de construgoes
tedricas-metodoldgicas que visam ampliar a discussio sobre a justia
social como base inicial para as discussoes referentes a questio educa-
cional, dialogando também com outras temdtica de igual relevincia.

Posteriormente traremos breves resultados que dialogam so-
bre os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bdsica
(Ideb) do ano de 2017, em que a BNCC foi regulamentada e inserida
no sistema educacional brasileiro, e 0 do ano de 2021 que demonstra
se a base escolhida como modelo para a construgio de um arcabougo
de ensino-aprendizagem trouxe algum resultado positivo.

Por fim, tragamos algumas consideragdes finais que possibilitem
pensarmos sobre intervengdes para com o modelo adotado e que este
possa trazer alguma construgio importante para a educagio brasileira,
visando nio simplificar o debate e tornar o mesmo um ponto de infle-

x40 para que outros surjam.

A multidimensionalidade das politicas publicas e a justica
social

Ao refletirmos sobre a necessidade de se debater propostas de po-
liticas publicas para o Brasil é preciso evocarmos uma base que pos-
sibilite um didlogo que permita que outras temdticas como a sadde,
assisténcia social, seguranca e educagio sejam destacadas.

Deste modo, nossa proposta é apresentar uma estrutura que pos-
sibilite a realizagio de uma trajetdria analitica que possa fundamentar
nossas reflexoes iniciais com relagio as politicas publicas, passando pe-
las dimensoes jd apresentadas, para ao final dialogarmos e trazermos

alguns apontamentos reflexivos com relag¢io as politicas voltadas a
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educagio brasileira.

E inegdvel que tal ideia deve antes estar estabelecida nas ideolo-
gias econdmicas e sociais que pautam as politicas ptblicas contempo-
rineas. A principio incorremos na assertiva de que hd, por meio de
uma regulagio dos agentes de poder, intencionalidades com relagio as
decisoes que sio tomadas no tocante ao cotidiano da popula¢io e nas
ofertas de servi¢os como de satde, educagio e seguranca.

Esta orientagdo decorre de uma possibilidade analitica em que,
os agentes do Estado, condicionam as politicas ptblicas a partir de um
entendimento voltado a compreender as realidades sociais como uma
jogatina politica, exercendo efetivamente um direito e controle adqui-
rido em quem vive e em quem morre. Isso nio se restringe somente a
esta visio, mas também com relagio 40S acessos que a populagio terd
a direitos garantidos, dando entender que estes s6 serdo socializados
com uma parcela em que uma outra parte estard fadada a ter seus di-
reitos restringidos (Foucault, 1988).

Notadamente ndo atribuiremos ao Estado, conforme Hayek
(1985) faz, os erros de uma paridade de direitos e de garantias de uma
justica social possivel. Primeiro porque entendemos que o Estado é de-
finido pelos seus agentes, que delimitam e avangam propostas visando
um bem comum de si mesmo e nio de uma populagio e, em segundo,
atribuir 2 economia sua capacidade de regulamentagio, principalmen-
te uma baseada no capitalismo e no neoliberalismo referenciado pelo
autor citado é incorrer em erros.

Ao fazermos tal afirmagio concordamos com Colombini (2017,
p- 2) na qual o autor destaca uma das vertentes do sistema capitalista

atual:

A financeiriza¢do como forma de controle e dominagio social serd
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construida dentro das lutas das classes sociais, o que imp&e um cons-
tante processo de reproducio e de novas formas, assim como sua in-
tensificagdo e extensio. E coma inten¢do de compreender essas novas
formas que se derivam desse momento neoliberal que analisaremos na
préxima segdo a passagem do periodo reconhecido como ‘fordismo-
-keynesianismo’ para o momento atual da sociedade capitalista.

Quando o autor traz ao debate a questio da financeirizagio e sua
permeabilidade na sociedade atual demonstra como o sistema capi-
talista se faz presente de forma a deturpar as realidades interferindo
diretamente no dia a dia da populagio.

Logo, podemos inferir tal pensamento com relagdo as politicas
publicas, principalmente quando evidenciamos algumas agoes gover-
namentais. Por exemplo, ao analisarmos as politicas ptblicas voltadas
a saude da populagio, especificamente a satide mental, podemos ob-
servar como que a Lei 10.216/2001 foi positiva no tocante a dar visi-
bilidade para uma populagio que sofria com a auséncia de um debate
mais humanizado com relagio 4 questio manicomial.

Da mesma forma, ¢ mister destacarmos que a modificagio desta
para a Lei Federal n° 13.840/2019, que centra sua politica no combate
as drogas, modifica a proposta inicial da lei do ano de 2001. Tal decisio
¢ sim importante para uma atualizagio, entretanto pré (-) conceituali-
za e invisibiliza pessoas que sofrem de problemas mentais que nio sio
oriundos do consumo de entorpecentes e que precisariam de um acom-
panhamento e de um tratamento especifico (Almeida et al, 2022).

Tal atividade é um exemplo direto de a¢des de governos que com-
partilham de pensamentos sociais distintos onde, de primeira forma,
pensava em questoes como a situag¢ao de doentes mentais que nao
possufam politicas de saide adequadas e, posteriormente, um segun-

do governo que optou por homogeneizar uma situagﬁo por compre-
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ender que a questio da saide mental poderia ser vinculada a um uso
de entorpecentes.

Tal situagio nio se restringe somente a questio das politicas pu-
blicas voltadas a satde. Ocorre também quando verificamos a assis-
téncia social brasileira e os muitos retrocessos que foram impostos ao
modelo de trabalho do servico social nacional, na qual Cislaghi (2022,

p- 119 - 120) nos traz os seguintes:

Na Assisténcia Social brasileira, apesar da criagio tardia do Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS) em 2005, conforme foi previsto na
Constitui¢do de 1988, a politica de bolsificagio se iniciou no governo
Cardoso na década de 1990 e se fortaleceu com a unificagio desses be-
neficios no programa Bolsa Familia em 2004, durante o governo Lula.
Em meio a trdgica pandemia de Covid em 2020, a bolsificagio da As-
sisténcia Social ganhou novo capitulo. A grave crise econémica, poli-
tica, sanitdria e social obrigou o governo ultraneoliberal de Bolsonaro
a criar um beneficio de valores um pouco mais robustos e com maior
cobertura, mas, ainda assim, entre aproximadamente meio saldrio e
um saldrio minimo, quando as beneficidrias fossem mulheres sozinhas
com filhos. O chamado Auxilio Emergencial, no entanto, aprofundou
o processo de financeirizagio da Assisténcia Social, na medida em que
nio possufa nenhuma interface com o SUAS sendo exclusivamente
operacionalizado pela Caixa Econdémica, o Dataprev e os Correios.
Foram abertas contas digitais para o pagamento e o cadastro, que teve
que ser realizado por meio de um aplicativo de celular, ignorando o
Cadastro Unico da Assisténcia Social que existe desde 2007

Esse pequeno histérico do estabelecimento do sistema de assis-
téncia social no Brasil demonstra como, em momentos politicos com
ideologias diferentes, as politicas publicas podem ser repensadas e li-
mitadas de acordo com os posicionamentos que sido conduzidas pelo
espectro politico vigente, afetando diretamente o setor social do pais.

Vide, por exemplo, com relagio a seguranga publica e as politi-

cas que sdo criadas para que essa seja estabelecida. E preciso que seja
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esclarecido que algumas agdes, que sio destinadas ao estabelecimento
de uma politica ptblica de seguranga, se originam diretamente da ide-
ologia politica e das estratégias que serio adotadas, assim como a classe
social que serd atingida pelas medidas (Xavier, 2008).

Podemos utilizar como exemplo medidas para a seguranga pu-
blica que afetam a livre manifestagio politico-democritica, princi-
palmente com representagdes que divergem do governo da situagio;
a¢es em dreas periféricas que abordem e criminalizam inocentes em
detrimento de uma sociedade dividida em classes econdmicas, dentre
outras medidas que priorizam somente uma parcela da sociedade.

Com relagio ao urbano e regional ¢ preciso que as politicas pu-
blicas sejam observadas a partir da realidade da localidade, principal-
mente a nivel Brasil, que possui muitas discrepincias sociais com re-
lagdo as suas cidades. Logo ¢ preciso que o crescimento populacional,
infraestruturas, acessos a nivel social e outras questdes sejam levados
em consideragio de forma a entender a realidade daquela regiio, e nio
devem pensadas e aplicadas de formas homogéneas.

Dentro desta perspectiva ¢ possivel indicarmos algumas possiveis
solucdes diante de uma situagio que emerge uma tensio politica so-
cial. Apés o golpe de 2016, as relagbes sociais se estremeceram e atingi-
ram diretamente as familias mais pobres, que tiveram muitos dos seus
direitos retirados ou reduzidos por conta de uma politica neoliberal de
conteng¢io de gastos publicos, culminando em cortes em programas
sociais.

Dentro desta configuragio € preciso pensar em alternativas que
possam contribuir de forma positiva com as perdas sociais. Nascimen-
to Antio e Ribeiro (2019, p. 10) trazem uma proposta interessante
com relagio ao combate a falta de moradias regulares para as familias

mais pobres: os community land trusts (CLT):
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O CLT busca um formato de apropria¢io privada da terra que promo-
va a emancipagio e garanta a seguranga da posse dos moradores dian-
te das inimeras ameagas que se colocam no 4mbito da (re)produgio
constante da cidade no capitalismo. Dentre as ameagas, destacamos es-
pecialmente as sucessivas mudangas nos gradientes de valorizagio que
implicam a expulsio mercadolégica dos moradores, de localidades que
vio se (sobre)valorizando, rumo as sempre renovadas franjas da cidade

Os CLI’s surgem como uma alternativa com relagio a esta pro-
blemdtica urbana assim como representa uma forma de contraponto
as politicas publicas urbanas que sio estabelecidas a nivel governa-
mental. Esta é apenas uma proposta que visa mitigar as defasagens de
politicas criadas a partir de ideologias neoliberais capitalistas, que sub-
vertem e eliminam direitos bdsicos da populagio brasileira, suscitando
alternativas contra hegemonicas (Basile; Ribeiro, 2022).

Com relagio a educagio, temos acompanhado algumas reformas
educacionais que suscitam uma maior aten¢do no que se refere a que
tipo de sistema de ensino-aprendizagem serd oferecido para criangas
e jovens em perfodo de formagio. As reformas, que sio previstas na
Constituigio Federal de 1988 no artigo 214 sio necessdrias, mas o
contexto politico em que elas foram realizadas, pds-golpe de 2016, de-
mandam uma reflexio mais ampla e profunda sobre a questio.

Segundo Neto (2021, p. 380) tanto a BNCC como o Novo Ensi-
no Médio: “[...] sdo estratégicas, nio sio fruto do acaso, pois atingem
diretamente os estudantes dos filhos da classe trabalhadora.” logo re-
presentam mecanismos que atingem as familias mais pobres, oriundas
de politicas publicas educacionais pensadas somente na estrutura de
trabalho que o setor privado preconiza.

Deste modo, reflexionar sobre as politicas publicas demanda

apontarmos as multiplas possibilidades que essas interferéncias com
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relagio as medidas essenciais para a populagio sofrem. E todas essas
politicas sociais carecem de um didlogo que atribua a elas uma carac-
teristica de paridade, ou seja, que tenha incluida uma nogio de justica
social para as suas determinagdes.

Como justica social entendemos o estabelecimento de diretrizes,
sejam explicitas ou implicitas, que estejam permeadas nas leis e regu-
lamentagbes visando manter a igualdade e garantia de acessos para os
que menos possuem, principalmente em paises que a desigualdade so-
cial e econémica, como o Brasil, estejam configuradas nas interagdes
sociais, isto tudo como forma de garantias a direitos (Legroux, 2022).

O organograma 1 sintetiza o que estamos debatendo até o mo-

mento:

Organograma 1 — Estrutura das politicas publicas e da justiga social

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022

Entendemos que a justiga social deve estar inserida no 4mbito do
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debate das politicas publicas e possa estabelecer em cada uma das pro-
postas uma estrutura que compreenda e insira parcelas da populagio
que necessitam de acessos para cada uma das dimensdes apresentadas.

Deste modo, além desta andlise apresentada, utilizamos de refe-
renciais que abordassem a temdticas das politicas publicas e também
pudessem dialogar com a questdo da necessidade de se debater a justi-
¢a social enquanto elemento primordial no debate do estabelecimen-
to e estruturagio de politicas para a populagdo brasileira.

Utilizaremos também de elementos visuais, como mapas e orga-
nogramas, para que possamos conversar de forma a exemplificar nos-
sas hipSteses aqui apresentadas e colocadas para discussio.

Mesmo com todas as dimensdes de politicas ptblicas apresenta-
das nos focaremos naquela que corresponde a educagio, como forma
de trazer possibilidades de reflexes com relagio a uma possivel justia
social para com as reformas educacionais, que estdo em pauta e vigen-

tes no sistema educacional brasileiro.

Para pensar a questao educacional brasileira

Compreender a importincia que a politica ptblica educacional
possui para o Brasil ¢ fundamental para entendermos a fungio social
que a educagio tem na formagio de todas e todos.

E preciso que tenhamos a compreensido bésica de que ¢ preciso,
e necessdrio, que as diretrizes educacionais sejam revistas constante-
mente. Tal assertiva se fundamenta na constatagio que as modifica-
¢Oes e reformas no 4mbito da educagio sio previstas na Constitui¢io

Federal (CF) de 1988 no seu artigo 214 que versa sobre:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagio, de duragio
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decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagio em
regime de colaboragio e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementagio para assegurar a manutengio e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢oes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redagio dada pela Emenda Constitucional ne 59, de
2009)

I - erradica¢do do analfabetismo;

II - universaliza¢io do atendimento escolar;

III - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagio para o trabalho;

V - promogio humanistica, cientificae tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplica¢io de recursos publicos em
educagio como proporg¢io do produto interno bruto. (Incluido pela
Emenda Constitucional n¢ 59, de 2009) (BR ASIL, 2006, p. 166)

Logo ¢ fundamental que as politicas pablicas em 4mbito educa-
cional sejam pensadas e estabelecidas para dar conta do previsto no
artigo 214. 3 perceptivel que a partir das andlises dos pardgrafos cons-
tantes na CF de 1988 o direito 4 educagio ¢ garantido para todas e to-
dos, sendo desta forma, suscitado que a presenca de uma justica social
esteja intrinseca na elabora¢io dos documentos oficiais.

Também deve ser levado em conta a pluralidade de cidades e de
identidades sociais que constam no Brasil conforme a figura 1 de-

monstra:
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Figura 1 - Cidades conforme classe de tamanho populacional

América do Sul - 1950 e 2000.

Fonte: Extraido de Moura (2016).
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Podemos observar como o contingente populacional das cidades
da América do Sul, em especial do Brasil, se dinamizou no periodo
referente a 1950 até 2000, com aglomeragdes urbanas ultrapassando
os 4 milhdes de habitantes, na qual destacamos a regido Sudeste com
uma ampliagdo significativa com relago a cidades com até 100.000
habitantes.

Também ¢ mister observarmos como a regido Nordeste teve um
salto representativo no que se referente a sua aglomeragio urbana,
principalmente com a localizagio de cidades com até 500.000 habi-
tantes, demandando politicas sociais de acesso a educagio de forma
igualitéria.

Assim sendo, observa-se que ¢ preciso levar em consideragio essas
muitas intera¢des que ficam evidentes no que se refere a demografia
das regi6es e todo o aparato necessirio com relagdo as politicas ptbli-
cas que serdo pensadas para dar conta de toda esta nova configuragio
urbana.

Um inicio possivel é o estabelecimento de parimetros que per-
mitam qualificar e mensurar a qualidade de alguns servigos ofertados
pelo Governo Federal brasileiro, como por exemplo, a educagio.

Diante disso, foi lan¢ado no ano de 2007 o Indice Desenvolvi-
mento da Educagio Bésica (Ideb) que é um indicador criado pelo Go-
verno Federal como forma de mensurar a qualidade do ensino publico
brasileiro, indicando uma média geral que deveria ser alcangada ou até
mesmo superada pelos Estados.

O Ideb ¢ estabelecido a partir da somatéria do Censo Escolar,
realizado a partir dos dados obtidos de forma institucional median-
te as secretarias de educagdo (municipal e estadual) e a aplicag¢io de
avaliagbes como a do Sistema de Avaliagio do Ensino Bésico (Saeb)
visando mensurar o desenvolvimento pedagégico dos alunos a partir

dos contetdos trabalhados nas escolas do Brasil (Brasil, s/d).
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Para fazermos um paralelo com as indica¢es apontadas podemos
analisar como se apresentou os resultados do Ideb no ano de 2017
tanto no ensino fundamental e no ensino médio na rede ptblica brasi-
leira de ensino antes da implementa¢io da BNCC, conforme a tabela

1 indica:

Tabela 1 - indices do IDEB - Ensino fundamental e Ensino médio no ano de

2017
ESTADOS DA INDICEIDEB | INDICE IDEB - 2017
FEDERACAO — 2017 Ensino Ensino Médio
Fundamental
(Iniciais e Finais)

Acre 5,8 3,8
Amapi 4,6 3,2
Amazonas 5,4 3,5
Pard 4.7 3,1
Rondonia 5,8 4,0
Roraima 5,5 3,5
Tocantins 5,6 3,8
Alagoas 5,2 3,5
Ceard 6,2 4,1
Maranhio 48 3,5
Paraiba 5,1 3,5
Pernambuco 5,2 4,1
Piaui 5,3 3,6
Maranhio 48 3,5
Rio Grande do Norte 5,0 3,2
Distrito Federal 6,3 4,1
Goiis 6,1 4.3
Mato Grosso 5,9 3,5
Mato Grosso do Sul 5,7 3,8
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Minas Gerais 6,5 3,9
Espirito Santo 6,0 4.4
Rio de Janeiro 5,8 3,9

Sio Paulo 6,6 42
Parand 6,5 4,0
Santa Catarina 6,5 4,1
Rio Grande do Sul 5,8 3,7

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados de Brasil (2018).

Esta foi construida a partir da coleta de dados referentes as médias
do IDEB existentes em portais do Governo Federal, em que fizemos a
média ponderada dos anos iniciais e finais do EF para facilitar a leitu-
ra e o entendimento com relagio ao comparativo de médias dos anos
analisados. Utilizamos da seguinte equagio: EI+EF/2, em que o dado
disponibilizado por Estado a nivel ensino infantil somado ao ensino
fundamental dividido por dois, representa o quantitativo médio do
indice apontado por Estado, estabelecido nas regides da federagio bra-
sileira.

Podemos observar que poucos Estados da Federagio consegui-
ram superar a meta prevista no ano de 2017 que era de 5,8 no Ideb
— Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e 3,8 para o Ideb -
Ensino Médio.

Isto denota um aproveitamento escolar abaixo do esperado pelo
Governo Federal, principal responsavel por ofertar uma politica pu-
blica educacional de qualidade e que combata o baixo nivel de apren-
dizagem, ficando a cargo dos Estados a vigilincia e coordenagio das
atividades escolares perante seus projetos educacionais, adaptados pe-

los Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curri-
culares Nacionais (DCNs).
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Tais resultados justificam a modificagio e a intervengio com rela-
¢40 ao sistema educacional aplicado no ensino publico brasileiro, sen-
do necessdria uma medida que estimule uma renovagio na educagio
brasileira. Entretanto essas mudangas devem ocorrer de acordo com
o estabelecido, com uma consulta publica e a atuagio de setores edu-
cacionais que possibilitem uma reflexio e propostas com relagio as
modificagbes necessdrias na estrutura educacional brasileira, algo que
nio aconteceu com a BNCC (GIROTTO, 2017).

Ela foi inserida no sistema educacional brasileiro de forma inci-
siva, principalmente pelo momento poh’tico que o Brasil vivenciava,
de extrema instabilidade por conta do golpe ocorrido em 2016, que
dep6s a Presidente da Reptblica democraticamente eleita Dilma Vana
Rousseff. A proposta da BNCC entregava uma ideia de potencializar
o ensino nacional com medidas que poderiam ser inseridas a partir
da légica de mercado que regia o sistema econémico nacional, princi-
palmente mediante a atuagio de empresas privadas como a Fundagio
Lemann, Instituto Ayrton Senna, Fundagio Roberto Marinho, Fun-
dagio Bradesco e etc.

Neto (2021) aponta que esta proposta de mudanga na estrutura
curricular do ensino nacional a partir da homogeneizagio mediante
um documento normativo somente serviu para que algumas discipli—
nas perdessem carga hordria, como foi o caso da Geografia, e que po-
tencialidades observadas no setor empresarial (como projeto de vida e
especialidades tecnoldgicas) pudessem ser inseridas na dinimica esco-
lar visando a formagio de trabalhadoras e trabalhadores.

Apés a implementagio da BNCC e a adogio desta no sistema
publico de ensino os dados do IDEB de 2021 retratam os seguintes

indices constantes na tabela 2:
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Tabela 2 - Indices do IDEB — Ensino fundamental e Ensino médio no ano de 2021

ESTADOS DA | INDICEIDEB - 2021  INDICE IDEB -
FEDERACAO | Ensino Fundamental | 2021 Ensino Médio
(Iniciais e Finais)
Acre 5,5 4,0
Amapd 4,9 3,3
Amazonas 5,4 3,7
Pard 5,0 3,2
Rondobnia S,4 4,1
Roraima 5,5 4,0
Tocantins 5,3 4,2
Alagoas 5,6 3,6
Ceard 6,3 43
Maranhio 5,0 3,6
Paraiba 5,4 4,1
Pernambuco 5,4 4.4
Piaui 5,6 4,2
Maranhio 5,0 3,6
Rio Grande do 5,0 3,4
Norte
Distrito Federal 6,4 4,5
Goiis 5,9 4,5
Mato Grosso 5,8 3,7
Mato Grosso do 5,4 3,8
Sul
Minas Gerais 6,1 4,2
Espirito Santo 6,0 4,5
Rio de Janeiro 5,7 40
Sio Paulo 6,3 47
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Parand 6,2 4,9
Santa Catarina 6,5 3,9

Rio Grande do Sul 6,0 43
Fonte: Elaborado pelo autor. Dados de Brasil (2022).

A média prevista para o Ideb de 2021 era de 5,1 para o ensino
fundamental (anos iniciais e finais) e de 4,2 para o ensino médio. Ve-
rificando o que consta na tabela 2 podemos identificar ponderagoes
interessantes com relagio aos indices apresentados e o que significou
para alguns Estados brasileiros.

A regido Norte oscila com relagio aos dados do Ideb de 2021
demonstrando que hd uma manutengio dos dados apresentados em
2017, mas também que hd um crescimento timido referente a melho-
rias no ensino publico fundamental e médio.

No Nordeste o fendmeno anteriormente apresentado se repete,
tendo os Estados crescido muito pouco com relagio a qualidade do
ensino publico, mantendo os indices abaixo do esperado com relagio
as melhorias, mesmo que tenham superado as médias indicadas pelo
Ideb.

Na regido Centro-Oeste o crescimento também foi timido, com
indicativos de indices iguais ao do ano de 2017, na qual o Distrito
Federal reduziu suas médias vistas anteriormente, o que mostra uma
tendéncia diferente da esperada apés a BNCC.

No Sudeste os indices do Ideb de 2021 impressionam, mas tam-
bém nio impactam tanto comparado ao ano de 2017, mostrando
crescimentos ainda nio expressivos, principalmente no Estado de Sio
Paulo, que demonstra um recuo com relagio ao Ideb do Ensino Fun-
damental do ano de 2017.

Na regido Sul hd uma certa manutengio dos indices vistos no ano

de 2017, o que nio justifica as modifica¢des determinadas pela BNCC
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com relagio ao sistema educacional, na qual destaca-se que os indices
niao mantiveram as notas vistas anteriormente.

Desta forma, € possivel observar que nio hd uma constincia com
relagdo aos dados apresentados no periodo de 2017 a 2021. Estes de-
monstram que hd um crescimento em um indice em detrimento do
recuo de um outro, no havendo uma permanéncia com relagio ao
que estd evidenciado e é previsto com as reformas educacionais do pe-
riodo analisado.

Tal situagdo também evidencia a fraqueza de uma politica publi-
ca educacional pensada para ser voltada ao mercado e nio para a for-
magio adequada de criangas e jovens. O aumento da média do IDEB
de 2021 representa a expectativa de que os Estados poderiam ter me-
lhorado seus indices anteriormente vistos, o que nio ocorreu em am-
plitude, que demonstra a falha em que o sistema adotado a partir da
BNCC apresenta.

Assim sendo ¢ preciso que estas politicas publicas sejam revistas
e corrigidas, para que possam dar conta de uma demanda social que ¢
a educagio brasileira. Indices que apontem ndmeros expressivos, que
superam a média esperada, nio sio representativos da qualidade do
ensino ofertado e podem ser mascarados com dados que nio refletem
a realidade educacional.

Portanto, ¢ preciso que sejam analisados e verificados estes dados
e que politicas publicas sejam aplicadas de forma a considerar as dife-
rengas regionais € que os documentos oficiais caminhem neste mesmo

sentido, evitando se basearem em dados puramente estatisticos.
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Consideracoes finais (para nao concluir)

Apés a exposi¢do que fizemos com relagio a estrutura educacio-
nal brasileira, suas reformas e a necessidade de reflexio do projeto de
educagio vigente no Brasil, faremos algumas consideragoes e propostas
como forma de iniciar um didlogo que vise a mudanga e o avango na
qualidade das politicas ptblicas voltadas ao ensino publico brasileiro.

Os indices apontados buscam trazer ao debate a necessidade de
uma reflexdo que abranja a relevincia de construir a justica social a
partir de investimentos na educagio, com propostas € projetos que
dialoguem visando estimular a qualificagdo de alunos professores,
garantindo que eles possam ter mais acessos e compreender melhor
o papel que o ensino-aprendizagem possui para o desenvolvimento
educacional brasileiro.

E fundamental que sejam estabelecidas diretrizes pautadas na
garantia da equidade das decisdes que forem construidas, principal-
mente tendo como base a certeza de que as ideias serdo conduzidas por
uma estrutura de justiga social, que contemplard as necessidades de
forma plena, nio excluindo nem beneficiando parcelas da populagio.

E preciso que sejam debatidas mudangas nas leis e diretrizes edu-
cacionais que sejam pautadas em bases de referéncias que apontem
um estudo que considere as muitas particularidades regionais brasi-
leiras. Nio ¢é possivel que sejam implementadas reformas sem a devida
compreensdo das dificuldades que cada regido do pais possui, princi-
palmente quando analisamos e verificamos a formagio educacional.

E preciso que o debate com relagio a educagio ou qualquer um
dos sistemas destacados tenham uma abertura com a sociedade, tanto
a especializada Como a comum, para que a construgao seja democriti-

ca e baseada em informagdes e necessidades que contemplem ambos.
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Também ¢ fundamental que, apés as primeiras diretrizes criadas
e consultadas publicamente, hajam testes antes de uma implementa-
¢ao total da proposta, com vias de realizar corre¢oes e alteragoes que
se apresentarem necessrias com rela¢io ao que estd sendo indicado
como proposta de reforma educacional.

Que se estruture comissio que avalie e coordene atentamente
cada uma das mudangas implementadas e que ela tenha uma agio ho-
rizontal que possua o apoio dos municipios brasileiros, na busca de
uma estrutura que qualifique a proposta e as ideias indicadas.

No caso da educagio, os modelos de avaliagdo como o Sistema
de Avaliagdo do Ensino Bisico (Saeb) deve ser baseado nas estruturas
educacionais pautadas na universalizagio do ensino publico, que pos-
suam uma organizagio adequada e no que sejam realizados de forma
a nio considerar as demandas regionais e o nivel de aprendizado, sen-
do que devem ser utilizados como forma de mensurar sim o avango da
qualidade da educagio, mas que também apresentem bases que possi-
bilite a abertura para eventuais transformagdes.

As ideias aqui apresentadas visam somar com as demandas educa-
cionais e servir de ponto inicial ao debate, para que possamos dialogar
de forma mais ampla sobre como a educagio pode ser transformadora a
partir de conﬁgurag()es que indiquem aimportancia que pequenos pro-
jetos, como dialogar sobre a justi¢a social, podem ser um arcabougo re-
flexivo de suma relevincia para a perpetuagio de educagio democritica.

E importante também indicarmos que materiais avaliativos e in-
dices de desenvolvimento educacional pouco retratam a discrepincia
existente no modelo educacional atual, algo que ¢é preciso ser levado
de forma mais aprofundada a debates sobre a efetividade de tais ferra-
mentas e mensuradores, com a possibilidade de pensar se os mesmos

sdo condizentes ao que se espera deles.
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E mister, inserirmos a questio da justiga social para as politicas
publicas de forma mais contundente, principalmente quando quere-
mos dialogar sobre como esta pode ser relevante para com a constru-
¢30 de um debate mais social, democrético e amplo.

O acesso a educagio no Brasil deve ser estabelecido de forma
plena e que evite ideologias politicas na constru¢io de seu curriculo.
Compreendemos que todo curriculo escolar possui intencionalidades
e reflexdes do sistema politico vigente, porém indicamos que para um

sistema de qualidade e acessivel, ¢ preciso repensar tal modelo.
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