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Apresentacao

A obra Educagio no Brasil em debate: olbares interdisciplinares
volume 05 teve por finalidade dar visibilidade para o debate em torno
da educacio brasileira sob diversos olhares, isto é, como cada drea do
conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Lingua-
gens, Cédigos, Matemitica e suas Tecnologias) vem sendo aplicada no
ambito escolar, desde a educagio bisica ao ensino superior. Buscou-
-se discutir os entraves que historicamente assolam a educag¢io, bem
como os novos problemas que desafiam os educadores/as e educan-
dos/as no cotidiano escolar.

Além disso, procurou-se pesquisas que tratem de novas metodo-
logias, Politicas Publicas destinadas 4 educagio, a fungio social da es-
cola, histéria da educagio, politica, histéria e Cultura Afro-brasileira,
formagio cidada, impacto da educagio na sociedade, curriculo esco-
lar, Direito, legislagio, cultura escolar, Educagio de Jovens e Adultos
(EJA), educagio inclusiva, educagio indigena, prdticas docentes, lu-
dicidade, préticas esportivas na escola, e uso de Tecnologias da Infor-
magio e Comunicagio (TICs), dentre outras temdticas voltadas para
a educagio. Foram aceitos trabalhos que versem sobre educag¢io em
qualquer drea do conhecimento, experiéncias pedagdgicas, relatos de
caso, revisio bibliograficas, pesquisas documentais etc.

Este volume 05 contém dez capitulos, com autores de diversas
partes do Brasil e pesquisadores vinculados a institui¢oes, a saber: Ca-
pitulo 1 - SAMBA E IDENTIDADE: um guia diddtico sobre a Eva
Vargas. Capitulo 2 - A UTILIZACAO DA M USICA COMO FER-
RAMENTA PARA O DESENVOLVIMENTO DA ESPIRITU-
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ALIDADE. Capitulo 3 - LETRAMENTO LI TERARIO E MUL-
TIMODALIDADE: uma reflexdo teorico-critica da Base Nacional
Comum Curricular para o ensino de literatura. Capitulo 4 - ENEM
EM LIBRAS: percurso historico, acessibilidade e garantia de direito
linguistico. Capitulo S - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LI-
BRAS): aspectos, desafios ¢ a busca por uma educagio inclusiva em prol
do processo de aprendizagem.

O Capitulo 6 - O ENSINO D4 LINGUA INGLESA PARA
ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA PUBLICA DE MA-
NAUS- AM: Caminhos e Desafios. Capitulo7- O ES TAGIO SUPER-
VISIONADO NA FORMACAO DE DOCENTES DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS: panoramas e perspectivas. Capi-
tulo 8 - PROJETO REFUGIADOS: Entrelagamentos possiveis entre
as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educagdo Fisi-
ca. Capitulo 9 - O TRABALHO COM A PRODUCAO TEXTUAL
ESCRITA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES: andlise do
volume 1 da Colegdo Projeto Lumird. Capitulo 10 - A atuagdo da socio-
linguistica na aprendizagem de criangas com dificuldades de interagio
no contexto escolar e sua facilidade com a tecnologia.

Esta coletinea vem ao grande publico com o objetivo de propor-
cionar um espago de discussdo para questdes pertinentes relacionadas
as pesquisas acerca da Educagio. Portanto, almejamos que a leitura dos
capitulos, a partir deste debate interdisciplinar, colabore para levantar
discussoes, consultas, estudos, pesquisas, construgdes e desconstru-
¢Oes, reflexdes etc., e o surgimento de outras sobre estas problemdticas

tdo importantes para o debate da educag¢io no Brasil.

Boa leitura a todas e todos!

Os organizadores
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Introducao

As primeiras batucadas das Escolas de Samba do Rio de Janeiro tinham
como identidade ritmica uma grande aproximagio com a religiosidade. Esse
foi o curso natural do seu desenvolvimento, jd que as primeiras manifesta-
¢oes dos sambistas foram oriundas do terreiro. Foram nas casas das “Tias”,
como a Tia Ciata, que surgiram as primeiras batucadas do samba, pois o rit-
mo do samba, por ter uma forte ligagio com o batuque africano, tem na sua
origem um vinculo sélido com a religiosidade. Assim, é “quase impossivel
abordar questdes referentes ao samba e as Escolas de Samba dissociando-as
dos cultos e rituais praticados pelos descendentes de escravos africanos que
aqui aportaram” (Farias, 2010, p. 24).

A espacialidade do terreiro, a ginga, a danga, a vestimenta sio outros
elementos associados 2 religiosidade africana que se encontram em virios
sambas-enredo, nas cores das Escolas de Samba e nos préprios instrumen-
tos percussivos. Desse modo, como afirma Tiago Monteiro em depoimento
a Farias (2010, p. 28), a “cal¢a branca estd relacionada aos primérdios do
préprio samba, onde os primeiros batuques aconteciam nos terreiros de
umbanda, dai vem a conotagio do branco no uniforme das diretorias das
escolas”.

As primeiras baianas — que representam a mais tradicional ala das Es-
colas de Samba do Rio de Janeiro — também eram compostas pelas tias baia-
nas, muitas delas donas de terreiros nas proximidades da Praga Onze. Além
das indumentdrias caracteristicas, as primeiras alas de baianas sempre safam
de branco.

Com a continuidade do ritmo trazido da Africa, os descendentes de
escravizados comegaram a dar os primeiros passos em dire¢do a um novo
ritmo, o ritmo do samba — este se tornou o ritmo brasileiro presente em to-

dos os estados que compoem a nossa federa¢io. Destarte, a aproximagio do
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samba, ou melhor, a origem do samba deve ser buscada nos terreiros e,
se samba ¢ batuque, a sua identidade deve ser primeiro compreendida
a partir da sua forte relagio com a umbanda e o candomblé, uma vez

que

[...] por volta do inicio dos anos 30 do século XX, a deterioragio atingiu
a fase terminal, dando lugar ao surgimento de uma nova religido, a um-
banda, e a um novo género de musica popular, o samba das escolas de
samba, que nada mais era que a musica ritual da macumba, com o mes-
mo ritmo, o mesmo grupo de instrumentos de acompanhamento e até a
mesma coreografia. Absolutamente todos os velhos patriarcas do samba,
da Mangueira, da Portela, do Prazer da Serrinha, da Unidos da Tijuca e
de outras escolas foram pioneiros em afirmar; samba e macumba eram
a mesma coisa. Todos os patriarcas do samba eram ligados & macumba:
pais de santo, cambonos, tocadores de agogés, de cuicas, de todos os ins-
trumentos de percussdo saidos diretamente dos terreiros de macumba
para os terreiros das escolas de samba (Barboza, 2006, p. 59).

Por serem moradores dos morros, pessoas humildes, descenden-
tes de escravizados, muitos dos quais migraram da Bahia para o Rio
de Janeiro, continuavam seu culto. Essa, por sua vez, tornou-se a pri-
meira espacialidade em que o samba passou a ser construido. Assim
a primeira identidade ritmica do samba tem uma forte ligagio com a
religiosidade desses pretos e pretas descendentes de escravizados. As
proéprias quadras das Escolas de Samba do Rio de Janeiro eram antes
chamadas de terreiros. Além disso, o fato de o “samba ter sido proibi-

do pelo cédigo Penal” (Tramonte, 2001, p. 21) contribuiu para que

[...] Juvenal Lopes lembrasse que cantar, tocar e dangar samba em casas
de macumba era um recurso que os sambistas aplicavam para enganar a
policia que acabava sempre com as rodas de samba. O mesmo dizia Jodo
da Baiana (1887-1973) que, certa vez, contou que a policia j4 havia desco-
berto o truque e aparecia de repente nas macumbas (Cabral, 1974, p. 20).

Debates sobre educagao no Brasil: olhares interdisciplinares vol. 5 10



O samba e a macumba foram, nessa perspectiva, formas de inter-
vengdes sociais utilizadas por pessoas como Juvenal Lopes e Joio da
Baiana para preencher os espagos de sociabilidade de acordo com suas
necessidades. As intervengdes feitas em niveis culturais tiveram uma
intensa capacidade de modificar o sentido atribuido aos locais urba-
nos que eram apropriados por essa populagio, antes marginalizada,
que, em fungio da proibi¢do penal, ndo poderia exercitar sua arte.

E dessa condi¢do social, atravessada pela proibi¢io, preconceito
e desrespeito que o espago se torna um objeto de batalha simbdlica
estabelecida no cotidiano, resultando em uma espécie de didlogo, no
qual diferentes grupos sociais se manifestam, fazendo valer seus ideais
€ suas percepgoes. Foi assim, ao menos no inicio, que a linguagem do
samba, em consonincia com a linguagem da macumbea, forneceu as
primeiras nogdes identitdrias a essa forma de lazer, mais tarde institu-

cionalizada com o surgimento das Escolas de Samba.

A arte ritmica das escolas de samba

As Escolas de Samba do Rio de Janeiro, ao construirem sua iden-
tidade ritmica, estética e musical, desenham uma nova cidade, a cidade
do samba, ou melhor, a cidade do carnaval, que tem seu ponto méximo
na apresentagio dos desfiles dessas Escolas. Os bairros, tragados e ruas
da cidade do carnaval constituem-se em um tecido vivo das relagdes
sociais que, no inicio do século XX, era apropriado por descendentes
de escravizados, o que descontentava parte da sociedade carioca.

Vale ressaltar que a relagio do samba com a macumba, em prin-
cipios do século passado, por ser protagonizada pelos imigrantes que
consumiam a cidade ao seu modo, deve ser compreendida como uma

forma de apropriagio territorial, desempenhando um importante pa-
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pel na histéria cultural da cidade. Desse modo, a cidade ¢ atravessada
pela sua forma singular de vivenciar o espago e é nesse processo de
vivéncia que o negro vai imprimindo suas marcas de pertencimento e
identidade, transformando-se em um “praticante ordindrio, cujo cor-
po obedece aos cheios e vazios de um texto urbano que escreve sem
poder 1é-lo” (Certeau, 2002, p. 171).

O samba e a macumba devem ser vistos como brechas de liberda-
de, através das quais, com suas estratégias e seus niveis de sociabilidades,
os descendentes de escravizados tiveram a capacidade de responder as
injungdes dos poderes. A principal manifestagio dessas injungdes foi a
institucionaliza¢do do samba, que, dentre outros elementos, pode ser
visto como uma resposta a aparente aceitagio da ordem imposta, uma
vez que “a sua l6gica em relagdo a organizagio do espago urbano nio
serd aquela regida pela esfera juridico-politica que implica leis e regras
institucionais” (Velloso, 2004, p. 31).

A légica do espago apropriado pelos descendentes de escraviza-
dos ¢ que dard contornos a sua nog¢io de pertencimento, e esse perten-
cimento tem como alicerce a macumba e o samba, pois foram através
dessas manifestacoes culturais que os primeiros sambistas transforma-

ram a cidade em um grande palco de manifestagées culturais, ji que

[..] esse didlogo entre o candomblé e as escolas de samba deixa marcas
dos dois lados. As cores das Escolas, por exemplo, geralmente s3o esco-
lhidas em homenagem a algum orix4, geralmente o da casa de candom-
blé relacionada mais fixamente com a fundagio da escola. As baterias
das escolas tocam sempre em homenagem a um orixd, que é considera-
do patrono (Amaral, 2002, p. 36).

O didlogo entre samba e candomblé permanece até os dias atu-

ais. Apesar da perda de for¢a dessa tradigio, pelo fato da modernidade

trazer outras formas de tocar para o desfile, a musica executada pelos
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ritmistas guarda sua esséncia ritualistica dos cultos as divindades pre-
servada pelos primeiros descendentes de escravizados que aportaram

no Brasil. Desse modo,

[...] fica sempre um residuo. Os primeiros instrumentos do samba eram
instrumentos também dos santos. A maioria dos adeptos das Escolas de
Samba, quando elas surgiram, era do culto aos orixds. As pessoas que
vinham nesses cultos e que batiam no samba traziam residuos daque-
la casa — toda casa de santo ¢ dedicada a um orixd. Por consequéncia,
danga-se muito mais para aquele orixd na casa dele do que para os ou-
tros. E natural que fiquem res{duos disso. Na prépria escola de samba se
instituiu a baqueta, que é também uma heranga dos candomblés. Nos
candomblés batem-se com akidavi, que é a vara que se percute nos tam-
bores ligados a0 Candomblé. Hoje, temos a baqueta. Com a baqueta
vocé vai ter uma sonoridade ainda maior e mais aguda para a bateria'

(Eco [s.d.]).

Ao ser elaborado a partir da fusio entre terreiro e avenida, o sam-
ba continua com residuos das casas de santo. Mesmo com a mudanga
ritmica, as representagdes acerca dos cultos ao santo se fazem presen-
tes todos os anos na letra de samba-enredo de alguma Escola de Samba
do Rio de Janeiro. Foi assim que a Unidos do Viradouro levou para
a Marqués de Sapucai, em 2009, o enredo Vira Bahia, pura energia,
trazendo em sua bateria 20 ogis®.

A Escola de Samba Académicos do Salgueiro sagrou-se campes,
em 2009, com o enredo Tambor. Ao contar a histéria dos instrumen-
tos de percussio, o Salgueiro também trouxe seus ritmistas fantasia-
dos de ogis e seu mestre de bateria vestido de pai de santo. Assim,

segundo a declaragio do Mestre Margal a Farias (2010, p. 37), “os rit-

1 Disponivel em obatuque.com. Acesso em 08 fev. de 2012.

2 Segundo Farias (2010), os ogis, de acordo com a tradigio africana, sio os tocadores de atabaques
que chamam os orix4s nos rituais de umbanda e candomblé.
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mistas, além de fazerem trabalhos nas casas de santo que frequenta-
vam, usavam aquela roupa de atabaques para nio incorporarem na
avenida”. No Carnaval de 2012, a Beija-Flor, na homenagem a Sio
Luis do Maranhio, em fun¢io dos seus 400 anos, levou para a Mar-
qués de Sapucafi a representatividade de uma das principais casas de
santo do Brasil, representatividade externada na letra quando versou
que: “Na casa nagd a luz de Xangd Axé / Mina Jéje um ritual de £é /
Chegou de Daomé / chegou de Abeokutd / Toda magia do vodun e
do orixd” (David, 2012).

Ao afirmar na letra que “tem magia em cada palmeira que brota
em teu chio”, o samba da Beija-Flor é somente uma das centenas de
composi¢des que continuam a enfatizar a representatividade aos cul-
tos dos santos, consolidando, assim, a continuidade da relag¢io entre
as Escolas de Samba e os cultos de umbanda e candomblé. No entan-
to, no que diz respeito 4 questdo ritmica, do batuque, que a partir
da década de 1970 sofreu com o processo de aceleragio, essa relagio
parece ser menos acentuada: com o processo de industrializa¢io dos
instrumentos e com a aceleracio das batidas, estas se tornaram mais

distantes da batida dos terreiros situados em diversos locais do Brasil.

Samba e Identidade Nacional na Era Vargas: um guia
didatico para professores

Destaca-se que o produto elaborado visa atender aos professo-
res de Histdria das séries finais do Ensino Fundamental (92 ano) e do
Ensino Médio, a fim de suprir nio sé as deficiéncias do contetido le-
cionado sobre a Era Vargas, mas também a caréncia que hd sobre tra-
balhos que fornecam metodologias para se utilizar a fonte samba em

aulas que contemplem o periodo Varguista.
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Dessa forma, a partir das experiéncias em sala de aula e o con-
tato direto com os livros did4ticos produzidos, percebeu-se a grande
fragilidade das explanagdes feitas quanto as politicas culturais desen-
volvidas durante a Era Vargas e sua intengio na elaboragio de uma
identidade nacional a partir do samba. Fato que pdde ser observado
durante a anélise de trés livros diddticos que contemplam o contetido.

Assim, a partir das andlises dos livros did4ticos de Histdria, pode-
-se verificar como se faz necessdrio um material que contemple parte
desse contetido e ajude o professor a trabalhd- lo em sala de aula. O
primeiro livro analisado, Historia, Sociedade ¢ Cidadania, do 9° ano
do Ensino Fundamental, de Alfredo Boulos78, é o que menos discute
a agio estatal do governo Varguista por meio de suas politicas cultu-
rais. Como primeiro ponto de anilise, observa-se que, no sumdrio
do livro, o capitulo que trata a Era Vargas estd inserido na Unidade 2,
intitulada: “Politica e Propaganda de Massas”. Dessa forma, espera-se
uma discussio, minima que seja relacionada a agio estatal do governo
por meio de suas politicas culturais, porém, o que se encontra sio os
mesmos contetdos que subdividem de forma tradicional, o capitulo
da Era Vargas nos livros diddticos, como, por exemplo: O Tenentis-
mo, Revolugio de 1930, Governo Provisério, O Estado Novo, entre
outros.

No tdpico que poderia trabalhar especificamente essa politica
cultural do governo, intitulado “O Estado Novo e os Trabalhado-
res”, a discussio ¢ feita com base apenas nas concessoes de direitos
trabalhistas do governo a classe trabalhadora. Fala-se brevemente
sobre DIP como um Departamento de Imprensa e Propaganda que
“buscava identificar Vargas ao povo brasileiro”, sem problematizar a
ac¢io desse departamento como forma de manipular a massa e de sua

importincia no cendrio politico Varguista como 6rgio norteador das
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politicas culturais do governo. Segundo Siqueira (2012), identificar
o DIP como forma de unir Vargas ao povo brasileiro ¢ aceitar uma
hipétese simplista do problema, subestimando o trabalho desse érgao.
Em se tratando do Manual do Professor, mais especificamente nesse
tépico, ndo hd contribuig¢des, nem com sugestdes historiogrificas ou
apontamentos do préprio autor, deixando a critério do professor a
abordagem pedagdgica de como trabalhar o tema ou nio.

No que diz respeito aos exercicios trabalhados no capitulo, hd
uma grande deficiéncia na abordagem das politicas culturais do go-
verno. Encontra-se uma questio que trabalha a leitura e escrita em
Histéria, colocando um texto produzido na Era Vargas, intitulado “O
Brasil ¢ bom” e, posteriormente, perguntas evasivas sobre a andlise do
texto, como: “Que valores o texto procura transmitir?” ou “Identi-
fique e comente o trecho em que o governo Vargas divulga o traba-
lhismo”. Em comparagio a resenha do livro disponivel no guia digital
do PNLD 2017, verificou-se que, ao tratar do Manual do Professor,
parte-se da prerrogativa que hd uma proposta “teérico-metodoldgi-
ca e diddtico-pedagdgica clara” e de preferéncia pela histéria politica,
apresentando textos reflexivos que aproximam o docente das reflexdes
académicas. Entretanto, ndo se encontra essa proposta ao se analisar
um dos capitulos mais polémicos da Histéria do Brasil, como a Era
Vargas. Enfim, quanto a agio estatal por meio das politicas culturais
utilizando o samba como via de elabora¢io de uma identidade nacio-
nal no governo Vargas, o livro Historia, Sociedade e Cidadania, deixa
muito a desejar

No livro Histéria 3, do 32 ano do Ensino Médio, que tem como
autores: Ronaldo Vainfas, Sheila Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos
Santos79, encontra-se uma breve discussio sobre a agdo do Estado

mediante as politicas culturais. O capitulo tem como titulo: “O Brasil
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na Era Vargas”, explicitando, de inicio, a intengdo de analisar como
estava o Brasil nesse contexto. A forma como estdo expostos os tépi-
cos no capitulo apresenta-se um pouco desligada das maneiras tradi-
cionais de se tratar o assunto nos livros diddticos. Os autores tratam
sobre temas como: as relagdes de poder e os conflitos sociais durante
o governo. Assim, apesar de nio se aprofundarem muito ao tema aqui
analisado, os autores reservaram um tépico especifico

para o assunto, intitulado: Politica Cultural.

Ao discutirem o conteddo, os autores iniciam o debate resga-
tando a Semana de Arte Moderna de 1922, como o inicio dos pro-
jetos culturais para a construgio da identidade nacional brasileira.
Para Vainfas er al. (2016, p. 120), “a cultura era interpretada como
patrimoénio da sociedade” e nio como uma forma politica do governo
executar seu projeto nacional. Segundo Viana (2007) em referéncia a
Licia Lippi de Oliveira (1990), o governo autoritdrio instituido apés
1930, passa a assegurar a centralizagdo, na qual as manifestagoes regio-
nais nio ameagariam o todo, pois o modelo da autenticidade nacional
foi fabricado no Brasil pés-1930, aproveitando-se de elementos regio-
nais, como traje de baiana e batida de samba para compor um todo ho-
mogeneizador. Dessa forma, o setor cultural nio pode ser visto como
a expressio da cultura popular, pura e simples, como o livro did4tico
tenta mostrar.

Em relagio a produg¢io musical, os autores falam brevemente so-
bre a proje¢io de cantores e musicos nesse contexto, saindo na frente
da obra do Boulos Junior, Histéria, Sociedade ¢ Cidadania que nio
trabalha nenhum desses aspectos culturais no governo Vargas. Vale
ressaltar o equivoco dos autores na obra Histdria 3, ao abordarem
brevemente o Carnaval, quando destacam que: “Apés terem sido

reconhecidas oficialmente pelo governo, as escolas de samba estabe-
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leceram, em retribuigdo, que os enredos apresentados nos desfiles
também tratariam de temas nacionais” (Vainfas ez 4/., 2016, p. 120).
No entanto, fazendo-se uma comparagio com a historiografia sobre o
tema, segundo Silva (2014), em 1936, torna-se obrigatdrio por decre-
to que as escolas de samba deveriam apresentar em seus enredos sam-
bas que engrandecessem personagens e fatos histéricos sobre a histéria
do Brasil. Desse modo, a composi¢io de sambas de cunho patridtico
nio foi uma retribui¢do das escolas ao governo Varguista, e sim uma
imposi¢io do governo, demonstrando sua for¢a quanto 3 manipula-
¢do da cultura popular.

Quanto ao Manual do Professor nio hd nenhuma colaboragio
dos autores em relagdo a problematizagio do tema que os docentes
poderiam fazer em sala de aula ou sugestdes de leitura quanto ao as-
sunto. Em relagio aos exercicios, foi abordada apenas uma questio
relacionada as politicas culturais no governo Varguista: “Avalie a poli-
tica cultural do governo Vargas” Desse modo, o livio Historia 3 ainda
precisa trabalhar o tema de forma mais fundamentada historiografica-
mente, evitando cair em erros tradicionais e melhorando a abordagem
de seus exercicios no que se refere as politicas culturais do Governo
Vargas.

Por fim, foi analisado o livro Histdria nos Dias de Hoje, do 9°
ano do Ensino Fundamental, do Fldvio de Campos, Regina Claro e
Miriam Dolhnikoft. Das obras aqui analisadas foi a que reservou um
espago major para a discussio do tema. O titulo do capitulo: “O Brasil
sob Vargas”, abre uma discussio um pouco mais voltada para as rela-
¢oes de poder durante o governo. A obra, em comparagio ao Livro
Historia 3, reserva mais tépicos para a discussdo das politicas culturais
do periodo, intitulados como: “Censura e Repressio”, “Nas Ondas

do Rédio” e “Futebol, Capoeira e Carnaval”
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No primeiro tépico — “Censura e Repressio”, diferente das obras
aqui analisadas, os autores nio colocam o DIP apenas como um De-
partamento de Propaganda do governo Vargas, mas como um 6rgio
de suma importincia ao divulgar a propaganda como uma arma po-
litica do governo. Os autores discorrem sobre o Departamento como
um 6rgio subordinado a Presidéncia e comandado por ela, manipu-
lando a propaganda de todos os ministérios, demonstrando, assim,
aos alunos, o esfor¢o do Estado, por meio das midias, na divulgagio
de seu projeto nacional.

No tdpico “Nas Ondas do Rédio”, os autores sugerem discutir
o papel da musica como um objeto de andlise do periodo Varguista.
Discorrem sobre o programa a Hora do Brasil e sua transmissio obri-
gatéria em indimeras regides do pafs. Neste tépico, hd dois pontos im-
portantes de andlise: primeiro, os autores citam nomes relativamente
conhecidos da Musica Popular Brasileira na era do ridio e refor¢am
conhecimentos prévios tanto do professor quanto dos alunos; o se-
gundo ponto refere-se 4 abordagem do samba feita bem ao final do
texto: “O samba, nascido no morro, embalava a vida brasileira” (Cam-
pos; Claro; Dolhnikoft, 2015, p. 142). Dessa forma, seria interessante
a abordagem dos autores a partir de compositores pouco conhecidos
na histéria da Musica Popular Brasileira, mas que foram de suma im-
portincia nesse periodo, como: Donga, Jodo da Baiana, Sinho, Partri-
cio Teixeira, Heitor dos Prazeres e outros. Quanto ao segundo ponto,
tem-se a necessidade de maiores explicagdes no que se refere a esse gé-
nero musical “samba”, “nascido no morro, como forma de embalar
a vida do brasileiro nesse periodo”. Seria vélida a compreensio desse
tema, por meio da questio da heterogeneidade sociorracial no Brasil,
tendo em vista que uma das habilidades propostas no 9¢ ano do Ensi-

no Fundamental é: “identificar mecanismos de inser¢io dos negros na
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sociedade brasileira pds-aboli¢ao e avaliar os seus resultados” (BNCC,
2017, p. 427).

Quanto ao Manual do Professor, hd sugestoes dos préprios au-
tores de relacionar o tema as tensdes e disputas sociais ocorridas tam-
bém na Primeira Republica, em consonincia a BNCC (2017) que,
ao analisar o quesito comparagio no ensino de Histéria, defende
que esses paralelos proporcionam enxergar melhor o outro, fazendo
o aluno perceber as conexdes dentro da Histéria. Outra observagio
sobre 0 Manual do Professor na obra foi a recomendagio de algumas
abordagens pedagdgicas de se trabalhar o tema em sala de aula, como:
agrupar os alunos e direcionar pesquisas, audigoes de musicas, andlises
e revisoes.

Apés aandlise dos trés livros diddticos, infere-se que, embora haja
contetido sendo contemplado nos materiais diddticos, ainda sio pou-
cas as informagdes e orientagdes fornecidas ao aluno e ao professor da
disciplina. A partir disso, optou-se pela elaboragio de um guia didi-
tico para os professores que vise abordar informagdes e metodologias
sobre como trabalhar o samba nas aulas de Histéria, tomando como
cendrio a Era Vargas. Assim, o docente poder utilizar essa fonte em
suas aulas de forma mais autdnoma e qualificada.

Além de fornecer uma breve histdria do samba e sua consolida-
¢do dentro do Carnaval brasileiro, o professor poderd compreender
ainda mais o contexto histérico do periodo trabalhado, jd que os livros
didéticos de Histdria, a partir dos levantamentos feitos nesta pesquisa,
pouco contemplam as agdes de controle no meio cultural do governo
Varguista.

E notério o reconhecimento do samba como um género musical
que representa os brasileiros; no entanto, a grande maioria dos profes-

sores e alunos ndo compreende a trajetdria desse género, tampouco a
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inten¢do do Estado Varguista de utilizd-lo no governo, além do pro-
cesso de ressignificagio pelo qual o samba passou. Sendo assim, como
forma de esclarecer essa discussdo e favorecer o emprego dessa fonte
nas aulas do Periodo Vargas, o manual diddtico produzido a partir des-

ta pesquisa foi segmentado da seguinte forma:

Introdugio

Uma breve hist6ria do samba

O Samba como fonte no Ensino de Hist6ria
Samba na Era Vargas

Estratégias de exploragio

* Eixo I: Pdtria e Nagio

* Eixo II: Memoria e Identidade

* Propostas de atividades

* Segoes Diddticas: baluarte e segura esse tanti

Na Introdugio, serio contemplados o tema e os objetivos do
material, as fontes que serdo utilizadas, assim como serd apresentada
uma breve discussio sobre a importincia da fonte samba para o Ensi-
no de Histdria na Era Vargas, tendo em vista a deficiéncia de manuais
did4ticos que contemplem esse assunto para o professor.

Posteriormente, na se¢gio Uma breve histéria do samba, serio
destacadas as linhas constitutivas que compoem a histéria desse géne-
ro musical, ambientando o professor sobre a importincia do género e
demonstrando que suas raizes se encontram impregnadas na histéria
do nosso pafs. Dessa forma, serdo feitas algumas observagdes quanto
ao significado da palavra samba e, em seguida, sua histéria no Brasil.
Como exemplo de percurso dessa palavra, serd utilizado o caminho de
configuragio do samba proposto por Nei Lopes, a fim de mostrar para

o professor uma breve linha do tempo:
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1) Lundu: canto e danga de origem africana, mais especificamen-
te da regido de Angola e do Congo, foi trazido para o Brasil através dos
escravos bantos e qualificava-se pelo alteamento dos bragos e estalar
dos dedos, e a umbigada — encontro de umbigos dos homens e das
mulheres — sio acompanhados por palmas” (Diniz, 2006, p. 18).

2)Samba amaxixado: diferenciava-se do lundu por ter caracteris-
ticas mais urbanas e também por ser considerado mais sensual. Os par-
ticipantes ficavam em uma roda cantando,dang¢ando e batendo pal-
mas, no entanto, a melodia e o canto ficavam externos aos dancarinos.
Ganhou seu espago nos clubes carnavalescos e teatros, sendo o género
mais dangante anterior a0 samba.

3) Samba do morro: com as reformas urbanas incentivadas pelo
prefeito Pereira Passos, nos primeiros anos do século XX, no Rio de
Janeiro, os negros de origem banto, que passaram a residir nos cortigos
apds a Aboli¢io da Escravatura, foram langados aos subtrbios e mor-
ros com o processo de faveliza¢do. Dessa forma, compositores pio-
neiros do samba acabaram por construir seu legado nas casas das tias
baianas, um “espaco de acolhida material, espiritual e cultural” (Diniz,
2006, p. 26) de suma importincia para a cultura negra. Nasceu, assim,
o samba do morro na Pequena Africa, regido portudria na cidade do
Rio de Janeiro, onde havia comunidades de escravos alforriados.

4) Samba urbano: a partir do intercimbio dos negros e mestigos
vindos do campo com os pobres j4 existentes no Rio de Janeiro, ocor-
re a estruturagio da Pequena Africae, a partir dai, segundo Azevedo
(2012), tem-se a construgio do samba urbano. Segundo o autor, o
“grupo social migrante” traz consigo cerimonias e festas religiosas, os
batuques, as palmas e percussio, alastrando-se pelo centro do Rio de
Janeiro, favorecendo, assim, ao surgimento do samba de partido-alto

(samba cantado em forma de desafio) por dois ou mais cantores.
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5) Samba-enredo: segundo Augras (1998), um poema musical
descritivo com cariter de exaltagdo patridtica, que surgiu em fungio
da nacionaliza¢o do samba na década de 1930.Assim, apds uma bre-
ve linha do tempo sobre alguns subgéneros do samba, ressalta-se que
nio sepretende esgotar as defini¢des e apresentagdes desses subgéne-
ros, tendo em vista a grande quantidade.Destaca-se, ainda, que suas
defini¢des podem ser intimeras, no entanto, a partir da explica¢io o
professor estard mais ambientado para continuar a leitura e utilizagdo
do manual.

Apés ahistdria do samba, haverd uma explanagio sobre a relevin-
cia da musica como fonte no ensino de Histdria. Desse modo, a partir
da demonstragio da importincia da utilizagio da musica no ensino
dessa disciplina, algo que foi feito neste capitulo, e serd ressaltado tam-
bém no guia didético, serd exposta ao professor a relevincia do samba
como fonte no Ensino de Histdria, a fim de demonstrar para o do-
cente, primeiro, o valor dessa fonte e, segundo, a grande deficiéncia de
trabalhos que versem sobre o tema

Posteriormente, serd apresentado o Samba na Era Vargas. Ten-
do em vista o perfodo histérico em que esta pesquisa estd situada, fa-
z-se necessdria uma breve explanagio sobre o governo Vargas e suas
principais caracteristicas, assim como suas poh’ticas culturais voltadas
para a utilizagio do samba como forma de elaboragio de uma identi-
dade nacional. Demonstra se para o professor a ligagio que o periodo
histérico tem com a fonte trabalhada, ressaltando a proposta do guia
did4tico

Por fim, sio destacadas as estratégias de exploragio. Optou-se
por sua divisio em eixos, mais especificamente dois — Eixo I: pdtria
e nagio ¢ Eixo II: meméria e identidade. Em cada eixo serd feita

uma discussio historiogrifica sobre o tema, tentando dialogar com
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a produgio académica e a realidade escolar na qual o professor estd
inserido. Assim, apds a discussdo, serdo apresentados sambas que se
adequam 2 proposta temdtica de cada eixo, com as suas respectivas
recomendagoes metodoldgicas de andlise e propostas de atividades
que poderio ser desenvolvidas em sala de aula. A metodologia esco-
lhida para anilise dos sambas toma como base a andlise do discurso de
Foucault (2014), a partir de quatro principios. Primeiramente, o prin-
cipio de inversdo: serd analisado nio sé o papel positivo dos persona-
gens histéricos que sio expostos nas cangdes, mas a forma negativa de
um recorte e rarefa¢io do discurso. Em segundo lugar, o principio de
descontinuidade: os discursos apresentados nos sambas como prdticas
descontinuas, ou seja, que se cruzam, mas também podem se ignorar
ou, por fim, se exclufrem.

Em terceiro, o principio de especificidade: perceber que as can-
¢oes ndo devem ser analisadas como se apresentassem uma “face legi-
vel”, apenas para ser decifrada, mas deve-se analisar nas entrelinhas,
descobrir o que hd por trés dos discursos. E, por fim, mas nio menos
importante, o principio de exterioridade: verificar as condi¢des exter-
nas nas quais os sambas foram elaborados, possibilitando, assim, a sua
existéncia.

Para finalizar, o guia vai conter algumas sessoes diddticas intitula-
das Segura esse tanti e Baluarte. A primeira tem como proposta ex-
plicar a defini¢io dos mais variados instrumentos musicais que com-
poem o samba, familiarizando o professor quanto a isso. A segunda,
tendo em vista que o significado da palavra baluarte, diz respeito ao
sentido figurado a “pessoa que luta por uma causa; defensor”, tem
como proposta apresentar grandes compositores e sambistas do peri-
odo Varguista, ampliando, assim, o leque de possibilidades que pode-

rio ser trabalhados em sala pelo professor
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Ressalta-se que, no decorrer das apresentagdes dos tdpicos, con-
ta-se, também, com sessdes dispostas em caixas de texto, denominadas
como: “Se liga?”, “Vocé sabia?” e “Para refletir”. Essas sessdes tém
como proposta destacar determinados temas e reflexes para que o
professor possa trabalhd-las em sala de aula, a fim de apresentar cami-
nhos diddticos para sua trajetdria pelo guia. Além das caixas de texto,
o professor contard com sugestdes de videos, leituras e apresentagio
de fontes iconogréficas.

Desse modo, o contetido disposto no material vird de forma mais
sintética, no entanto,com a proposta de complementar e ampliar o le-
que de possibilidades e informagdes que o professor possa ter sobre o
tema. A partir do que foi apresentado neste tépico, péde-se observar a
grande deficiéncia de materiais diddticos que trabalham com o samba
como fonte para se estudar a Era Vargas. Assim, o guia proposto assu-
me o papel de ferramenta e estimulo para o docente que nio encontra
nenhum material sobre esse contetido, facilitando o seu trabalho em

sala de aula e a aprendizagem de seus alunos.

Consideracoes finais

Desprezar ou simplesmente desconhecer as caracteristicas do
discurso implantado durante o perfiodo Varguista, com tamanha en-
vergadura e poder de inser¢io nas massas, ¢ contribuir para a conti-
nuidade da alienagdo em relagdo a histdria desse periodo no Brasil.
Portanto, tudo o que se buscou durante esta pesquisa foi a quebra
de uma memoria nacional que, durante tanto tempo, foi perpetuada
sobre a Era Vargas, visando ao rompimento de uma histdria vista de
cima e construida pelo alto, tentando trazer a tona os agentes histori-

cos que foram relegados pela histéria do Brasil: os sambistas.
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O discurso do samba é popular, trata-se de temas humanos, subs-
tanciais e que sempre apresentou uma linguagem acessivel, o que fa-
cilitou sua sintonia com as mais diversas classes e o que facilitou a uti-
lizagdo dessa fonte em sala de aula. Dessa maneira, buscou-se mostrar
aqui essa face por uma via que o Estado Varguista tentou camuflar, a
face do povo, o discurso do povo, as mem©rias subterrineas.

Ressalta-se que esta pesquisa nio tem como proposta finalizar
esse debate, mas emergir com temas renegados pela Histdria oficial
do Brasil. Assim, tem-se como intengio levantar o interesse do pu-
blico docente e discente para a utilizagdo dessa fonte e a anilise dos
seus discursos, a fim de romper com esteredtipos jd impregnados na
mentalidade da populagio. Espera-se, portanto, contribuir de alguma
forma para os estudos relacionados a Era Vargas, mas, sobretudo, para
a busca por uma metodologia que insira o samba como uma fonte em

sala de aula.
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Introducao

A sociedade do consumismo a cada dia faz apelos, dos mais varia-
dos possiveis, para o incentivo de consumo de bens materiais. Isso d4
uma sensagao que a busca interior, ou a valorizagﬁo da prépria espi-
ritualidade fica em posigdo inferior comparado ao ter. Nesse sentido,
acredita-se que a musica e a espiritualidade tém um espago primordial
para colaborar na compreensio da realidade da vida e ainda, dar su-
porte ao individuo para os conflitos da vida.

A reflexdo sobre se a musica pode ser uma mediadora entre o in-
dividuo e a sua espiritualidade ¢ importante porque entende-se que
nenhuma pessoa é capaz de definir a complexidade do que ¢ a espiritu-
alidade humana. Mas na verdade isso é o que move o ser humano, pois
cada pessoa tem as suas emogdes, mas os individuos tém dificuldades
em expressar suas crengas internas, ou expressar suas dificuldades e
confrontos internos.

Dessa forma, parte-se do seguinte problema cientifico: como a
musica pode contribuir para o desenvolvimento da espiritualidade?
Para tal propdsito, tragou-se o objetivo geral que ¢ analisar como a
musica contribui para o desenvolvimento da espiritualidade.’

A musica e espiritualidade estdo presentes em diversos ambientes,
as quais proporcionam alivio, conforto e amparo para indmeras pesso-
as. Esses espacos sdo, por exemplo, o meio religioso, apesar da questio
de “espiritualidade” relacionada no presente artigo nio estar direta-
mente ligada a questdo religiosa em si. Assim, cada pessoa introduz a
musica no seu cotidiano, afim de trazer “curas”, amenizar o seu sofri-

mento, ou pelo menos oferecer uma sensagio de bem-estar em meio

3 Este capitulo de livro foi publicado uma primeira versio na Revista Contribuciones
a Las Ciencias Sociales.
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ao desespero, a solidio, aos conflitos didrios e a ansiedade que colocam
algumas pessoas em um verdadeiro caos diante das aflicoes da vida.

Quanto a metodologia, a pesquisa serd dos tipos exploratéria e
revisio bibliogrifica. Exploratdria, pois envolve levantamento biblio-
grifico acerca da temdtica em questio (Gil, 2017). Esta pesquisa é
também de revisdo bibliogrifica, porque ird identificar outros fatores
que jd estdo sendo trabalhados por outros autores sobre musica e es-
piritualidade.

A relevincia deste artigo consiste em compreender como a mu-
sica e a espiritualidade tem relagio e contribuem para o bem-estar do
individuo, em diversas faces, como exemplo, a relagio entre a musica e
0 sagrado; a musica e a satide; a musica e as emogdes ou sentimentos,
dentre outras.

Estudos recentes mostram que a fé estd enraizada na dinimica
neurobiolégica do comportamento e que entender como a espiritua-
lidade atua no cérebro tem sido um grande desafio para os cientistas,
que apontam 4reas no cérebro que sio responsdveis pelo aumento e
diminui¢do da espiritualidade humana (Lima, 2021). Se ¢ possivel
que uma pessoa pode ter a espiritualidade diminuida apds algumas
lesdes cerebrais, se fazem necessdrios novos estudos para aquisi¢io de
mais clareza sobre a relagio entre musica e espiritualidade.

Nesse sentido, serd primordial compreender a relagdo entre a ma-
sica e a espiritualidade, em seguida, refletir sobre os beneficios da mu-
sica para o bem-estar individual e coletivo. E notério que atualmen-
te as pessoas costumam relatar sobre a falta de sentido da vida, uma
busca desenfreada em viver algo diferente, mas sentem-se perdidas,
angustiadas e sofrem com ansiedade, depressio e outros problemas
psicolégicos. Muitos sio capazes de gastar grande parte de sua renda

em busca do tio sonhado “bem-estar”.
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Nesse artigo, serio conceituados termos como espiritualidade,
religiosidade, religido, musicoterapia, educagio musical terapéutica
a partir da concep¢io de autores como Ledo (2007); Passarini ez /.
(2012); Almeida e Campos (2013); Gomes, Faria e Forno (2014); Sil-
va (20165 2019); Barbosa Filho, Silva, Gattino (2016); Bernardi e Cas-
tilho (2016); Bruscia (2016); Dionizio e Freire (2018) e Sousa (2020).
Entende-se que a musica fornece sustenta¢io tanto para o bem-estar

emocional quanto para espiritualidade.

Espiritualidade e musica

O desenvolvimento de pesquisas na drea de Musica e seus bene-
ficios para a sadde do ser humano, vem ganhando espago no meio
académico-cientifico nos dltimos anos. Estas pesquisas acabam de-
monstrando que a experiéncia humana junto a musica ndo se trata
apenas de um passatempo, ou preferéncias musicais, mas existe algo
mais profundo, que impacta o cotidiano das pessoas e colabora para o
crescimento individual e coletivo que leva o individuo a novas experi-
éncias, que de alguma forma traz mudangas em suas a¢des na prética.

As experiéncias humanas sio marcadas pelo vivido, resultado de
suas a¢des no que se chama espago-temporal. Dessa forma, questiona-
-se qual a fungio social da musica? Por trds do que se nomeia como
musica, existe uma fung¢io de trazer beneficios para a satide, bem-estar
e autoconhecimento. Para ficar clara a ligagio que a musica tem com a
espiritualidade ¢ necessirio definir o conceito de espiritualidade, que
para o senso comum, pode parecer algo apenas relacionado a religido,
mas existem diferentes formas de espiritualidade, assim como os seus

respectivos significados.
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A busca pelo bem-estar ¢ algo tio acentuado na sociedade atual,
que a busca pelo prazer a0 mesmo tempo confunde-se com isso. Mas
o “bem-estar”, que ¢ tratado neste artigo, ¢ no sentido de estar equi-
librado, afim de desenvolver suas atividades didrias, ter metas quanto
ao futuro, assim ser capaz de tomar suas decisdes mesmo em meio aos
conflitos cotidianos. Sabe-se que a Arte é fundamental nesse processo
de encarar a vida com mais leveza.

Nesse sentido, ndo é possivel afirmar que basta ouvir uma musica
e tudo se resolve. Porém, acredita-se que a musica pode sim ser um
instrumento na potencializagio do bem-estar, da busca pelo sentido
da vida e da apreciagio do belo. A musica desempenha a “agio psi-
cofisioldgica, favorecendo ao individuo, por meio de seus elementos
constitutivos (ritmo), elementos ativos (melodia), elemento afetivo
(harmonia), elemento intelectual podendo alcangar o sujeito” (San-
tos; Zanini; Esperidido, 2015, p. 94).

Desse modo, a musica materializa sentimentos apreendidos
conscientemente de forma mais global e abarcante do que no “pen-
samento rotineiro, induzindo a afetividade que se processa na escuta
pela vivéncia de estruturas que nela existem. Caracteriza-se como um
recurso de desenvolvimento pessoal, equilibrio, estimulo e integragio
do individuo e do meio que vive” (Santos; Zanini; Esperidido, 2015, p.
94). Concorda-se com os autores, visto que a musica estd presente no
processo de desenvolvimento pessoal, jd que a individualidade é pro-
cessada por meio dos estimulos externos que cada um recebe a0 meio
em que vive e constroi a sua esséncia que se reconﬁgura ao coletivo.

A Espiritualidade ¢ um termo polissémico e geralmente est4 asso-
ciado a religiosidade, contudo, a Espiritualidade se refere “a propen-
sio de dar significado através da relagio das dimensdes que transcen-

dem o ser de tal maneira que d4 poder e nio desvaloriza o individuo”.
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Podendo esta ser uma experiéncia “da intrapessoalidade, como uma
conexio dentro do préprio “eu”; e da interpessoalidade, no contexto
de outros e do ambiente natural; e ainda transpessoalidade, referindo-
-se 2 um sentido de ligagio ao oculto, Deus, ou poder superiorao eu e

aos recursos ordindrios (Ledo, 2007, p. 291).

Educacao Musical, Musicoterapia e Espiritualidade no
processo do Bem-estar

Falar de espiritualidade, remete ao pensamento que se vive em
um pafs religioso, e hd uma tendéncia em confundir espiritualidade
apenas com priticas religiosas. Apesar de que na religido, o individuo
também constréi a sua espiritualidade, é importante destacar que so-
bre isso ¢ necessdrio ter respeito e compreensio quanto ao préximo, e
entender que cada um decide dar dire¢io ao seu modo de viver. Dessa
forma, é importante construir a partir das vivéncias pessoais o enten-
dimento de espiritualidade, e como a musica pode ser um meio para
essa busca que todo ser humano tem.

Para Faria e Forno (2014), pesquisas nos campos da neurocién-
cia e de neuropsicolégica, apontam que a inclusio da espiritualidade
possibilita novo mapeamento do cérebro, em que amplia as possiveis

inteligéncias, a saber:

[...] a Inteligéncia Espiritual (QS), apds terem sido enfatizadas a Inteli-
géncia Intelectual (QI) e a Inteligéncia Emocional (QE). A espirituali-
dade, ou inteligéncia espiritual [...] ¢ tdo antiga quanto 3 humanidade.
Trata-se da capacidade interna, inata, do cérebro e da psique humana. E
ahabilidade do cérebro que possibilita ao sujeito descobrir novas mani-
festagbes de sentido e de cura, como centro integrador dos fendmenos
existenciais. [...] pesquisas feitas no campo da neurociéncia, existe um
'ponto Deus' no cérebro humano e mencionam que esse centro espi-
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ritual interno se localiza nas conexdes neurais nos lobos temporais do
cérebro (Faria; Forno, 2014, p. 109).

A espiritualidade é o modo “individual de se relacionar com o sa-
grado e o transcendente, estando ligada 3 busca pessoal por entender e
responder questdes sobre a vida”, é a procura de conectar-se com o eu,
e 0s outros e a0 que estd além, essa procura abrange uma forma exis-
tencial de olhar e ter uma vida de modo mais intenso de compreender
o0 propdsito de emogdes sejam elas positivas ou negativas (Dionizio;
Freire, 2018, p. 66). E evidente que essa espiritualidade nio estd men-

surada na existéncia de Deus, mas relaciona-se com

[...] a evolugdo do cérebro na sensibilidade para conferir sentido as ex-
periéncias e valores mais amplos e as perguntas existenciais. A espiri-
tualidade permite ao ser humano ser mais criativo frente aos problemas
existenciais|...] ela causa impacto a0 meio académico lidar com a inte-
ligéncia espiritual, pois a ciéncia ainda nio se encontra preparada para
estudar questdes que ndo possam ser mensuradas objetivamente, quan-
do se trata, por exemplo, das questdes de ordem transcendente (Faria;
Forno, 2014, p. 109).

Nio existe absolutamente nenhum individuo que nio passe por
crises existenciais ou que tenha que superar seu caos frente as deman-
das da vida. Diante disso, cada um procura suprir as suas necessidades
interiores na busca constante em encontrar algo que preencha suas
lacunas. Assim, alguns sdo enfiticos em expressar sua fé a um “Deus”,
e constroem sua espiritualidade a partir dos valores pregados pela sua
religido, e isso também ¢ muito vélido.

Ledo (2007, p. 290) define a espiritualidade como uma dimensio
humana que se manifesta com frequéncia “negligenciada na assistén-
cia e é de fundamental importincia para a satde”. A espiritualidade

tem uma abordagem complexa e precisa de estudos que ampliem a sua
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compreensio, bem como “desenvolver habilidade para reconhecer as
necessidades espirituais dos pacientes e implementar formas de cuida-

do efetivas”. Ainda para este autor,

A espiritualidade ¢ uma parte complexa e multi-dimensional da ex-
periéncia humana. Tem aspectos cognitivos, experienciais e compor-
tamentais. Os aspectos cognitivos ou filoséficos incluem a busca pelo
significado, propésito e verdade na vida, e as crengas e valores pelos
quais os individuos vivem. Os aspectos emocionais da experiéncia en-
volvem sentimentos de esperanga, amor, conexio, paz interior, confor-
to e suporte. Eles estdo refletidos na qualidade dos recursos internos
individuais, na habilidade para dar e receber amor espiritual e os tipos
de relacionamento e conexdes do individuo consigo mesmo, com a co-
munidade, com o ambiente, com a natureza e com o transcendental. Os
aspectos comportamentais da espiritualidade envolvem a forma como
a pessoa manifesta externamente a sua crenga espiritual individual e o
estado de espirito interno (Ledo, 2007, p. 291).

De fato, a espiritualidade ¢ uma temdtica complexa, mas como
destaca Ledo (2007), tem-se que compreender os aspectos cognitivos,
experienciais e comportamentais, que englobam todas as prdticas di-
drias. Os seres humanos sio altamente complexos, ¢ as emogdes sio
instdveis, por isso € necessdria uma construgio didria, quesé é possivel
a partir das experiéncias externas que influenciario diretamente esses
trés aspectos apontado pelo autor.

E importante também nio confundir espiritualidade com reli-
giosidade. Para Gomes, Faria e Forno (2014, p. 109), a religiosidade
seria a “expressio ou prdtica do crente que pode estar relacionada com
uma instituigio religiosa. Esta, possibilita ao sujeito experiéncias mis-
ticas, mdgicas e esotéricas”. Além disso, a religiosidade colabora “com
a convicgdo de que existe uma dimensio maior, responsével pelo con-
trole sobre as contingéncias presentes na vida, capacitando o indivi-

duo a lidar com os acontecimentos de forma mais tranquila, confiante
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e reduzindo o estresse ¢ a ansiedade”. J4 a religido seria “um conjunto
de dogmas e normas organizacionais”.

Os autores Bernardi e Castilho (2016, p. 751) afirmam que a re-
ligiosidade ¢ a manifestagdo do sagrado que seria a presenca de “uma
poténcia sobrenatural em que se mostra o poder por meio de algum
simbolo como uma forga sobrenatural”. Esta, tida como superior,
funciona como sustento as circunstincias mais distantes que possam
ocorrer no cotidiano. “As representagdes sao naturais, mas possuem
um significado que as liga as teofanias em que aparece a for¢a da po-
téncia realizadora daquilo que o homem pensa nio ser capaz de resol-

ver”. Estes autores destacam que:

Esse sagrado envolve os seres humanos criando vinculos com o numi-
noso, eterno, perfeito, envolvendo nio sé um ser humano, mas tam-
bém grupos que assumem manifestagdes comuns que passam a fazer
parte de uma sociedade e constroem valores, que sio elementos deter-
minantes de uma cultura. Em todas as culturas, existem manifesta-
¢oes possiveis de expressar o sobrenatural que faz parte de suas vidas
(Bernardi; Castilho, 2016, p. 751).

E muito interessante entender que o ser humano, por mais que
busque as coisas materiais, hi uma necessidade interior que é cons-
tante, o que leva muitos a unir-se a grupos, a construir valores “coleti-
vos”, afim de aperfeicoar a sua busca por algo mais elevado diante da
sua compreensio em relagio a pequenez da vida, que leva a pessoa ao
questionamento e desespero diante da fragilidade humana.

Segundo Silva (2015, p. 42), por muito tempo, a espiritualidade
e a religiosidade serviram como bases para os individuos que “sofrem
e/ou adoecem e em diversos estudos, estiveram associadas 2 melhor
sadde fisica e mental, sugerindo possivel fator de prevengio, eventual

aumento de sobrevida e impacto significativo sobre diversas doengas”.
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Conforme Bruscia (2016, p. 145), hd diversas maneiras de expe-
riéncias espirituais diferentemente chamadas e definidas como “ex-
periéncias culminantes, transpessoais ou transcendentes. Estas expe-
riéncias podem envolver muitos fendmenos diferentes, mas nio sio
facilmente diferencidveis a partir deles”. Logo, a “dimensio espiritual
invoca sentimentos que demonstram a existéncia do amor, da f¢é, da
esperanga, da confianga, do deslumbramento e das inspiragdes; dos
quais decorrem o significado e a razio para a existéncia” (Ledo, 2007,

p- 291). Portanto, para Bruscia,

A musica tem a habilidade inata de induzir qualquer um em sua pre-
senga a estados alterados ou ndo ordindrios de consciéncia. Ela tem o
poder de nos tirar do imediatismo do aqui-e-agora e nos transportar
para outros reinos de existéncia ou consciéncia, seja a0 escutar ou fazer
musica. Por essa razdo, a musica pode ser usada para melhorar a medi-
tagdo e o relaxamento, e para melhorar e elevar a imaginagio. Algumas
vezes, estes estados de consciéncia alterados ou nio ordindrios sdo, eles
proprios, experiéncias espirituais, e podem dar acesso a outras formas
de experiéncias espirituais (Bruscia, 2016, p. 145).

A musica, sem duavida, ultrapassa seu cardter de entretenimen-
to, ¢ pode ter uma fungio curativa por meio também do “entreteni-
mento”. Por isso, tem-se falado tanto em musicoterapia e nos avangos
dessa drea no auxilio ao tratamento da satide nas mais diversas dreas.
Nesse sentido, a musicoterapia estd diretamente ligada ao desenvol-
vimento da espiritualidade, j4 que quando a musica colabora para o
progresso da satide seja na ajuda contra a depressio, a ansiedade ou
até mesmo aqueles que se encontram em quadros terminais, a musica
sem duvida, estd colaborando para que o individuo alcance uma me-
lhoria em seu quadro, o que pode potencializar a esperanga, a alegria
€ outros sentimentos que sao indispensiveis para nossa sobrevivéncia,

e falamos de uma sobrevivéncia com qualidade. Logo, a pessoa passa
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a se conhecer melhor, seus gostos, e encontra na arte a esperanga em
renascer e fortalecer a sua fé na vida.

Ledo (2007) chama a atengio que a espiritualidade tem tido pou-
ca importincia no que tange a saide e doenga nas ciéncias da satde e
apenas nos dltimos anos a literatura medica tem feito a relagdo entre
a espiritualidade e a medicina. Sobre isso, Sousa (2020, p. 17) afirma
que a “musica vem sendo usada para fins curativos desde tempos re-
motos da humanidade, mas, somente em meados do século XX, seu
uso como recurso terapéutico passa a ser cientifico oficialmente, a par-
tir da musicoterapia”.

A musicoterapia também pode estar presente nas escolas no sen-
tido de buscar metas educacionais e o desenvolvimento das pessoas,
pois a escola ¢ um espago em que hd a necessidade da aplicagao da mu-
sica nesse sentido, e colaborar no que diz respeito ao auxilio de proble-
mas que s4o recorrentes no espago escolar, e a musica pode contribuir
de forma significativa ao processo de ensino-aprendizagem. Com isso,
nio ¢ inten¢do da autora esgotar essa temdtica neste artigo, visto que
exigiria mais tempo e mais leituras, mas destacamos aqui apenas para
mostrar o quanto ainda ¢ necessdrio avangar no tocante a relagio da
musica e sua aplicagﬁo para o bem-estar, pois ainda é uma temdtica
distante de diversos publicos. Parece ainda nio estar tio claro, a rela-
¢do profunda da musica e a sua influéncia no 4mbito psicoldgico. Por
isso, acredita-se que a espiritualidade ¢ o cardter mais abrangente do
Ser, e é nessa inten¢do que a musica ¢ um meio para amenizar o sofri-
mento humano.

E interessante pensar, como a musica pode colaborar no aspecto
terapéutico também. Jd4 é comprovado que ao tratar pacientes com
ansiedade e depressio com auxilio da mdsica, e hd possibilidades de

resultados positivos no tratamento. A Musicoterapia ¢ “um campo da
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ciéncia que estuda o ser humano, suas manifestagées sonoras e a inte-
ra¢io entre o ser humano, a musica e seus elementos sonoros (timbre,
altura, intensidade e duragio)” (Sousa, 2020, p. 17). Bruscia diz em

sua obra, Definindo musicoterapia, que:

Na musica existem quatro tipos de experiéncias distintas: improvisar,
recriar (ou executar), compor e ouvir. Cada um desses tipos de expe-
riéncia musical tem suas proéprias e tinicas caracterfsticas, e cadauma é
definida por seus préprios processos especificos de envolvimento. Cada
tipo envolve um conjunto diferente de comportamentos sensério-mo-
tores, requer diferentes tipos de habilidades perceptivas e cognitivas,
evoca diferentes tipos de emogdes e provoca diferentes processos inter-
pessoais. Devido a isto, cada tipo também tem seus préprios potenciais
e aplicag(’)es terapéuticas. Assim, por exemplo, ouvir musica tem deter-
minados potenciais e usos terapéuticos que sio diferentes daqueles da
improvisagio; de forma similar, a improvisagdo tem aplicagdes e poten-
ciais diferentes daqueles envolvidos na execugio de uma obra composta
(Bruscia, 2016, p. 147).

Os autores Dionizio e Freire (2018, p. 94) afirmam que a musico-
terapia se define “como um processo sistemdtico de intervengdo que
requer planejamento € monitoramento, em que O terapeuta ajuda 0
cliente a promover a satide”, em que faz uso de “experiéncias musicais
e as relagdes que se desenvolvem através delas como forgas dinimicas
de mudanga, na qual, o que importa ¢ a relagio da musica com o pa-
ciente e nio ela em si mesma, nem os conceitos estéticos que a per-

meiam”. Ainda acrescentam que:

Estuda o ser humano, suas manifestagdes sonoras e os fendmenos que
decorrem das interagdes entre pessoas, ritmos, melodias e harmonias.
Os processos estabelecem-se a partir da relagdo entre as pessoas e suas
musicalidades, permitindo o desenvolvimento de vinculos significa-
tivos que levam a construgdo de canais de comunicagio, de redes de
convivéncia e das possibilidades de agio terapéutica (Dionizio; Freire,
2018, p. 94).
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Nesse sentido, Barbosa Filho, Silva, Gattino (2016, p. 78). Apon-
tam o papel da musicoterapia nos diversos contextos hospitalares,
como a internagio, hospital-dia e servigo ambulatorial, os quais tem
ganhado cendrio “por minimizar os efeitos da hospitalizagio, influen-
ciando diretamente na qualidade de vida do paciente, bem como,
melhorar as habilidades motoras e de comunica¢io no contexto da
neuroreabilitagio”. Outra contribui¢io da musicoterapia é um papel
relevante no “tratamento de depressio e ansiedade que estdo associa-
dos muitas vezes ao contexto de interna¢io”.

Hoje fala-se tanto em tratamentos mais humanizados, no senti-
do de tornar aquele processo tio desgastante para paciente mais leve.
Sabemos que s6 o fato de estar em hospital jd nos remete a memdrias
negativas, seja por algum momento da infincia ou alguma experién-
cia traumdtica. Entdo ter a musica presente nesse espago, utilizada por
pessoas especialistas na drea e que realmente estejam preocupados na
melhoria dos hospitalizados, sem duvida, faz toda a diferenga. Muitas
pessoas, por incrivel que pareca tém a sua espiritualidade desenvolvi-
da em leito de hospital. Momento este, que a pessoa reflete sobre a
existéncia e sobre o que realmente tem valor na vida. Elas vivenciam
ali dentro a experiéncia e aprendem a dar valor a cada momento e per-
cebem que a vida ultrapassa as questoes materiais e entendem que sio
muito mais que isso. Assim, alguns projetos de musicas que sdo desen-
volvidos no sentido de oferecer o bem-estar as pessoas, geralmente tém
muito sucesso.

Bruscia (2016) apresenta diversos conceitos do que seria a Musi-

coterapia, dentre eles, define a Musicoterapia como:

[...] a utilizagdo profissional da musica e de seus elementos como uma
intervengdo médica, educacional ou cotidiana em individuos, grupos,
familias ou comunidades que buscam otimizar sua qualidade de vida
e aprimorar sua satide e bem-estar fisico, social, comunicativo, emocio-
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nal, intelectual e espiritual. A formagio em pesquisa, prética, educagio
e clinica em musicoterapia é baseada nos padrées profissionais de acordo
com contextos culturais, sociais e politicos’ (Bruscia, 2016, p. 282).

Almeida e Campos (2013, p. 46) dizem que a musicoterapia pode
ser hibrida, pois envolvem diversas dreas do conhecimento, como a
ciéncia, arte e educagio, bem como tem multiplas “aplicagoes, objeti-
vos, métodos e orientagdes tedricas, sendo certo que influenciada por
diferencas culturais encontra-se em processo de formagio. Por esse
motivo muitas, s3o as defini¢des para musicoterapia”. Para as autoras,
o conceito de musicoterapia que mais se aproxima desses argumentos

¢ o de Bruscia, para o qual:

Musicoterapia ¢ a utilizagio estruturada da musica como processo cria-
tivo para desenvolver e manter o méximo potencial humano. A musi-
coterapia é utilizada com sucesso nas seguintes dreas: social, motora,
desenvolvimento da comunicagio, aquisi¢do de conhecimentos esco-
lares e manejo do comportamento. Utilizando objetivos reeducativos,
a musicoterapia auxilia a promover o funcionamento étimo através de
uma grande variedade de experiéncias (Bruscia, 2016, p. 280).

Um ponto a ser destacado € a distingio entre o educador musical
e o musicoterapeuta, ji que o primeiro tem por objetivo “o ensino de
musica, bem como a vivéncia de atividades musicais”. Em sua tese de
doutorado, a autora Maria Jucilene Sousa (2020) destaca que a Educa-
¢ao musical pode estimular algumas regides do nosso cérebro, colabo-
rando no processo de substitui¢io de pensamentos que muitas vezes
estdo distorcidos. Esse ponto de reflexdo ¢ interessante, pois a Educa-
¢20 Musical, ¢ sem dtivida, um direito de todos, e sabemos do impacto
positivo da musica na vida de cada individuo, pois é um incentivo em
relagio a aprendizagem, podendo desenvolver vérias habilidades, e tra-

balhar o emocional e tantos outros beneficios.
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A musica apresenta um cardter importante para a socializagio e
interagdo da criancga, do adolescente, adulto e idoso no meio social,
pois ela possibilita um desenvolvimento motor, perceptivo, afetivo,
cultural. Com isso, a musica passa a delimitar espagos significativos na
drea educacional, hospitalar, religiosa dentre outros. E nesse sentido,
que Sousa (2020), ressalta que na satide, a musica pode colaborar em
diversos tratamentos, desde que o desenvolvimento de cada atividade
musical, seja utilizado pelo “Educador Musical-Psicoterapeuta”.

Por outro lado, a finalidade do musicoterapeuta é auxiliar o clien-
te a “melhorar, recuperar ou manter a satde fisico-mental” (Barbosa
Filho; Silva; Gattino, 2016, p. 78). Desse modo,

A musicoterapia e a educa¢io musical nio devem ser consideradas
como 4reas que competem entre si no que diz respeito ao uso da ma-
sica em hospitais justamente por terem objetivos diferentes. A partir
dessa clara diferenciagio sobre a prixis destas duas diferentes interven-
¢oes, musicoterapeutas e educadores musicais poderio ser recrutados
de modo mais efetivo no contexto hospitalar para auxiliar conforme as
necessidades do individuo ou grupo de individuos em questio consi-
derando sempre o papel humanizador da musica nesse ambiente (Bar-
bosa Filho; Silva; Gattino, 2016, p. 83).

Assim, observa-se que a musicoterapia possui diversos signiﬁca—
dos e aplicagdes, contudo, ressalta-se que o seu uso contribui de forma
significativa para o bem-estar do individuo que tem as suas emogdes
impactadas. Para Bruscia (2016, p. 276), a “Musicoterapia ¢ a utiliza-
¢ao estruturada da musica, do som e do movimento para a obtengio
de objetivos terapéuticos de recuperag¢io, manutengio e desenvolvi-
mento da satde fisica, mental e emocional”. De modo sistemdtico,
um individuo notadamente treinado usa “as propriedades e os po-
tenciais singulares da musica e do som, e a relagio que se desenvolve

através das experiéncias musicais para alterar o comportamento hu-
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mano, para ajudar o individuo” a usar o “seu potencial mdximo, para
comunicar sua singularidade e para aumentar seu bem-estar” (Brus-
cia, 2016, p. 276).

Por muito tempo, a musica foi considerada um privilégio de pou-
cos. Hoje ainda hd uma luta pela democratizagio ao direito da Educa-
¢20 Musical, e muito ainda tem a ser conquistado nessa 4rea na con-
quista por novos espagos no meio académico e na sociedade. E nesse
ponto central, que se pontua a importincia da musica na escola, nos
hospitais, nas igrejas, pois ela oferece as pessoas um suporte, que talvez
em outro momento nio teria tido contato, ajudando na construgio
de uma identidade musical agregada a formagio que jd trazem de fora
desses ambientes. Dessa forma, o Educador Musical precisa estar ca-
pacitado para gerenciar esses desafios e direcionar os individuos para
uma aprendizagem significativa, sem comprometer a identidade do
outro.

Segundo Silva Janior (2016, p. 1), a musica é usada em diversos
contextos e com distintas finalidades. Certas dreas tém usado a musica
com fins terapéuticos, como a musicoterapia e a musica na Medicina.
Ela também ¢é usada com fins educacionais, contudo “o envolvimento
direto com a musica através das atividades musicais proporcionadas
pela educagio musical pode trazer beneficios que vdo além da apren-
dizagem musical”.

Desse modo, a autora Maria Jucilene Sousa (2020, p.42), criou
o termo Educagio Musical Psicoterapéutica (EMP), afim de unir “o
aspecto da construgio do conhecimento e o desenvolvimento de ha-
bilidades em Educa¢io Musical, no alcance da rearmoniza¢io emo-
cional, de acordo com a necessidade de cada individuo”. Segundo
Sousa (2020, p. 29), o uso da Educagio Musical no contexto clinico é

adequacio “do fazer musical ao contexto emocional especifico do pa-
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ciente, que o faz estar em desequilibrio em sua sadde”, ou seja, o edu-
cador-musical psicoterapeuta pode se encontrar em ocasies que vio
demandar “uma produgio sonora de baixa intensidade e em outras
ocasioes, uma intensidade mais moderada ou alta”. Para essa autora,
a subjetividade do paciente pode ser desenvolvida pela sua motivagio
em sessoes de Educagio Musical, pois, contribuem como estimulo
para a sua percepgio sobre si, jd que nio hd compartimentos estiticos
na subjetividade do individuo. O Educador Musical-psicoterapeuta
precisa estar atento as demandas de “produgio de atividade musical
pontual”, para a ocasido especifica de interven¢io. Essa percepg¢io ¢
parte do processo da musicalidade clinica, por seu turno, é uma ha-
bilidade musical fundamental que deve estar presente no educador
musical-terapeuta (Sousa, 2020, p. 29). Esse profissional, precisa dar
continuidade aos estudos especializando-se em psicopedagogia, psico-
logia, afim de exercer um trabalho com qualidade.

Para Silva Junior, a finalidade primdria da educagio musical é o
ensino da musica e a finalidade secunddria pode resultar em “benefi-
cios psicoldgicos ou efeitos terapéuticos” e nomear de intervengio de
“intervengio educacional de educagio musical terapéutica”, em que o
educador musical visa, por meio da musica, conseguir beneficios que
nio se limitam ao “aprendizado dos contetidos musicais”. Silva Janior
denomina de “educag¢io musical terapéutica o alcance de beneficios
psicolégicos como objetivo secunddrio da educagio musical durante
ou ap6s um processo de ensino e aprendizagem musical feito por um
educador musical” (Silva Janior, 2016, p. 1).

Diferente de Silva Janior (2016), Passarini ez a/. (2012, p. 4) ca-
racterizam a Educa¢io Musical Terapéutica como o trabalho em que
o aprendizado musical e o processo terapéutico ocorrem de forma si-

multinea, em niveis de iguais importincia, levando em conta que “o
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desenvolvimento humano integral ¢ o objetivo primdrio”; em que as
técnicas da educagio musical e da musicoterapia se completam; ou-
tro ponto destacado ¢ a “relagio terapeuta-paciente equipara-se a re-
la¢do professor-aluno considerando que o sujeito aprende sentindo
e sente aprendendo”, isto é, “ o aprendizado é norteado pelo afeto e
vice-versa; onde cada sujeito é considerado em sua singularidade, in-
dependentemente de ter ou ndo algum tipo de deficiéncia”. Portanto,
a “educa¢io musical terapéutica pode ser realizada em grupo ou in-
dividualmente e pode ser uma excelente ferramenta nos processos de
prevengdo e promogio de saide, principalmente no 4mbito escolar”
(Passarini ez al., 2012, p. 4).

Sousa (2020, p. 29) afirma que tanto na Educa¢io Musical, bem
como na Musicoterapia, o Setting Musicoterapéutico, que ¢ a con-
formagio de todos os meios participantes na agdo de intervengio do
profissional psicoterapéutico, a exemplo dos “instrumentos musicais,
corpo-voz, o som, a musica, os gestos musicais, os movimentos”, si0
€spagos em potencial para os exercicios de intervengio psicoterapéu-
tica, porque todos estes sio modos de expressio, que podem resultar
em “ataques, defesas, isolamento, integragio, etc., dentro de uma lin-
guagem corporal e sonoro-musical do paciente”. Cada procedimento
psicoterapéutico, que lance mio da Educag¢io Musical, vai demandar
um modo de sezting distinto, segundo o retorno dado pelo paciente.

Conforme Silva Junior, tanto a educagdo musical, assim como
a musicoterapia usam a mdsica e podem ter como resultado efeitos
terapéuticos, contudo, “a tnica que tem objetivos terapéuticos e se
constitui como terapia é a musicoterapia”. Ainda aponta que existe
uma “diferenga em se ter objetivos terapéuticos ou em uma utilizagio
que tenha efeitos terapéuticos sem que o trabalho tenha o objetivo de

ser terapéutico” (Silva Junior, 2019, p. 40).
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Reflexdes sobre os beneficios da musica para o bem-estar
individual e coletivo

A presenca da musica na vida das pessoas nunca foi tao presente
como atualmente. Basta um clique e todos podem ter acesso a qual-
quer musica, criar a sua propria “playlist”, o que dd muitas vezes uma
sensagio de “terapia” didria. Essa facilidade possibilitou que uma par-
te significativa do mundo tenha contato frequente em ouvir as musi-
cas consideradas como as suas preferidas ou nio. Isso traz um impacto,
pois muitos relatam que a musica € sua “melhor companhia”, e que a
musica traz calmaria. Nesse sentido, entende-se que todas as pessoas
de certa forma, ji tinham conhecimento de que a musica tem uma
certa magia para o bem-estar do ser humano e um complemento em
meio a ansiedade didria.

E nesse sentido, que se compreende que a espiritualidade se de-
senvolve de vdrias formas, e hoje mais que nunca, entende-se que a
complexidade humana ¢ profunda, e cada pessoa escolhe uma forma
de fortalecer sua espiritualidade seja por meio da mdusica, terapias,
encontros religiosos etc. Quando se trata das musicas religiosas, que
nio ¢ o foco deste artigo, mas permite pensar que essas expressoes mu-
sicais, de certa maneira, “alimentam” algo no individual e como no
coletivo, o que permite refletir sobre o papel da masica na construgio
e desenvolvimento da espiritualidade na vida das pessoas. Nio em re-
lagdo as questdes religiosas em si, mas por saber que colaboram para o
bem-estar, para felicidade, altruismo, unidade e esperanga, por isso, as
pessoas retornam aos espagos religiosos e fazem daquilo um ritual, ji
que de certa forma encontram um progresso para o desenvolvimento
de sua espiritualidade.

Assim, € necessdrio a sensibiliza¢io individual e coletiva pelo gos-

to musical. Cada pessoa pode encontrar condigdes para refletir e en-
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tender a musica como fonte de prazer, conhecimento, estimulo, cria-
tividade, movimento, a percepg¢io, a coordenagio e o convivio social
de forma prazerosa que a musica oferece, o que faz com que seja des-
pertado nas pessoas os seus talentos. Espera-se que a partir da musica,
ocorra a integra¢io do individuo no coletivo, dando-lhes oportunida-
des de expressar sensagdes, sentimentos e pensamentos, ampliando o
seu conhecimento de mundo.

A musica ¢ capaz de exercer certos efeitos no corpo humano,
quando associada a outras dreas conhecimento (psicologia, psicopeda-
gogia etc.) pode ajudar na qualidade de vida dos pacientes com depres-
sdo e /ou ansiedade. Tanto na Educagio Musical como na Musico-
terapia, o Setting Musicoterapéutico, “que ¢ a configuragio de todos
os elementos envolvidos no processo de intervengio do profissional
psicoterapéutico, como por exemplo, instrumentos musicais, corpo-
-voz, 0 som, a musica, os gestos musicais, os movimentos”, ¢ um local
em potencial para o exercicio de intervengdes psicoterapeutas, jé que

todos eles sio modos de expressio, os quais podem provocar:

[...] ataques, defesas, isolamento, integracio, etc., dentro de uma lin-
guagem corporal e sonoro-musical do paciente. Cada método psicote-
rapéutico, que se valha da Educagio Musical, vai exigir uma forma de
setting diferente, de acordo com a resposta dada pelo paciente’ (SOU-
SA, 2020, p. 24).

Andrade Janior (2018, p. 1) destaca a praticidade do uso da mu-
sica no tratamento médico, pois, para esse autor, a “musica ¢ uma
modalidade de tratamento eficiente nio invasivo e nio doloroso, ao
contririo de outras técnicas médicas”. J4 que a sua utilizagio tem pou-
cos ou minusculos despreziveis efeitos secunddrios e ressalta que esta
terapia ¢ acessivel para o paciente, podendo ser aplicada tanto em casa

como no hospital, com a participagio da familia ou seu acompanhan-
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te. Além disso, hd economia de recursos, quando comparada “certas
terapias e com a internagao, ao atuar de forma preventiva” e de forma
imediata (Andrade Junior, 2018, p. 1).

A musica ndo ¢ uma solugio de cura, mas a partir da musica alia-
da a outras formas de tratamentos, o resultado pode ser eficaz, logo
a musica ¢ indispensdvel para trazer a humanizagio em situagdes em
que o ser humano encontra desconforto. Isso, pode ser no leito de um
hospital, nas institui¢des religiosas, nas escolas, em casa ou qualquer
outro espago, a musica pode auxiliar e colaborar de modo eficaz a tra-
zer leveza, esperanga, consolo e potencializar sentimentos positivos.

Existem evidéncias da diminui¢do “dos sintomas de desconforto,
sensagoes positivas, facilitagio da comunicagio pessoal e interpesso-
al, sociabilidade aumentada dos individuos, reduc¢io de dores fisicas
e mentais, mudangas benéficas em padrdes fisiolgicos e de estimu-
lo corporal” por meio da musica (Andrade Junior, 2018, p. 1). Para
Areias (2016, p. 8), os problemas como a depressio e ansiedade ge-
ram uma baixa eficiéncia cerebral, com raiz na redugio de serotonina,
um neurotransmissor que atua no cérebro e faz a comunicagio entre
neurdnios. A musica tem como efeito “estimular as células cerebrais,
aumentando o nivel de serotonina e dessa forma melhorar o humor
ou a disposi¢io. O efeito, tendo em comum o prazer, pode ser diferen-
te, provocando excitagio ou acalmia, conforme o tipo de musica e o
ambiente criado”.

Sousa (2018, p. 17) afirma que a musica ji é usada em hospitais no
tratamento de algumas doengas, porque além de ser uma ferramenta
terapéutica educacional prética, eficaz e “nio farmacoldgico, atua no
Sistema Nervoso Central surtindo efeito sedativo e ainda ajudando na
diminuic¢io do estresse do paciente por estar em um ambiente hospi-

talar”.
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As autoras Seki e Galheigo (2010, p. 279) apresentam outra apli-
cagio da musica para o bem-estar, no tocante a cuidados paliativos e
na humanizagio do cuidado da pessoa fora de possibilidades terapéu-
ticas de cura, portanto, para essas autoras, a musica permite um esti-
mulo 4 memdria afetiva, proporcionando um local seguro no retorno
de sentimentos e lembrangas do passado, “para a sensagio de alivio, de
conclusio e de renovagio, tio importantes na fase final de vida”. Es-
sas autoras assinalam que a musica compde “a trilha sonora de nossos
dias, e fazer uma sele¢io daquelas que estdo ligadas a histdria da pessoa
pode possibilitar um retrospecto da vida, um reviver de lembrangas
€ emogoes relacionadas a eventos signiﬁcativos”, que, por sua vez, as
quais “podem facilitar o encontro de significado e propésito da exis-
téncia que encara o seu fim” (Seki; Galheigo, 2010, p. 279).

A musica também pode ser um meio indispensével na escola, lo-
cal onde o individuo tem um encontro coletivo com outros e recebe
uma educagio que deveria ser integral. O ensino e a vivéncia da musi-
ca na Educagio Bésica sio um direito indiscutivel a todas as criangas,
pré-adolescentes, adolescentes, jovens e adultos. Infelizmente, nem
todas as escolas dispoem dos recursos bdsicos, ou a0 menos um pro-
fessor que ensine a disciplina. A Educagio Musical ¢ fundamental na
construgio de valores no meio escolar. A musica sempre fez parte das
manifestagdes culturais, sociais e pessoais do ser humano, sendo uma
linguagem universal em todo o mundo. Por isso, considera-se essen-
cial na formagio do cidadio.

Na contemporaneidade, com todos os avangos possiveis na drea
da educagio, da psicologia, da tecnologia, juntamente com as novas
técnicas, a musica mediante a tantos avangos, pode contribuir de for-
ma significativa no processo de ensino-aprendizagem. Diversas ativi-

dades ladicas podem contribuir para a educagio e a musica ganha sua
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importincia no desenvolvimento da espiritualidade, assim como ou-
tras habilidades.

Dessa forma, a musica proporciona momentos alegres, e 20 mes-
mo tempo divertidos, que estimula a acuidade auditiva, a vontade
de cantar e se expressar, de vivenciar mais a musica, além do que, as
pessoas ouvem, divertem-se e partilham descobertas de si e do outro,
buscando resgatar o que cada um traz do seu meio cultural. Estimula
também a reflexdo e o questionamento, ampliando o conhecimento
de mundo, as possibilidades de expressio, a apreciagio, a imaginagio
criadora e o0 aprimoramento intelectual. As pessoas sio bastante atrai-

das por dindmicas, momentos lidicos e desafios.

Com o hibito de ouvir musica, o individuo, mesmo nio recebendo
educagio musical especifica, acaba por especializar um certo niime-
ro de células da tal regido, desenvolvendo af um subcentro para com-
preensdo e posterior reconhecimento dos sons musicais (SEKEFF,
2002, p. 91).

Com isso, nota-se que a musica ultrapassa a questdo estética, pois
taz parte da identidade do individuo proporcionando uma melhor
socializagio com o outro. Nesse aspecto, a musica tem um papel mo-
dificador podendo causar transformagio por meio do simples ato de

ouvir.

Consideracoes finais

Neste artigo, fez-se uma breve reflexio sobre a relagio entre a ma-
sica e a espiritualidade. A musica pode colaborar para mudangas com-
portamentais, contribuindo para o desenvolvimento de bons hébitos

e para o progresso da esséncia humana. A espiritualidade é algo muito
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pessoal, cada individuo, em sua mais profunda solitude, deve ser capaz
de buscar seu autoconhecimento e compreender os caminhos que so
capazes de oferecer um entusiasmo pela vida, ou seja, que abrem as
portas para experimentar uma vida mais plena.

A relagio da musica e da espiritualidade estio presentes no dia
a dia, assim, a musica como recurso para o desenvolvimento da espi-
ritualidade nio é um fim, mas um meio, visto que a espiritualidade
¢ ampla, e a musica pode contribuir neste aspecto. Nesse sentido, o
bem-estar que o ser humano almeja, deve ser desenvolvido no decorrer
da vida. Por isso, a musica ¢ um recurso indispensével, pois atua em re-
gides do cérebro causando impactos positivos, o que ji é comprovado
pela ciéncia (Bruscia, 2016).

Outro ponto destacado foi em relagio a eficicia da Educagio
Musical Terapéutica (Silva JunioR, 2019) e Educagio Musical Psico-
terapéutica (Sousa, 2020) para a satde e desenvolvimento do bem-es-
tar, ¢ como a musica tem sido utilizada para fins curativos, e como um
recurso terapéutico, especialidade da musicoterapia (SOUSA, 2020),
campo este que tem crescido e colaborado para o tratamento de pesso-
as com ansiedade e depressio. Mas a autora destaca sobre os cuidados
para o desenvolvimento de cada atividade e que deve ser direcionada
pelo que ela denominou de Educador Musical Psicoterapeuta (EMP),
o que mostra a seriedade e cientificidade da musica para o bem-estar.
Nesse sentido, a Educag¢do Musical Psicoterapéutica tem um impac-
to tdo positivo na satilde mental e fisica, assim como a musicoterapia.
Como foi citado neste artigo, para o autor Silva Junior (2019), a mu-
sica tem efeitos terapéuticos, por isso, ¢ um recurso indispensdvel para
melhorar a qualidade de vida.

Também se destacou que a masica é um recurso importante para

O processo de socializagio e comunicag¢do. Os autores Dionizio e Frei-
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re (2018), como foi discutido ao longo deste artigo, afirmam que o
cardter terapéutico da musica ji é comprovado cientificamente, o que
ajuda em processos de tratamentos de doengas terminais, assim como
possibilita a melhoria em relagoes as questoes também psicoldgicas.

Discutiu-se ao longo do artigo, que a musica pode ser utilizada
nas escolas, nos hospitais, em instituicoes religiosas, na vida cotidiana,
como uma terapia no sentido de dar um auxilio em questoes emocio-
nais, na aprendizagem e na prépria satide. A mdasica ¢ uma Arte que
se pode considerar como Universal, pois une os povos, as culturas ¢ as
religides. Assim, a Espiritualidade nio pode ser negligenciada, jd que
¢ indispensdvel para o bem-estar o que reflete diretamente na sadde,
como afirma Ledo (2007), torna-se fundamental para a satde.

Muito ainda tem que ser aprofundado, pois, encontra-se também
uma “for¢a” que impulsiona os grupos, os encontros musicais cole-
tivos, 0s grupos musicais religiosos, percebe—se 0 qudo contagiante €
pode colaborar para o bem-estar, quando hd intera¢io e prudéncia. Sao
nesses espacos que a musica estd presente, que vinculos sio formados,
amizades consolidadas, momentos de alegrias, que dio suportes emo-
cionais para driblar os problemas emocionais e a falta de sentido exis-
tencial. Por isso, nada melhor que buscar na musica o desenvolvimento
da nossa espiritualidade, uma possibilidade de ajuda pessoal e coletiva.

Por outro lado, observa-se que muitas pessoas estio com a sua
autoestima comprometida por diversos fatores e o estudo da musica
pode integrar essas pessoas em outras percepgdes deste sobre a vida,
pois, vao interagir com os outros por meio da musica, brincadeiras, jo-
gos, ampliando a linguagem corporal, visual, oral, socializando-as no
meio do espago escolar, familiar, religioso estimulando o cérebro para
desenvolvimento de outras habilidades. Para isso, é necessirio tornar a

musica uma fonte de prazer.
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Introducao

Como forma de uma expressio cultural e artistica, a literatura de-
sempenha um papel central no desenvolvimento intelectual e na for-
magio critica dos individuos. Entretanto, o que se vem notando no
espago escolar ¢ uma certa deficiéncia quanto a leitura e a produgio
da escrita devido 2 falta de incentivo ou de uma proposta pedagdgica
que desperte a frui¢io artistica. Outro fato ¢ a dificuldade de associar a
linguagem literdria com a realidade dos alunos para resultar no pensar
reflexivo das préticas vivenciais. Pensando nesses desafios, o presente
estudo se justifica ao analisar a proposta do ensino de literatura estabe-
lecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ligada a drea
de linguagens e de suas tecnologias, visto que se pretende desenvolver
um leitor fruidor enquanto protagonista da aprendizagem.

A escola contemporinea ¢ composta de nativos digitais (Prensky,
2001). Com isso, ela necessita estabelecer uma prética educativa cen-
trada na compreensio € no funcionamento de suas mais diversas lin-
guagens, sobretudo, relaciond-las com as préticas culturais de seus su-
jeitos. Essa interagdo mobiliza um ensino que oportuniza a aquisi¢ao
de conhecimentos e, consequentemente, na sua reprodugio pelo fato
de os aprendizes serem capazes de construir novos saberes. A litera-
tura é um destes eixos que permite arquitetar a mensagem em outros
signos para apreender a realidade, entender os seus discursos e levar
a uma atuagio social. Assim, o objetivo ¢ de instigar uma discussio
sobre o letramento literdrio, a multimodalidade e a intermidialidade,
bem como de sua contribui¢io para a produgio de midias literdrias
no espago escolar a fim de prover a configuragio do leitor participati-
vo na comunidade o qual estd inserido. Dai, surge a problematica de
como instigar e criar metodologias ativas da aprendizagem que pos-

sam permitir o desenvolvimento destes processos de remediagio das
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produg¢bes multissemidticas e levar a experienciagio de suas préprias
expressoes identitdrias.

A Base Nacional Comum Curricular representa toda essa abor-
dagem inovadora ao reforgar a importincia de os professores explo-
rarem as relagdes entre o letramento literdrio, a multimodalidade e a
intermidialidade para despertar habilidades que autorizam os alunos a
compreender, interpretar e produzir textos literdrios nas mais diversas
formas de midias. Sob essa perspectiva, o trabalho foi enviesado pelos
preceitos tedrico-metodolégicos de Gil (1994) a partir da pesquisa bi-
bliogrifica de cunho qualitativo e com base no método indutivo ao se
buscar refletir o letramento literdrio, a multimodalidade e a intermi-
dialidade enquanto premissa menor, aplicando ao ensino de literatura
e naformagio do leitor (premissa maior). O capitulo estd embasado na
conjectura do processo de escolarizagio da literatura de Rildo Cosson
(2006), na defini¢do de letramento social em Street (2014) e Soares
(2009; 2006); na pedagogia dos multiletramentos de Rojo (2012), na
do Grupo de Nova Londres (1996), no conceito de intermidialidade
de Claver (2012) e Kress (2003); por tltimo, na BNCC (2018) com
foco nas diretrizes das competéncias criticas e do fazer literdrio.

O letramento literdrio e a multimodalidade sio componentes
fundamentais para que o ensino de literatura esteja além de uma sim-
ples decodificagio de palavras e de seu uso no meio digital. A leitura
literdria e a transposi¢do intersemidtica da obra literdria envolvem o
ato de compreender e de interpretar a condigio humana do leitor. A
pds-modernidade exige que a escola transcenda as fronteiras tradicio-
nais da linguagem escrita. O ensino e a frui¢do da leitura devem in-
corporar os elementos visuais, verbivocovisuais e tecnolégicos como
as imagens, as musicas, os videos, os meios virtuais e, principalmente,

a relagdo destas com as outras artes com o intuito de despertar as ha-
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bilidades e competéncias digitais nestes sujeitos integrados a essa so-
ciedade de cultura cada vez mais convergente. Portanto, o resultado
aqui apresentado advém da discussio proporcionada pelo projeto de
extensio denominado de “Professor e-docente e literamidia: a literacia
medidtica digital para o ensino de literatura e suas relagdes intermi-
didticas”, desenvolvido no Ambito da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT-ICHS-CUA), o qual vem contribuindo com a inte-
lec¢do da literatura e na diversidade de sua forma com outras midias
a fim de fortalecer os aspectos cognitivos dos alunos e fazé-los sentir

pertencentes a0 mundo da linguagem digital e literdria.

Letramento literario e a escolarizacao da literatura

A Base Nacional Comum Curricular é um documento oficial
que abrange todas as etapas da educagio bdsica com o papel de orien-
tar o desenvolvimento dos contetidos nas escolas brasileiras O seu
processo de criagio € respaldado pela Constitui¢io Federal de 1988
que a estabelece como direito universal e atribui ao Estado a respon-
sabilidade de promover o fortalecimento pessoal e o exercicio da ci-
dadania. Fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a
LDB n°. 9394/96, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
com o objetivo de direcionar o planejamento curricular de todo o sis-
tema educacional do pais. Logo, a promulgac¢io do Plano Nacional da
Educa¢io (PNE) em 2014 veio enfatizar ainda mais a sua necessidade
e diligenciar a democratizagio do ensino, tornando-se no referencial
central para a construg¢io dos curriculos escolares dos Estados, Distri-
to Federal e Municipios.

A Base Nacional Comum Curricular desempenha um papel cru-

cial no alinhamento de politicas publicas e a¢des relacionadas 2 for-
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magio de professores, avaliagio e produg¢io de materiais educacionais.
Ela incorpora a educagﬁo integral como um principio pedagégico
para o desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e reflexivo,
valorizar as diversas manifestagdes artisticas, utilizar o conhecimento
e a comunicagio nas diferentes linguagens, compreender as tecnolo-
gias de forma significativa e ética. Logo, estas competéncias buscam
se adaptar as necessidades desta sociedade de cultura convergente
(Jenkins, 2019) que, a cada dia, exige dos alunos se tornarem em nio
meros consumidores dos meios digitais, mas produtores de artes que
humanizam estes sujeitos pés-modernos fragmentados com o gran-
de avango da industria cultural (Adorno, 2020). Logo, uma das pro-
postas metodoldgicas ¢ a descentralizagio do ensino tradicional para
a incorporagao de uma escola construtivista que recorre a tecnologia
para fomentar o letramento literdrio, o digital e, consequentemente,
o multiletramento. Com isso, aproxima o ambiente escolar com as di-
nimicas da sociedade contemporinea e da realidade dos estudantes j4
que se caracterizam por serem interativos e fluidos.

O ensino de literatura tem sido objeto de reflexio por parte de
diversos pensadores. Cosson (2014) destaca que ¢ fundamental con-
siderar o valor humanistico inerente as obras literdrias e incorpori-lo
ao curriculo escolar como um contetido de importincia incontestdvel
para haver o préprio processo de escolarizagio da literatura. Além dis-
so, busca enfatizar a capacidade desses textos de proporcionar expe-
riéncias de alteridade, permitindo aos leitores se transportarem nio
apenas a lugares distantes a fim de superar barreiras geograficas, mas
também de mergulharem, profundamente, em outras identidades,
estilos de vida, culturas e linguagens. A escrita literdria, seja ela ma-
terializada em quaisquer suportes mididticos, tém contribuido com a
proposta pedagdgica da leitura além de enriquecer a perspectiva criti-
ca dos estudantes, visto que
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o ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma atividade
social. O significado deixa de ser uma questio que diz respeito apenas
ao leitor e ao texto para ser controlado pela sociedade. A leitura é o resul-
tado de uma série de convengdes que uma comunidade estabelece para
a comunicagdo entre seus membros e fora dela. Aprender a ler ¢ mais do
que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um hébito
ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo priticas sociais que
medeiam e transformam relagdes humanas (Cosson, 2009 p. 40).

As priticas sociais do letramento se caracterizam com o uso da
leitura e da escrita no cotidiano do estudante, o qual se envolve com a
aplicabilidade dos mecanismos linguisticos para se comunicar e inte-
ragir em sociedade. Estas a¢des comunicativas os permitem entender
o universo das palavras e o modo de como elas influenciam na cons-
trugio de sua identidade pessoal e coletiva, sobretudo, na organiza-
¢do de seus discursos. Street (2014) assevera que a sociabilidade é uma
perspectiva do letramento pelo fato de a aprendizagem se relacionar
com o modelo auténomo do conhecimento para que o individuo pos-
sa discernir qualquer forma de poder e se colocar no mundo como
um ser pensante. A partir dai, entra o papel da literatura na escola en-
quanto instrumento de consciéncia sem abandonar o prazer da lei-
tura, mantendo-se o “compromisso de conhecimento que todo saber
exige” (Cosson, 2009, p. 23) até porque o “letramento literdrio ¢ uma
prética social detida do processo de humanizagio. Ela é uma expressio
artistica que se vale dos vocdbulos para representar a complexidade
da condigio humana ao explorar os dilemas e enigmas existenciais. £
uma linguagem carregada de significados e possibilidades de autoco-

nhecimento, pois cabe lembrar que,

o texto literdrio tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal,
para o autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do
mundo e da grande possibilidade que a leitura de determinada obra
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oferece para o descortinio de novos horizontes para 0 homem, no sen-
tido da formagdo e do refinamento da personalidade (Silveira, 2005,

p- 16).

O letramento social e o literdrio caminham na mesma dire¢io ao
denotarem a pritica da leitura e da escrita como um viés teérico-meto-
doldgico para a formagio de um leitor auténomo capaz de intervir no
mundo pelo pensamento critico. O sujeito letrado nio ¢ aquele que
apenas decodifica os signos linguisticos, mas que os utilizam para in-
teragir com o outro € conquistar a sua cidadania. O letramento ¢, se-
gundo Soares (2009, p. 39), “o resultado da a¢do de ensinar e aprender
as préticas sociais de leitura e escrita” ou “o estado ou condi¢io que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
-se apropriado da escrita e de suas préticas sociais”. Logo, a literatura
torna-se em um dos objetos desta prdxis, uma vez que o letramento
nio ocorre somente com quem sabe ler e escrever, mas também com
aqueles que cultivam a literatura oral e os conhecimentos de mundo
para exercer as suas praticas sociais. No entanto, a auséncia deum espa-
¢o dedicado e uma metodologia especifica para o ensino de literatura
na escola se tornou em um ponto de discussio notdvel na BNCC. Isso
ocorre devido a sua integragio com a disciplina de Lingua Portuguesa
e pelo fato de os livros did4ticos gramaticalizarem os textos literdrios,
visando os estudos da estruturagio da lingua ao invés de interpretar e
debater as mais diversas representagdes culturais retratadas pela escrita
literdria.

Apesar de suas propostas inovadoras frente aos desafios do mun-
do contemporineo, a Base Nacional Comum Curricular gera uma
reflexdo importante sobre o lugar e o enfoque dado ao ensino da li-
teratura. £ uma temdtica que envolve questoes pedag(’)gicas cruciais

e demandas cuidadosas para garantir a formagio dos estudantes, pois
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ela é, na concepgio de Candido (1995, p. 174), uma necessidade e um
direito humano porque, através da fabulagio, de seu toque poético,
ficcional ou dramdtico, desenvolve o intelecto de cada sujeito, levan-
do-o0 a consciéncia critica e a uma produgio de cultura. Nesse sentido,
o desenvolvimento destas competéncias ¢ uma questio global e es-
sencial para a formagio de cidadios reflexivos em todas as sociedades,
dado que o ato de “ler o mundo ¢ ler o texto, ¢ fazer a leitura da realida-
de e da palavra, do texto e do contexto” (Freire, 2021). As habilidades
da leitura e da escrita estdo além de um jogo dos vocdbulos, estio nas
vivéncias de seus sujeitos, na capacidade de interpretar o mundo e, das
experiéncias cotidianas, associd-las ao processo do letramento.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a relevancia do
desenvolvimento das competéncias criticas € 0 compromisso em pro-
mover o letramento literdrio como um meio de cultivar as habilidades
reflexivas e culturais nas diferentes linguagens. As suas diretrizes es-
tabelecem metas de aprendizado, objetivos pedagdgicos e estratégias
especificas, jd que a literatura incentiva a explorar tanto das questoes
sociais e morais quanto éticas por ser uma ferramenta valiosa para re-

fletir os sentidos e o (auto)conhecimento. De acordo com a BNCC,

o exercicio literrio inclui também a fung¢do de produzir certos niveis
de reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve reinventar, ques-
tionar e descobrir-se. Sendo assim, ele ¢ uma fungdo importante em
termos de elaboragdo da subjetividade e das interrelagdes pessoais.
Nesse sentido, o desenvolvimento de textos construidos esteticamente
- no 4mbito dos mais diferentes géneros — pode propiciar a exploragio
de emogbes, sentimentos e ideias que ndo encontram lugar em outros
géneros nio literdrios (e que, por isso, devem ser explorados). (Brasil,
2018, p. 504).
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Em uma andlise comparativa internacional, a Unesco (2016)
também assevera a importincia da literatura para a formagio huma-
na ao permitir que os alunos “explorem as complexidades do mundo,
desenvolvam habilidades de andlise, interpretagio e avaliagio critica”.
Isso vem mostrar que as nossas diretrizes nio estio isoladas quanto
a expansdo das competéncias criticas pelo letramento literdrio, posto
que estd em consonincia com padrdes educacionais globais. Entre-
tanto, o professor, através de seu trabalho pedagégico dotado de uma
metodologia ativa da aprendizagem, deve superar a dicotomia grama-
tica-literatura para implementar a leitura critica e a exploragio dos te-
mas sociais e culturais presentes nas obras literdrias. Marques (2023)
afirma que, na maioria dos casos, a literatura no contexto escolar ¢
posta em segundo plano pelo fato de se centrar na realizagio de ati-
vidades de interpretagio de texto e no ensino de tdpicos gramaticais.
Logo, a edificagio das competéncias criticas na sala de aula nio se li-
mita as andlises morfossintdticas a partir dos textos literdrios, mas sim
na capacidade de articular os pensamentos de maneira eficaz. Falar em
letramento literdrio ¢ pensar sobre a escrita e de sua discusso critica a
respeito das experiéncias vivenciais dos alunos nio o limitando ao ato
de decifrar o cédigo linguistico.

Sobre o ensino de literatura na escola, os procedimentos pedagé-
gicos sdo cruciais para despertar as competéncias criticas. Saber o que
precisa ser ensinado ¢ fundamental uma vez que a sua aprendizagem
nio se limita ao contexto histérico ou periodos/escolas literdrias, prin-
cipalmente, se os alunos ainda nio dominam as habilidades de inter-
pretar ou de fazer as devidas intervengdes artisticas e socioculturais na
obra literdria. Nesse sentido, o letramento desempenha um papel de
grande valoragio porque o dominio da leitura ¢ o resultado para que

as préticas sociais sejam, realmente, significativas e contextualizadas.
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Isso significa que,

emboraa obraescrita, de um lado, signifique a possibilidade de o indivi-
duo se integrar ao meio e melhor compreendé-lo, de outro, ela estimula
a renuncia ao contato material e concreto, denegrindo as qualidades
desse, a0 negar-lhe os atributos de plenitude e totalidade. Transmuta-se
na mediadora entre o individuo e sua circunstincia, e decifrd-la quer
dizer tomar parte na objetividade que deu lugar a sua existéncia. Por
isso, ler passa a significar igualmente viver a realidade por intermédio
do modelo de mundo transcrito no texto (Zilberman, 1991, p. 18).

Sob esta perspectiva, ¢ interessante que haja propostas de leitura
de poemas, cronicas, narrativas longas/curtas como romances e con-
tos por serem eficazes, especialmente, quando os aprendizes tém essa
liberdade de escolher com base nas preferéncias pessoais. O uso da
biblioteca escolar, publica ou virtual é crucial para enriquecer a expe-
riéncia de leitura. Se o debate ficar preso apenas a gramdtica haverd,
conforme apontou a autora, a nega¢io do texto, o que no o permitird
colocar a sua existéncia ou da sociedade dentro da obra literdria. A
leitura nio fard sentido para a formagio do leitor se ele nio dominar
as habilidades de uso da lingua escrita e nem da literatura. A relagio
dialégica entre lingua-literatura e professor-aluno ¢ elemento-chave
do letramento literdrio desde que trabalhado de forma concomitante
(Aguiar; Bordini, 1993). Nesta mesma seara, Geraldi (2011) assegura
que a concepgio de lingua deve estar articulada ao texto literdrio a fim
de entender que a literatura é construida por uma estrutura linguis-
tica dotada da linguagem conotativa a qual permite a reflexdo sobre
o mundo. A leitura e a produgio do género em questio vio além da
concepgio de lingua onde o professor ¢ visto como o nico leitor ou
avaliador e, caso haja a persisténcia desta ideia, terd uma prdtica inade-

quada da escolarizagio da literatura.
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A otimizagio das competéncias criticas e a escolarizagio da litera-
tura sio prioridades da BNCC por desempenharem uma fungio cru-
cial para a promogio do pensamento critico, da empatia e da compre-
ensio profunda das questdes humanas e sociais. Tanto Cosson (2009)
quanto Soares (2006) afirmam que o letramento literdrio ¢ um dos iti-
nerdrios que priorizam a capacitagio de um leitor assiduo e reflexivo,
pois conduz a prdtica da leitura literdria com foco no contexto social,
nas atitudes e nos préprios valores ético e morais do aluno. Todavia,
o sucesso dessa abordagem depende da estratégia eficaz das diretrizes
pelo professor na sala de aula e reconhecer que o letramento literario
envolve a leitura e a expressio critica. Assim, o desafio ¢ aproveitar a
avaliagio ou a produgio de texto como resultado do letramento por
sequéncia expandida de Cosson (2009, p. 75) e implementi-lo na
multimodalidade. Esta especificidade, além de pertencer ao campo
artistico-literdrio da Base Nacional Comum Curricular, faz parte da
cultura digital e vem se tornando em um dos potenciais da literatura
na formagio de cidadios conscientes para ler o mundo e a palavra com
seus olhos atentos e mentes abertas.

A integra¢io dos textos multimodais no ensino de literatura ¢
em si uma abordagem dinimica que capacita os estudantes a explorar
e apreciar a complexidade da comunicagio literdria em suas diversas
formas. Isso ndo apenas estimula a criatividade e a imaginagio, mas
amplia a compreensao sobre as inimeras maneiras pelas quais o tex-
to literdrio pode se expressar. Portanto, o planejamento e a execugio
de atividades multimodais desempenham um papel essencial na for-
magio de leitores literdrios e no enriquecimento de sua experiéncia
leitora. A utilizagio de obras multimodais, incluindo a vasta produ-
¢ao literdria disponivel, abre as portas para uma ampla expansio do

letramento literdrio e digital, isto ¢, a leitura e a escrita estdo além do
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simples ato de codificar e decodificar signos linguisticos uma vez que
o objetivo é despertar experiéncias significativas com as praticas de lin-

guagem em diferentes midias.

A multimodalidade no ensino de literatura: oportunidades
e desafios

A incorporagio da multimodalidade no ensino de literatura é um
processo que regulariza a natureza evolutiva dos suportes literdrios ao
oferecer as midias ou oportunidades significativas para enriquecer a
prética docente e a experiéncia educacional dos estudantes. Ela envol-
ve uma integragio de diferentes modos de comunicagio e expressio
como o texto escrito, imagens, musica, video e elementos digitais cen-
trados em uma experiéncia literdria mais rica e complexa. Kress (2003,
p- 82) diz que “nds sempre fazemos uso dos recursos que nds temos
dispom’veis, para o propdsito de construir as representagoes que nds
desejamos ou precisamos fazer”, o que explica o fato de o professor
ir além do livro impresso e explorar a literatura de diversas maneiras,
envolvendo-se em uma variedade de estimulos sensoriais e estéticos.
Segundo ainda o autor, compreender as diferengas dos modos de falar
e de escrever s serd possivel sob uma perspectiva linguistica e social, o
que nos levam a perceber que o individuo vai compartilhar suas a¢oes
vivenciais, os valores, os significados e as demandas de determinado
grupo junto com as instituigdes sociais ou com o meio o qual estd
inserido.

A abordagem multimodal demonstra que a literatura contempo-
rinea se manifesta em vdrios formatos e midias, desde romances tra-
dicionais até hist6rias em quadrinhos, podcasts literdrios, filmes, jogos

e redes sociais. Incorporar a multimodalidade no ensino de literatu-
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ra nio apenas acompanha essa diversificagio, mas também a abraga
como uma oportunidade de promover o letramento literdrio de forma
mais envolvente e relevante para os alunos. Essa metodologia ¢, alta-
mente, importante uma vez que todos os sujeitos envolvidos passam
a vivenciar o mundo digital imersos na multimidia e de forma inte-
ratividade. Portanto, a multimodalidade nio sé se ajusta a realidade,
porém a reflete de maneira consistente, pois os estudantes podem se
envolver com a nova midia de modo mais profundo ao criar conexdes
genuinas entre literatura e suas experiéncias cotidianas. Nesse sentido,
Rojo e Moura (2012) falam de uma pedagogia dos multiletramentos
até porque a inter-relagio das midias abrange intimeras artes e comu-
nicagdes, resultando na produgio artistica hibrida em que o produtor
expressa a sua cultura dentro do processo de desterritorializagio e des-

cole¢do. Logo,

¢ o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos
textos contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos
compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e priticas de compreensio e produgio de cada uma delas
(multiletramentos) para significar (Rojo; Moura, 2012, p. 19).

A multimodalidade ¢ um suporte mididtico que requer um novo
letramento literdrio, digital e critico. A sua adogio na sala de aula ¢
outra oportunidade pedagdgica que vai residir na promogio da cria-
tividade. Os alunos sio incentivados nio apenas a consumir, mas
também a produzir suas préprias narrativas multimodais. Essa cria-
¢do envolve a hibridagio dos géneros literdrios com o digital através
de imagens em movimento, dudios e videos para contar histdrias de
maneira expressiva e inventiva. Essa estratégia proposta pelo Grupo de

Nova Londres (GNL, 1996) exige a renovagio do ensino de literatura
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por se estruturar na prética situada (ou na contextualiza¢io da obra
literdria) acompanhada da instrugio explicita (ao aproximar o aluno
da experiéncia metalinguistica do texto), do enquadramento critico,
levando-o a interpretagio ou ao letramento critico, para chegar a pri-
tica transformadora (ao dar sentido a vida pelo texto literdrio). Isso
significa que este individuo se torna um design, um construtor de
sentidos a partir dos textos multissemiéticos com a adogio de lingua-
gens e culturas diversas, visto que ele passa a circular entre diferentes
espagos e situagdes do mundo globalizado. Portanto, ndo s6 o conecta
com o real globalizado, mas o capacita para ser um participante ativo
nesta sociedade em constante evolugio, onde a habilidade de arquite-
tar contetiddos multimodais é cada vez mais valorizada.

O ensino de literatura pela multimodalidade implica ao docente
enfrentar diversos desafios. O conceito de texto literdrio se expande
além do formato tradicional, exigindo a integrag¢io de vérias midias e
linguagens para desenvolver novas estratégias e competéncias intermi-
didticas. Para Cliver (2012, p. 9), a intermidialidade ¢ essa “inter-re-
lagdo e interagdo entre as midias”, um cruzamento de fronteiras que
permite a comunicagio da literatura com outras artes seja através das
combinagdes, referéncias e transposi¢des mididticas, o que nos per-
mite trabalhar com a multimodalidade por meio desta conjectura in-
tersemidtica. Assim, a multimodalidade amplia, consideravelmente,
o escopo da literatura, expandindo a visio de que ela nio se restringe
somente as obras impressas em formato de livro e sim aos géneros di-
gitais como os webcomics, os blogs, as fanfics e entre que diversificam o
material de leitura para ampliar as vozes e perspectivas que antes eram
sub-representadas.

A identificagio e sele¢io de recursos multimodais de qualidade

também se apresentam como obsticulos. Encontrar materiais de lei-
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tura que incorporem, eficazmente, os elementos visuais, espaciais e
outros modos de comunicagio ¢ desafiador porque a multimodalida-
de exige uma abordagem interdisciplinar, intermididtica e multicultu-
ral ao envolver diferentes dreas do conhecimento como a literatura, as
artes visuais e a tecnologia. O texto multimodal engloba os elementos
culturais e contextuais uma vez que o aluno vai levar todo o seu saber
e conhecimento de mundo para dentro da criagio artistico-literdria.
Assim, ¢ fundamental considerar a multimodalidade enquanto ava-
liaggo final do letramento literdrio da sequéncia expandida de Cosson,
pois ao invés de focar na produgio apenas do género escrito haverd
o desenvolvimento das multiplas linguagens pela intertextualidade e
por meio das remediagdes digitais. Os alunos poderio aperfeigoar as

suas habilidades literdrias com a multimodalidade, pois

no campo artistico-literdrio, buscam-se a ampliagio do contato e a
andlise mais fundamentada de manifesta¢ées culturais e artisticas em
geral. Estd em jogo a continuidade da formagio do leitor literdrio e do
desenvolvimento da fruigdo. A anilise contextualizada de produgées
artisticas e dos textos literdrios, com destaque para os cldssicos, inten-
sifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de producées
vinculadas 4 aprecia¢do de obras artisticas e produgdes culturais (re-
senhas, vlogs e podcasts literdrios, culturais etc.) ou a formas de apro-
priagdo do texto literdrio, de produgdes cinematograficas e teatrais e
de outras manifestagdes artisticas (remediagdes, parddias, estilizages,
videominutos, fanfics etc.) continuam a ser considerados associados a
habilidades técnicas e estéticas mais refinadas (Brasil, 2018, p. 503).

A discussio sobre o ensino de lingua e literatura ¢ fundamental
quando se aborda o letramento literdrio e a multimodalidade. A Base
Nacional Comum Curricular desempenha um papel significativo
nesse contexto ao levantar questdes relevantes sobre inovar o ensino

de literatura pelas Tecnologias Digitais da Informagio e Comunica-
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¢do. Historicamente, ele se limitou a gramdtica, o que vem resultando
na falta de uma valorizagdo da obra literdria em prol das regras grama-
ticais e, ainda, com exemplos descontextualizados e desconectados do
contexto literdrio e da realidade do aluno. Dai indagar se é possivel en-
sinar pelos recursos da multimodalidade. A BNCC propée que o ma-
terial com que se trabalha a literatura seja a prépria palavra, indepen-
dentemente, do suporte material j4 que o objetivo, conforme aponta
Johnson (2009), ¢ explorar o uso da linguagem literdria em conjunto
comanormacultae superar, na prdtica, essa dicotomia tradicional da

lingua com a literatura e implementar as habilidades de:

(EM13LGG103). Analisar o funcionamento das linguagens para in-
terpretar e produzir, criticamente, discursos em textos de diversas se-
mioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais) (Brasil, 2018, p. 491).

(EM13LGG105). Analisar e experimentar diversos processos de re-
mediagdo de produc¢bes multissemidticas, multimidia e transmidia,
desenvolvendo diferentes modos de participagdo e intervengio social
(Brasil, p. 491).

(EM13LGG302). Posicionar-se, criticamente, diante de diversas visoes
de mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando
em conta seus contextos de produgio e de circulagdo (Brasil, 2018, p.
493).

O trabalho em sala de aula com a linguagem literdria inclui lei-
tura e produgio para a formagio do aluno enquanto sujeito critico,
indo além da tradigio de simplesmente cumprir programas e deco-
dificar a lingua pela gramdtica. Para superar essa dicotomia ¢ funda-
mental compreender a relevincia da intermediagio das midias com a
obra literéria. E entender que o texto multimodal nio estd concentra-

do apenas na concepgio do prefixo multi, mas que se interliga com o
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do hiper(texto) e da hiper(midia). Segundo Lemke (1998 apud Rojo
e Moura (2012, p. 20), “as opgoes de significado de cada midia multi-
plicam-se entre si em uma explosio combinatéria; em multimidia, as
possibilidades de significagio nio sio meramente aditivas” porque ¢
uma nova estética com textos verbo-visuais ou verbivocovisuais com
as multiplas linguagens, envolvendo os campos da palavra, dos sons e
das imagens. Com isso, a literatura se torna uma institui¢io nacional,
um patriménio cultural que pode ser lida nos mais diferentes meios.
A BNCC propde a concepgio de linguagem como trabalho nio
alienado, afastando-se da tradicional divisio entre lingua e literatu-
ra. A linguagem literdria ¢é aquela que inventa e institui um mundo
pela palavra. No entanto, a escola muitas das vezes priva o aluno dessa
linguagem em favor do uso da norma, limitando a leitura livre e in-
centivando fichamentos e resumos de obras ao invés do processo da
intertextualidade e da intermidialidade para gestar em uma produgio

artistico-cultural e multimodal. Nesse sentido,

o mecanismo de intertextualidade se d4 quando parte-se de um texto,
desqualificando-o, inicialmente, na sua qualidade de algo jd interpre-
tado, para requalifici-lo em seguida, como algo passivel de nova inter-
pretagio, fazendo com que o texto se converta em outro discurso a ser
interpretado (Portela, 1999, p.75).

Nesse contexto, a intertextualidade desempenha um papel cru-
cial por permitir que os alunos relacionem os elementos da literatura
com as estruturas da lingua. A BNCC propéde que o material com que
se trabalha a literatura seja a prépria palavra, e destaca a importincia
de explorar o uso literdrio da linguagem em conjunto com a norma
culta. O objetivo ¢é superar a ideia de que a literatura se resume no

contexto histdrico, nas escolas literdrias ou na sua gramaticalizagio,
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implicando-se na integragio dialética da obra com os aspectos sociais
e culturais para a formagio do sujeito quanto ao dizer e pensar. Segun-
do Cavalcante (2018), ¢ necessdrio promover a integralidade do letra-
mento literdrio e digital dos alunos, permitindo que estes explorem o
campo semintico pelos recursos multimodais para desenvolverem as
competéncias criticas e interpretativas de maneira holistica e significa-
tiva. Entretanto, vale ressaltar que a falta de acesso as tecnologias ou
mesmo a nio utilizagio como metodologias ativas privam os sujeitos
a explorarem os textos multimodais. O ensino de literatura pelos re-
cursos digitais ¢ um aprendizado enriquecedor. Ao trabalhar com os
materiais de leitura da biblioteca pelo letramento literdrio e, a partir de
seu resultado, criar as produgdes literdrias multimodais, oportuniza
a escola e o professor a uma prética docente eficaz capaz de superar

qualquer desafio para a formagio do aluno leitor.

Consideracoes finais

O ensino de literatura na escola do século XXI vai além das fron-
teiras tradicionais da linguagem escrita. O fato de estarem inseridos
nesse espago da cultura convergente que exige cada dia mais a cidadania
digital levam alunos e professores a adquirirem habilidades multimo-
dais para a produgio de obras artistico-literdrias. A partir dai, destaca
a importincia do letramento literdrio e da multimodalidade na edu-
cag¢io sob a luz das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular ao
apresentar essa proposta inovadora que busca equipar os estudantes
com competéncias necessarias para entao compreender, interpretar e
criar textos literdrios em vérias formas de midia. Enquanto referen-
cial para a construgdo dos curriculos escolares, a BNCC demonstra o

compromisso com a educagio integral e o desenvolvimento da auto-
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nomia critica dos nativos digitais. A descentralizagio do ensino com a
incorporagio das Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio
aproxima o ambiente escolar das experiéncias de vida dos estudantes,
sobretudo, as dinimicas da sociedade contemporinea.

Os desafios para a implementagio das diretrizes sio muitos. A
auséncia de um espago dedicado ao ensino de literatura gera reflexdes
sobre o lugar e o papel que vem sendo dado a literatura na educagio
bisica. A integracio da multimodalidade, embora promissora, exi-
ge uma formagio docente com recursos tecnolégicos que permitam
aos professores trabalharem com o letramento e na criagio de textos
multimodais literdrios. Assim, a intertextualidade e a intermidiali-
dade permitem que os alunos relacionem os elementos da literatura
com as outras midias. Esta inter-relagio vai resultar na estruturagio de
novas linguagens semidticas, desempenhando as diretrizes da BNCC
ao propor a concepgio de linguagem literdria como um trabalho nio
alienado, afastando-se da tradicional divisio entre lingua e literatura.

A andlise comparativa das diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular com os padrées internacionais da Unesco demonstra-nos
que a énfase dada no desenvolvimento das competéncias criticas pelo
letramento literdrio ¢ uma preocupagio global. A literatura desempe-
nha uma fung¢io fundamental na promogio do pensamento critico,
da empatia e da compreensio das complexidades do mundo e, ao pro-
mover a sua combinagio, referéncia e transposi¢ao para outras midias,
o letramento e a multimodalidade ganham sua importincia na edu-
cagio ao desenvolver os aspectos culturais e tecnoldgicos. Portanto,
para que as diretrizes da BNCC sejam eficazes, é necessirio superar os
obstdculos como a capacitagio dos professores, o acesso igualitdrio a
tecnologia e a promogio de uma abordagem integrada entre lingua,

literatura e midias digitais. A literatura continua a ser uma ferramenta
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valiosa na cultivagio de cidadios criticos e reflexivos capazes de ler o

mundo pela palavra.
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Introducao

Desde sua cria¢io, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
foi visto como a maior avalia¢do educacional do Brasil. Inicialmente,
ele objetivava avaliar o Ensino Médio do pais e subsidiar politicas de
melhorias estruturais de educagio. Por meio de reformula¢des meto-
doldgicas que ocorreram em 2009, somaram-se os novos objetivos de
autoavaliagio do candidato, acesso a programas governamentais e aos
cursos profissionalizantes, pds-médios e ser a principal forma de in-
gresso na Educagio Superior de universidades publicas do pais. As-
sim, a nota alcangada no Enem passou a ser usada no Sistema de Sele-
¢ao Unificada (Sisu), no qual estdo cadastradas as vagas de institui¢oes
publicas de todo o pais, possibilitando o acesso a0 Ensino Superior.
Esse formato iniciou-se no ano de 2009, quando o Inep promoveu
mudangas nos objetivos e na estrutura organizacional das provas,
introduzindo um novo modelo, propondo unificar o vestibular das
universidades federais brasileiras. Todas essas mudancas atribuidas ao
Enem fizeram com que ele adquirisse uma maior visibilidade validada
apds sua reestruturagio metodoldgica.

Conforme Lima Junior (2015), dentre as transformagdes ocor-
ridas até aquele ano, destacam-se a aplicagio do exame em dois dias
consecutivos e as matrizes de referéncia, que até entdo nao apresen-
tavam divisdo, além de ser organizada por dreas de conhecimento, a
saber: linguagens, c6digos e suas tecnologias; ciéncias humanas; cién-
cias da natureza; matemdtica e suas tecnologias. Além disso, as provas
passaram a ser realizadas em dois dias, com um total de 180 questdes,
cada uma com cinco alternativas de resposta, com apenas uma correta.
Essas questoes estdo divididas em 45 para cada drea de conhecimen-
to, das quais duas dreas sdo aplicadas no primeiro dia de exame, e no

segundo dia, sio aplicadas as outras duas 4reas, correspondendo a 90
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questdes para cada dia, com o tempo de realizagio média de 4 horas
e meia. Concomitantemente a prova de Linguagens, também consta
da proposta 1 redagio, em forma de texto dissertativo-argumentativo,
que parte de uma situa¢io-problema, com no minimo sete linhas e
méximo de 30 (Leal; Santos; Motta, 2015; Santiago ez al., 2020).

Com a promulgacio da Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012
(Brasil, 2012), chamada de Lei das Cotas, a partir de 2013 o processo
de ingresso nas Universidades Federais (UF) e nos Institutos Federais
(IF) de ensino técnico de nivel médio aderiu as A¢des Afirmativas do
Governo Federal, possibilitando que as vagas para cursos de gradua-
¢do fossem distribuidas no 4mbito da reserva de vagas do sistema de
cotas, que compreende as modalidades de ampla concorréncia e aque-
las com base nos perfis socioecondémicos, na origem escolar e demais
agoes afirmativas (raciais, deficiéncias, etc.).

Em Nota Técnica emitida pelo Inep/MEC (Brasil, 2012), tendo
em vista a promogdo dos direitos das pessoas com deficiéncia e a ga-
rantia da acessibilidade, o exame nacional estabeleceu o Atendimento
Diferenciado a partir do ano de 2012. Desde entdo, percebe-se o em-
penho em favor da promogio dos direitos humanos, da eliminagio de
barreiras estruturais e atitudinais, bem como da oferta de servicos pro-
fissionais especializados e recursos de acessibilidade aos participantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, mobilidade
reduzida ou outras condi¢des fisicas, mentais, comunicacionais, sen-
soriais ou psicoldgicas que requeiram medidas voltadas a lhes garantir
equidade, autonomia e seguranga.

Diante da necessidade de eliminar as barreiras linguisticas aos
participantes surdos em todos os exames e avaliagio do Inep e a com-
preensio acerca da necessidade de se avangar e reformular politicas

de acessibilidade nos exames, o Inep passou a desenvolver uma prova
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especifica em Libras (Inep, 2013; Rocha, 2015) semelhante as expe-
riéncia de outras UFs que jd tinham politicas de inclusdo linguistica,
com a publicagio de editais, videoprovas, cartilhas e campanhas de
comunicagio em Libras. Por meio do “Selo Enem em Libras”, que
identifica todo o contetido disponivel em Lingua Brasileira de Sinais o
Inep reafirma o respeito as especificidades de seus candidatos, especi-
ficamente as comunidades surdas e os deficientes auditivos.

Isso posto, a oferta do Enem em Libras resultou na conquista
da prova em modelo de video sinalizado, a partir do ano de 2017. Na
oportunidade, a prova passou a ser ofertada em video e traduzida para
Libras, na mesma edi¢do em que o tema da redagio foi “Desafios para
a formagio educacional de surdos no Brasil”, ampliando, assim, a
discussio e a visibilidade nacional para a comunidade surda. Com a
disponibiliza¢io do formato, o candidato surdo passou a dispor, no
ato da inscri¢io, de trés opgdes para a realiza¢io do Enem: profissio-
nal tradutor-intérprete de Libras; 2 horas adicionais para a realizacio
e a videoprova em Libras (Trevisan; Martins, 2020; Vieira; Kumada;
Martins, 2018).

Em 2018, foi langada a Plataforma Enem em Libras, espago no
qual a videoprova pode ser acessada. Trata-se de uma plataforma se-
melhante 4 adotada na aplicagdo. Nela, o Inep disponibiliza os videos
com os enunciados e as opgdes de respostas da videoprova, permitin-
do que candidatos surdos e deficientes auditivos acessem e estudem
no mesmo formato da prova realizada, possibilitando aos participan-
tes surdos uma melhor preparagio para o dia do exame.

Até os dias atuais, a prova continua a ser realizada com as garan-
tias previstas pelo Selo Enem, em todas as etapas, desde o langamento
do edital, aos resultados e inscri¢des no SISU. O candidato com defi-

ciéncia auditiva, surdez ou surdo-cegueira deve solicitar atendimento
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especializado no ato da inscrigio, ficando a cargo dele escolher a prova
impressa ou a prova em Libras, como também o direito a tempo adi-

cional de até 120 minutos em cada dia de aplica¢io.

Candidatos surdos no Enem: acessibilidade e videoprova

A acessibilidade ¢ garantida para o surdo, conforme a Lei
n°10.436, de 24 de abril de 2002, na qual a lingua de sinais ¢ reco-
nhecida como a primeira lingua do surdo, regulamentada pelo decre-
to n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o qual indica que a Lingua
Portuguesa é uma segunda lingua para esse sujeito. A partir de entio,
foi possivel observar avangos no ordenamento juridico nacional, espe-
cialmente a0 acesso das pessoas surdas a Educagio Superior. Essas leis
sustentaram as pessoas surdas o direito a uma educagio bilingue, sem
revogar o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, oportu-

nizando, para isso, a possibilidade da Libras como lingua de instrugio.

Pardgrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicagio e expressio, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissio de ideais e fatos, oriundos de co-
munidades de pessoas surdas do Brasil. [...] Pardgrafo Gnico. A Lingua
Brasileira de Sinais - Libras nio poderd substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa (Brasil, 2002).

A partir do reconhecimento da Libras como sistema linguistico e
do surdo como sujeito bilingue, inaugura-se na drea uma visio socio-
antropoldgica do surdo e da surdez, distanciando o olhar do deficien-
te e da deficiéncia para, em seu lugar, propor, respectivamente, uma

andlise sob o viés do diferente e da diferenca linguistica (Skliar, 1998;
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Santana; Bergamo, 2005; Lopes, 2011). Isso posto, entendidas como
minorias linguisticas, as pessoas surdas defendem o reconhecimento
de sua lingua, cultura e identidade.

Em 2017, cerca de 52 mil participantes solicitaram atendimento
especializado para o Enem, dos quais 4.957 eram deficientes auditivos
e 2.184 surdos. Naquele ano, houve 1.925 solicitagoes de atendimen-
to especializado para surdez e 4.490 para deficiéncia auditiva. Median-
te a primeira edi¢gio com videoprova em Libras, 87% dos inscritos com
surdez optaram pelo novo recurso (Brito, 2018), cujo enunciados,
questdes, alternativas e orientagdes da prova se encontram traduzidas
para a Libras por meio do notebook individual. O recurso foi escolhi-
do por 1.897 participantes surdos ou com deficiéncia auditiva com
inscri¢oes confirmadas. Para as outras opgoes, Tradutor e Intérprete
de Libras, houve 1.489 solicita¢des, e o recurso de leitura labial foi es-
colhido por 1000 candidatos (Brasil, 2017; Vieira; Kumada; Martins,
2018).

Ainda em relagio a referida edigdo, reportagens* realizadas logo
apds sua aplicagio trazem algumas pistas de como as comunidades
surdas sentiram essa modifica¢io, que focou a promogio de acessibili-
dade garantida pela lei. Uma das participantes fez a seguinte afirmagio

a um meio de comunicagio:

Foi a melhor prova de minha vida, afinal foi a tinica que fiz em video
em Libras, uma verdadeira inclusio’, descreve. Ela jd tinha feito a pro-
va com intérpretes de Libras, mas sentiu dificuldade. 'Apesar de eu ser
bilingue, nio chego 20 mesmo nivel de pessoas que tém a Lingua Por-
tuguesa como majoritdria’ (Pozzebom, 2017).

4 Disponivel em: https://www.fSnews.com.br/brasil-e-mundo/candidatos-surdos-
comemoram-tema-da-redacao-do-enem-_42396/. Acesso em: 20 dez. 2023.
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Diante do exposto, percebe-se a importincia da discussio con-
cernente 2 acessibilidade dos exames vestibulares em Libras ou vide-
oprovas em Libras, especialmente a0 se pensar na importancia que a
retextualiza¢io da prova para os candidatos surdos, pois se entende
ainda que as Institui¢des de Ensino Superior (IES) devem atuar pela
promocio e efetivagio de a¢des afirmativas amenizadoras de obstdcu-
los que impecam e/ou dificultem a participagdo de pessoas com defi-
ciéncia no exame do vestibular e/ou processos seletivos. Significa tam-
bém atender ao comprometimento das universidades com a educagio
de todos, considerando assumir mecanismos de acessibilidade no exa-
me vestibular, conforme j4 se previa no Decreto n° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999 (Brasil, 1999), Portaria n2 3.284, de 7 de novembro
de 2003 (Brasil, 2003) e Circular n2 277, de 8 de maio de 1996 (Bra-
sil, 1996). Ndo somente como um atributo essencial do ambiente, a
acessibilidade visa a garantir, além do meio fisico, também os meios de
comunicagio e de informagio, em qualquer esfera de uso puiblico no
territério nacional.

A Lei de Libras e seu respectivo decreto, além de reforgar essa
lingua enquanto meio legitimo de comunicagio e expressio, dispde
ainda que as institui¢des federais de ensino devem, obrigatoriamente,
garantir as pessoas surdas condi¢des de acesso em seus processos sele-

tivos.

O Enem em Libras é uma iniciativa da Politica de Acessibilidade e In-
clusio do Inep direcionada & comunidade surda e deficiente auditiva
que tem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua.
O Enem em Libras garante editais, videoprovas, cartilhas e campanhas
de comunicagio em Libras, tornando o Enem mais acessivel. Dessa
forma, o Inep reafirma o seu compromisso com a comunidade surda e
deficiente auditiva por um futuro melhor por meio da educagio (Inep,
2018).
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Dessa forma, a recomendagio reafirma que seja respeitada a aces-
sibilidade desde a inscri¢do e desde o Edital em Libras, devendo prever
no ato da inscri¢do as op¢des de que o candidato surdo ou com defi-
ciéncia auditiva dispoe para realizar suas provas em Libras. Com isso,
a remogao de tais barreiras possibilitard acessibilidade a todos os par-
ticipantes do exame, oportunizando aos candidatos com surdez mais
autonomia em fung¢io de uma versio do edital e dos procedimentos

para as inscrigdes, ambos em Libras, via canal do Inep no Youtube.

Figura 1 - Video sinalizado com tutorial sobre inscri¢oes em Libras

Fonte: ENEM 2019°.

Enem em Libras: prova acessivel videossinalizada

A estrutura na qual a prova é elaborada faz do exame nacional um
mecanismo avaliativo de referéncia. Seu padrio contempla habilida-
des e competéncias das quais emergem conceitos e contetidos através
dos quais os candidatos sio avaliados. A base conceitual do exame sio

as “modalidades estruturais de inteligéncia” (Inep, 1999, p. 7).

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=APOg9gHCWIM. Acesso em:
20 dez. 2023.
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Ou seja, a0 avaliar os candidatos, o Enem qualifica nio somente
o seu conhecimento sobre os curriculos da educagio bisica, mas tam-
bém as suas capacidades de fazer opera¢des mentais, associagdes, and-
lises, raciocinio légico, memorizagio, e ainda, discriminar o descritor
correto. Essas fungées psicointelectuais 40 necessdrias para verificar
as alternativas e escolher a resposta correta, entre “conceitos expostos
por meio de palavras, frases, enfim, estratégias utilizadas pelo elabora-
dor do item” (Inep, 1999, p. 62).

Esses cuidados nio sio diferentes para com os alunos surdos,
com deficiéncia auditiva (DA) ou com surdo-cegueira. A forma como
a prova em Libras se estrutura deve ir a0 encontro dessas matrizes de
referéncia, com cada habilidade e competéncia mantendo o padrio
Enem, independentemente de a prova ser em lingua portuguesa escri-
ta ou em Libras videossinalizada.

Isso indica que a estruturagio do Enem em video se mostra de
acordo com as especificidades da comunidade surda, avaliando o can-
didato a partir de aspectos cognitivos e nio apenas linguistico. Consi-
derando o contexto de diferengas linguisticas, a prova em Libras para
os surdos permite que todos os candidatos, teoricamente, tenham os
mesmos mecanismos Iinguisticos no exame em Lingua Portuguesa es-
crita e na lingua de sinais, ouvintes e surdos, respectivamente, para li-
darem com a avaliagio dos conhecimentos e habilidades exigidos para
0 acesso ao Ensino Superior.

Dessa forma, o candidato surdo recebe o mesmo material que o
candidato ouvinte, ou seja, o caderno de questdes com elementos gra-
ficos na modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Isso exige dele, por
exemplo, o acionamento da habilidades de leitura de imagens, de le-
gendas, de tabelas, de mapas, de fotos, de bilhetes, de noticias de jornal
e de textos escritos diversos, que sio produzidos nas mais diferentes

linguagens.
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Tendo em vista a Libras ser uma lingua visual, que usa a espa-
cialidade para sua produgio e recepgio, é necessirio que o material
do exame seja sinalizado e gravado em video. Assim, durante a aplica-
¢30, inicialmente os candidatos surdos recebem a prova escrita, mas
também DVDs com os enunciados das questoes e as alternativas de
respostas apresentadas em Libras.

Guedes (2020, p. 96) descreveu que em cada sala destinada a essa
aplicagdo havia a presenca de dois fiscais intérpretes do par linguistico
Libras-Portugués para possiveis media¢des, um fiscal técnico de infor-
mitica e um fiscal chefe da sala. Ao iniciar a prova, eram entregues ao
candidato dois CDs com as respectivas questdes previstas para aquele
dia. Cada optante pela videoprova também recebia o caderno de pro-
vas (impresso) e a folha de respostas.

E importante destacar que, como os candidatos surdos nio tém
a Lingua Portuguesa como primeira lingua, e por causa da divida
histérica de negagio da lingua de sinais, que gerou dificuldade com
a Lingua Portuguesa, muitos surdos nio tém que lidar apenas com
as dificuldades dos contetidos, mas também do acesso ao que a pro-
va requer, pois ler em portugués ¢ uma dificuldade a mais por muito

tempo desconsiderada.

O perfil do candidato do Enem em Libras

E preciso contemplar algumas defini¢6es fundamentais sobre os
perfis dos inscritos participantes surdos, Deficiente Auditivo (DA), e
surdo-cegos, que sio o publico-alvo.

O Decreto n2 5626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005),
destaca que a pessoa surda ¢ aquela que “por ter perda auditiva, com-

preende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
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manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasi-
leira de Sinais”. Enfatiza-se que “surdo”, com a letra inicial mintscu-
la, indica a condi¢do quando o aparelho auditivo de uma pessoa nio
responde a0 som da mesma maneira do que o de uma pessoa ouvinte
(Cardoso, 2016). Jd o termo “Surdo”, com inicial maidscula, refere-se
a defini¢do cultural, indicando um grupo de pessoas, com seu préprio
conjunto de valores, histéria, lingua e cultura (Lane apud Bisol; Sperb
(2010) apud Cardoso, 2016). Quase sempre, os surdos vivem em co-
munidades, ou quando adultos, as procuram. Essas se destacam pela

especificidade linguistica, conforme Campello (2014, p. 154),

[...] comunidades surdas precisam compartilhar informagées, na mes-
ma lingua, hdbitos similares, costumes, modos e valores culturais,
pautados na percepgio visual, mantendo processo de comunicagio
efetiva e eficiente, para que estejam de fato incluidas na sociedade. Isso
permitird a construgio de uma identidade positiva, o que possibilita
participar na sociedade como cidadios autdnomos.

A defini¢io de Deficiéncia Auditiva, de acordo com o Decreto n®
5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), indica aquele que
aprende a se comunicar, através da Lingua Portuguesa, mesmo com
alguma perda auditiva, e continua inserido no mundo dos ouvintes. A
pessoa com deficiéncia auditiva deseja permanecer no “mundo auditi-
vo”. Para isso, ela pode utilizar a leitura labial, audigao residual, proteses
auditivas, implantes cocleares, dispositivos auxiliares e outras tecnolo-
gias. Os “deficientes auditivos” seriam as pessoas que nio se identificam
com a comunidade “Surda” (Cardoso, 2010; Brasil, 2002).

Bisol e Valentini (2011, p. 2) apontam que, “contrariamente a0
que muitos podem supor, o Surdo que se identifica com lingua de si-
nais e a comunidade surda e nio gosta de ser chamado de deficiente

auditivo. O Surdo tem orgulho de ser surdo e nio se considera deficien-
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te”. Os Surdos tém consciéncia da sua falta de audigio, sabem que nio
podem ouvir, mas sabem também que podem fazer qualquer coisa que
pessoas ouvintes fazem, exceto o ouvir. Ser surdo nio ¢ um problema
para eles, é apenas parte de quem eles sdo, da sua cultura, e percep¢io
do mundo por meio da visualidade. Perlin (1998, p. 33) descreve “a
cultura surda como diferenga se constitui numa atividade criadora”,
sendo fortemente marcada pelas questdes visuais, ou seja, “ser surdo ¢
pertencer a um mundo de experiéncia visual e nio auditiva”.

J4 a surdo-cegueira ¢ o comprometimento, em diferentes graus,
dos sentidos da audigdo e da visdo. Os surdo-cegos compartilham de
algumas questdes culturais emergidas da cultura surda, porém, com as
suas préprias experiéncias culturais, acometido pela falta de mais de um
sentido. A combinagio desses comprometimentos pode acarretar sérios
problemas de comunicagio, mobilidade, informagio e, consequente-
mente, a necessidade de estimulagio e de atendimentos educacionais es-
pecificos (Writer, 1987; Maxson et al., 1993; McLetchie; Riggio, 2002).
Esses autores supracitados também defendem a surdo-cegueira como
Unica, nio como a soma de dois comprometimentos sensoriais.

Essas definicoes partem de discusses tedricas abordadas dentro
do que se conhece como Estudos Surdos, que de forma predominante
apontam a necessidade de que os surdos tenham acesso a instituigoes
que lhes possibilitem contato com outros surdos, com e na sua lingua
materna, nesse caso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para que
estes se desenvolvam e conhegam a si mesmos (Wrigley, 1996).

Contudo, se faz necessirio apontar legisla¢es especificas e nor-
mativas para os recursos de acessibilidade que garantam seus direitos e
considerem suas especificidades. De acordo com o Ministério da Edu-
cagio (MEC), os recursos de acessibilidade por tipo de atendimento

especializado, durante o Enem, sdo os seguintes:
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Deficiéncia auditiva: tempo adicional, tradutor-intérprete de Libras,
videoprova em Libras, leitura labial.[...]

Surdez: tempo adicional, tradutor-intérprete de Libras, videoprova em
Libras, leitura labial

Surdocegueira: tempo adicional, guia-intérprete, auxilio para trans-
crigdo, sala de fécil acesso, prova em braile ou prova ampliada ou supe-
rampliada, leitor de tela (Brasil, 2019).

Tais recursos de acessibilidade para atendimentos especializados,
que contemplem as especificidades dos participantes supracitados, es-
tdo assegurados desde o ato da inscrigio, bem como para toda e qual-
quer informagio que venha a publico sobre o exame, até as fases finais

e inscrigdo para o Sistema de Selegio Unificado (Sisu).

O Enem em Libras: Plataforma e acesso as videoquestoes
da prova

Desde o seu primeiro ano de aplicagio, em 2017, e consequente-
mente em todas as edi¢des seguintes, a prova em Libras do ENEM se
preocupa com sua funcionalidade, em ser um material acessivel e que
supra as especificidades dos candidatos surdos. Por isso, a cada edi¢io
melhorias tém sido agregadas.

A Figura 2 a seguir apresenta os suportes de papel e de tela utili-
zados no Enem. No primeiro dia, o caderno de prova, sempre na cor
verde, contém 90 questoes das dreas de conhecimento de Linguagens,
cédigos e suas tecnologias e de Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
como também a redagio; no segundo dia, as demais 90 questdes de
Matemitica e suas tecnologias e Ciéncias da natureza e suas tecnolo-

gias. Esse caderno de questdes integra a prova em Libras, com a sequ-
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éncia das questdes equivalente na prova videossinalizada. J4 o suporte
digital tem os mesmos elementos do primeiro, diferenciando apenas
na cor, que € azul, e na disposi¢io visual, dado o tipo de suporte.

A equidade exigida para o momento do exame ocorre por meio
desses suportes, o fisico e o digital a que os candidatos tém acesso con-

comitantemente.

Figura 2 — Exemplo de figura

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A funcionalidade da plataforma, disponivel para edi¢oes do
Enem em Libras, em formato digital, permite ao participante, como
afirma Oliveira (2020, p. 6), em um computador individual, assistir a
videoprova e manipuld-la livremente, como avangar e retornar ques-
toes, acelerar ou diminuir a velocidade do video, pular enunciados das
questdes e rever a sinaliza¢do das alternativas. Ela é organizada com
base nas provas impressas, respeitando a matriz das competéncias exi-
gidas. Para Silva (2019, p. 122), explicando sobre o género prova em
Libras, ao serem retextualizados do portugués escrito para Libras vi-
deossinalizada, sio considerados aspectos complexos, como bem ob-
serva Reichert (2015, p. 112):
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a tradugdo para a Libras vai expor um jogo de relagdes entre um mate-
rial escrito e um material sinalizado, entre uma forma consolidada de
expressio e de registro que determina diferentes leituras de um texto,
diferentes géneros, diferentes formas discursivas que possuem suas pro-
prias convengdes no material escrito e diferentes estratégias de uso da
tecnologia de registro (o material impresso). [...] de outra parte, temos
uma tradugdo em Libras que muitas vezes suprime, readapta, conven-
ciona de outra maneira as referéncias ao contetido e cria diferentes es-
tratégias de uso da tecnologia de registro disponivel (no caso, o video)

Isso posto, o material que o candidato ouvinte recebe estd equi-
parado com o material que o surdo recebe, em Lingua Portuguesa
e em Libras, respectivamente. Em seus cadernos de questdes, hd os
enunciados, com textos de referéncia formulados a partir de géneros
diversos compostos de elementos grificos na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, que exige do candidato, por exemplo, o aciona-
mento da habilidade de leitura, de imagens, de legendas, de tabelas,
de mapas, de fotos, de bilhetes, de noticias de jornal e textos escritos
diversos, que sio produzidos nas mais diferentes linguagens. Géneros
que precisam estar concomitantes na prova videossinalizada e man-
tendo a lisura do processo, as caracteristicas de um exame avaliativo
do qual é referéncia.

A exemplo disso, segue a Figura 3, com a questio 25 da prova
do ano de 2022, respectivamente em Lingua Portuguesa e em Libras.
Nela é possivel ver a disposi¢do textual na escrita da lingua oral, as par-
tes composicionais da questio (texto motivador, enunciado e alterna-
tivas), como também a imagem representativa da visualidade da prova
em Libras. Para visualizar a questio completa e perceber detalhada-

mente cada uma dessas partes, ¢ necessdrio acessar 0 QR code ao lado.



Figura 3: Questio 25 de 2022, em ambos os formatos

Fonte: Inep (2022).

Com esse exemplo, ¢ possivel perceber as diferencas e semelhan-
¢as do Enem retextualizado em videoquestdes, os movimentos estru-
turais acerca da construgio das videoquestdes retextualizadas, ou seja,
como as estratégias visuoespaciais e multissemidticas® orquestram-se
na construgio e estrutura enunciativa de um exame videossinalizado

em Libras.

6 Trata das estratégias visoespaciais ¢ multissemidticas, utilizadas na orquestragio
textual do videossinalizado, oriundo de um processo de retextualizagio de uma avaliagdo
em que se deve considerar todas as caracteristicas do género, mantendo os aspectos
composicionais avaliativos necessdrios do texto base no texto meta e os elementos
visuais que atendem ao video sinalizado na construgio dos enunciados, a fim de tornar-
se uma avaliagdo acessivel em Libras.
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E possivel acessar todas as provas do Enem, no site do Inep, ou
no canal do Youtube. Por ser um processo acessivel a todos, oportu-
nizou que pessoas surdas e DA tivessem autonomia, estudassem por
questdes anteriores para a prova com contetido disponivel em Lingua
Brasileira de Sinais.

Em suma, o Inep disponibiliza uma prova videossinalizada em
Libras. Considera-se importante a entrada em vigor de um exame em
uma nova lingua, em uma modalidade diferente, na qual nio se per-
dem os elementos essenciais do género, permanecendo sua padroniza-
¢do e validando as estruturas composicionais da lingua -alvo e que foi

matriz para a videossinalizaggo.

Consideracdes finais

Por fim, cabe destacar que o exame passou a dispor da versio re-
textualizada em video sinalizado, servindo como recurso de acessibi-
lidade para atender essencialmente ao direito linguistico das pessoas
surdas sinalizadoras.

Entretanto, vale retomar esse fato que foiatestado na investigacao
de Trevisan e Martins (2020), na qual se questiona se a nova proposta
seria suficiente para assegurar igualdade de condi¢des, cujos resultados
apontaram insucesso em funcio de dificuldades relatadas pelos parti-
cipantes surdos na realizagio da prova, como a falta de repertério con-
ceitual, ainda que satisfeitos quanto a versio traduzida em sua lingua.
Os autores destacaram como entrave a auséncia de préticas educativas
que contemplem avaliagdes em Libras durante a educagio bisica e a
necessidade de revisio das bases educacionais (mudanca curricular
com priticas bilingues que produzam acessibilidade linguistica alme-

jada) para ampliar priticas e experiéncias enunciativas em Libras.
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Ainda hd muito o que percorrer, mas é inegdvel o impacto positi-
vo que o Enem videossinalizado e acessivel ocasionou na educagio dos
surdos no Brasil. Um acontecimento sem precedentes, pois se trata do
trabalho de promover o maior exame em escala nacional, em Libras,
tazendo com que surdos tenham efetivamente acesso ao Ensino Supe-
rior, desde que eles apresentem as habilidades e competéncias exigidas.

O Enem em Libras justifica-se pela necessidade de atender a de-
manda de acessibilidade linguistica necessdria para o candidato surdo
no exame e cumpre-se pela possibilidade de ser retextualizado de for-
ma videossinalizada, utilizando tecnologias e mecanismos que permi-
tem essa Nova construgao.

Enfim, considera-se que este estudo traz contribui¢des inovado-
ras, pois a0 descrever o percurso histérico do Enem em Libras e sua im-
portincia como um marco histérico do contexto educacional dos sur-
dos, contempla e fomenta as lutas das comunidades surdas do Brasil.

Para estudos futuros, entender que, proporcionar publicagdes,
exames, pesquisas, materiais em que a Libras seja cada vez mais inde-
pendente da Lingua Portuguesa, incentiva reflexdes acerca do futuro
da educagio dos surdos, pois ¢ a partir delas que se acredita na equida-
de linguistica e na contribuigio para a ampliagio dos conhecimentos
da sociedade sobre Libras, representando a emancipagio do sujeito
surdo em uma educagio libertadora, com politicas linguisticas que ga-

rantam seus direitos.
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Introducao

A escola ¢ necessdria para a formagio do individuo devido a sua
constitui¢do de valores sociais e étnicos, criagio de senso critico, um
local que prepara os cidadios para viver em sociedade e para a interagio
no mercado de trabalho, principalmente dos alunos com deficiéncia.
Em suma, ela propicia a aprendizagem, a troca de conhecimentos, a
socializagio, o respeito e a viver com as diferengas.

E justamente pela sua importincia que se deve exercer a fungio
que lhe foi conferida, mas principalmente considerar a especificidade
de cada individuo. Dessa forma, a escola precisa configurar sua logisti-
ca de modo que a centralidade do curriculo seja o sujeito, a cultura que
carrega e o seu ritmo de aprendizado. De qualquer modo precisa con-
siderar todas as diferencas. Assim, como diz a constitui¢do federal de
1988, a educagio precisa estar voltada para todos, sem qualquer distin-
¢40, ou seja, nao hd um s6 modo ou metodologia que atenda tamanha
diversidade existente no Ambito educacional.

Entio, da mesma forma que para a construgio do pleno desenvol-
vimento do aluno ouvinte é preciso que ele entenda a linguagem oral
antes mesmo de comegar a escrita, esse processo também precisa ser
respeitado ao aluno surdo de forma que ele aprenda primeiro a lingua-
gem de sinais antes de percorrer qualquer outro contetdo.

Por isso, a necessidade de implantagio da Lingua Brasileira de si-
nais no rol de disciplinas aplicadas na educagio bdsica, visto que, atra-
vés dela o aluno surdo consegue de forma eficaz ser incluso e sentir
pertencente ao ambiente escolar. Além disso, os alunos ouvintes terao
propriedade na lingua, conseguindo interagir com o aluno surdo.

A escola, os pais e os professores precisam andar juntos. A insti-
tui¢do fornecendo todos os instrumentos necessdrios condizentes com

suas necessidades, como por exemplo aparelhos visuais, um ambien-
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te acolhedor, acessibilidade e métodos adequados a sua realidade. Os
pais exigindo os direitos do seu filho surdo em estar matriculado em
uma institui¢do regular, acompanhar todas as etapas e dar o suporte
e apoio necessirio para que o seu filho consiga alcangar resultados e
conquistas. E os professores por ser ferramenta primordial nesse pro-
cesso, precisa se atualizar e buscar aprimorar esse campo profissional
de maneira que suas priticas pedagdgicas adequam as necessidades
dos alunos surdos. Sendo fundamental a formagio continuada dos
professores e intérpretes especializados no ensino de Libras.

Sendo assim, essas praticas contribuem paraa Educagéo Inclusi-
va, posto que ela ¢ um meio para assegurar ao aluno surdo os mesmos
direitos que os demais, além de ser essencial para alcangar o seu pleno
desenvolvimento.

Nesta pesquisa, foi utilizada a pesquisa bibliogrifica com o intui-
to de reunir informagdes acerca do tema, realizadas em livros, teses e
artigos. De natureza qualitativa, j4 que partird de questdes particulares
para conclusoes generalizadas. E exploratéria, buscando informagoes

€ respostas acerca desse tema.

Aspectos gerais da Libras

Preliminarmente, serd abordado o contexto em que a Libras foi
inserida, seu fundamento, os seus desdobramentos, sua importincia,
suas caracteristicas, descrever a comunidade surda, de modo a refletir
os episddios relacionados com a educagio.

Ela foi elaborada aproximadamente no século XIX, por meio do
convite de Dom Pedro II ao professor francés Ernest Huet para iniciar
a educagio dos surdos no Brasil. Entdo, com sua chegada foi criada

a primeira escola de surdos no pafs registrada pela lei n® 839 de 26

Debates sobre educagao no Brasil: olhares interdisciplinares vol. 5 103



de setembro de 1857, intitulada como Imperial Instituto de Surdos
Mudos, posteriormente 0 nome da institui¢do passou a ser Institu-
to Nacional de Educag¢io de Surdos (Ines) na qual funciona até os
dias atuais. Tal alteracio do nome da institui¢io se deu pois o termo
“surdo-mudo” caiu em desuso por entenderem que o surdo pode sim
conseguir falar, posto que a surdez por si sé, nio provoca nenhuma
perda do aparelho fonador na qual ¢ responsével pela fala.

Através de Huet a lingua brasileira comegou a prosperar, posto
que era surdo desde os seus 12 anos, onde trouxe suas experiéncias
vivenciadas na Fran¢a com o método utilizado de Charles Michel
L’Epée com uma linguagem de gestos. Entre 1857 e 1861 Huet foi
diretor do Imperial Instituto que sé recebia alunos do sexo masculino
em formato de internato. Apesar de ter se mudado para o México em
1861, sua técnica de ensino permaneceu até o século XX no Brasil
(Silva, 2015).

Nesse sentido, Bogas (2017) relata que a Libras originou-se da
influéncia da Lingua Francesa de sinais juntamente com os gestos ji
utilizados pelos surdos brasileiros. Ela foi conquistando seu espago a
medida que os surdos conquistavam os seus direitos. Em 1880 houve
um grande retrocesso na sua trajetdria, quando houve a proibi¢io do
uso da lingua de sinais através de um congresso ocorrido em Mildo,
onde ficou definido que a melhor forma de comunicagio seria a leitu-
ra labial, ocorre que os surdos continuaram a utilizar os sinais como
meio de comunicagio, porém tal episédio foi marcado pelo retardo da
divulga¢io da lingua no pais.

Devido uma luta permanente de reconhecimento da Libras e a
constincia no uso, ela foi aos poucos voltando a ser aceita. Em 1993,
comegou alguns movimentos na busca de regulamentéd-la como idio-

ma no pais, na qual sé obteve éxito em 2002, quando a Lingua Bra-
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sileira de Sinais foi estabelecida como lingua no pais através da Lei ne
10.436 de 24 de abril de 2002, na qual regulou como meio legal de
comunicagio dos surdos e a obriga¢io do poder puiblico em prover
meios para a sua propagagio e uso no Brasil (Bogas, 2017).

Além disso, com o advento da Constitui¢io de 1988 a educagio
se tornou um direito essencial propiciando a criagio de leis que ga-
rantissem o acesso ao surdo a educagio brasileira, a titulo de exemplo
tém-se 0 acompanhamento especializado ao aluno surdo (Silva, 2015).

De forma sequencial alguns eventos contribuiram para a sua dis-
seminagio: Em 2004 foi estabelecido o uso de recursos visuais e legen-
das nos andncios oficiais do governo; Apds 4 anos, foi constituido o
Dia Nacional do Surdo, celebrado em 26 de setembro; J4 em 2010, foi
instaurado a profissio de Tradutor e Intérprete de Libras; Em 2015,
foi criado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que tinha como maté-
ria a acessibilidade e inclusio em diversas dreas como satde, educagio,
cultura, dentre outros; 1 ano depois a Anatel editou uma resolugio a
fim de regular o atendimento das pessoas com deficiéncia nas empre-
sas de telecomunicag¢des (Bogas, 2017).

Vale pontuar, que a Libras ¢ uma lingua, e ndo uma linguagem,
visto que detém bem definida, sua gramitica, seméntica e sintaxe, ou
seja, tem seus aspectos proprios. No que diz respeito as suas caracte-
risticas, pode-se citar que os verbos quase sempre se manifestam no
modo infinitivo e ndo hd pronomes pessoais, isso porque facilita a sua
compreensao.

Ademais, a lingua ¢ utilizada pela comunidade surda para co-
municar-se entre eles e com as demais pessoas, ¢ exteriorizada através
de gestos, expressoes faciais e corporais. A datilologia se dd através de
sinais feitos com os dedos que correspondem ao alfabeto manual des-

sa comunidade, por isso é muito utilizada quando nio hd um sinal
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especifico para referenciar algum objeto ou local. Além disso, ¢ im-
portante sinalizar que possui vérias linguas de sinais no mundo, na
mesma propor¢io em que existem virias linguas faladas, isto ¢, cada
pais possui a sua (Soares, 2020).

De acordo com o art. 1¢, pardgrafo tnico, da lei n® 10.436 de
2002, a Libras consiste em uma forma de comunicagio e expressio,
com um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutu-
ra gramatical prépria, formam um sistema linguistico de difusdo de
ideias e fatos, provenientes de comunidades de pessoas surdas do Bra-
sil (Brasil, 2002).

O autor Fernandes (2011) complementa dizendo que é uma mo-
dalidade de lingua que utiliza da visio para sua apropriagio e de ele-
mentos corporais e faciais que de modo organizado constituem uni-
dades de sentido as palavras ou sinais. Tais sinais representam dados na
realidade, ndo se limita a um simples gesto natural, vai muito além do
que pensa a maioria das pessoas.

Percebe-se que a Libras tém como fundamento proporcionar a
comunicagio e o acesso a informagio das pessoas surdas a fim de in-
tegri-las na sociedade. Ademais, ela ¢ importante na construgio da
cultura e identidade dos surdos brasileiros, visto que, através dela eles
conseguem interagir culturalmente e socialmente (Foggetti, 2023).

E notério que ela foi criada para atender as necessidades de co-
munica¢io de uma comunidade, entio ¢ de grande relevincia descre-
ver quem sio os surdos para melhor trabalharmos com eles. De forma
diddtica, hd alguns termos diferentes que ajudam na compreensio: Os
deficientes auditivos geralmente estdo relacionados a quem tem perda
auditiva, podendo ser total ou moderada; O surdo por sua vez, ¢ quem
nio consegue escutar nada, isto ¢, detém a perda total da audigio; O

surdo oralizado refere-se aqueles que usam a fala para se comunicar,
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utilizando de leitura labial, geralmente sio aquelas pessoas que nas-
cem ouvindo mas perde ela durante a vida ou que possui uma audigio
parcial; Por fim, o surdo sinalizado ¢ aquele usa Libras para se comu-
nicar (Soares, 2020).

Assim, cada um pode apresentar diferente perca dentro de uma
escala apresentada pelo Ministério da Satide que pode vir da ligeira
(onde consegue ouvir, mas alguns elementos fonéticos podem escapar
do individuo) perpassando a média, severa, profunda até chegar a co-
fose (surdez completa). Diversas sio as causas, entre as quais, tem-se:
casos de surdez na familia, infec¢des congénitas, uso de certos medica-
mentos ou de drogas, propensio genética, exposi¢io a ruido, dentre
outros (Ministério da Sadde, 2017).

Por isso, ¢ essencial entender que cada surdo possui suas especifi-
cidades onde detém um contexto divergente, possuindo a necessidade
de aprender como qualquer outro, um histérico cultural que também
deve ser levado em consideragio, a fim de ter clareza qual o ponto de

partida de cada sujeito para atingir o percurso educacional adequado.

Obstaculos encarados na sociedade brasileira pela falta da
Libras no processo de aprendizagem

A falta da Lingua Brasileira de sinais nos curriculos escolares acar-
reta desafios para as escolas, professores, alunos surdos ou nio, ¢ na
prépria inclusio da lingua.

Uma pesquisa executada pelo Instituto Locomotiva e a semana
da acessibilidade surda demonstrou que apenas 7% das pessoas surdas
possuem nivel superior completo; 15% se formou no ensino médio;
46% chegou até o final do ensino fundamental e 32% nio concluiram

nenhum nivel de formagio escolar. Isso demonstra que os alunos sur-
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dos nio possuem as mesmas oportunidades que os ouvintes detém e
que o fator inclusdo é importante para tentar alcangar o seu direito a
educagio (Agéncia Brasil, 2017).

Sabe-se que historicamente os surdos foram figuras marginali-
zadas e vitimas de preconceitos, além de carregar esse peso histérico,
enfrentam desafios na aprendizagem no tocante ao ensino educacio-
nal, visto que as escolas nio estabelecem ferramentas que propiciem a
igualdade dos direitos aos alunos ouvintes e aos surdos (Nascimento;
Almeida; Santos, 2021).

Entio, quando os alunos surdos tem esse primeiro contato com
a escola se depara com a caréncia de materiais visuais e da agio docen-
te comprometendo seu ensino aprendizagem, posto que muitos deles
nio possuem dominio adequado da sua lingua, necessitando da cria-
¢do de uma metodologia onde essas criangas consiga aprender primei-
ro alingua brasileira de sinais e posteriormente o portugués (Delgado;
Cavalcante, 2011).

Ademais, a escola ¢ de suma importincia na capacitagio e na for-
macio do individuo, de modo a refletir em todas as esferas do campo
social. Por isso a falta das técnicas adequadas a condi¢do do aluno sur-
do, o ingresso tardio, o abandono, a baixa assiduidade, a inseguranca
familiar, a falta de apoio ou suporte de todos os envolvidos corrobo-
ram para os prejuizos educacionais (Costa, 2018).

Outro fator empecilho nesse contexto educacional para esse alu-
no surdo ¢ a falta da Libras como meio de comunicagio, afetando a
relagio com os profissionais e demais colegas de classe daquela insti-
tui¢do. Dessa maneira, enfrentard desafios na comunicagio o que pre-
judicard a aquisi¢do da leitura, escrita, influenciando negativamente o
seu desenvolvimento no campo intelectual, linguistico e profissional
(Santos; Pereira, 2019).
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E imprescindivel observar que a prépria inclusio das Libras
na escola ¢ um desafio para todos, posto que como qualquer outro
idioma, precisa de motivagio, exige um lapso temporal para atingir o
aprendizado, deve-se demonstrar interesse em querer aprender e pre-
cisa realizar prdticas através da interagio com as outras pessoas a fim de
consolidar o manejo da lingua. Na medida que o tempo passa a pessoa
comega a aprender o conjunto de expressdes na linguagem de sinais e
automaticamente sua fluéncia melhora (Grove; Woll, 2017).

Outrossim, as escolas de educagdo bdsica ndo ofertam as duas
h’nguas no ensino, apenas estabelece como diretriz o ensino a Lin-
gua Portuguesa, deixando de lado a Lingua Brasileira de Sinais, sen-
do mais um desafio a ser apontado. Assim, torna-se essencial que
as escolas introduzam no seu curriculo de ensino a Libras como a
primeira lingua desses alunos surdos com um papel de formar a sua
comunicagio, estabelecendo a lingua Portuguesa como sua segunda
lingua (Nascimento; Almeida; Santos, 2021).

De forma sucinta, Oliveira e al. (2022) expde alguns desafios
que precisam ser solucionados: a falta de preparo das escolas em re-
ceber o aluno surdo, a formagdo dos professores em Libras e a di-
ficuldade da inclusio da na grade curricular de disciplinas, posto
que, se incluir desde a educagio bdsica, talvez os alunos ouvintes
pudessem desenvolver a comunicagio com os surdos.

A institui¢do de ensino enfrenta problemas com a capacitagio
de professores, ainda que venha exigir uma formagio continuada
dos docentes, ¢ essencial estabelecer programas governamentais que
estejam voltados para essa drea, j4 que a formagio em licenciatura
geralmente apresenta escassos conteidos e debates a respeito desse

contexto (Marilene; Meyer, 2016).
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Os professores por sua vez, também enfrentam adversidades
com a precariedade nas estruturas fisicas interiores e exteriores da
institui¢io, a falta de acessibilidade, a caréncia de instrumentos e
aparelhos técnicos que deveria ser disponibilizado para o seu apoio
pedagdgico, a falta de experiéncia em ministrar para os surdos, a in-
seguranca desenvolvida e a falta de manejo para atender as dificulda-
des do aluno surdo (Oliveira ez /., 2022).

Desse modo, Soares (2005) argumenta que ¢ realmente com-
plicado para o professor que estd acostumado com a a¢do educativa
mecinica das escolas produzir métodos de ministragio para atender
o aluno surdo, como também ¢ dificil na pritica construir agdes de
ensino que atendam ao mesmo tempo alunos surdos e ouvintes.

Em contrapartida Vygotsky (1993) ressalta a importincia do
professor capacitado a garantir o desenvolvimento dos alunos de
modo a entender a limita¢do de cada um e compreender seu papel
bem como sua responsabilidade como professor.

Para Grove e Woll (2017), o foco do problema nio estd no uso
em si da Lingua no ambiente escolar, mas sim na necessidade de que
haja uma formagio adequada dos docentes para ministrarem as aulas,
o que serd explanado no tépico posterior.

Assim, medidas governamentais precisam se atentar a fim de mo-
dificar a realidade cruel de diversos alunos surdos que deveriam ter os
mesmo acessos e direitos que os alunos ouvintes e dar a devida impor-
tincia a lingua brasileira de sinais de modo a incluir nas grades escola-
res. Além disso, ¢ importante lembrar que, apesar de ser uma minoria
linguistica possuem necessidades e capacidades equivalentes para se
desenvolver do que qualquer outro ser humano, por isso, merece o

devido respeito.
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Capacitacao dos docentes ouvintes envolvidos e educacao
inclusiva

A educagio ¢ um meio de ensinar as normas e os valores étnicos,
¢ um aprendizado social. Através dela é passada de geragdo em gera-
¢do toda heranga cultural que foi produzida, os principios, a politica
e préticas vivenciadas. Ocorre que pode acontecer do processo educa-
tivo apresentar falhas no seu percurso fazendo com que informagoes,
principios, regras, formagio e cultura nio cheguem a todos, prejudi-
cando sua cidadania, por ficarem perdidas aos acontecimentos, situa-
¢oes e modificacdes (Cambi, 1999).

Com relagdo a educagio inclusiva, ela vem justamente tentar mi-
nimizar essa lacuna de modo a viabilizar esse acesso a cultura, valores,
principios, regras, dentre outros. E notdrio que os alunos surdos en-
contram barreiras a0 acessar a educagio e consequentemente a comu-
nicagio e por vezes ficam alheios a essas modificagoes, necessitando de
adequagio, inclusio, adaptagio a fim de abragar todos de modo igual
(Leite; Guimaries, 2016).

De acordo com Santos e Pereira (2019), o ensino passou por
diversas modificagdes ao longo dos anos, isto é, por diferentes méto-
dos, e 0 mesmo nio ocorreu para com os alunos surdos, onde nio se
consideravam as suas peculiaridades, estabelecendo uma tinica forma
de ensino, a homogeneidade, com o intuito de atender a maioria dos
alunos.

A partir da democratizagio da escola, comega a ser instaurada a
ideia de que a educagio ¢ um direito inerente a todos mediante aos
principios de cidadania e direitos humanos. Diante do exposto, a
Constitui¢io Federal de 1988 veio impulsionando e confirmando essa
concepgio através do art. 3¢, inciso IV, onde assevera o objetivo de

promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raga, cor, ida-
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de e qualquer outra discriminagio. Além disso, o art. 206, I, diz que
o ensino serd ministrado com igualdade de condigGes para acesso e
permanéncia na escola (Brasil, 1988).

Para atender o disposto na Carta Magna, é necessdria a aplicagio da
educagio inclusiva, onde escolas de qualquer nivel estejam aptas a pro-
mover um ensino de qualidade a todos os alunos, independente de suas
qualidades pessoais, estilos de aprendizagens, necessidades especiais ou
comuns. De modo que a escola “comum” tradicional ¢ transformada
para ser capaz de incluir qualquer aluno (Oliveira ez a/., 2022).

No mesmo sentido, a Lei de diretrizes e Bases da Educagio Bra-
sileira no seu art. 59, I assegura aos educandos com deficiéncia o sis-
tema de ensino que contenha curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagio especifica para atender as suas necessidades
especificas e no seu inciso II, garante ao aluno surdo professores com
especializa¢io adequada em nivel médio ou superior, para atendimen-
to especializado, e professores de ensino regular qualificado para in-
clusio desses educandos nas classes (Brasil, 1996).

Assim, para vigorar o disposto na LDB, precisa ressignificar o pa-
pel do professor, da escola, dos métodos pedagdgicos e o da educagio,
ou seja, para qualificar professores inclusivos exige um novo desenho
de propostas de profissionalizagio e uma formagio continuada, sen-
do esta dltima uma étima ferramenta para os professores se orienta-
rem quanto as politicas pablicas de inclusio e de buscarem inovagio
para expandir suas competéncias (Mantoan, 2005).

Ademais, o processo de inclusio depende da entrega e responsa-
bilidade dos diversos profissionais que envolvem a educagio daquele
surdo, além da interagdo com os colegas ouvintes e a familia.

Assim, a formagio do professor precisa ser continua, que vai

além da simples prdtica com o aluno, ou seja, através de um trabalho
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transdisciplinar com uma equipe definitiva de auxilio. E sobre valori-
zar cada conquista e saber dos profissionais nesse processo, ¢ sobre re-
fletir que tipo de educagio eles tém se dedicado, é sobre movimentar
um processo coletivo onde busque entender por que motivos algumas
criangas nio conseguem desenvolver o sentimento de pertencimento
no ambiente escolar (Oliveira ez al., 2022).

Sabe-se que o professor é uma figura indispensavel na aprendiza-
gem do aluno, por isso ¢ preciso que esteja preparado didaticamente
para atender as demandas, além da importincia de buscar seu aper-
feicoamento no que tange a sua atuagio profissional. A educagio de
qualidade estd intimamente ligada com a formagio continuada do
professor, posto que tudo ¢ dinimico, assim, precisam progredir e
inovar para conseguir acompanhar as transformagdes e consequente-
mente vencer os desafios que lhe sio impostos.

No dmbito do aluno surdo, o docente deve adentrar no contexto
da Libras com a finalidade de compreender a propor¢io critica histé-
rico-cultural, para que entio consiga entender e atender a educagio
inclusiva com o objetivo de tornar acessivel a Libras (Santos; Pereira,
2019).

E a escola ao perceber que o aluno surdo apresenta uma lingufs-
tica diferente, é essencial que os professores estejam aptos a desen-
volver estratégias certeiras de modo a oportunizar as diversas esferas
simbdlicas a fim de construir o novo conhecimento a partir da Libras
(Martins; Machado, 2009).

Outro dispositivo de suma importincia nesse processo de inclu-
sio ¢ o Decreto n.2 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que garante a
comunidade surda o direito ao ensino e a apropriagio de duas linguas,
sendo a Lingua Brasileira de Sinais como a materna e a Lingua Portu-

guesa como segunda lingua na forma escrita (Brasil, 2005).
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Esse decreto revela um modelo de educagio que preserva a iden-
tidade dos surdos. Entretanto, Skiliar (2003) adverte que tem preva-
lecido uma ideia de que todos sio iguais, mas na verdade o curriculo
central ainda é pensado na igualdade, mas mascarado com a mesmi-
dade.

Portanto, para que tenha uma educagio inclusiva, primeiramen-
te ¢ essencial que todas as pessoas surdas consigam usufruir do que
lhes ¢ garantido por lei, ou seja, efetivar de forma plena tudo que estd
codificado nesses regulamentos. Além disso, ¢ preciso que haja o reco-
nhecimento e respeito a diferenga por parte de toda sociedade, e mais
do que isso, dedicagio para modificar o ambiente escolar para um am-
biente alvo de multiplas manifesta¢des sociais, linguisticas e culturais.
A capacitagio dos professores ¢ a reflexio do didlogo da diversidade

também se mostra relevante para fazer cumprir a educagio inclusiva.

Conclusao

Nota-se que apesar de existirem legislagdes pertinentes ao tema,
muitos sdo os fracassos da educagido inclusiva e consequentemente
muitos desafios na prdtica quanto a inclusio e adaptagio da Libras
nas escolas e para com os alunos surdos. Por isso, torna-se urgente a
implementagio de agdes que propiciem igualdade de oportunidade a
todos e que considerem as diferengas com dignidade e respeito.

Os desafios sio encontrados no trajeto da educagio dos alunos
surdos como a questio atinentes a capacitagio de profissionais, a falta
de organizagio curricular, a falta de instrumentos adequados, dentre
outros. Assim, além da inclusio é necessdrio introduzir o surdo como
um sujeito dotado de linguagem, jd que ele detém a Libras como sua

lingua natural.
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Ademais, como solugio ¢ possivel pensar em um projeto poli-
tico pedagdgico que traz uma adaptagio curricular para atender as
necessidades dos alunos, a formagio continuada dos profissionais, a
parceria entre escola e familia nas atividades escolares e no processo de
inclusdo, permitindo uma relevante interagio social.

Logo, o surdo precisa ser visto como pessoas sujeitos de direitos e
que podem sim participar da nossa sociedade, respeitando sua lingua,
suas diferencas e limita¢Ges, assim, ¢ possivel que todos em conjunto
fomentem efetivagio da lingua brasileira de sinais através de projetos
e campanhas sociais a respeito desse assunto.

Portanto, a escola deve se adaptar ao aluno e nio vice-versa, vi-
sando um atendimento educacional especializado e um intérprete
qualificado na sala de aula a fim de atingir a acessibilidade aos con-
tetdos ministrados em LIBRAS e a permanéncia desses alunos no
ambiente educacional.

Destarte, as pessoas devem ser valorizadas como sio, sem olhar
para as diferencas educacionais, mas sim o seu potencial, independen-
temente de suas limitagdes. Assim, o respeito por cada identidade se

taz relevante no desenvolvimento pleno do aluno.
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Introducao

No Amazonas, o nimero de deficientes auditivos chega a 154.190.
Na capital, Manaus sio 87.429 surdos, segundo os dados do senso Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2021). Nesse cendrio,
tomando por base de que, se para ouvintes, a aprendizagem jd pode ser
complexa e dificil, o desafio de ensinar inglés para um aluno surdo ¢
uma tarefa ainda mais encorajadora e com um medo real.

A educagio ¢ um direito bdsico e fundamental assegurado por
lei, sendo “dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988), e o ensino da
lingua inglesa (LI), no panorama da educagio, envolve quatro habi-
lidades a serem desenvolvidas: a fala (speaking), a leitura (reading), a
escrita (writing) e a audigio (/istening), sendo que, para alunos surdos,
o ensino d4-se na habilidade da leitura (reading) e da escrita (writing)
propiciando autonomia e comunicagio ainda que o “desenvolvimen-
to de habilidades comunicativas, em mais de uma lingua, ¢ fundamen-
tal para o acesso a sociedade da informagio” (Brasil, 1998, p. 38).

Dessa forma, faz-se necessirio discutir o conhecimento de todos os
individuos quanto as suas especificidades. Nessa perspectiva, ¢ impor-
tante ressaltar a educagio do aluno surdo, no que tange suas particulari-
dades num contexto onde se possui uma lingua e cultura préprias.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io — LDB
(Lei n® 9.394/1996) afirma que “na parte diversificada do curriculo
serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a car-
go da comunidade escolar [...]” (Brasil 1996). Algo reafirmado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) “concebendo a lingua como
construgio social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de
modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias,
sentimentos e valores [...]” (Brasil, 2018, p.241).
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Partindo dessa afirmagio, para os surdos, o aprendizado da lin-
gua inglesa acontece como terceira lingua (L3), pois esse aluno tem
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) ¢ a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (L2),
tendo reconhecimento pela Lei Federal n® 10.436/2002.

Desse modo, a inclusdo da LI para os surdos caracteriza-se como
um desafio para os professores e a escola, seja pela falta de conheci-
mento na LI, seja pela escassez de material diddtico ou pela falta de
apoio do Estado na capacitagdo desses profissionais, pois nio se pode
fazer mudangas significativas em algo desconhecido. Nesse contexto,
deve-se entender que nio hé letramento sem o uso e ensino de Libras,
tal como a ciéncia de que o aluno surdo precisa de estimulos ao seu
potencial cognitivo e cultural para imergir nesse mundo globalizado e
tecnolégico que envolve a aprendizagem da LI

Logo, o objetivo do presente trabalho ¢ analisar o processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa através da Libras justificando
a obrigatoriedade de LI instituida pela Base Nacional Comum Curri-
cular, compreendendo as metodologias e estratégias pedagdgicas usa-
das pelos docentes, bem como suas dificuldades encontradas frente a
surdez em sala de aula.

Como metodologia, partiu-se de uma pesquisa inicialmente
bibliogrifica com Honora (2009), Strobel (2009), Quadros (2000),
Carvalho (2010), Lorenzini (2004), Hoffman (2001), Potgieter
(2016), Vygostsky (2004), Zuffo (2010), Sant’'ana (1986), Silva (2005),
Krashen (1982), Libineo (2006), Libdneo (2001). Em seguida, desen-
volveu-se uma pritica em campo em uma escola da rede publica ob-
jetivando analisar o bilinguismo, com observagio-participante para
melhor compreender como se d o processo de ensino e aprendizagem
do inglés para o surdo e preenchimento de questiondrio com duas
professoras de Libras.
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Este trabalho, oriundo de um trabalho de conclusio de curso em
Letras- Lingua Inglesa, subdivide-se nos seguintes tépicos: no primei-
ro, conceitos preliminares de Libras. No segundo, abordagem geral
da LI para surdos, especificamente da educagio bilingue. No terceiro,
metodologia utilizada na pesquisa. No quarto, a anilise das estratégias

pedagdgicas utilizadas em sala de aula dando énfase no ensino da LI

Conceitos preliminares

Dados do IBGE de 2020, apontam que 5% da populagio do Brasil
apresenta alguma deficiéncia auditiva, isso signifca que mais de 10 milhoes
de pessoas sio consideradas surdas. Nesse tépico, serd tratado acerca da
Lingua Brasileira de Sinais, esclarecendo como essa lingua possibilita a
comunicagio e a educagio do sujeito surdo, tendo em vista o contexto

da educagio inclusiva no processo de ensino e aprendizagem da LI

O que é Libras?

Libras ¢ a sigla para Lingua Brasileira de Sinais, uma linguagem
visual-motora, classificada por sua organizagio gramatical prépria,
oriundas de comunidades de pessoas surdas no Brasil, estabelecida
pela Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2012a).

Pardgrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicagio e expressdo, em que o sistema lingiifstico de
natureza visualmotora, com estrutura gramatical proépria, constituem
um sistema lingtifstico de transmissio de idéias e fatos, oriundos de co-
munidades de pessoas surdas do Brasil.
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Por lei, a Libras ¢ um idioma de mesmo regimento que o por-
tugués, o inglés ou qualquer outro, sendo assim, utilizada e reco-
nhecida em seu pafs de origem. Libras ¢ a lingua especifica do Brasil,
mas cada pais possue sua linguagem para pessoas surdas, como, por
exemplo, a “American Sign Language” (lingua de sinais norte-ameri-
cana); a “British Sign Language” (utilizada na Inglaterra); a “Lengua
Espariola de Signos” (utilizada na Espanha); e a “Langue des Signes
Frangaise” (LSF) (utilizada na Franca). De acordo com Honora

(2009, p. 41):

As h’nguas de sinais sdo naturais, pois surgiram do convivio entre as
pessoas surdas. Elas podem ser comparadas 4 complexidade e a expres-
sividade das linguas orais, pois pode ser passado qualquer conceito,
concreto ou abstrato, emocional ou irracional [...]. Trata-se se linguas
organizadas e nio de simples jungdo de gestoes. Por este motivo, por
terem regras e serem totalmente estruturadas, sio chamadas de LiN-
GUAS. [...]. As linguas nio sio universais. Cada uma tem sua prépria
estrutura gramatical, sendo assim, como nio temos uma tnica lingua
oral, também nio temos apenas uma lingua de sinais.

No Brasil, o pioneiro da educagio de surdos foi o professor
francés Ernest Huet, que, com grande influéncia da Lingua de Sinais
Francesa (a qual teve grande importincia na consolidagio da Lingua
Brasileira de Sinais) e a convite do entdo imperador D. Pedro II, criou
a primeira escola voltada a educagio de surdos, o chamado Imperial
Instituto de Surdos-Mudos.

A Libras estabeleceu-se a partir dos sinais que ji eram utilizados
no Brasil com os que foram introduzidos pela Lingua Francesa de
Sinais. Atualmente, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos chama-
-se Instituto Nacional de Educag¢io de Surdos — INES, constituindo

avango para a educa¢io e comunidade surda.
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E nessa perspectiva que, sem ddvidas, a lingua de sinais ¢ um dos
meios de comunicagio do sujeito surdo, por ser ela que possibilita a
expressio de ideias e sentimentos, e faz com que o surdo seja efeti-
vamente participante da sociedade, contudo, Strobel (2009, p.47),
acrescenta: “a lingua de sinais ¢ ainda uma das principais marcas da
identidade do povo surdo, sendo esta uma forma de comunicagio
que capta as experiéncias visuais do sujeito surdo, proporcionando-o
a transmitir e adquirir conhecimento universal”.

Dessa forma, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras é formada por
gestos e sinais a partir de um conjunto de movimentos combinados
das mios por um determinado formato, expressoes faciais e corporais.
Tais movimentos e expressoes s10 comparados aos fonemas e a0s mor-
femas que conhecemos na lingua falada, o que é chamado de parime-

tros, as quais sao uma estrutura de sinais dividida em cinco etapas:

Imagem 1: Parimetros da Libras

Legenda: Pardmetros fonoldgicos da Libras: Ponto de articulagdo (PA), Configu-
ragio de mao (CM), Movimento (M), Orientagio da palma da mio (Or) e Expres-
sdes nio-manuais (ENM).

Fonte: Adaptado de: Honora e Frizanco [2010].



I - configuragio de maos (CM) — articuladores primdrios da lin-
gua de sinais, que vio desde a datilologia — alfabeto manual — as vérias
formas feitas pelas maos.

IT — ponto de articulagio (PA) — usando o corpo como princi-
pal instrumento de comunica¢io, podendo ser feitos em um espago
neutro, acima, abaixo, lado esquerdo/direito, para frente, para trds ou
tocando em alguma parte do corpo.

IIT — movimento (M) — envolve as diregdes e os espagos que 0s
movimentos se

realizam, o movimento também pode indicar singularidade e
pluralidade ao sinal.

IV — orientagio (Or) — dire¢do da palma da mio, e o corpo con-
forme o local ao fazer o sinal.

V — expressio facial e/ou corporal (ENC) - marcagio da cons-
trucio sintdtica e marcagio de sinais especificos, trazendo sentimentos
e sentindo ao enunciado.

Percebe-se que, dessa forma, a lingua de sinais possui suas parti-
cularidades, estruturas e desenvolvimentos significativos, proporcio-
nando ao sujeito surdo uma comunicagio natural e completa. Perante
o exposto, compreende-se que a lingua de sinais ¢ um meio de comu-
nicag¢io do sujeito surdo, possibilitado a ele para expressar suas ideias,
sentimentos e fazé-lo participativo e incluso efetivamente na socieda-

de, evidenciando sua cultura e identidade.

O bilinguismo e o trilinguismo na educacao de surdos

Primeiramente, é de extrema importincia frisar que o individuo
surdo percebe o mundo distintamente e se expressa e interage tam-

bém de maneira diferente da apresentada pelo ouvinte. Desse modo,
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a proposta bilingue promove o desenvolvimento dos surdos ao reco-
nhecer a Libras como primeira lingua e o portugués como segunda in-
termedidrio.

A vista disso, as abordagens educacionais estruturam-se a partir
do Decreto 5.626/05 que regulamentou a Lei de Libras, visando ca-
pacitar o sujeito surdo para a utilizagio de duas linguas. Assim, o por-
tugués ¢ utilizada na modalidade escrita e a educag¢io dos surdos passa
a ser bilingue. Nesse sentido, o bilinguismo ¢ mais do que grandes
mudangas na vida pessoal, social e educacional dos surdos. A partir
disso, Quadros (2000) contribui dizendo: “quando me refiro ao bilin-
guismo, nio estou estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhe-
cendo as linguas envolvidas no cotidiano dos surdos, ou seja, a Lingua
Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto mais comum do Brasil.”
(Quadros, 2000, p.54).

O bilinguismo, para muitos estudiosos estd inteiramente associa-
do as competéncias cognitivas e linguisticas, assim, faz-se necessdrio
que a crianga surda, desde sua infincia, tenha convivio com a lingua
de sinais, convivendo com outros surdos que dominem a lingua. As-

sim sendo, Lorenzini (2004) tece algumas consideragdes:

A deficiéncia auditiva nio inibe as competéncias linguisticas e cog-
nitivas da crianga surda. A competéncia Linguistica e cognitiva ¢ in-
dependente do canal oral-auditivo. A lingua de sinais é considerada a
primeira lingua da crianga surda e, portanto exerce papel determinante
no desenvolvimento comunicativo e cognitivo da crianga. Os surdos
adultos cumprem um papel fundamental dentro do ambiente escolar
tanto no que se refere a0 modelo linguistico para aquisi¢do da lingua
de sinais como a um modelo afetivo, social e cultural. A crianga surda
deveria também conhecer uma segunda lingua para poder integrar-se
desta forma num mundo bilingue e bicultural (Lorenzini, 2004, p. 31).
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A esse respeito, Vygotsky (2004) analisou que o aluno faz utiliza-
¢do de signos tanto para se comunicar quanto para pensar, modifican-
do o meio social, por meio da relagio de dependéncia. Dessa forma,
nio hd consciéncia pessoal sem a interagao com o meio, nem tao pou-
co haverd assimilagio linguistica. Portanto, o bilinguismo pode ser ex-
plicado como a aceitagio e convivéncia com a diferenca, fazendo com
que a comunidade surda e ouvinte tenham facilidade na comunicagio
e interagio.

Nessa perspectiva, quando se fala em aprendizagem de uma lin-
gua estrangeira para o surdo, refere-se ao trilinguismo, pois se a lingua
materna ¢ a de sinais, Libras, e a segunda, ¢ a lingua portuguesa, con-
cerne que ao aprender uma terceira lingua, nesse caso o inglés, o surdo
¢ classificado como trilingue.

Nessa concepgio, a lingua ¢ mais que uma ferramenta de comu-
nicagio para o desenvolvimento no mundo globalizado, portanto,
considera-se a lingua como identidade. Sendo assim, Hoffman (2001)
afirma que a competéncia trilingue ¢ uma competéncia linguistica que
inclui trés sistemas, bem como o discurso estratégico e a competéncia
sociolinguistica das trés linguas em questio, o que significa ter fungdes
monolingues, bilingues ou trilingues, estabelecendo os seus préprios
meios para dominar determinadas situagOes comunicativas e sociais.

Estudiosos afirmam que a aquisi¢do da terceira lingua nio ¢
compardvel, em muitos aspectos, a aprendizagem da primeira lingua.
Diante disso, a ascensio do trilinguismo no contexto educativo do
surdo, é comumente para maior diversidade cultural e linguistica na
sociedade, neste sentido, podemos também considerar um surdo que
estd aprendendo uma terceira lingua como uma entidade tnica.

Em seu estudo, Potgieter (2016) determina como aspecto van-

tajoso que o trilinguismo nio ¢é necessariamente um obsticulo ao de-
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senvolvimento, mas oferece definitivamente uma valiosa competéncia
sociolingul’stica, uma competéncia que aumenta 0s recursos comuni-
cativos e culturais.

Portanto, o aprendizado da lingua inglesa para o surdo, vai além
da sala de aula, é um processo criativo que se desenvolve ao longo do
tempo, ndo como um mecanismo de repeti¢io de estruturas, mas atra-
vés da interagio social e visual, pois isso faz com que seja adquirida

naturalmente, sem necessidade de se tornar uma imposigio.

O que é Educacao Inclusiva?

Em agosto de 2021, o IBGE divulgou que 67% das pessoas com
alguma deficiéncia nio tinham estudo ou apenas o ensino fundamen-
tal incompleto. Ainda conforme o IBGE, 17,3 milhoes de brasileiros
tém alguma deficiéncia, representando 8,4% da populagio em geral.
Assim, reconhecem-se as dificuldades enfrentadas no sistema educa-
cional, mostrando a real necessidade de uma educagio inclusiva para
a superagio da exclusdo. A educagio ¢ um direito de todos e condigio
essencial para o desenvolvimento intelectual, social e global. Dessa
forma, a educagio inclusiva preconiza igualdade nas possibilidades de
escolarizag¢io, assim, permeando que todos os estudantes tenham di-
reito a educagio em um s6 ambiente.

A educagio inclusiva tem como proposta inicial a valoriza¢io das
diferengas, permitindo assim uma convivéncia respeitosa e diversificada
no dmbito escolar. Nesse sentido, o atendimento as pessoas com defici-
éncia no Brasil iniciou-se com a criagio de duas institui¢oes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Cons-
tant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto
Nacional da Educagio dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
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Nesse cendrio, Educagio Inclusiva significa pensar uma escola em
que ¢é possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os
mecanismos de sele¢io e discriminagio, até entdo utilizados, s3o subs-
tituidos por procedimentos de identificagio e remogio das barreiras
para a aprendizagem (Pletshc; Fontes, 2006; Glat e Blanco, 2007).
Portanto, vislumbra-se na inclusio educacional como uma nova cul-
tura escolar que visa garantir que todos os estudantes, sejam incluidos
no mesmo ambiente de ensino, na qual a ideia principal ¢ que todos
os alunos possam aprender e crescer juntos, independente de suas ha-

bilidades, limita¢des e desafios.

A educagio inclusiva constitui um paradigma educacional fundamen-
tado na concepgio de direitos humanos, que conjuga igualdade e di-
ferenga como valores indissocidveis, e que avanga em relagio a idéia de
eqitidade formal ao contextualizar as circunstincias histéricas da pro-
dugio da exclusio dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 1).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB), n®
9.394/96 (Brasil, 1996), no Capitulo III, art. 42, inciso III, diz que
¢ dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializa-
do gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencial-
mente na rede regular de ensino”.

A Constitui¢io Federal de 1988 também explicita mudangas sig-
nificativas no que diz respeito a educagio especial, que passou a ser
prevista, sendo de competéncia comum da Uniio, Estado, do Distrito

Federal e dos Municipios:

II - Cuidar da satde e assisténcia puablica, da protegdo e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia; Art.24 — Compete a Unido, aos Es-
tados e ao Distrito Federal, legislar corretamente sobre: X VI — Protegio
e integragdo social das pessoas portadoras de deficiéncia. Art. 208 — O
dever do Estado com a educagio serd efetivado mediante a garantia de:
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III - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficién-
cia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, CF/88, art. 203).

Na prdtica, se tem uma relagio bilateral entre educagio inclusiva
e especial, pois geralmente envolve a criagio de programas de ensino
especializado e recursos que ajudam esses alunos a superar seus desafios
educacionais. Assim, [...] a educagio especial é uma modalidade de en-
sino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o aten-
dimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos
e orienta quanto a sua utilizagio no processo deensinoe aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 7).

Em julho de 2015, foi sancionada a Lei N 13.416, sendo exclu-
sivamente para inclusio de pessoas com deficiéncia, nela a educagio é
abordada no capitulo IV, trazendo consigo avangos de grande impor-

tancia, no que concerne o artigo 27.

Art. 27. A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, asse-
gurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendi-
zado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o méximo desen-
volvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessi-
dades de aprendizagem.

Acompanhando o processo de mudangas, a educagio especial, na
perspectiva de educagio inclusiva, assegura condigdes que favoregam a
integragio do aluno na sociedade, desenvolvendo alternativas de aten-
dimento diferenciado, metodologias especiais, promovendo, utilizan-
do recursos humanos e matérias especializados. Assim, a educagio

inclusiva é norteada por cinco pilares, que sio:



Imagem 2: Pilares da Educagio Inclusiva

Fonte: Produgio dos autores com base em blog.unyleya.edu.br/inicie-sua-carrei-
ra/educacao-inclusiva/. Acesso em: 22 nov. 2023.

Considerando o exposto, importante destacar que todos sio di-
ferentes e a deficiéncia ndo deve ser idealizada como fraqueza ou falta
de algo, como historicamente se assistiu, assim, a inclusio acontecerd
quando cada individuo e suas diferengas nio forem esquecidas e nem
desrespeitadas, mas consideradas como parte do aluno, bem como
buscar formas diddticas diferentes para se ter éxito no processo de en-

sinoe aprendizagem.

Educacao Inclusiva na rede estadual publica de Manaus

A educagio inclusiva ¢ uma modalidade de ensino presente em
todos os niveis e etapas do sistema educacional. Tendo o publico-al-
vo alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagio, segundo a politica nacional de educa-

¢do especial na perspectiva de educagio inclusiva (Brasil, 2008).
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Em Manaus, a educagio inclusiva vem crescendo exponencial-
mente, abrangendo vérias escolas da capital, este movimento assegura
o direito de todos aprenderem sem nenhum tipo de discriminagio.
Assim, ¢ necessdrio e de grande importincia que o sistema educacio-
nal do estado oferega condigdes estruturais e pedagdgicas para esta im-
plemetagio de ensino.

Atualmente, a Seduc-AM atende mais de 8 mil alunos com de-
ficiéncia, destes, 5.761 apenas na capital, Manaus. A Secretaria de
Estado de Educagio e Desporto conta com quatro escolas especiais,
destinadas somente aos alunos publico-alvo da Educagio Especial.
Sio elas: Escola Estadual (EE) Augusto Carneiro dos Santos voltada
a estudantes com deficiéncia auditiva, surdos e surdocegos, localiza-
da no Centro, Zona sul; EE Joanna Rodrigues Vieira, especifica para
alunos com deficiéncia visual, localizada no bairro da Gldria, na zona
oeste; EE Manoel Margal de Aradjo, destinada a estudantes com de-
ficiéncia intelectual, autismo ou com paralisia cerebral, localizada no
bairro Cachoeirinha, zona sul; e EE Diofanto Vieira Monteiro, que
atende alunos com deficiéncia intelectual, sindrome de Down e au-
tismo, localizada na Manaus Moderna, Centro, zona sul. A partir da
politica de educagio inclusiva de 2008, os estudantes com deficiéncia
passam a fazer parte do ensino regular, portanto entender que cada
estudante aprende a seu modo permite uma educag¢io que garante
a todos potencializar suas habilidades e evita casos de evasio e aban-
dono escolar.

O Regimento Geral das Escolas da Rede Estadual de Ensino de
2022 tem como finalidade central os pressupostos, os principios e as
diretrizes normatizadoras das agoes pedagdgicas do Sistema de Ensino
do Estado do Amazonas. Dessa forma, o capitulo IV deste regime,

centra-se na educagio especial na perspectiva de inclusio:
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Artigo 32. A Educagio Especial deveri ser entendida como processo
educacional que deve assegurar um conjunto de recursos e servigos
educacionais especiais organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns.

Além disso, a Secretaria de Educagio trabalha com os principios
de uma escola que atenda as especificidades de cada aluno, possibi-
litando aprender a partir de suas potencialidades e conhecimentos e
nio apenas na parte da escolariza¢io, mas dando apoio e fortalecimen-
to a inclusio destes. Assim, ao invés de certificar, a escola estimula as
habilidades e apoia o desenvolvimento pedagdgico dos alunos, respei-

tando as diferengas para a efetiva pritica educacional.

Metodologia

Considerada essencialmente qualitativa e de campo, esta pes-
quisa visou conhecer a realidade de estudantes surdos de uma escola
bilingue da cidade de Manaus, em uma turma do 6° ano do ensino

pl . bl b
fundamental I, na disciplina de Lingua Inglesa. Essa modalidade, ¢
portanto, apropriada para alcangar os objetivos das observagoes rea-
lizadas nas acoes educacionais nas escolas que atendem alunos com

¢ q
deficiéncia, e através desta pesquisa, se pode conhecer e analisar os mé-
q p
todos pedagégicos utilizados em sala de aula, considerando as particu-

laridades e especificidades do aluno surdo.

A observagio direta permite também que o observador chegue mais
perto da 'perceptiva dos sujeitos, um importante alvo nas abordagens
qualitativas. Na medida em que o observador acompanha 7z loco as
experiéncias didrias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visio de
mundo, isto ¢, o significado que eles atribuem  realidade que os cercae
as suas préprias ages. (André 1986, p. 26 apud Carvalho 2010).
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Para desenvolver este trabalho, escolheu-se uma das escolas rela-
cionadas anteriormente, por ser referéncia na alfabetizagio de alunos
com deficiéncia auditiva, tal como conhecer o contexto da sala de aula
e seus encadeamentos no que se refere o processo de ensino e aprendi-
zagem da LI para o aluno surdo. Por critérios éticos, nio serd nomea-
da, neste trabalho, a referida escola.

Por entre as observagdes, sao descritos o ambiente que os alunos
surdos estudam, os recursos metodoldgicos utilizados em sala de aula
para o ensino da LI, as intera¢des com aluno/aluno, e suas trocas de
experiéncias, professor/aluno, e, a comunicagio que ele utiliza com os

alunos surdos, bem como sua formacgio.

Pratica em campo

A educagio oferecida no Brasil ¢ orientada pelos Parimetros
Curriculares Nacionais (1998). Todavia, os PCNs nio podem ser a
Unica referéncia ao material e a forma de ensino final que chega em
sala de aula. Assim, os PPP’s das escolas, os governos dos estados e
municipios, as caracteristicas individuais de cada aluno e as metodo-
logias de cada professor norteardo grande parte do que se aprende em
sala de aula.

Dito isso, as observagdes em sala de aula ocorreram entre os me-
ses de agosto e outubro de dois mil e vinte trés. Também, analisamos
o processo de ensino da lingua inglesa para o surdo na rede estadual
de ensino, bem como uma reflexdo das estratégias metodoldgicas que
conduzem esse processo. Assim, realizou-se seis visitas 2 escola, para as
observacoes 772 loco de como se realizavam as aulas, a turma é composta
por dez alunos, com idade entre 11 e 12 anos, trés alunos possuiam sur-

dez média, com os quais a professora alternava na oralizagio e a Libras.
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Dos 30 professores, por critério de delimitagio, foram seleciona-
dos duas professoras por serem elas que, nessa escola, as desempenham
o papel de professora de lingua inglesa para as turmas de 62 ano. A sé-
rie foi escolhida pelo fato de eles estarem em uma etapa de transigio
entre o ensino fundamental I e II, e, consequentemente, jd possuem
uma base preliminar do idioma.

A fim de saber mais sobre as préticas pedagdgicas executadas na
escola e em sala de aula, foram realizadas entrevistas e aplicado ques-
tiondrio visando obter esclarecimentos sobre o posicionamento das
professoras quanto as dificuldades enfrentadas e a importincia do
aprendizado da lingua inglesa, assim como sua utilizagio no dia a dia
do aluno surdo.

O questiondrio é composto por seis perguntas, sendo elas:

Quadro 1: Perguntas realizadas na pesquisa

1 | Qual a formagio da professora?

Quais os planos pedagdgicos que conduzem o ensino da LI na
escola?

3 | Quais especifidades de ensinar LI para um aluno surdo?

Que tipo de abordagem ¢ utilizado em sala de aula para o apren-
dizado da LI?

Quais os principais desafios enfrentados pelos professores no en-
sino da LI para os surdos?

Com o aprendizado da LI, o sujeito surdo torna-se trilingue.
6 | Qual aimportincia da introdug¢io de uma lingua estrangeira no
curriculo académico de um aluno surdo?

Fonte: Produgio dos autores.

Por conseguinte, discorre-se como foi realizado o trabalho no

processo de ensino da lingua inglesa no dia a dia para o aluno surdo na
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rede estadual de ensino, analisando as técnicas que o docente utiliza
neste processo, bem como os dados alcangados em campo, para que
desta forma haja uma reflexdo sobre as estratégias metodoldgicas e pe-

dagdgicas quanto ao ensino e pritica da LI para os surdos.

Analise da Lingua Inglesa na Escola Estadual

O aprendizado de uma lingua estrangeira é um processo comple-
x0, no qual se envolve uma série de varidveis significativas, bem como
vdrios fatores que fazem parte deste processo, tais como modelos de
aprendizagem, metodologias, especificidades do aluno, o contexto da
aprendizagem e as particularidades da lingua a ser aprendida.

Associar o aprendizado da lingua inglesa ao contexto de escola
inclusiva para alunos com deficiéncia, em especifico alunos surdos, ¢
algo novo e desafiador. Para tanto, a legislagio destaca que se faz neces-
sdrias adapta¢Oes tanto na estrutura fisica da escola, quanto no curri-
culo. No caso do processo de aprendizagem do aluno surdo, podemos
verificar nos PCNs a busca de que caminhos seguir para a escolha dos
matérias e de que forma podemos abordar os tépicos a serem apren-
didos.

Entretanto, observou-se que muitas das estratégias tém sua ori-
gem na vivéncia e prdtica na sala de aula do docente, mesmo antes de
existirem em documentos governamentais, pois mesmo oficializando
o acesso a educagio, nio dd os meios necessdrios que tal seja feita, prin-
cipalmente no que referem-se as particularidades das variadas situa-
¢oes que o trabalho do docente apresenta. Em situagdes assim, além da
experiéncia, os professores recorrem de pesquisas que precedem sua

pratica.
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Um dos principais fatoresrelacionados ao aspecto ensino aprendiza-
gem de alunos surdos refere-se a adaptagio/elaboragio de materiale de
metodologias diferenciadas para que eles sejam capazesde apropriar-se
dasinformagdes utilizadas em sala de aula, durante asaulas de LI (Zuffo
2010, p. 4).

Dito isto, analisou-se as abordagens educacionais que norteiam
o processo de ensino e aprendizagem da LI, tal qual situar a diddtica
utilizada pelas professoras em sala de aula, visto seus conhecimentos

prévios numa escola de educagio inclusiva.

Discussao de resultados

Os dados analisados compdem-se de excertos das aulas de LI, as-
sim como da entrevista e explanam questdes acerca do processo ensi-
no e aprendizagem da lingua inglesa por alunos surdos, tais como: o
posicionamento dos docentes, a importincia do aprendizado da lin-
gua inglesa e sua utiliza¢io pelos surdos.

Apresenta-se, a seguir, os dados obtidos através da entrevis-
ta com as professoras a respeito do trabalho da disciplina da lingua
inglesa com o surdo, com o intuito de conhecermos sobre as docen-
tes, perguntou-se sobre sua formagio, suas habilidades na lingua-

gem de sinais e na lingua inglesa. As respostas foram as seguintes:

PROFESSORA 1 - graduei em Libras no ano de 2019 pela Uni-
versidade Federal do Tocantins, son manaunara, porém morei por
mais de 10 anos em Palmas, ld obtive inspiragio e nota necessdria
para adentrar na faculdade (risos).

PROFESSORA 2 - sou graduada pela UFAM, em Libras, no en-
tando, entrei para o curso de pedagogia, fiz 0 macro para licenciatu-
ra em Libras, era o que realmente queria.
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Compreender a necessidade da Libras para formagio continua
de professores no campo bilingue mostra que a educagio ¢ um dos
direitos essenciais da pessoa surda. O profissional docente de Libras
teve reconhecimento através da Lei n° 10.098 de 2000, onde previa a
especializa¢io de recursos com acessibilidade para o auxilio de alunos
surdos. Contudo, a Lei n® 10.436 de 2002 concretizou essa profissio,
ao obrigar os sistemas de ensino a incluir a Libras nos cursos de gra-
duacio.

Desde 2005, tornou-se obrigatdria a inclusio da disciplina Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras) no curriculo académico de todos os
cursos de formagio de professores, conforme o Decreto Federal ne
5.626/2005, capitulo II.

Art. 32 A Libras deve serinserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagio de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui-
¢oes de ensino, pablicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Assim sendo, ¢ indiscutivel e inegocidvel a condi¢do da Libras
na formagio do docente, pois este habitua-se a pensar no apenas de
forma verbal, mas também visual e corporal. Contestar a formagio
académica no cendrio de inclusdo, reconhece a importincia da Libras
no sucesso da educagio dos surdos.

Na questdo dois, abordou-se acerca dos planos pedagdgicos, sa-
bendo que estes sdo uma ferramenta de inclusio e € através deles que
todos os alunos participam e interagem sem exclusio por suas especi-
ficidades, mostrando objetivos e agoes destes para o ensino da LI. Fize-
mos a seguinte pergunta: Quais os planos pedagdgicos que conduzem

os ensinos da LI na escola?
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PROFESSORA 1 - ¢ de suma importincia que haja planeja-
mento pedagogico para que se atinja o éxito na aprendizagem,
para isso fazemos mensalmente reunides para conduzir o apren-
dizado da LI e os métodos que iremos utilizar em sala de aula.
Afinal temos o desafio maior que ¢ introduzir a L3 para esses
alunos.

PROFESSORA 2 - o planejamento pedagdgico € nossa principal
ferramenta no ensino da LI, pois € ai que colocamos nosso conbe-
cimento técnico. Trazemos opgoes de materiais e conterdos para
as reunioes a fim de otimizar e melhorar o processo de ensino e
aprendizagem.

A partir das respostas, percebeu-se a importincia do planejamen-
to pedagdgico para o desenvolvimento das aulas, para o acontecimento
da aprendizagem e a eficicia das avaliagdes. Pode-se notar que todo
processo metodoldgico ¢ pensado de forma que haja qualidade e reso-
lugdo na construgio do conhecimento do alunando. Além do que se
faz necessdrio o conhecimento prévio daquilo que vai ensinar, como
vai ensinar e para quem vai ensinar. Nesse caso, o conhecimento de Li-
bras e Inglés faz-se fundamental para atingir os objetivos estabelecidos.
Segundo Lib4neo (2001), “o planejamento escolar é uma tarefa docen-
te que inclui tanto a previsio das atividades diddticas em termos da sua
organizagio e coordenagio em face dos objetivos propostos, quanto a
sua revisio e adequagio no decorrer do processo de ensino” (p. 221).

Salienta-se ainda que uma aprendizagem significativa requer or-
ganiza¢io, qualidade e objetivos. Por isso Sant’ana (1986, p. 26, grifos

nossos) mostra que o planejamento pedagdgico ¢ divido em trés etapas:

A primeira ¢ a preparagio ou estruturagio do plano de Trabalho
Docente: Esta etapa ¢ onde o professor prevé como serd desenvolvido o
seu trabalho durante certo perfodo. O professor relaciona os contetidos
que serdo trabalhados e como serdo trabalhados, ou seja, busca uma
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metodologia adequada, recursos diddticos e tecnoldgicos que contri-
buam para melhor desenvolvimento dos contetidos. Na sequéncia ¢
determinado os objetivos a serem alcangados, viabilizando estratégias
para que no decorrer do trabalho os objetivos sejam atingidos,

A segunda etapa é o desenvolvimento do plano de trabalho: nes-
te momento as agdes que foram organizadas durante a elaboragio do
planejamento sdo colocadas em prdtica, para que o processo ensino
aprendizagem sejam efetivados. O trabalho ¢ direcionado e constante
por parte do professor, para que o aluno construa seu conhecimento
ou transforme o conhecimento existente passando do senso comum,
em um conhecimento organizado e sistematizado.

A terceira etapa ¢ a do aperfeicoamento: Esta etapa envolve a verifi-
cagdo para perceber até que ponto os objetivos tragados foram alcan-
cados. Neste momento de avaliagdo é que se fazem os ajustes na apren-
dizagem de acordo com os acertos dos alunos e as necessidades deles.

Na sequéncia, na questio trés, teve-se em vista saber sobre o ensi-
no da Ll e o surdo, em como as professoras desenvolveram e desenvol-
vem diddticas para o ensino destes alunos. Fez-se entdo a seguinte per-

gunta: Quais as especificidades de ensinar LI para um aluno surdo?

PROFESSORA 1 - 0 aluno surdo é mais visual que o aluno ou-
vinte, dessa forma praticamente todo ensino € baseado na visua-
lizagdo, claro que é um desafio, pois este mesmo aluno esta sendo
inserido na terceiva lingua, entdo vocé pode imaginar o qudo di-
ficil €. Temos que trabalbar com imagens e fazer associagdo, o que
¢ bem legal e dd resultados positivos. Para isso temos ajuda dos
pais que trazem imagens, fotos e alguns até editam videos com a
imagem e a pronuncia da palavra em Libras. Isso € maravilboso,
essa participagdo da familia. Os alunos se sentam mais a vontade
para aprender. No mais, temos que ter tato para poder ensinar
algo que para nds ja ¢ diferente, como no caso do inglés. Visto que
esse aprendizado vai ser pela maneira visual e escrita e para nds
onvintes € pela fala.
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PROFESSORA 2 — todo o trabalbo de ensino da LI aqui na
escola € feito através da visualizagdo, temos uma sala especifica
para ministrarmos o inglés, e fazemos isso de forma mais hidica,
0 que € muito interessante, porque tudo que € feito no conceito de
“brincadeiva” ¢ mais facil de aprender. Eu mesma ja trouxe vd-
rios recortes e fotos para ensinar os alunos. A especificadade maior
éque para um aluno onvinte o aprendizado é na base da repetigdo
da fala e para o aluno surdo é na base da visualizagdo e escrita.

E sabido que o aprendizado da LI para o aluno surdo se d4 pela
visualizagio e escrita, e com base nas respostas das professoras, fica cla-
ro essa especificidade no processo de ensino e aprendizagem, pois esses
recursos extralinguisticos (como imagem e movimentos) sio impor-
tantes acessorios neste processo, haja vista a construgio do conheci-
mento e desenvolvimento do raciocinio, além de formar uma aprendi-
zagem mais lddica, como afirma a professora 2 em sua resposta.

De acordo com Silva (2005, p. 78), ao aprender a ler uma LE, o
aluno surdo desenvolverd as habilidades de linguagem (vocabuldrio,
estrutura, discurso) e habilidades linguisticas (predigio, selecio, rejei-

¢30 e confirmacio).

No que se refere aos conhecimentos que o aluno tem de adquirir em
relagio 4 lingua estrangeira, ele ird se apoiar nos conhecimentos corres-
pondentes que tem e nos usos que faz deles como usudrio de sua lingua
materna em textos orais e escritos. Essa estratégia de correlacionar os
conhecimentos novos da lingua estrangeira e os conhecimentos que jd
possui de sua lingua materna é uma parte importante do processo de
ensinar e aprender a Lingua Estrangeira. Tanto que uma das estratégias
tipicas usadas por aprendizes é exatamente a transferéncia do que sabe
como usudrio de sua lingua materna para a lingua estrangeira (Brasil,
1999, p. 32).

Na questio quatro, apresentou-se a seguinte pergunta: quc tipO

de abordagem ¢ utilizado em sala de aula para o aprendizado da LI?
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O estudo e compreensio das abordagens de ensino para uma tur-
ma de surdos ¢ importante, ao ser através destes que se tem o ensejo a
qual metodologia utilizar para o éxito em sala de aula, destacando-se
o desenvolvimento linguistico e cognitivo de cada aluno. Mais do que
saber regras, ¢ indedutivel que os estudantes percebam a real necessi-
dade de aprenderem a lingua inglesa.

Krashen (1982), em sua teoria “Monitor Theory” — Teoria do
Monitor - propde um programa de ensino da lingua estrangeira o qual
considera “ideal”, integrado por duas ferramentas principais: acquisi-
tion e learning (aquisi¢io e aprendizado). Dessa forma, evidencia-se
que a parte mais importante de sua teoria é o zntake (comunicagio na-
tural), sendo o lugar onde o autor julga simplesmente ser o aconteci-
mento da assimilagdo da lingua, “a maior fungio das aulas de Lingua
Estrangeira € a de providenciar intakes para uma assimilagdo da lin-
gua mais efetiva’, (Krashen, 1982). Neste sentido, tal teoria adequa-se
no processo de ensino e aprendizagem da LI para o surdo, pois sendo
este destituido de audigio hd de se preparar outras abordagens para a
aprendizagem acontecer.

Visando saber mais sobre a rotina da docéncia para os surdos e
suas dificuldades e desafios, fez-se a quinta pergunta: Quais os prin-
cipais desafios enfrentados pelos professores no ensino da LI para os

surdos?

PROFESSORA 1 - temos uma caréncia de material visual,
como € do ten conbecimento, os surdos precisam de estimulo visual
para aprendizagem. Outro desafio é o dominio do inglés, faz-se
necessdrio um intérprete, eu ndo tenho formagio em lingua ingle-
sa, e ministrar inglés para uma turma sem ter um total dominio
¢ complicado.
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PROFESSOR A 2 - lecionar em uma escola inclusiva é um uni-
verso totalmente diferente, ndo fazem essa preparagio na facul-
dade. Eu ndo sou fluente em inglés e apds comegar a ministrar as
aulas, me matriculer em um curso de inglés online. En acho que
deveria ter um intérprete e um professor com formagdo em inglés.
Além do mais, os materiais visuais sdo escassos pela parte do Esta-
do. Temos material com ajuda da familia dos alunos.

Os surdos tém uma linguagem prépria e os mais variados jeitos de
aprendizagem, e isso ¢ um desafio para os docentes, ainda mais quan-
do se fala em aprendizagem da lingua inglesa. Todavia, é necessdrio
um olhar mais concentrado nesse processo de ensino e aprendizagem,
nio s6 considerando as respostas das professoras, percebe-se a falta de
preparo do Estado em capacitar os profissionais para a docéncia inclu-
siva. Através dessas respostas, viu-se a falta de material e apoio didé-
tico, pois nio hd aprendizagem sem estudo e nio pode haver ensino
sem conhecimento, dito isto, faz-se entio obrigatdrio a presenga do
docente de lingua inglesa, bem como o profissional intérprete, saben-
do-se da singularidade que ¢ ensinar inglés para o surdo.

Sobre essa questdo, Libineo (2006) comenta a pritica da inclu-

sd0 e a nio consonincia com os resultados nos pI‘Of€SSOI‘€S e alunos.

Tem havido muita confusio sobre esse assunto da escola inclusiva,
principalmente porque para muita gente falar em escola inclusiva é
falar apenas da integragdo de alunos com necessidades especiais nas
escolas regulares (...). H4, também, uma ideia muito forte no meio
educacional de que o problema da diversidade humana e cultural tem
que ser tratado pela escola, os professores precisam saber lidar com a
diversidade, tem que mudar o curriculo etc., e nos esquecemos de que
adiversidade em boa parte é uma questio basicamente de desigualdade
social, portanto ela extrapola o mundo da escola (...). Precisamos ser
mais criticos em relagio ao discurso da diversidade, hd distintos tipos de
diferengas e desigualdades e nem todas elas podem ser enfrentadas ou
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resolvidas pela escola e pelos professores (...) ndo serd temerdria essa in-
ser¢do abrupta e incondicional que acaba por piorar as ji insuficientes
condi¢bes de aprendizagem para os alunos das escolas regulares e, pior
que isso, ndo alcangar os efeitos de inser¢io social e de aprendizagem
desejados dos alunos em condigbes especiais? A politica de inclusio
pode virar, se é que isto j4 ndo estd acontecendo, exclusio, discrimina-
¢do, marginalizagdo (2006, p. 1-3)

Na questio seis, procurou-se saber sobre a importincia da LI
para a vida académica do surdo: Com o aprendizado da LI, o sujeito
surdo torna-se trilingue. Qual a importincia da introdugio de uma

lingua estrangeira no curriculo académico de um aluno surdo?

PROFESSORA 1 - o inglés estd em todo lugar e nio podemos
negar isso. A pessoa surda tem o mesmo direito dos ouvintes de
serem inseridos nessa globalizagdo que é a lmgmz inglesa. E claro
que ¢ mais dificil o aprendizado, mas ndo ¢ impossivel, ainda
mais quando se tem vontade e eles tém. E de suma importdncia
0 inglés no curriculo académico dos surdos, eles precisam ser inse-
ridos em uma nova cultura e isso abrird portas de oportunidades
na vida pessoal e profissional deles.

PROFESSOR A 2 - pensando de fato na importincia do inglés,
temos que levar em consideragdo a inser¢do de wma nova cultura,
possibildades profissionais, crescimento pessoal e valorizagio da
pessoa surda. Quando se pensa no surdo, muitas pessoas veem li-
mitagoes, mas acredite, limitagdo é uma palavva que ndo tem vez
pra eles. A inclusio do inglés tem sido maravilhoso, eles se sentem

desafiados e motivados para um futuro melhor.

De fato, aprender uma lingua estrangeira ¢ também direito da pes-
soa surda e levando em conta esta realidade é deveras importante pensar
em meios para gerar praticas novas de ensino, considerando a especifici-
dade de aprendizado do surdo, proporcionando a resultados positivos

no processo de aprendizado da LI. Nesse cendrio, Sousa (2014):
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Quanto a educagio de surdos, com duas linguas no curriculo - Libras e
portugués -, poder-se-ia pensar que uma terceira lingua/lingua estran-
geira seria dispensdvel. No entanto, os fins pedagdgicos estabelecidos
para o estudo de uma lingua estrangeira moderna na escola nio seriam
atingidos se simplesmente substituissemos o ensino de lingua estrangei-
ra pelo ensino de lingua portuguesa como L2 ou de Libras como L1 - ji
que ambas sdo linguas nacionais. Nio se trata, portanto, da quantidade
de linguas presentes no curriculo dos estudantes surdos, mas do papel
social, politico e cognitivo que as caracteriza e as diferencia, impedindo
que sejam meramente substituidas umas pelas outras (Sousa, 2014).

Reconhecer ao aluno surdo esse aprendizado da LI é fazé-lo saber
de sua importincia e de seu papel social, suas possibilidades e condi-
¢oes de acesso a0 mundo educacional, profissional e cultural.

Os dados desta pesquisa permitem entender e refletir sobre o
processo de ensino e aprendizagem de inglés para surdos, bem como
o trabalho destas docentes que na visio pedagédgica de ensino pode
ndo ser o ideal, porém mesmo com todas as dificuldades aqui exposta,
tentam efetivar um trabalho que oferega resultados positivos ao surdo.

Em sintese, para que os resultados sejam positivos, é necessirio
que sejam ofertados multimeios que oportunizem o aprendizado.
Visto isso, motivadas por esse cendrio, as professoras informadoras
desta pesquisa buscam suas préprias ferramentas, facilitando assim o
aprendizado dos surdos, focando nas habilidades que o surdo pode

desenvolver, como aleitura (reading) e a escrita (writing).

Conclusao

Este trabalho analisou as metodologias pedagégicas que abran-
gem uma sala de aula bilingue de uma turma de surdos. Aprender
uma lingua estrangeira — inglés — é incluir-se no contexto global da so-

ciedade e cultura, visando expansdes de conhecimentos e alcangando
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oportunidades profissionais e académicas. E ao entender este contexto
de possibilidades da lingua inglesa, vé-se que o surdo, no direito de
cidadio, tal como os ouvintes, ¢ merecedor ao acesso dessas oportu-
nidades.

Diante disso, observou-se o desenvolvimento e aprendizado das
aulas de lingua inglesa em uma turma do 6° ano do ensino fundamen-
tal IT na Escola Estadual. Notou-se que as docentes, apesar da falta de
multimeios, conseguem realizar um bom trabalho, focando o ensino
e ministrando aulas em Libras, uma vez que esta ¢ primordial para
o aprendizado do aluno surdo, também se considerou a ajuda dos
pais dos alunados, que tem participagio ativa no processo de ensino e
aprendizagem.

Apesar do encetamento da Lei de Libras, que mediou e modi-
ficou o ensino dos surdos, aponta-se a existéncia de desafios enfren-
tados pelos docentes e alunos surdos, visto que nio hd uma forma
concreta de orientagdo metodoldgica que particularize o ensino do in-
glés, designando ao docente a obrigagido de encontrar estratégias que
pluralizem o aprendizado as suas turmas.

Foi conveniente conhecer a realidade da escola para que se pudes-
se tencionar uma ponderagio acerca das ferramentas e metodologias
usadas para o ensino do inglés aos surdos. Nesse cendrio, constatou-se
a primordialidade da Libras no ensino da lingua inglesa, assim como a
modalidade leitura (reading) e de escrita (writing) que deve ser o foco das
aulas, bem como a abordagem visual. As particularidades devem sempre
ser levadas em consideragio, como explica a professora 2 em sua resposta
na questao quatro.

Por fim, adiscussdo apresentada neste trabalho ¢ uma pequenaamos-
tra do ensino da lingua inglesa para o surdo. Diante do exposto, deixa-se

um questionamento: a escola regular inclusiva que atende especificamen-
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te a comunidade surda, consegue oferecer um ensino que possibilite o
desenvolvimento da lingua inglesa na modalidade escrita e de leitura? E
quanto a uma escola trilingue que foque em multimeios que motivem o
aprendizado da LI? S3o questoes que podem ser dificeis de serem respon-
didas, no entanto, podem suscitar novas discussoes e trabalhos a respeito
do tema e cooperar para novas préticas pedagdgicas e modelos de escolas
inclusivas, garantindo assim um ensino cabal, preparando o surdo para

comunicar-se em uma h’ngua estrangeira, neste caso, o inglés.
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Introducao

A discussio sobre os olhares interdisciplinares na educagio brasi-
leira passa, sem ddvidas, pela formagio docente. Neste capitulo, nos-
so objetivo ¢ refletir sobre o Estdgio Supervisionado nessa etapa da
educagio superior que visa formar docentes de linguas estrangeiras,
langando luz sobre a correlagio entre a formagio no ensino superior e
a consequente atuagio e impactos na educagio bésica.

Apontamos, jd no titulo do texto a possibilidade dupla da no-
menclatura lingua estrangeira ou lingua adicional. Sobre /ingua es-
trangeira, sendo o termo consagrado, inclusive nos estudos académi-
cos e na concepgio dos curriculos escolares, no bojo da(s) linguaf(s)
— exceto a materna — em que estudantes sio preparados para comu-
nicar-se em determinadas situa¢des como em contextos de interagio
com falantes da(s) lingua(s)-alvo, como situagdes laborais ou do coti-
diano, por exemplo, que constam nos programas desses componentes
curriculares.

Jasobre o uso da expressio lingua adicional, Lépo-Ramos (2021)
o apresenta como um “conceito guarda-chuva”, em que é possivel en-
globar as diversas possibilidades de abordagens no ensino de linguas
em contextos sociolinguisticos cada vez mais multi-plurilingues, haja
vista a diversidade cultural e linguistica nos territérios e na virtualida-
de, como os fluxos migratdrios recentes e interagdes virtuais, a guisa de
exemplo. Sendo assim, optamos por usar as duas expressdes para con-
templar esse panorama. Em certa medida, nesses contextos hd a pos-
sibilidade de uma minima simetria entre os individuos na interagio.

Feitas essas consideragées iniciais sobre a nomenclatura, passa-
mos a discussio sobre a nossa temdtica central: o Estigio Supervisio-
nado na formagio de docentes de linguas estrangeiras/adicionais. A

esse respeito, as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Letras (2001),
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estabelecem que a matriz curricular das Institui¢des de Ensino Supe-
rior devem propiciar condi¢des para “(...) formar profissionais inter-
culturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com
as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua inser¢io na sociedade e na relagio com o outro”
(n.p.). Dai, o nosso olhar para o termo lingua adicional, de forma a
contemplar as cada vez mais diversas possibilidades de interagdo, que
nio estejam restritas a sala de aula.

O mesmo documento preconiza, ainda, que

Independente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacoes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.
Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua formagio profissional como
processo continuo, autdnomo e permanente. A pesquisa e a extensio,
além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas
aos conhecimentos linguisticos e literdrios. (Parecer ne 09/2001 CNE/
CES 429/2001).

Ainda, ¢ indispensdvel sublinhar que no Brasil o Estdgio Super-
visionado nio ¢ uma atividade ou componente curricular optativo na
formagio docente, sendo de prética obrigatdria para a obtengio da
Licenciatura e, por conseguinte, para a docéncia.

Sobre sua importincia para a formagio nos cursos de Licencia-
tura, de acordo com o Parecer CNE/CP 28/2001, o Estdgio Supervi-

sionado tem

pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em
situagdo de trabalho, isto ¢ diretamente em unidades escolares dos sis-
temas de ensino. E também um momento para se verificar e provar (em
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si e no outro) a realizagio das competéncias exigidas na pratica profis-
sional e exigiveis dos formandos, especialmente quanto a regéncia. Mas
¢ também um momento para se acompanhar alguns aspectos da vida
escolar que nio acontecem de forma igualmente distribuida pelo se-
mestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que importa viven-
ciar. E o caso, por exemplo, da elaboragio do projeto pedagégico, da
matricula, da organizag¢io das turmas e do tempo e espago escolares.
(Parecer CNE/CP 28/2001, p. 10)

A seguir, refletiremos sobre o arcabouco formativo da/o futura/o
docente, tendo como ponto de partida os apontamentos desta Intro-

dugio.

Estagio Supervisionado: apenas unir teoria e pratica?

A atividade docente em seu cerne, conforma-se na ideia de ensi-

no-aprendizagem. De acordo com Pimenta (1995),

¢ o conhecimento prético de como garantir que a aprendizagem se
realize em consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o
conhecimento do objetivo, o estabelecimento de finalidades e a inter-
vengio no objeto para que a realidade seja transformada enquanto reali-
dade social. Isto ¢, a aprendizagem precisa ser compreendida enquanto
determinada por uma realidade histérico-social. (Pimenta, 1995, p. 61).

Para Pimenta e Lima (2012, p. 45), o Estdgio Supervisionado
deve ser concebido de forma a constituir “a atividade tedrica do co-
nhecimento, fundamentagio, didlogo e intervengio na realidade (...)
no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da socie-
dade(...)”

Desta forma, devemos tomar essa afirmagio sobre a prética do-

cente, mas considerar os avancos nos estudos académicos e as formas
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de ensinar e aprender no 4mbito da educagio bdsica e na formagio
docente na Licenciatura em Letras. Sendo assim, a/o futura/o docen-
te em sua formagio, deve observar e registrar o universo escolar, nio
restrito 2 sala de aula, mas a todo o universo escolar a seu alcance e
refletir como sendo parte desse processo, como estd implicado como
sujeito nesse registro, ou seja, que é um participante ativo do processo
de formagio ali vivido, que se retroalimenta de seus estudos teérico-
-metodoldgicos nas disciplinas de sua formagio universitéria.

Assim, o Estdgio Supervisionado passa a ser ndo apenas uma
articulagdo entre a teoria apreendida nos bancos da universidade e a
prética vista e exercida no espago escolar, mas uma possibilidade de
pesquisa em sua 4rea de atuagio.

Para Noffs e Rodrigues, nos curriculos de formagio docente, o

Estigio Supervisionado

foi identificado como uma pritica sob a supervisdo de um profissional
que conheca e saiba lidar com as situag¢ées do cotidiano escolar. Apre-
senta-se como uma atividade a ser realizada durante o curso de forma-
¢d0 junto ao campo de atuagio profissional, possibilitando aos alunos
a inser¢do nos contextos de formagio docente (Noffs & Rodrigues,
2016, p. 18)

A este respeito, Eres Ferndndez (2017), reflete que

de igual importincia ¢ fazé-los ver aos profesores e futuros professo-
res que cada um deles é corresponsivel por sua formagio linguistica e
pedagdgica, o que supde, por outro lado, que nds, os formadores, de-
vemos auxilid-los para que desenvolvam sua autonomia como docentes
(-..) (Eres Ferndndez, 2017, p. 291) (T.N.)’

7 Citagdo original: de igual importancia es hacerles ver a los profesores y futuros profesores que
cada uno de ellos es (co)responsable por su formacién lingiiistica y pedagdgica, lo cual supone,
por otra parte, que nosotros, los formadores, debemos auxiliarlos a que desarrollen su autonomia
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Sendo assim, a visio que devemos ter sobre o Estdgio Supervi-
sionado na formagio de docentes de linguas estrangeiras/adicionais
deve avangar, indo além da ideia do binémio teoria-pritica, levando
as/os docentes em formagio a uma postura docente reflexivo, que tem
a possibilidade de pesquisar nessa importante etapa de sua formagio.

Charlot (2006), reflete sobre a pesquisa educacional entre co-
nhecimentos, politicas, e priticas, sobre os desafios e especificidades
dessa drea do saber. Temos visto, por muito tempo — e até hoje — o
pensamento de que a universidade ¢ o lugar onde se aprende a ensi-
nar e a escola bdsica ¢ o lugar onde se ensina. Enquanto nio houver
uma mudanga nessa forma de pensar, pouco avangaremos. Temos no
Estigio Supervisionado a possibilidade de realizar reflexdes diddtico-
-pedagdgicas que nos estimulem a pesquisar. Ora, por que docentes
da educagio bésica nio podem pesquisar sobre o seu fazer pedagdgi-
co? Muito pelo contrdrio, esse movimento pode e deve ocorrer a todo
momento, estimulado pela formagio docente, que passa pela prética
do Estdgio Supervisionado.

E imprescindivel ao longo da formagdo docente em sua totalida-
de e, sobretudo durante o Estdgio Supervisionado, que futuros do-
centes tenham um olhar reflexivo, estimulado pelos seus formadores,

tema quc trataremos a continuagio.

Docéncia reflexiva

Retomando os postulados de Charlot (2016), todos que estdo
envolvidos com o universo da Educag¢io podem se debrugar sobre pes-

quisas na drea e se definir como pesquisador de educagio,

como docentes (...) (Eres Ferndndez, 2017, p. 291)
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qualquer que seja sua origem académica, se interessa fundamentalmen-
te pela questdo da educagio; é isso que o leva a dar importincia, de um
lado, 4 prépria educagio, naquilo que ela tem de especifico, e, de outro
lado, aos efeitos da pesquisa sobre a educagio. Como consequéncia, ele
nio poderd mais se desinteressar, se desligar das questoes relativas aos
fins (em que se incluem as questdes politicas) e das questdes relaciona-
das a pritica. (Charlot, 2006, P. 9)

Zabalza (2004), assevera que,

Os didrios contribuem de uma maneira notdvel ao estabelecimento des-
ta espécie de circulo de melhora capaz de introduzir-nos em uma dini-
mica de revisio e enriquecimento de nossa atividade como docentes.
Dito circulo comega pelo desenvolvimento da consciéncia, continua
pela obten¢do de uma formagio analitica e vai se sucedendo através de
outra série de fases: a previsio da necessidade de mudangas, a experi-

mentagio das mudangas e a consolidag¢io de um novo estilo pessoal de
atuagio. (Zabalza, 2004, p. 11) (T.N.)?

As reflexdes de Zabalza (2004) sobre o registro no Estigio Su-
pervisionado, € o principio que nos leva a um olhar de pesquisador/a
no 4mbito da formagio na Licenciatura e na atuagio como futuros
docentes, pois traz uma nova dinimica que vai além do mero registrar,
que impulsiona a formagio analitica, que pode levar a um movimento
de reflexdo tedrico-metodoldgica e, consequentemente a pesquisa so-
bre a pritica educacional, envolvendo as vérias dimensoes dessa prati-
ca, como a prdtica em si mesma — o fazer pedagégico — até os aspectos

politicos presentes na sala de aula, na escola e em seu entorno.

8 Citagio original: Los diarios contribuyen de una manera notable al establecimiento de
esta especie de circulo de mejora capaz de introducirnos en una dindmica de revisién y
enriquecimiento de nuestra actividad como docentes. Dicho circulo comienza por el desarrollo
dela conciencia, continta por la obtencién de una formacién analitica y se va sucediendo a través
de otra serie de fases: la previsién de la necesidad de cambios, la experimentacién de los cambios y
la consolidacién de un nuevo estilo personal de actuacién. (Zabalza, 2004, p. 11)
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Para Dalla Corte & Lemke (2015), as reflexdes sobre teoria e pra-
tica — compreendidas como indissocidveis - nos registros de docentes
em formagio, levam a constru¢io de um processo reflexivo mais efeti-
vo nos saberes alcangados no Estdgio Supervisionado; assim, o regzstro
que contempla mais que a descrigio das aulas observadas e ministradas
se constituem em fonte de pesquisa para a produgdo de novos saberes so-
bre o fazer pedagdgico. (grifo nosso)

No 4mbito do ensino de linguas estrangeiras/adicionais, Albu-
querque (2008), enfatiza que ¢ necessdrio problematizar situagdes

como

(-..) a formagio académico-cientifica, tecnoldgica, técnica, artistica, li-
terdria, enfim, diferentes dimensdes que passariam a orientar os eixos
formadores dos programas de curso. O estimulo & pesquisa, & busca de
solugoes de problemas no dmbito da reflexdo diddtico-pedagigica, de ins-
trumentos de avaliagio e antoavaliagio, entre outras questies, traz para
docentes e discentes o desafio de re-ver, ou seja, re-visitar as praticas exis-
tentes buscando novos caminhos ¢ reflexoes mais aprofundadas. (Albu-
querque, 2008, p. 95) (grifo nosso).

Rodrigues (2016, p. 20), aponta que assumir uma docéncia re-
flexiva é fundamentalmente ligado a envolver-se em sua pritica peda-
gbgica “de forma critica e responsavel, deixando de lado aquele com-
portamento puramente técnico, que enxerga o aluno como um mero
participante na sala de aula, um ser idealizado, neutro, desprovido de
uma realidade social especifica.”

Voltando-nos ao ensino de linguas estrangeiras/adicionais, Ku-
maravadivelu (2001, 2006), apresenta o conceito de pés-método, no
qual apresenta dez macroestratégias para o ensino de linguas, que estd

estruturada em trés pardmetros coesos entre si: particularidade, prati-

cabilidade e possibilidade.
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O primeiro parimetro — o da particularidade — preconiza que o
ensino de linguas deve ser sensivel aos docentes e discentes, aos objeti-
vos e as singularidades do contexto institucional e do ambiente socio-
cultural. Para docentes da educagio bdsica e em formagio, esse ¢ um
ponto que se deve ter muito claro no ensino de linguas, pois nio hd
receita pronta, nem um grupo igual ao outro dentro de uma mesma
escola, em um mesmo bairro, ainda que em um mesmo sistema de
ensino, o que exige reflexdo critica sobre a atuagio docente.

J4 o segundo parimetro — o da praticabilidade — além de estar
estreitamente ligado a relagio entre teoria e prdtica, busca derrubar o
idedrio tdo arraigado em nossa sociedade, que comentamos anterior-
mente, de que os especialistas das universidades produzem conheci-
mento e os docentes da educag¢io bdsica atuam como mero consumi-
dores/reprodutores dessas teorias em sua pratica, sem reflexdo alguma.
E necessirio que docentes tenham autonomia para refletir e, também,
teorizar sobre a sua prética de acordo com o seu contexto.

Por fim, o terceiro parimetro — o da possibilidade — que tem
suas bases em postulados freireanos, considera que docentes devem
ter uma atuagio que coadunem ensino e poder, levando em conta as
identidades e vivéncias dos discentes, pois a sala de aula e a escola nio
sd0 apenas espagos para aprendizagem de linguas — no nosso caso, em
particular), mas tém histdria, estdo inseridas temporalmente em mo-
mentos regidos por forgas politicas, culturais e ideoldgicas.

Como podemos ver, esses parimetros devem estar no centro das
discussoes que envolvem a formagio docente no 4mbito de linguas
estrangeiras/adicionais, pois podem propiciar um olhar mais atento
e inquieto para a educagio bisica, despertando para uma pritica mais
coerente e democrdtica e o olhar para a pesquisa e a interlocu¢io entre

a universidade e a sociedade.
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Ortale (2023, p. 31), assevera que

os cursos de formagio docente, sobretudo na universidade, tém a tare-
fa de propiciar uma formagio critico-reflexiva, de forma a favorecer a
adesdo dos(as) futuros(as) docentes aos trés pardmetros, de forma que
ao ingressarem nas salas de aula: 1. estejam atentos as particularidades
de cada grupo de alunos; 2. reflitam sobre a propria pratica com base em
teorias; 3. teorizem sobre sua propria pritica. (grifo nosso).

Podemos observar no segundo e no terceiro ponto que grifamos
na citagio de Ortale (2023), que, conforme temos afirmado ao longo
deste texto que teoria e prdtica sdo indissocidveis e quando retroali-
mentadas no processo de formagio docente, podem servir de bussola
para que docentes em formagio desde j4 sejam levados a pesquisar so-
bre a pritica docente que observam e ministram no periodo de Esté-
gio Supervisionado.

Feitas essas consideragdes sobre a docéncia reflexiva desde o pe-
riodo de formagio, com particular aten¢do dispensada ao longo do
Estigio Supervisionado em seus momentos de observagio e regéncia,
passamos as consideragdes finais deste texto, em que apontaremos pa-
noramas e perspectivas tanto para a formag¢io quanto para a atuagio

como docentes de linguas estrangeiras/adicionais.

Consideracdes finais: panorama e perspectivas

E sabido que no Brasil o panorama para as linguas nio tem sido
propicio do ponto de vista politico institucional h4 alguns anos. Com
o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017,
na esteira da MP 746/2016 e, posteriormente, da Lei 13.415/2017,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB 9394/1996),
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impondo o inglés como a tnica lingua a ser ensinada no Ensino Fun-
damental II.

O pardgrafo quinto do Artigo 26 da Lei 9394/96 estabelecia que
no curriculo, em sua parte diversificada “serd incluido, obrigatoria-
mente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua es-
trangeira moderna, cuja escolba ficard a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituigio”. (grifo nosso)

E importante salientar que — como o fizemos com o grifo — que
mesmo com a ideia de escolha de uma lingua estrangeira por parte da
comunidade escolar, hd décadas temos o predominio do inglés como
componente curricular na educagio bésica. Porém, havia a possibili-
dade, ainda que remota, de inser¢io de linguas de heranca, de migra-
¢30 e de fronteira em comunidades com tais caracteristicas.

A nova redagio, da MP 746/16, ratificada pela Lei 13.415/2017,
determina no pardgrafo quinto do Artigo 2° que “no curriculo do en-
sino fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada a lingua inglesa”.

J4 o parigrafo quarto do Artigo 3°A da Lei 13.415/2017 dispoe

quc

os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em cardter
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilida-
de de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas de ensino. (grifo
Nnosso).

Entretanto, em que pese a revogagio da Lei 11.161/2005,
que institufa o ensino de lingua espanhola no ensino médio, a Lei
13.415/2017 apresenta a possibilidade do ensino de outras linguas,
dando preferéncia para o espanhol. Ainda assim, na BNCC, orienta-
¢do curricular de nivel nacional publicada pelo Ministério da Educa-

¢do em 2017, no hd mengio alguma i lingua espanhola ou quaisquer
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outras linguas, constando apenas orientagoes curriculares para o ensi-
no da lingua inglesa, o que mostra uma clara dissonincia com o texto
legal.

Excetuando o disposto no pardgrafo terceiro do Artigo 32A, que
“o ensino da lingua portuguesa e da matemdtica serd obrigatdrio nos
trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizagdo das respectivas linguas maternas” (grifo nosso),
além de nio vermos mengio a palavra ensino no que se refere as lin-
guas dos povos origindrios, mas, sim, utz'lz'zagdo, 0 que pressupde o
uso das linguas dos povos origindrios para a aprendizagem da lingua
portuguesa e da matemdtica; no caso da lingua portuguesa, com a falsa
premissa do monolinguismo brasileiro . Além disso, nio hd nenhuma
mengio ao ensino de outras linguas para situa¢es de contexto de imi-
gragao, ignorando os fluxos migratdrios contemporaneos; tampouco
aos contextos de fronteira, sendo que o Brasil tem grande parte de sua
fronteira com paises de lingua espanhola.

Estd em tramitagio no Congresso Nacional o Projeto de Lei
5230/2023, de autoria do poder executivo nacional, que tem por ob-
jetivo a revogacio da Lei 13.415/2017. Tal projeto visa restabelecer,
dentre outras mudangas, o retorno do espanhol como componente
curricular no ensino médio.

Tendo em vista esse panorama, a formagio docente na 4rea de
linguas estrangeiras/adicionais encontra-se em desiquilibrio, conside-
rando a oferta de formagio e campo de atuagio. Sendo assim, abor-
daremos as perspectivas e algumas experiéncias em andamento nos
cursos de Licenciaturas em Letras no Brasil.

Além de programas de 4mbito federal como o Programa Institu-
cional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid), que oferece bolsas de

inicia¢do a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem
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ao estdgio nas escolas publicas e que, quando graduados, se compro-
metam com o exercicio do magistério na rede publica; temos agoes lo-
cais de universidades como a Residéncia Pedagdgica. Na Universidade
de Sdo Paulo, temos o Programa de Inicia¢io e Aperfeicoamento na
Docéncia em Linguas (Proiad)’, que visa a promogio de educagio lin-
guistica em perspectiva plurilingue e as produg¢des delas decorrentes,
como oficinas, médulos e cursos; além do Centro Interdepartamental
de Letras (CIL)", ligado a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas e do Centro de Estudos e Pesquisas em Ensino de Linguas
(Cepel)", ligado a Faculdade de Educagio.

Vale ressaltar que a Universidade de Sao Paulo oferece Licencia-
tura em Letras nas seguintes habilitagdes: alemio, 4rabe, arménio, chi-
nés, coreano, espanhol, francés, grego, hebraico, inglés, italiano, latim,
japonés e russo. Daf a preocupagio e a importancia da realizagio de
Estigio Supervisionado em todas essas linguas estrangeiras/adicionais.

Cabe destacar o trabalho do O Grupo de Trabalho Interunidades
“Politicas linguisticas para a USP”*, que tem por objetivo desencade-
ar a construgio permanente de uma politica linguistica institucional
que considere o papel das linguas presentes na universidade no tripé
ensino, pesquisa e extensio, bem como sua repercussio na internacio-
nalizagdo e na gestdo, ao qual o Proiad, supracitado, forma parte.

Um dos pontos relevantes foi a aplica¢io de questiondrios “Lin-
guas na USP”, em parceria com a reitoria, para toda a comunidade

académica: discentes de graduagio e de pds-graduagio, docentes e cor-

9 Conferir em: https://sites.usp.br/polinguas/proiad/ Acessado em 10 jan. 2024.
10 Conferir em: https://clinguas.fiich.usp.br/ Acessado em 10 jan. 2024.
11 Conferir em: https://www4.fe.usp.br/cepel/apresentacao Acessado em 10 jan. 2024.

12 Conferir em: https://sites.usp.br/polinguas/2023/02/07/manifesto-por-uma-
politica-linguistica-para-a-usp/ Acessado em 10 jan. 2024.
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po administrativo, alcangando vérias unidades da institui¢io, com o
objetivo de identificar as competéncias e necessidades em linguas na
comunidade USP, possibilitando um mapeamento do panorama lin-
guistico da universidade.

A aplicagio e posterior andlise dos questiondrios contribuird para
a construgio coletiva de uma politica linguistica cada vez mais sélida,
nio apenas centrada no curso de Letras mas, que, 20 mesmo tempo,
o coloca em uma posi¢io de destaque no assessoramento e elaboragio
de acdes continuas e concretas, com o fim de atender as demandas
linguisticas que se impdem na universidade, que certamente podem
vir a se constituir como campo de prética de Estigio Supervisionado.

No curso de Letras da Universidade de Sio Paulo a maioria das
disciplinas voltadas a Licenciatura estd concentrada na Faculdade de
Educagio, que recebe os alunos que cursam o Bacharelado na drea na
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Sendo assim, co-
mentaremos as agdes do Cepel que contribuem tanto para o aperfei-
¢oamento da formagio linguistica da comunidade interna e externa
quanto para a formagio docente.

Centro de Estudos e Pesquisas em Ensino de Linguas (Cepel),
criado em 1992 como um espago eminentemente plurilingue, é vin-
culado ao Departamento de Metodologia do Ensino da Faculdade de
Educagio da USP e tem por objetivo geral fomentar pesquisas e prati-
cas voltadas para a educagio linguistica em ag¢des de ensino, pesquisa,
extensao e internacionalizagﬁo. No que diz respeito ao ensino, tem
por objetivo ser um espago de estudos de linguas e experimentagio
tedrico-metodoldgica do ensino de linguas, que possibilite a comple-
mentag¢io da formagio de estudantes dos cursos de Licenciatura em
Letras, por meio do Estdgio Supervisionado. No que tange a pesqui-

sa, os docentes integrantes do Cepel desenvolvem atividades em seus
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projetos de pesquisa ou grupos de estudo, além de publicagoes acadé-
micas. Por sua vez, no pilar da extensio, sio realizadas atividades volta-
das para as comunidades interna e externa da USP. Por fim, podemos
observar que as trés primeiras dimensoes: ensino, pesquisa e extensao,
podem ser direcionadas com a¢bes que visem a internacionaliza¢io da
universidade, haja vista que o centro promove servicos de assessoria
linguistica a discentes, docentes e funciondrias/os administrativos da
Faculdade de Educagdo da USP.

No eixo do ensino, em particular, se articula, mais detidamente,
as agdes de ensino de linguas estrangeiras/adicionais, como minicur-
sos de linguas estrangeiras oferecidos 4 comunidade interna e externa;
o Clubinho Plurilingue, oferecido as criangas da Escola de Aplicagio
da FEUSP e o apoio ao letramento académico oferecido a estudantes
da pés-graduagio do Programa de Pés-Graduagio da FEUSP.

Além de constituir-se como campo para a realiza¢io de pesqui-
sas sobre ensino e aprendizagem de linguas, os minicursos configu-
ram-se como prestagio de servicos 4 comunidade. Ministrados por
estudantes-estagidrios vinculados 3 FEUSDP, siao coordenados e super-
visionados por uma equipe formada pelos docentes responsdveis pe-
las disciplinas de Metodologia do Ensino das diferentes linguas e sio
oferecidos gratuitamente tanto para o pl’lblico interno quanto para o
publico externo a universidade. Anualmente, sio abertas vagas para
minicursos dos idiomas ofertados nas habilita¢des do curso de Letras,
nas dependéncias da FEUSP e, ainda, na busca de institui¢oes parcei-
ras, como escolas e CELs (Centros de Lingua do Estado de Sio Paulo).

Oferecido desde 2016, no periodo contraturno para as criangas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental I da Escola de Aplicagio da
FEUSP, o Clubinho Plurilingue consiste nao no aprendizado de uma

lingua estrangeira/adicional, mas em uma experiéncia de sensibilizagdo
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ao aprendizado de linguas, concebido como uma das possibilidades de
estdgio das/os discentes de Licenciatura das diversas linguas. A expe-
riéncia se d4 com a vivéncia de experiéncias ludicas e contextualizadas
em espanhol, francés, inglés e italiano pelas criangas, como contagio
de histdrias, jogos, brincadeiras, artes, musicas, rimas e parlendas. O
planejamento e a implementagio das atividades ficam a cargo das/os
proprias/os docentes em formagio, sob a supervisio de docentes da
FEUSP. O cariter plurilingue das atividades possibilita descobertas e
sensibiliza¢io linguistica as criangas, com um viés intercultural nio
eurocéntrico — na medida do possivel — que permita a expansio de
visdes de mundo e o combate ao preconceito e estereStipos. J4 para
as/os discentes das Licenciaturas em linguas estrangeiras/adicionais da
FEUSP, trata-se de uma experiéncia que propicia protagonismo, sen-
so de pertencimento a uma comunidade profissional e, muitas vezes, a
primeira experiéncia docente com criangas.

As agdes de ensino de linguas estrangeiras sio realizadas de modo
inteiramente autoral, sendo muitas delas desenvolvidas por estudan-
tes das disciplinas de Metodologias de Ensino de Linguas Estrangei-
ras. Nas aulas de graduagio, as/os discentes se familiarizam com ques-
toes tedrico-metodoldgicas que possibilitam sua atuagdo no Estdgio
Supervisionado, nas mais diversas instincias: escola bdsica, centro de
linguas, cursos populares e nas j4 mencionadas a¢des realizadas no Ce-
pel, em circunstincias a desenvolvé-la de modo critico e autoral, com a
selecio e elaboragio de recursos diddticos nio-hegemonicos que privi-
legiem aspectos linguisticos e culturais historicamente marginalizados
e que valorizem o cardter critico-reflexivo do fazer pedagdgico.

Essa visio ¢ de extrema importincia para os envolvidos no pro-
cesso, sobretudo para as/os docentes em formagio, que fortalecem o

pensar de que “as linguas sdo a prépria expressio das identidades de
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quem delas se apropriam. Logo, quem transita entre diversos idiomas
estd redefinindo sua prépria identidade” (Rajagopalan, 2003, p. 69).
Por fim, retomamos os postulados de Kumaravadivelu (1994),
para quem docentes de linguas estrangeiras/adicionais — em nosso
caso, docentes em formagio — atuem em sua profissio estrategica-
mente, dedicando-se a reflexdo em torno dos processos envolvidos na
docéncia e, consequentemente, pesquisem sobre o fazer pedagdgico
de forma igualmente estratégica, de forma a desenvolver capacidades
analiticas, possibilitando uma andlise orientada para uma transforma-

¢do dos contextos de ensino na drea.
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Consideracoes iniciais

Sdo intimeros os desafios enfrentados pelas escolas para que um
ensino de saberes articulados entre as disciplinas aconteca de forma
efetiva. Ao refletirmos sobre a realidade da pritica docente, observa-
mos que, muitas vezes, a agdo do professor ¢ solitdria e condicionada
ao cumprimento de regras, prazos e grades de contetidos, limitando,
assim, o alcance de suas agdes pedagdgicas. A tio sonhada interdis-
ciplinaridade estd presente nos documentos escolares, como o proje-
to politico pedagdgico, assim como nas orientagdes de documentos
oficiais sem, no entanto, ser claramente compreendida e aplicada no
cotidiano escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como documen-
to de referéncia nacional, propde a autonomia das redes e institui¢oes
de ensino para elaborarem seus curriculos, juntamente com as fami-

lias e comunidade escolar, tendo como uma de suas agoes norteadoras:

Decidir sobre formas de organizagio interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes escola-
res para adotar estratégias mais dinimicas, interativas e colaborativas
em relagdo 4 gestdo do ensino e da aprendizagem (Brasil, 2018, p.18).

Pensando dessa forma, torna-se necessirio que a educagio bisica
transponha seus objetivos utilitirios, pensando o curriculo além de
simples pré-requisitos para aprendizagens posteriores. Entdo, como
poderfamos pensar o curriculo de forma a efetivar as a¢es interdis-
ciplinares? E, de maneira mais especifica, quais seriam os pontos rele-
vantes para promover esse didlogo entre os saberes das diferentes dis-
ciplinas presentes na drea das linguagens?

As experiéncias e reflexdes compartilhadas neste capitulo podem

trazer algumas respostas a essas perguntas, demonstrando uma pos-
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sibilidade de pensar, planejar e vivenciar as agoes educativas em uma
perspectiva de construgio coletiva, que considera alunos, professores,
comunidade e projeto escolar como participantes ativos em todo o
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, iniciaremos situando o contexto educacional onde ocor-
reu uma experiéncia de projeto insterdisciplinar, explicitando aspec-
tos do seu projeto pedagdgico que apresentam relagio direta com as
acoes educativas vivenciadas. Apds, serd colocado como foi a constru-
¢do do projeto Refugiados nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Lin-
gua Inglesa e Educagio Fisica, abordando os objetivos e a¢des de cada
uma em relagio ao projeto, assim como os entrelagamentos entre elas.
Finalizamos o capitulo fazendo uma breve discussio, a luz de alguns
autores da educagio, na busca por responder os questionamentos

apontados nesta introdugio.

Contexto Educacional

Antes de iniciar o relato do projeto Refugiados, torna-se neces-
sirio contextualizar algumas ideias e prdticas que sdo especificas da
escola fundamental em que as experiéncias pedagdgicas aconteceram.

A escola em questio ¢ de ensino privado, apresentando Educagio
Infantil e Ensino Fundamental, sendo que o Ensino Fundamental II,
até¢ 0 momento, possui turmas apenas até o sétimo ano. A escola faz
parte de uma Institui¢io Budista, tendo sido construida por iniciati-
va dos moradores desta comunidade. O projeto politico pedagdgico
(PPP) da escola foi inspirado na filosofia budista, mas sem ter preten-
soes religiosas, apenas utilizando o legado milenar dos ensinamentos
como eixo, refletindo-se na escolha das abordagens pedagdgicas e epis-

temoldgicas.
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A pedagogia de projetos, o sécio-construtivismo, a pedagogia
Waldorf, assim como as ideias de Montessori dialogam com a filosofia
budista, que foi sistematizada em cinco aspectos, denominados como
sabedorias, sio elas: Acolhimento (azul), Igualdade (amarelo), Inves-
tigativa (vermelho), Causalidade (verde) e Transcendéncia (branco).
As sabedorias apresentam uma cor que as caracterizam, assim como
servem de eixo para cada bimestre, tendo a escola ao total, durante o
ano letivo, cinco bimestres.

Neste cendrio de abrangéncia interdisciplinar se desenvolvem as
préticas escolares em questdo, utilizando-se dessas referéncias tedricas,
mas sem perder de vista as agdes prdticas, sejam elas o exercicio dos
educadores, que podem educar as criangas pelo seu préprio exemplo,
até a inclusio de praticas meditativas, contemplativas e artisticas para
o desenvolvimento da atengdo plena nos educandos.

A organizagio escolar se d4 por ciclos de formagio, sendo o grupo
o qual inspirou este relato pertencente aos 62 € 72 anos, ou seja, tercei-
ro ciclo. No ponto de vista pedagégico, hd uma escolha por projetos
de trabalho com o intuito de integrar o conhecimento de diferentes
dreas, facilitando a concretizag¢io da proposta da escola. Cada projeto
apresenta um tema gerador, que parte do interesse, da curiosidade e
das necessidades dos educandos.

O PPP da escola aponta para a importincia da escolha desses te-
mas, apresentando uma nogio ampla e interligada com o plano anual,

no qual as partes se relacionam com um todo significativo.

Buscamos articular atentamente, de maneira transversal e interdiscipli-
nar as diversas matérias curriculares por dentro de um cotidiano rico e
alegre em atividades artisticas, investigativo—cientl’ﬁcas, experimentais,
culturais e de expressdo, de maneira que as criangas entrem em contato
com o conhecimento através de estratégias diversas, desenvolvendo glo-
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balmente suas competéncias e habilidades de forma significativa. (PPP
da Escola, 2019, p. 4).

A escola também tem como inspiragdo a descoberta do mundo
interno como elemento estruturador das experiéncias subjetivas de
cada um(a) dos(das) alunos(as) envolvidos(as), bem como da equipe
e das familias. Isso se reflete na organiza¢io das aulas, que, de acordo
com a sabedoria do bimestre em questio, inicia com uma roda, na
qual os alunos meditam, cantam, tocam instrumentos musicais, leem
poesias e histdrias que foram sugeridas e elaboradas por eles.

A seguir, passamos ao relato da construgio do projeto denomi-
nado Refugiados, descrevendo suas motivagoes e planejamentos nas

disciplinas envolvidas.

Projeto Refugiados

O projeto Refugiados surgiu a partir da roda da sabedoria da
Igualdade (amarela) construida pelos préprios alunos, na qual a mu-
sica “Didspora”, dos Tribalistas, fazia parte. Na época, a musica em
questdo estava na trilha sonora de uma novela da Rede Globo de te-
levisdo, sendo apreciada e assistida pelos alunos. Percebendo-se que
muitos estudantes nio compreendiam plenamente o tema da letra, foi
sugerida uma conversa sobre o conceito de didspora, na disciplina de
Portugués, bem como a leitura do livio O Didrio de Myrian', am-
bientado na Siria, e, assim, iniciou-se o projeto Refugiados.

Ao mesmo tempo, durante as aulas de Educagio Fisica, a turma
demonstrou interesse por conhecer outros adolescentes, de outras es-

colas, apresentando preferéncias e necessidades préprias de sua faixa

13 RAWICK, M.; LOBJOIS, P. O didrio de Myriam. Rio de Janeiro: Darkside Books,
2018, 288 p.
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etdria. Nos didlogos em aula, levantaram-se algumas questoes referen-
tes a forma como os adolescentes praticam esportes, jogos e brincadei-
ras em diferentes culturas, regides e situagdes socioecondmicas.

Desta forma, durante as reunides pedagdgicas semanais foram
pensadas algumas possibilidades de conexio da disciplina de Educa-
¢do Fisica com o projeto Refugiados iniciado nas disciplinas de Por-
tugués e Inglés em consonincia com o tema gerador “Identidades e

Cooperagio”, selecionado pelo grupo de professores.

Entrelacamentos em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa

Como manifestado na BNCC, o processo de ensino-aprendi-
zagem de linguas deve estar voltado a participagio ativa e critica dos
estudantes em prdticas sociais que envolvam a escrita e a oralidade de
uma lingua, isto é, o processo de ensino-aprendizagem deve estar pau-

tado na perspectiva do letramento:

(-..) cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contri-
buam para a amplia¢io dos letramentos, de forma a possibilitar a par-
ticipagdo significativa e critica nas diversas priticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil,
2018, p. 65-66).

Por isso, no contexto escolar relatado, o planejamento curricu-
lar das disciplinas de linguas ¢ organizado a partir de projetos inter-
disciplinares, para, entdo, serem definidos os géneros textuais a serem
trabalhados durante o desenvolvimento dos projetos. Tem-se, assim,
0 texto, seja oral, escrito ou multimodal, como o elemento que estru-
turard os contetidos e as habilidades a serem considerados no estudo
da linguagem e de seu uso (BNCC, 2018; Matias, 2019).
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A partir do interesse e da necessidade manifestados pelos estu-
dantes de se adentrar a temdtica dos refugiados, os géneros textuais
escolhidos para serem empregados e analisados na aula de Lingua Por-
tuguesa, mais especificamente, foram o didrio e a reportagem. O dii-
rio estd relacionado 2 leitura literdria principal da disciplina naquele
bimestre, escolhida especialmente apds a defini¢io do projeto. O livro
O didrio de Myriam (2018), didrio de uma menina Siria que descre-
ve a sua vida na cidade de Alepo antes e apds a guerra, foi lido pelos
estudantes e lhes chamou bastante aten¢io por ser um livro escrito
recentemente e por uma menina tao jovem presenciando situagdes de-
sumanas. Para complementar as informagdes sobre os refugiados por
outras perspectivas, além do olhar de Myriam, reportagens acerca des-
se assunto foram exploradas pelos alunos, de forma a desenvolver um
senso critico sobre as narrativas que nos chegam pela midia.

Ao longo dessa jornada, os estudantes puderam situar a Siria no
mapa mundi, destacando a capital Damasco e a cidade de Alepo, cida-
de onde viveu Myriam. Também tiveram a oportunidade de conversar
sobre como era a Siria antes da guerra, através de fotos e relatos, des-
mistificando a imagem tipica que temos desse pais, além de discutir,
mesmo que de forma superficial, sobre as implica¢des que levaram a
tal situagdo de destrui¢do em que o pais estd hoje.

Outros contextos de refigios foram debatidos em aula, inclusive
o conceito de refugiado foi tema de debate tendo como paralelo o ter-
mo imigrante. Através de reportagens e matérias da BBC, inclusive em
inglés, as diferengas entre refugiados e imigrantes foram pontuadas e
uma leitura critica foi realizada.

Na disciplina de Lingua Inglesa, além das reportagens da BBC,
o conceito de estereStipo foi central nas discussoes, com o objetivo

de refletir sobre a importincia de nio generalizar informagdes soltas
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que temos de um pais e tomar isso como a Unica verdade. Uma das
leituras realizadas na disciplina nesse mesmo bimestre foram trechos
do livro The danger of a single story*, da escritora nigeriana Chima-
manda Adichie, em que a mesma aborda os perigos de termos uma
unica histéria circulando sobre um povo.

Como forma de produto final do projeto nas disciplinas de lin-
guas, os estudantes foram convidados a escrever pelo menos uma pé-
gina de um didrio contando sobre um momento importante de sua
vida. J4 para finalizar o projeto como um todo, realizou-se uma visi-
tagio a0 GAIRE, Grupo de Assessoria a Imigrantes e Refugiados da
UFRGS?®, ambiente dentro da faculdade de Direito de uma universi-
dade federal da regido que atende refugiados acolhidos em Porto Ale-
gre/RS. Os estudantes mostraram durante a formagio uma postura
critica e questionadora, sabendo se posicionar frente a um tema con-
flituoso, mas importante e cada vez mais préximo da nossa realidade.
Os questionamentos feitos pelo grupo impressionaram os participan-
tes do GAIRE, tendo sido uma tarde de muitas trocas entre a escola e

0 contexto universitirio.

Entrelacamentos em Educacao Fisica

Para a Educacio Fisica, o movimento estd inserido no 4mbito da
cultura. As préticas corporais nio sio somente movimento corporal,

como também propiciam experiéncias diversificadas ao sujeito, as

14 ADICHIE, C. The danger of a single story. Livros e imagens confeccionados
por Megan Stansbury com base no discurso de Adichie originalmente dado em um
Ted Talk. 2018. Disponivel em: https://issuu.com/megs.stansbury/docs/stansbury_
megan_editorial_take_book. Acesso em 17 Dez. 2020.

15 Informagdes sobre o GAIRE/UFRGS disponiveis em: http://www.ufrgs.br/saju/
grupos/gaire. Acesso em 30 Dez. 2020.
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quais ddo acesso a um conjunto de conhecimentos que o sujeito nao
teria de outro modo. As vivéncias priticas possuem um significado
e constituem-se em diferentes manifesta¢des da cultura corporal de
movimento. “Logo, as prdticas corporais sa0 textos culturais passiveis
de leitura e produgio” (Brasil, 2018, p.216).

Desse modo, a Educagio Fisica articula-se a 4rea de Linguagens,
preservando as particularidades de cada um dos seus componentes,
mas com uma amplia¢io de contextos que permite o aprofundamen-
to de suas priticas, reconhecendo a linguagem corporal como expres-
sdo e construgio de significados.

O contato com diferentes aspectos da cultura corporal de movi-
mento propicia aos alunos uma experiéncia prdtica sensivel que, de
acordo com a abordagem do professor, pode ocorrer permeada pela
reflexdo. Pois, como coloca Gomes-da-Silva (apud Betti, 2007, p. 215),
“a Educacio Fisica deve ser considerada como um processo de relagoes
comunicativas entre os alunos e destes com o professor, pois todos sao
produtores e intérpretes de signos no fluxo das semioses”.

A proposta junto ao grupo de alunos iniciou pela discussio, pes-
quisa e pritica de atividades fisicas e ludicas de diferentes grupos cul-
turais, tendo sido escolhida uma danga tipica da Siria chamada Dabke
Dance*. A danga é uma das expressdes culturais mais fortes do povo
drabe, sendo a Dabke uma danga forte e festiva, muito popular e pra-
ticada em pafses como Palestina, Jordania, Libano e Siria; portanto,
essa danga estd presente nas zonas de conflito envolvidas pelo projeto
Refugiados. A Dabke foi praticada em aula pelo grupo, registrada em

video e, como culminincia do projeto, o video foi postado na platafor-

16 BAKKOUR, Adel e Hadi. Yalla Dabkeh! Abrago Cultural, 2018. Disponivel em:
https://www.abracocultural.com.br/dabke/ Acesso em 12 de dez. de 2020.
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ma Tumblr", plataforma mantida pela turma para registro de produ-
¢oes do projeto em questio a fim de instigar também os letramentos
digitais, assim como proporcionar contato com outros adolescentes,
como era o interesse inicial dos estudantes.

Além da danga Siria, o grupo teve a oportunidade de vivenciar
algumas dancas circulares sagradas como a Tread Gently Earth, Luz e
Gozar hasta que me ausente. As dangas circulares sagradas sio o mo-
vimento de caminhar em torno de um centro, estando presente na
tradi¢io de povos em todo o mundo, essa prética expandiu-se mun-
dialmente pela iniciativa do bailarino Bernhard Wosien na década de
70. As dangas trouxeram aos alunos o sentido coletivo, despertando
0s aspectos positivos da participagio individual como parte integrante
desse coletivo. Além disso, as dangas circulares foram um dos subsi-
dios de reflexdo na Festa do Fogo, festa tipica da escola realizada ao
final do terceiro bimestre, bimestre dedicado a sabedoria vermelha.

Durante o trabalho com a danga, houve certa resisténcia por par-
te dos meninos da turma, necessitando de didlogo sobre a temdtica de
género e movimento, assim como dos aspectos histéricos e culturais
da danga, o que proporcionou ricos momentos de troca. Esse fato ¢
comum na pritica da danga na escola, havendo maior aceitagio de de-
terminados estilos de danga por parte dos meninos, como, por exem-

plo, as dangas urbanas ou, atualmente, 0 K-POP'.

17 Tumblr é uma rede social e uma plataforma de blogging lancada em 2007, que
permite aos usudrios publicarem textos, imagens, videos, links, cita¢ées, dudios e GIFS.
Disponivel em: https://www.tumblr.com/login?language=pt_BR. Acesso: em 26 Dez.
2020.

18 K-POP, abreviagio para korean pop, é um estilo musical originado na Coreia do Sul,
que mistura diversos géneros da cultura coreana, além de sofrer influéncias externas
para criar a sua prépria identidade. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/blog/k-
pop/. Acesso: em 26 Dez. 2020.
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Os  j0gos cooperativos também foram propostos ao grupo, primei-
ro como uma ldgica diferente de participagio no esporte, no qual jo-
gamos “com” o outro ao invés de “contra” o outro, buscando um es-
pago favordvel de didlogo, respeito mutuo e construgio de regras que
fizessem sentido para todos.

Durante o projeto Refugiados o grupo como um todo estava
muito conectado ao futebol. Os alunos verificaram em suas pesquisas
que o futebol era a atividade mais praticada por criangas e jovens nos
campos de refugiados, pois, mesmo com poucos recursos € materiais,
facilmente qualquer objeto transformava-se em uma bola.

Desta forma, ao combinar as vivéncias priticas com momentos
de reflexdo sobre a realidade percebida no projeto Refugiados, a dis-
ciplina de Educagio Fisica buscou trazer a consciéncia critica para o

processo de ensino-aprendizagem.

Possibilidades e Conexoes

Ao observarmos o contexto educacional no qual ocorreram as vi-
véncias relatadas, percebemos que o projeto pedagégico da escola em
questdo propiciava esse encontro na drea das linguagens, fomentan-
do as prdticas interdisciplinares através de suas abordagens e propo-
sicdes. Este funcionamento certamente facilita a articulagio entre os
professores, tanto na elaboragio das propostas como no processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma, para que acontega efetivamente
um trabalho interligado na drea das linguagens, torna-se relevante que
estas ideias estejam alinhadas com um projeto de escola, a construgio
de um trabalho que permeie desde a proposta pedagdgica, passando
pela supervisio escolar, a administragio escolar até chegar ao trabalho

de sala de aula propriamente dito.
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Essas propostas ainda estio distantes da realidade de muitas es-
colas em nosso pais, por isso, é necessdrio refletirmos sobre o cariter
fragmentirio que persiste na educagio, iniciando por um curriculo
dividido em disciplinas que pouco ou nada conversam entre si, pas-
sando por uma escola que ainda aprisiona o corpo, nio considerando
a afetividade nos processos do pensamento e da cognicio, até chegar a
um completo descompasso em relagio ao que é vivenciado no espago
escolar e o que o educando experimenta em sua vida comunitdria.

Perrenoud (2013) aponta que os saberes ensinados pelas disci-
plinas se apresentam em duas perspectivas: de maneira mais explicita,
saberes que envolvam atitudes e valores iniciados no seio familiar e
que moldam as pessoas corroborando com um modelo de socieda-
de e de individuo; assim como saberes que trazem representagdes do
mundo e das escolhas sociais, mas de maneira implicita. Diante disso,
as escolhas tomadas na constru¢io de um curriculo escolar, tanto do
conjunto de contetidos, como dos métodos de ensino e dos procedi-
mentos diddticos, possuem uma intencionalidade e sio determinantes

para a concepgio de sociedade que queremos:

(-..) os componentes ideolégicos das educagdes sio mais evidentes e,
geralmente, sdo apresentados nas 'democracias’ como algo que estd em
conformidade com os direitos humanos e com os valores universais, e
ndo é possivel preparar para a vida sem estabelecer uma relagio de esco-
lhas politicas e filoséficas (Perrenoud, 2013, p.121).

Ao se pensar em um curriculo para além das divisées disciplina-
res, na década de 80, foi tragada uma proposta pedagdgica pautada em
problemas e temas relacionados 4 realidade dos alunos para além dos
muros da escola, originados a partir dos interesses e das necessidades

dos educandos, que os ajudassem a dar sentido ao seu cotidiano e a sua
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prépria identidade (HERNANDEZ, 2001). Essa proposta ¢ chama-
da de pedagogia de projetos, pedagogia por projetos ou ainda projetos
de trabalho. Os projetos fomentam a construgio do conhecimento de
forma situada, que leva em consideragio o contexto de aprendizagem,
além de promover uma formagio integral do estudante ao colocd-lo

como agente ativo do seu processo de aprendizagem:

Na Pedagogia de Projetos a relagdo ensino/aprendizagem é voltada para
a construgdo do conhecimento de maneira dinimica, contextualizada,
compartilhada, que envolva efetivamente a participagio dos educan-
dos e educadores num processo mutuo de troca de experiéncias. Nes-
sa postura a aprendizagem se torna prazerosa, pois ocorre a partir dos
interesses dos envolvidos no processo, da realidade em que estes estdo
inseridos, o que ocasiona motivagio, satisfagio em aprender (Guedes ez
al., 2017, p. 246).

Vemos no presente relato que o Projeto Refugiados partiu de
uma escuta atenta das professoras dos interesses manifestados pelos
estudantes na construc¢io da roda de um bimestre e das necessidades
manifestadas pelos mesmos no dia a dia de sala de aula em relagio as
préticas cooperativas. A temdtica dos refugiados, em destaque na mi-
dia na época, principalmente com a chegada de refugiados venezuela-
nos ao pafs, chamou a aten¢io dos estudantes e tornou-se um aspecto
importante de ser trabalhado em sala de aula de forma critica, indo
além do senso comum (Hooks, 2020).

Tendo ambas as professoras um objeto de ensino em comum,
nio necessariamente pertencente a uma disciplina especifica, os proje-
tos de trabalho fomentam um ensino interdisciplinar, ultrapassando
os limites das disciplinas. Como bem destacam Guedes ez a/. (2017),
“(...) o trabalho com projetos permite romper com as fronteiras dis-

ciplinares, favorecendo o estabelecimento de elos entre as diferentes
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dreas de conhecimento numa situagio contextualizada da aprendiza-
gem.”

Nessa perspectiva a educagio torna-se transformadora, pois alia
a reflexdo sobre os diferentes contextos as a¢des prdticas em sala de
aula, orientando seus objetivos para a vida real, no apresentando uma
critica vazia, mas sim fundada em valores como justica e liberdade.

Edgar Morin (2005) em sua obra sobre Os Sete Saberes necessd-
rios a Educagdo do Futuro apontou para o principio do conhecimento
pertinente, um conhecimento que ¢ global, multidimensional e deve
apresentar um contexto para ter sentido, ou seja, as informagées nio
sdo suficientes para que possamos conhecer algo, ¢ preciso situar as
informagdes e os dados em seu contexto para que ganhem sentido. Ao
vermos estas multiplas dimensées do conhecimento inevitavelmente
rompemos com a ideia do ensino fragmentdrio, movimentando os sa-
beres de forma conjunta.

O ensino articulado entre as disciplinas pertencentes a drea das
linguagens, planejado e executado de forma interdisciplinar, certa-
mente ndo ¢ uma tarefa ficil, pois como foi discorrido ao longo deste
relato, nio depende somente dos esfor¢os individuais do professor,
mas de uma articulagio e convergéncia em torno de um sentido nor-
teador que envolva a todos os atores do processo. Da mesma forma, os
projetos de trabalho favorecem um estudo interdisciplinar, principal-
mente por nio partir de uma receita pronta (Herndndez, 2001), mas
da realidade e do conhecimento de mundo dos estudantes, permitin-
do com que as diferentes dreas possam trabalhar com um objeto em

comum de forma colaborativa.
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Consideracoes finais

Algumas questdes sio importantes a0 pensarmos no projeto Re-
fugiados, projeto aqui relatado. A primeira delas ¢ a importincia de
dar sentido a0 que estd sendo aprendido e proporcionar satisfagio no
processo de aprender, pois quando os alunos participam de algo desde
o planejamento, nio somente na execugio mecinica das atividades,
isso os torna responsdveis por sua propria aprendizagem.

Um segundo aspecto que nos desafia a pensar de forma diferente
da qual estdvamos habituados ¢ a articulagio entre os segmentos peda-
gbgicos e administrativos, cada um tendo os seus objetivos e fins, mas
sem que um sobreponha o outro. Por exemplo, o incentivo ao trabalho
interdisciplinar por parte da estrutura e filosofia escolar do contexto
apresentado possibilitou a construgio de um fazer colaborativo entre
as disciplinas da drea das linguagens, promovendo uma aprendizagem
realmente significativa, que levava em conta o contexto social em que
os estudantes estavam inseridos, este observado de forma critica, bem
como o mundo interno dos alunos era priorizado.

Ao adotar uma aprendizagem baseada em projetos de trabalho
no ensino de linguas, observa-se as estruturas linguisticas dentro das
prdticas sociais a partir dos textos que nos circundam em nosso coti-
diano. Ao contririo das metodologias tradicionais pautadas na me-
moriza¢io de nomenclaturas gramaticais soltas, uma aprendizagem
fundamentada nos usos da lingua permite um olhar abrangente e si-
tuado, inclusive em contato com outros saberes, como realizado no
projeto interdisciplinar Refugiados.

Por sua vez, na prdtica, em muitas institui¢des de ensino, a Edu-
cagio Fisica ainda estd desarticulada da drea das linguagens, com o ob-

jetivo primordial de disciplinar o corpo, traduzindo uma visio de que
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a Educagio Fisica ¢ composta apenas de atividades que privilegiam a
aptiddo desportiva e a competi¢io. Entretanto, este relato traz a ideia
de que a Educagio Fisica ¢ uma disciplina que participa da formagio
humana em uma perspectiva de totalidade, vislumbrando o aluno

como um ser integral e um agente de transformagio social.
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Introducao

O presente capitulo’ surgiu a partir das indaga¢des e, conse-
quentes, reflexdes advindas do processo de realiza¢io do Estdgio Su-
pervz'sz'onado: Docéncia na Educagdo Bdsica, componente curricular
obrigatério do curso de Pedagogia, da Centro Universitdrio Interna-
cional (Uninter), mais precisamente no periodo destinado as observa-
¢Oes das préticas de ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Nessa etapa, estivemos em contato com uma turma do 12 ano do 1°.
ciclo, de uma institui¢io privada de ensino®, na cidade de Recife, no
Estado de Pernambuco, momento em que pudemos acompanhar a
didatizagio proposta pela docente para o ensino de lingua portugue-
sa, no campo da alfabetizagio.Nesse sentido, nosso interesse residiu,
do ponto de vista diddtico, de maneira mais acentuada, para o uso
do material diddtico presente nas aulas observadas. Embora a escola
observada, como jé mencionamos, fosse da rede particular, detendo,
supostamente, por um lado, uma oferta mais diversificada de recursos
didéticos; e, por outro, uma autonomia para a eleigio de quais desses
recursos deveria ser usado nas salas aula, constatamos que o livro did4-
tico ocupava um lugar de destaque nas priticas observadas. Também
evidenciamos que, apesar de, na escola privada, os livros diddticos
eleitos ndo precisem, necessariamente, estar vinculados ao Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD) - programa do Governo Federal
responsdvel pela escolha e distribui¢do de colegoes de livros didaticos

as escolas publicas - , o Projeto Lumird, voltado a drea de Lingua Por-

19 Texto apresentado como Trabalho de Conclusio de Curso, do Curso de Pedagogia, Segunda
Licenciatura, do Centro Universitirio Internacional UNINTER - 2017.

20 Optamos por questdes de ética na pesquisa em salvaguardar o nome e enderego da escola na
qual fizemos a observagio das aulas.
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tuguesa, usado na referida escola, havia sido submetido ao crivo do
referido programa, isto ¢, se constitufa um material que figurava nas
duas realidades brasileiras de oferta de ensino - privada e publica -,
aspecto que tornou ainda mais relevante o presente trabalho, pelo ho-
rizonte de perspectiva de reflexio e de contribui¢ido ampliado. Nesse
sentido, em sintonia com esse trabalho, encontramos, atualmente, vi-
rios estudos que tém se debrugado sobre o livro didatico (LD) usado
nas escolas brasileiras. De acordo com Rangel (2003, p.14) a crescen-
te onde de interesse pelo LD, na universidade, nas escolas, e mesmo
junto a opinido publica em geral, constitui algo como o retorno do
recalcado (grifos nossos). O autor faz esse empréstimo de um termo
da psicanilise para aludir a volta, com intensidade redobrada, de certas
ideias, sentimentos e desejos que se pretendeu excluir da consciéncia
e, consequentemente, de seu enfrentamento. O autor estd se referindo
ao periodo em que se fecharam os olhos para a precariedade das escolas
publicas, as péssimas condi¢oes de trabalho do professor, 4 insuficién-
cia de sua formagio inicial ou continuada, por meio de dois atalhos,
para ele, ingénuos: no primeiro, esquecia-se a baixa qualidade do LD
oferecido e seu papel na prética pedagdgica; no segundo, atribuia-se
a este a culpa pelos insucessos da escola.Nessa perspectiva de novos
e velhos interesses pelo LD, o advento do PNLD parece estabelecer
caminhos tedricos e metodoldgicos bastante definidos para o Livro
Diddtico de Portugués (Rangel, 2003), principalmente, quando ob-
servamos que tais caminhos partilham das mesmas inquietagdes que
norteiam o ensino de lingua materna, oferecendo, assim, orientagdes
afinadas com as concepgdes vigentes de ensino e de linguagem produ-
zidas no 4mbito académico, constituindo-se um importante instru-
mento para avaliar as cole¢des diddticas adotadas nas escolas puablicas

e, em alguns casos, na rede privada de ensino, como no caso da adogio
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da Colegdo Lumird pela Escola Souza Veras. Assumimos, assim, com
base nos atuais pressupostos para o ensino de lingua portuguesa, uma
concepgio de lingua compreendida como lugar de interagio e de di-
dlogo, cujos sujeitos sio agentes ativos/construtores de sua realidade
histérico-social. Nessa dire¢io, as prdticas de leitura, oralidade, de pro-
du¢io textual e de andlise linguistica, como eixos do ensino de lingua
portuguesa, historicamente, tratadas na escola de forma fragmentada
€ estanque, passam, a partir dessas novas postulag(’)es, a caminhar jun-
tas. Sem desconsiderar a relagio de integragio entre esses eixos diddti-
cos, nesse artigo, por sua vez, procuraremos, por questdes de recorte
metodoldgico, analisar o trabalho proposto pelo livro diddtico para o
eixo de produgio textual escrita e a perspectiva tedrico-metodolégica
do manual do professor para o ensino de lingua portuguesa, partindo
da hipdtese de que tal material diditico, aprovado pelo PNLD, estaria
em sintonia com uma didatizagio mais articulada as orientag¢des vi-
gentes para o trabalho com o eixo de ensino em anilise. Sendo assim,
inicialmente, traremos as bases tedricas que respaldam o ensino de
produgio textual, a partir de reflexdes sobre concepgdes de lingua arti-
culadas as concepgoes de texto, desdobradas na necessidade de se con-
siderar a produgio textual na perspectiva dos géneros textuais, bem
como também nas orientag¢des vigentes propostas pelos documentos
oficiais de ensino para o eixo de produgio de texto. Na sequéncia, me-
todologicamente, procuraremos as seguintes questoes, na andlise dos
dados: existia um ensino sistemdtico de produgio textual ao longo das
unidades do livro diditico (LD)? O que o Manual do Professor reve-
lava sobre essa questio? Quais tipos de atividades de produgio textual
eram propostos pelo LD? Quais géneros foram solicitados no traba-
lho com esse eixo de ensino? Como se davam as etapas de planejamen-

to e revisao da produgio textual nas atividades propostas?
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Diferentes concepcoes de lingua, diferentes concepcoes de
texto

Em se tratando das relagdes entre as concepgdes de lingua e de tex-
to, a primeira concepgio de lingua vista como “mdscara do pensamen-
to”, ou seja, vista como representa¢io mental do individuo, norteou
(e ainda parece nortear) os estudos considerados tradicionais (Geraldi,
2002, p.41). O texto produzido, nessa abordagem, nio ¢ resultado de
um processo histdrico-social, em que se constitui a partir da presenga
de outras vozes discursivas que ecoaram com vigor no Processo de sua
elaboragio, mas pretende, soberbamente, ser dono de sua vontade, de
suas agOes e de suas palavras, como se o sujeito dessa enunciagio sozi-
nho tivesse a forga de produzir sentido, de fazer histériaNa concepgio
de lingua tratada como cédigo e, portanto, como mero instrumen-
to de comunicagio, o texto ¢ igualmente concebido de forma a ser
decodificado por um receptor ideal, cuja capacidade de reconhecer o
cédigo emitido pelo sujeito se daria de forma linear, jd que emissor e
receptor utilizariam um cédigo homogéneo, conhecido, falado e es-
crito por todos, bastando ser (de)codificado para se tornar explicito.
Por fim, na terceira concep¢io de lingua, compreendida como lugar
de interagdo, o texto “passa a ser considerado o préprio lugar da inte-
ragio e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente
- nele se constroem e sio construidos (Koch, 2003, p.17, (grifos da
autora)”. O texto, ainda nessa perspectiva, mobiliza uma rede comple-
xa de produgio de sentidos, por meio de uma cadeia de interagio que
nio estd concentrada somente na superficie do texto, ou seja, entre
os seus elementos linguisticos ou na sua forma de organizagio, mas
também reclama outros conjuntos de saberes que nio se encontram

explicitamente na materialidade do texto, além de todo um processo
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de reconstrugio no interior do evento comunicativo (Koch, 2003).
Nesse sentido, outros aspectos emergem como necessdrios a efetivagio
do sentido no texto, como por exemplo, o contexto*, que a principio
foi visto apenas como entorno verbal, ou seja, como co-texto, sendo,
depois, ampliado, numa perspectiva pragmitica, de modo que essa
visdo passou a considerar o contexto de produ¢io, o contexto imedia-
to, ou seja, a necessidade de se considerar a situagio comunicativa.De
acordo com Leal (2003, p.206), para refletirmos sobre os contextos de
produgio, é importante retornar as consideragdes de Bakhtin sobre o
papel dos géneros textuais enquanto instincias que “permeiam as re-
lagbes sociais entre individuos na sociedade e que cada género textual,
em cada esfera da interagdo, tem uma concepgio de destinatdrio que
o determina enquanto género discursivo”. Ainda segundo a autora,
como nessa perspectiva fica sugerido que sio as caracteristicas da situ-
acio de interagio que definem a escolha dos géneros textuais a serem
adotados para instrumentalizar (grifos nossos) a produgio textual,
essas mesmas caracteristicas orientam também as adaptagdes a serem
feitas a partir desses géneros no nivel dos recursos linguisticos a serem
utilizados, desde a selecdo lexical, organizagio seqiiencial e estrutura-

¢do dos perfodos.

Os géneros textuais e a producao de textos

Em uma perspectiva bakhtiniana, todo texto ¢ essencialmente

dialégico, possui um destinatdrio, que efetivard o enunciado e deter-

21 Segundo Goodwin & Duranti (apud Koch, 2003) ndo parece possivel estabelecer uma definigio
unica sobre contexto, ji que este pode significar coisas bastante diferentes em paradigmas de
pesquisa e que, mesmo no interior de tradi¢des particulares, parece ser definido mais pela pritica,
pelo uso do contexto para trabalhar com problemas especificos do que por definigio formal.
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minard as escolhas que serdo feitas, quanto ao tema, a composi¢io es-
trutural, ao estilo, ou s€ja, quanto ao género discursivo em que esse
texto realizar-se-4. H4 ainda um alerta para o fato de que essas escolhas
sio determinadas socialmente e procuram cumprir determinadas fi-

nalidades em determinadas situagoes.

Nas sociedades complexas, a variedade dos géneros discursivos cor-
responde a diversidade das formas de a¢do humana, a diversidade dos
grupos sociais e ao grau de  formalidade ou intimidade, distincia ou
proximidade, das relagdes interpessoais que se estabelecem dentro de
um mesmo grupo e entre diferentes grupos (Costa Val, 2003.p.126).

Dessa forma, constituidos por meio da interagdo verbal, os gé-
neros textuais tém, aqui, sua concepgao enraizada por uma releitura
bakhtiniana proposta por Marcuschi (2002, p.21) que os define como
“fendmenos histdricos, profundamente vinculados a vida cultural e
social (...) Sdo entidades sécio-discursivas e formas de a¢do social in-
contorndveis em qualquer situagio comunicativa (...) Caracterizam-se
como eventos textuais maledveis, dinimicos e pldsticos” e sio exigidos
nas distintas prdticas de letramento.Diante, entdo, dessas demandas
de letramento?’, vé-se a necessidade de introduzir o trabalho com os
géneros textuais na sala de aula de Lingua Portuguesa, articulado aos
eixos diddticos, o qual se preocupa em familiarizar os alunos em di-
versas situagOes sociocomunicativas, orientagao curricular quejd data
mais de trinta anos.Todavia, por ser extremamente desafiador, ainda,
um ensino de lingua materna nesta perspectiva teérico-metodoldgica,
vemos, por exemplo, a dificuldade em distinguir tipo textual de gé-

nero textual, assim como também trazer, numa perspectiva diddtica,

22 Segundo Soares (1998, p.39) letramento € o estado ou condigio que adquire um grupo social
ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas prticas sociais.
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tais pressupostos para as aulas de portugués.No primeiro caso, uma
causa seria o fato de, tradicionalmente, ter se convencionado classifi-
car um texto, observando somente aspectos relacionados a tipologia.
Assim, por exemplo, um conto de fadas, um romance, uma histéria
em quadrinhos, eram, comumente, classificados como textos narrati-
vos, sem se levar em conta outros aspectos como fungio social, estilo,
composi¢do, tema, agrupando—os, simplesmente, em uma categoria
que pode ser comum a tais géneros citados, mas que por si s6 nio d4
conta de todas as suas especificidades. Sobre os tipos textuais, Mar-
cuschi (2002, p.22) os define como “uma espécie de sequéncia teo-
ricamente definida pela natureza linguistica de sua composigio (...)
Em geral, abrangem cerca de meia ddzia de categorias como: narragio,
argumentagio, exposi¢io, descri¢do, injun¢io”.O segundo caso, refe-
rente 4 dificuldade de aplicagio dos géneros em sala de aula, poderia
ser visto como resultante de dois aspectos a priori: a) embora esteja
na “moda”, ainda, se falar de géneros textuais, ainda, é um tema que
suscita questionamentos tanto entre os proprios tedricos e os diver-
sos paradigmas conceituais sobre género textual, assim como também
para os préprios professores - principalmente 0s que possuem muitos
anos de sala de aula e sdo resultado de uma formagio mais antiga -, os
quais, tendo que orientar suas praticas pelos documentos curricula-
res vigentes, os PCN (1997), por exemplo, deparam-se, num primeiro
momento, com uma proposta curricular carregada de terminologias
linguisticas de dificil “tradu¢io”; e, depois, com um sistema educa-
cional que nio incentiva a formagio continuada de tais docentes; b) o
processo de didatizar, por sua vez, nio é um dos mais simples, tendo
em vista que a transformagio dos conhecimentos produzidos na aca-
demia em saberes escolares (Chevallard,1991) demanda um processo

complexo de transposicio diddtica em instdncias que passam pelos
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textos do saber (livro diddtico, propostas curriculares), assim como
também na forma como o professor se apropriard de tais conhecimen-

tos e como ird transpo-los.

A producao de textos e os Parametros Curriculares de
Ensino de Lingua Portuguesa

De acordo com os PCN (1997), o trabalho com a produgio de
textos tem por objetivo formar alunos-escritores de forma competen-
te, capazes de produzir textos coesos e eficazes. Esse documento define
como escritor competente um individuo que, nas situagoes de pro-
dugio de um discurso, atente-se para o contexto cultural em que est4
inserido e suas possibilidades, saiba selecionar o género textual ade-
quado para a realizagdo desse processo sociocomunicativo, atendendo
aos objetivos pretendidos na produgio desse texto. Corroborando o
discurso do PCN (1997), Leal e Mélo (2007) afirmam que nés pro-
duzimos textos (orais escritos) para interagir e agir na sociedade e que
sdo diversas as situa¢des em que essa atividade de produgio ¢ reque-
rida, exigindo dos produtores de texto “conhecimentos variados de
diferentes graus e de complexidade multiplas” (Leal e Melo, 2007, p.
13), além de tempo e de esforgo cognitivo. Nesse sentido, as autoras
chamam a atengdo para alguns saberes e algumas habilidades, na pri-
tica de produgio textual, que nio se dio de forma espontinea e, por
conseguinte, na escola, precisam ser tratados através de um ensino sis-

tematico.

Revisio gramatical, sele¢do vocabular, selecdo de contetdos, dentre ou-
tras, sio atividades que exigem de quem escreve habilidades e saberes
nem sempre desenvolvidos espontaneamente. Para escrever, precisamos
aprender sobre a escrita e sobre o que escrevemos. Tanto uma dimensio
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quanto outra dependem do nosso ingresso a0 mundo da escrita, que
¢ muito mais do que aprender a notar palavras no papel (Leal e Melo,
2007, p. 13).

Ainda sobre a questio, considerando os saberes e habilidades aci-
ma apresentados, os PCN (1997) afirmam também que o produtor
de texto competente ¢ aquele capacitado para olhar para o seu texto
como um objeto, observando se 0 mesmo estd “confuso, ambiguo,
obscuro ou incompleto (Brasil, 1997, p.48). Acrescentam-se a essas
habilidades, a capacidade do escritor em ser capaz de recorrer a outros
textos como fontes escritas a servigo de sua produgio. Como vimos,
vdrias sdo as finalidades da produgio textual, em fungio da diversida-
de de situagdes comunicativas exigidas socialmente, as quais impoem
a corporificagio da linguagem através de um género textual adequado.
Essa perspectiva em compreender a produgio de texto, no ensino de
portugués, compde muito do que se tem pesquisado nas dltimas dé-
cadas sobre esse eixo de ensino e de como ele é construido do ponto de

vista tedrico-metodoldgico.

Hoje j4 se sabe que aprender a escrever envolve dois processos paralelos:
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — os aspectos
notacionais — e o funcionamento da linguagem que se usa para escre-
ver — os aspectos discursivos; que é possivel saber produzir textos sem
saber grafd-los e é possivel grafar sem saber produzir; que o dominio da
linguagem escrita se adquire muito mais pela leitura do que pela prépria
escrita; que ndo se aprende a ortografia antes de se compreender o sistema
alfabético de escrita; e a escrita ndo ¢ o espelho da fala (Brasil, 1997, p.48).

Metodologia

Para a realizagio deste artigo, utilizamos a anilise de contetdo de

Bardin (1977), que possibilitou a exploragdo dos aspectos do trabalho
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com a produgio textual presentes no volume 1 da Cole¢io Lumird.
Como adiantamos, a escolha pelo volume 1 da colegio supracitada de-
veu-se a0 fato de ter sido o material diddtico usado de maneira signifi-
cativa nas aulas da professora observada, no periodo do estdgio Estdgio
Supervisionado: Docéncia na Educagdo Bdsica, na Escola Souza Veras,
ja mencionada.Outro aspecto que justiﬁcou a pesquisa com o livro
diddtico também se atrelou ao fato de esse material em andlise compor
o PNLD/2016, aspecto relevante ji que na rede privada as colegoes
de livros adotadas nio precisam necessariamente estar subordinadas a
esse programa de andlise e sele¢io de livros diddticos. Na andlise desse
volume 1, da colegio supracitada, fizemos um levantamento das ativi-
dades contidas nos livros, referentes 4 produgio textual, a fim de iden-

tificd-las quanto ao tratamento dispensado a esse eixo diddtico.

Caracterizacao da Colecao Lumira e do volume 1 da
respectiva colecao

O livro diddtico analisado pertence a Cole¢io Lumird, volume
1, da drea de Lingua Portuguesa, organizada pela Editora Atica S.A,
uma obra coletiva, cuja editora responsivel chama-se Heloisa Pimen-
tel, publicado no ano de 2016. De acordo com o manual do professor
(MP), o Projeto Lumird objetiva contribuir para uma prética pedagé-
gica que consiga promover o desenvolvimento do conhecimento de
modo reflexivo e significativo. Ainda segundo o MP, o projeto did4ti-
co-pedagégico do Lumird se apoia em cinco pilares: a) aprendizagem
significativa; b) competéncia leitora; c) desenvolvimento de habilida-
des e competéncias; d) programa de atividades estruturado; e) cidada-
nia. Este livro ¢ composto de um manual do professor, constituido de

uma parte geral, com pressupostos teérico-metodoldgicos mais am-
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plos, como, por exemplo, reflexdes sobre o processo de alfabetizagio,
sobre o processo de avaliagio; e de uma parte especifica, contendo a
reprodu¢io do livro do aluno e as orientagoes para o trabalho em sala
de aula pdgina a pigina. Quanto 2 estrutura da obra, identificamos
que esta se constitui de segdes, as quais possuem finalidades especi-
ficas. Na “Abertura das Unidades”, hd a proposta de leitura de ima-
gem, funcionando como aquecimento para os conteudos que serdo
estudados nos capitulos. Na secio “Sopa de Letrinhas”, encontram-se
atividades voltadas a apropriagdo do sistema de escrita alfabética. Na
secdo “Leitura”, objetiva-se contribuir na formagio de leitores, para
além da concepgio de leitura como decifragio de cédigos, através do
trabalho com as estratégias leitoras, antes, durante e apds a leitura de
diferentes géneros textuais. Na se¢io “Mergulho na escrita”, associada
as modalidades gramdtica e ortografia, de dimensio mais normativa,
assume um trabalho com base em situa¢oes concretas de uso, distante
de uma visio de estudo da lingua como um sistema em si. Na se¢io
“Meus textos”, a que se relaciona diretamente com o objeto desse es-
tudo, o aluno produz seu préprio texto, através de etapas definidas,
tais como planejamento da escrita, elaboragio de um esbogo do tex-
to, de estratégias de revisio e a produgio da versio final género tex-
tual solicitado, em articulagio, segundo o MP, com os PCN (1997)
de Lingua Portuguesa. A se¢do “Recreio” é constituida de atividades
como jogos, cruzadinhas, bingo, objetivando a apropria¢io do sistema
de escrita alfabética. As “Atividades do capitulo”, por sua vez, com-
portam, em cada capitulo, “um programa de atividades que retoma,
organiza e sistematiza os principais assuntos tratados (MPPLLP1,
2016, p.XXIX)”, na perspectiva das habilidades e competéncias. A
segdo “Leitura de imagem” propde a leitura de imagens presentes em

fotografias, a fim de se relacionar com a unidade do livro em estudo
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e com os temas transversais, conforme prescreve os PNC (1997). Por
fim, o material traz a se¢do “O que aprendi?”, na qual se objetiva fa-
zer um trabalho de metacognigio, que consiste em possibilitar que
o aluno reflita sobre o processo de aprendizagem vivenciado, a par-
tir da sistematiza¢do dos conhecimentos adquiridos. Além disso, traz
a se¢do “Para saber mais”, contendo uma lista de pequenas resenhas
de livros de literatura; e a segio “Diciondrio”, presente nos dois ulti-
mos volumes. Nesse processo de caracterizagio do material diddtico,
consultamos, ainda, a avaliagdo feita pelo Guia de Livros Diddticos:
PNLD 2016: Alfabetizagio e Letramento e Lingua Portuguesa: enst-
no fundamental, anos iniciais (GLD, 2016) para a Cole¢io Lumird,
com foco no livro 1. Nesse documento, do ponto de vista de uma
visdo geral, a resenha identifica uma diversidade de géneros, a partir de
uma coletinea de autores representativos da literatura brasileira e de
interesse da crianga. Em relagio a produgio textual, o Guia avalia que
se trata de um trabalho que contribui para o planejamento, a escrita
e a revisdo de textos. Em relagdo a andlise da obra, mais precisamente
quanto ao eixo de produgio textual, situado na se¢io “Meus textos”,
como ji mencionado, a resenha do GLD aponta que hd diversas pro-
postas para a escrita de géneros textuais distintos, objetivando que o
aluno aprenda produzi-los, como por exemplo, poema conto de aven-
tura, bilhete, receita, recriagio de conto infantil, entrevista, cardépio,
biografia, cartaz, histéria em quadrinho, cantiga, dentre outros (GLD,
2016, p.133). Em relagio ao volume 1, o Guia avalia que as atividades
estdo mais relacionadas a apropria¢io do sistema de escrita alfabéti-
ca: produgio de rimas, de listas, preenchimento de lacunas de poema,
escrita de final de fibulas, escrita de bilhetes, de modo que os objeti-
vos para esse eixo vao avangando de forma progressiva, assim como a

sele¢io dos géneros a serem produzidos avanga em complexidade ao
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longo dos volumes. Nesse sentido, no primeiro volume, “as propos-
tas visam apenas finalizar textos, completar frases de textos e escrever
textos mais simples e curtos, para depois chegar a produgio de textos
mais longos e complexos (GLD, 2016, p.133)”. No texto da resenha,
contudo, encontramos algumas ressalvas: primeiro, a quantidade pe-
quena de atividades que abordam o fendmeno da variag¢io linguistica
articulada a essa dimensio da produgio textual; em segundo lugar,
na se¢io “Em sala de aula”, no GLD (2016), sinaliza-se para o fato de
que nem todas as atividades de produgio de texto escrito indicam es-
paco de circulagio, suporte e destinatdrio ou etapas de produgio (pla-
nejamento, escrita e revisio). Diante, entio, dos aspectos elencados
acima, observamos que a avaliagio sobre a colegio Lumird, feita pelo
GLD (2016), ¢ marcada, de maneira geral, por uma avaliagio positiva,
quanto ao eixo de produgio textual escrita, apontando poucas poucas
ressalvas, sinalizando para que o professor, na sala de aula, esteja aten-
to para garantir maiores condi¢des de produgio na escrita de géneros
propostos na colegio, ampliando, portanto, os comandos das ativida-

des. A seguir, apresentamos a andlise dos dados.

Andlise dos dados

Existia um ensino sistematico de producao textual ao
longo das unidades do livro didatico? O que o Manual do
Professor revelava sobre essa questao?

Para respondermos a essa pergunta, procuramos identificar as
atividades de produgio textual, ao longo das quatro unidades presen-
tes no volume, verificando, 4 priori, a frequéncia de atividades volta-

das a esse eixo de ensino. Chegamos ao seguinte resultado: na unida-
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de 1, encontramos 7 atividades de produgio textual; na unidade 2, 3
propostas; nas unidades 3 e 4, localizamos 4 atividades em cada uma
delas. A principio, ainda que quantitativamente, observamos que o
PL apresentou atividades de produgio textual em todas as atividades
do volume 1, concentrando um maior nimero de atividades na uni-
dade 1. Essa maior quantidade de atividades, na unidade supracitada,
por sua vez, deve-se, primeiramente, ao fato de termos identificado
atividades de produgio textual localizadas ndo apenas na se¢io “Meus
Textos”, espaco destinado ao trabalho com esse eixo, como jd mencio-
nado acima, mas também alocadas nas se¢oes “Sopa de Letrinhas” e

“Recreio”, como podemos observar no exemplo abaixo:

(Projeto Lumiré- Lingua Portuguesa — Volume 1 - p. 52 - 2016).



No exemplo apresentado, observamos que o comando 2 da ativi-
dade solicitou que os alunos produzissem uma agenda telefénica, con-
tendo os contatos dos alunos e familiares. Embora nio houvesse uma
finalidade definida para a produgio do género em questio, do ponto
de vista de um interlocutor visado ou de um contexto de circulagio
sinalizado, o género agenda telefonica havia sido abordado na se¢o
anterior “Mergulho na Escrita”, visando ao trabalho com a ordem al-
fabética dos nomes contidos na agenda, contetdo previsto na Uni-
dade 1. Para tanto, o género ¢ explorado, intencionalmente, em seus
aspectos composicionais e linguisticos para dar conta dos objetivos
relativos a apropriagdo do sistema de escrita (SEA), prioridade nesta
etapa de escolarizagio a qual o LD atende. Essa questio ficou, ainda,
mais evidente ao consultarmos as orientagdes dadas ao professor, nas
quais se colocava como relevante que os alunos percebessem a fungio
organizadora da ordem alfabética em contextos distintos tais como
nos livros de uma biblioteca, a lista de alunos da turma, ji que, no
capitulo anterior, o alfabeto tinha sido abordado. Para compreender-
mos melhor a sistematizagio proposta pelo Projeto Lumird/Volume
1 (PLV1), analisamos o MP, a fim de percebermos a coeréncia entre o
que os pressupostos teérico-metodoldgicos revelavam e a didatizagio
efetivamente proposta. O MP assumiu uma transposi¢o diddtica que

assegurasse aos alunos os seus direitos como escritor, tais como:

produzir textos em fung¢io de propésitos valiosos para eles e no con-
texto de auténticas e variadas situagées de comunicagio, dirigindo-se
tanto a destinatdrios especificos e conhecidos quanto gerais e desconhe-
cidos; tomar decisdes sobre o registro linguistico a utilizar; dispor de
tempo necessdrio para planejar, escrever sucessivas versoes, refazer os
planos iniciais e revisar seus escritos (MPPL,2016, p.XV).
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Nesse sentido, ao longo das dezoito atividades de produgio,
identificados no LD, reconhecemos propostas diddticas que procu-
raram se afinar com o que fora “prometido” no MP, especialmente
em relagio a diversidade de géneros textuais solicitados na produgio
de textos, no decorrer das unidades, em um circuito que, predomi-
nantemente, considerou a necessidade de familiarizagdo dos alunos
com o texto em questio antes da produgio. Sobre isso, destacamos,
por exemplo, o trabalho com o género convite, j4 “anunciado” na se-
¢do “Leitura”, no capitulo 1, da unidade 1, criando as condigoes para
que a produgio textual estivesse articulada nio apenas com os outros
eixos de ensino de lingua portuguesa, mas também com a temdtica
da unidade, nesse caso, “Aprender ¢ uma festa!” Entretanto, alguns
outros comandos de produgio textual nio estiveram articulados, to-
talmente, a esses pressupostos, talvez porque havia a preocupagio de
garantir que os alunos, nessa etapa escolar, também estivessem habi-
litados quanto ao processo de apropriag¢io do SEA. Nesse sentido, o
préprio MPPL (2016) sinalizou para as especificidades das praticas
de leitura e escrita no ciclo inicial do Ensino Fundamental, momento
em que as criangas estio “aprendendo a atuar como leitores e escri-
tores e 20 mesmo tempo estio tentando compreender a natureza do
sistema de escrita (MPPL, 2016, p.XV)”. Dessa forma, notamos ob-
jetivos explicitados, na produgio de textos de géneros como o dlbum
de lembrangas — atividade nio por acaso alocada na se¢io “Sopa de
Letrinhas”, no capitulo 1, da Unidade 1 - , muito mais voltados ao tra-
balho com o SEA do que, necessariamente, com a produgio de textos
em si, como podemos constatar: “o objetivo principal desta atividade
¢ levar os alunos a refletir sobre a escrita do nome, além de utilizd-lo
em um contexto significativo: a pdgina de um dlbum de lembrangas

(PL, 2016, p.12)”.
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(Projeto Lumir4- Lingua Portuguesa — Volume 1 - p. 13 - 2016).

Nessa dire¢io, uma série de outros encaminhamentos dados ao
professor, a titulo de desdobramentos da atividade, no LD, somente
reforcaram a necessidade de consolidar o trabalho com o zome, através
da escrita na lousa dos nomes, da realizagio da chamada utilizando
um crachd, da elaborag¢io de um cartaz de aniversariantes, da criagio
de um mural dos nomes, ou seja, situagdes de escrita pensadas para
explorar, prioritariamente, o sistema de escrita de forma “contextua-
lizada” j4 que a produgio do dlbum de lembrangas, por exemplo, nio
possufa destinatirio em potencial nem contexto de circulagdo sina-

lizado. Inferimos, assim, que, 0 MP, ao assumir um ensino pautado
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em “garantir a introdugio das criangas no mundo letrado — e nio so-
mente ao conhecimento das primeiras letras (MPPL, 2016, p.XIV)”,
compreendeu que a didatiza¢do, nessa etapa escolar, empreenderia um
trabalho pautado no texto e em situagées de produgio textual, ainda,
que os objetivos diddticos pretendidos secundarizassem, em alguns
momentos, as especificidades desse eixo de ensino, sobretudo, quanto

as condi¢oes de produgio de tais textos.

Quais tipos de atividades de producao textual eram
propostos pelo livro didatico? Quais géneros foram
solicitados no trabalho com esse eixo de ensino?

As atividades de produgio textual, como jd sinalizado, estiveram
concentradas, em 72% das ocorréncias, na se¢io “Meus Textos”. Nes-
se espago, os alunos foram solicitados a produzir uma diversidade de
géneros textuais ou partes dos textos a seguir: lista de aniversirio, com-
pletar partes do convite, escrita de parlenda, regra de jogo, produgio
de versos, capa de livro, final de fibula, obra de arte, livro de receitas,
letra de cancio, final de conto de fadas, histéria coletiva e bilhete. De
acordo com o MPPL (2016), a concepgio de escrita no pode se cir-
cunscrever a compreensio do funcionamento do sistema alfabético
de escrita, a partir do estabelecimento das relagdes grafofénicas, ou
a habilidade em utilizar os “instrumentos com que se escreve: ldpis,
caneta, papel ou o teclado de um celular/computador”, mas também
deve partir da compreensio que escrever “¢ saber produzir textos de
variados géneros e que respondam a diferentes exigéncias (MPPL,
2016, p.XVII). Pactuamos desses pressupostos, pois assim como Car-
doso e Madza (1998), assumimos que a introdugdo das criangas no

cendrio da diversidade de textos de diferentes géneros, “bem como de
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textos diferentes de um mesmo género, fard com que gradualmente
aprendam sobre o que hd de semelhante e diferente entre esses textos
em relagio a temas, Iéxico, sintaxe, formas de apresentagio na pagi-
na, suporte, etc (Brandio e Leal, 2005, p.34)”.Destacamos, por sua
vez, que as atividades de produgio textual elegeram géneros textuais,
cujas propriedades composicionais e linguisticas mais se adequaram
ao trabalho com o eixo da alfabetiza¢io, ou seja, ao trabalho com as
unidades menores da lingua, no nivel da palavra, por exemplo, rele-
gando a um plano hipotético, por exemplo, a sua fungio social, como

podemos ver no exemplo abaixo:

(Projeto Lumird- Lingua Portuguesa — Volume 1 - p. 21 - 2016).



No caso da atividade acima, o comando da atividade parte da
seguinte pressuposicio: “se vocé fosse fazer uma festa de aniversirio
quem convidaria?”. Nesse sentido, constatamos uma atividade cuja
finalidade foi “criada” para sinalizar uma provdvel situa¢io de comu-
nicagio e, provavelmente, justificar a escolha por um género textual,
“que apresenta uma estrutura simples”, permitindo que atividades
de escrita de listas possibilitem que os alunos “pensem muito mais
na escrita das palavras (que letras usar, quantas usar, em que ordem,
comparar outras escritas, etc.)” (MPPL, 2016, p.20), em detrimento
de uma maior abordagem dos aspectos sociodiscursivos ligados ao gé-
nero em questao.

Nessa diregio, identificamos um ndmero significativo de ativida-
des em que o género a ser produzido ¢ explicitado, assim como tam-
bém o contetido temitico, o interlocutor visado, a esfera de circulagio,
mas a situagio de comunicagio ¢ imagindria, criada para “contextuali-
zar” a atividade de produgio textual, como podemos ver na produgio

do género bilhete - “use a imaginagio para inventar esses detalhes”.

(Projeto Lumiréd- Lingua Portuguesa — Volume 1 — p. 198 - 2016).
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Ainda em relagio 2 atividade acima, o trabalho com a produgio
textual, no planejamento, chama a atengio para a escolha do interlo-
cutor, sobre elementos composicionais do género, mas nio sinaliza,
na atividade em si, para o tom a ser dispensado no texto, ou seja, para o
nivel de formalidade da linguagem empregada no texto desse género,
deixando de explorar a questio da variedade linguistica do ponto de
vista da interface entre escrita e oralidade, deixando a cargo do pro-
fessor, nas orientagdes, tal tarefa. Mesmo no tépico “revisio”, espago
reservado ao trabalho com os critérios de avaliagio na produgio de
texto, o aspecto linguistico destacado ¢ o uso do sinal de pontuagio

no final das frases.

Como se davam as etapas de planejamento e revisao da
producao textual nas atividades propostas?

Consideramos que o planejamento do ensino de produgio textu-
al deve estar respaldado em principios que devem considerar: a) finali-
dades e destinatdrios claros no processo de escrita, a partir de situagoes
mais aproximadas com as prdticas sociais; b) escrever para atender a
diversas finalidades, destinatdrios e situagdes de comunicagio, na pers-
pectiva de desenvolver priticas de letramento distintas, caracteristicas
dos contextos diferentes de interacio social; c) Refletir sobre os textos
escritos e sobre as a¢des que sio realizadas ao escrever (Melo e Silva,
2007). Nas atividades de produgio textual, sobretudo, da unidade
2 adiante, identificamos um ndmero significativo de propostas que
trazem o planejamento como uma das etapas do processo de escrita,
contemplando o interlocutor, consideragdes sobre caracteristicas do
género, comandos relativos a a¢do de escrita do texto em questio e

uma situagao ficticia de comunicagao. Vejamos um exemplo:
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(Projeto Lumir4- Lingua Portuguesa — Volume 1 - p. 82 - 2016).

Nessa dire¢do, verificamos a presenga de outros elementos, con-
siderados extremamente relevantes, na produgio textual: a elabora-
¢ao prévia do rascunho e a revisio textual, pautado em critérios pré-
prios para cada género textual em estudo. De acordo com Mendonga
(2007), ao afirmar que trabalhar com texto nio significa, necessaria-
mente, trabalhar com géneros, a abordagem de ambas as dimensoes
deve estar a servico do planejamento e das necessidades de tratar deter-
minado aspecto textual e/ou discursivo, fator que implicard, também,
nos critérios de revisio que serio estabelecidos na produgio de textos
de dado género.

Vejamos:

(Projeto Lumiréd- Lingua Portuguesa — Volume 1 - p. 82 - 2016).
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De acordo com Brandio (2007, p.120), revisar um texto “¢ tor-
ni-lo objeto de nossa reflexdo, ¢ pensar sobre o que foi ou estd sendo
escrito e encontrar meios para melhor dizer o que se quer dizer, reela-
borando e reescrevendo o jd escrito”. Esse tipo de estratégia possibilita
que as criangas assumam nio apenas o papel de produtoras de seus
textos, mas também se desloquem para o papel de possiveis interlocu-
tores do texto que produziram, percebendo aspectos que precisam ser
melhorados, isto ¢, se 0 material escrito cumpre sua finalidade, se estd
adequado a situa¢do comunicativa. Desse modo, quanto mais a pro-
dugio de texto possuir condigdes de produgio claras, mais impactard

no trabalho de revisio que serd feito pelo escritor.

Consideracdes finais

A experiéncia do Estdgio Supervisionado foi de extrema impor-
tincia por se constituir um ambiente propicio para a teorizagdo de
saberes oriundos da pritica escolar, através da qual fenémenos sio
observados, problematizados, tornando-se objetos de estudo, como
o caso deste presente artigo, voltado a andlise das propostas de pro-
dugio textual no livro did4tico (LD). A observagio das aulas de uma
docente, pertencente a rede privada, nas turmas de alfabetizagio, pos-
sibilitou a constatagio do uso recorrente do LD em suas aulas, reve-
lando a importincia, ainda, desse recurso na prética pedagdgica. Essa
constatagao permitiu-nos, inicialmente, investigar qual a natureza
do livro diditico que estava sendo utilizado naquela turma observa-
da, nas aulas voltadas ao ensino de lingua portuguesa, sobretudo, por
conta dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam o debate
académico vigente, no qual nio mais se sustenta um processo de alfa-

betizagio relegado a decodificagio de cédigos linguisticos, através de
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textos cartilhados, forjados para a memorizagio de padrdes silibicos,
mas se busca, cada vez mais, consolidar uma didatiza¢o que considere
o processo de apropriagio do sistema de escrita alfabética vinculado
a promogio de préticas de letramento, através da familiarizagio com
a leitura e escrita de distintos géneros textuais que circulam social-
mente. Sendo assim, considerando os desafios de um ensino de lin-
gua materna que, desde as etapas iniciais de escolarizagio, possibilite
a inser¢io das criangas na produgio de textos auténticos em paralelo
com a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, vimos nascer o
objeto desse estudo, centrado na andlise do tratamento diddtico dado
a produgio textual no livro diddtico de alfabetizagio, do Projeto Lu-
mir4. Constatamos, no material analisado, a presenga da diversidade
textual, presente, ao longo das unidades, buscando articular-se as te-
miticas eleitas no LD. As sequéncias de atividades, de maneira geral,
procuraram estabelecer uma relagio com os eixos de ensino de lingua,
de modo que a se¢io destinada a leitura, por exemplo, garantia que os
alunos se familiarizassem com o género textual que seria produzido
na segio “Meus Textos”, espago destinado a produgio textual. Nesse
sentido, verificamos, por parte da selecio de textos contida no LD,
uma preocupag¢io em proporcionar que o ensino de alfabetizagio se
desse em torno dos géneros textuais. Nio a toa, a didatizagio proposta
recorreu a textos cujas propriedades composicionais e linguisticas fos-
sem apropriadas para a reflexdes em torno do SEA, especialmente, nos
casos em que as atividades de produgio textual nio estavam circuns-
critas 4 se¢io “Meus Textos”. Sendo assim, as atividades de produgio
textual ora objetivavam fortalecer o eixo de ensino relativo a reflexio
sobre o sistema de escrita, sobretudo, nas unidades iniciais em que hda
pressuposi¢io de que os alunos estio em fase de construgio de suas hi-
poteses sildbicas sobre o SEA; ora buscaram, nas unidades posteriores,

propor atividades de escrita considerando o interlocutor, o género a
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ser produzido, a situa¢io de comunicagio — na maioria dos casos, ima-
gindrias -, e a esfera de circulagio, circunscrita, na maioria dos casos,
ao contexto escolar. Muito hd, ainda, o que avangar nos estudos sobre
a produgio de textos, no contexto de transposi¢io no livro didtico,
exigindo que haja sempre uma “vigilincia epistemolégica”, no senti-
do de continuidade dos estudos. Em fun¢do do recorte metodoldgico,
feito neste estudo, ficam questdes que podem ser refletidas em pes-
quisas posteriores, tais como: como se d4 a progressio das atividades
de produgio textual nos volumes da colegio Projeto Lumird nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental? Quais géneros textuais sio
selecionados nessa progressao curricular? De que maneira professoras

distintas fazem uso(s) deste livro diddtico em turmas de alfabetizacio.
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Introducao

A educagio ¢ responsivel pela disseminagio do conhecimento e
pelo desenvolvimento humano, a fim de possibilitar a atua¢io em so-
ciedade. Devido a sua importincia existem normas que regem este di-
reito fundamental conforme serd trabalhado nesta pesquisa. Embora
esse direito seja inerente a todos, ainda hd dificuldades na sua eficicia,
cabendo o estado, sociedade e familia resguardi-los e fiscaliza-los.

A linguagem ¢ um instrumento fundamental e importante no
contexto escolar pois é o principal produto da cultura e a principal
ferramenta para comunicagio. No processo de alfabetizagio, a lin-
guagem nasce em meio e objeto da aprendizagem, exigindo sua uti-
lizagio de maneira nova. Assim, a crianga pode enxergar esta lingua-
gem de maneira familiar ou nio, dependendo da classe social em que
estd inserida.

Somados a isso, tem o fator tecnologia, que a cada dia estd mais
evoluido, afetando até mesmo o mundo infantil, onde os aparelhos
tecnoldgicos se popularizam e tem se mostrado com finalidade edu-
cativa (se usados de maneira correta). Mas o que vem acontecendo
¢ exatamente o contrdrio, pois tem comprometido a socializagﬁo in-
fantil, o desenvolvimento em um todo, além de dificultar o processo
ensino-aprendizagem.

A escolha para o trabalho se deu devido a observagio de encami-
nhamentos de criangas, feito por escolas para o setor de satide mental
do municipio de Itaperuna/R]J, tendo como justificativa delas possu-
frem dificuldade de aprendizagem na escola, mas na facilidade de ma-
nuseio de aparelhos eletronicos.

Neste sentido, serd abordado nesta pesquisa os estudos da socio-
linguistica para diversos casos, os quais estabelecem a necessidade de

os professores terem conhecimentos fornecidos pela abordagem da
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disciplina, de modo a possibilitar aos alunos, em especial esse grupo
especifico, a aprendizagem mais efetiva da lingua padrio falada e escri-
ta, sem desvalorizar ou negar sua linguagem espontinea, e o ambiente
em que a crianga estd inserida. J4 que muitos sio encaminhados para
esse local e sujeitos 2 medicamento sem necessidade.

Dessa forma, a sociolinguistica serd apresentada, de modo que
venha fazer parte das priticas pedagégicas dos professores alfabetiza-
dores, onde tenha consciéncia e compreensio de que diferenga lin-
guistica nio significa deficiéncia, o que torna obrigatdrio a nio estig-
matizagio das formas de linguagem nio padrio, e nem a classificagio e
valorag¢io das falas humanas em “certas” ou “erradas”, sendo avaliagdes
oriundas de preconceitos de ordem social. Além disso, ¢ essencial que
o professor alfabetizador conheca a realidade linguistica dos alunos
para trabalhar de forma mais consciente com as especificidades fono-
16gicas.

Utilizando-se de metodologia qualitativa e embasamento na pes-
quisa bibliografica, tedricos como Libianeo (2012), Bortoni (2015),
Costa (2015) Pacheco (2017), dentre outros, cujos pensamentos se

afinam acerca do tema, sustentam as discussdes propostas na pesquisa.

A educacao como um direito fundamental

Em uma esfera global, a educagio ¢ direito resguardado desde
1990 pela Convengio sobre os direitos humanos, através de um trata-
do internacional de direitos humanos sobre criancgas e adolescentes da
ONU (Organizagio das Nagoes Unidas), nos quais os estados signata-
rios assinaram um documento que garante a educago e o crescimento
da crianca. Além de adotar medidas para que de fato este direito venha

a ser efetivado.
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Jd no Brasil, a educagio como um direito fundamental e um dever
foi estabelecido apés a redemocratizagio em 1985 do pafs, sendo pro-
mulgado na constitui¢io federal de 1988 (Gimenez ez 4/., 2022). Este
dever foi regulamentado no art. 208, incisos I e IV, em que a Consti-
tuigdo assevera ao Estado em garantir a Educagio Bdsica dos 04 aos 17
anos de idade e a Educagio Infantil as criangas de até 5 anos de idade
(Brasil, 1988).

Em consonincia com os mandamentos constitucionais, nas-
ce 0 ECA (estatuto da crianga e do adolescente), regida pela lei ne.
8.069/1990, a qual traz a crianga como sujeito de direito e prioridade
nacional com um sistema de elaboragio e de fiscalizagio de politicas
dirigidas a infincia e adolescéncia, dentre a elas, o direito 4 educagio
como um fator para o seu pleno desenvolvimento e preparo para o
exercicio da cidadania.

Assim, conforme os arts. 53, 54, 55 do ECA, ¢ garantido o ensino
publico e gratuito, igualdade de condigdes para permanecer ou acessar
a escola, o direito de ser respeitado pelos educadores, acesso a escola
publica e gratuita préxima de sua residéncia, dentre outros. Além dis-
so, estabelece que este dever ndo ¢é apenas dos pais ou responsdveis, mas
também do poder publico, posto que no pardgrafo 2¢ do art. 54 deixa
bem expresso que o nio oferecimento deste ensino obrigatério ou sua
oferta irregular importa em responsabilidade da autoridade competen-
te (Brasil, 1990).

Ademais, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
n° 9.394/1996 fez coro ao ECA no sentido de assegurar a crianga o
direito a educagio como um dever da familia e do estado na qual deve
considerar os principios da solidariedade humana, liberdade, desenvol-
vimento do educando bem como seu preparo para exercer a cidadania,

conforme consta no art. 2°.
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Dessa forma, a crianga passa a ser respeitada como um ser huma-
no em desenvolvimento que detém peculiaridades e necessidades es-
pecificas (Brasil, LDB/1996). E mediante o que foi exposto ¢é possivel
perceber que esse direito estd regulamentado e resguardado por vérias
normas, para melhor compreensio ¢é necessirio conceituar o que de
fato seria a “educagio”.

De acordo com (Kuhlmann, 2003), possui um conceito bem am-
plo, pois envolve toda e qualquer maneira de educagio da crianga na
familia, na sociedade, comunidade e na cultura em que vive. Porém,
na Constitui¢io Federal hd um significado mais especifico e limitado,
no que tange a modalidade especifica das instituigdes educacionais
para crianga de 0 a 6 anos de idade. Devido a crescente industrializagdo
essas institui¢des nascem na metade do século XIX, em vidrios paises
europeu, como virias iniciativas reguladoras da vida social.

A educagio especifica consiste em um processo constante de
criagio do conhecimento e da busca transformagio da realidade pela
reflexdo e consequente agdo humana. J4 a educagio de forma geral se
manifesta de duas maneiras: a educagio dominadora (descreve a rea-
lidade e transfere o conhecimento) e a educagio libertadora (ato de
criagio do conhecimento e método de agio-reflexdo para modificar a
realidade) (Costa, 2015).

A palavra educagio etimologicamente tem origem no latim “edu-
care”, trazendo o significado de “direcionar” ou “conduzir para fora”,
isto ¢, entende-se que a educagio seria o caminho e o preparo do ser
humano para que ele possa estar passivel em viver em sociedade (CER,
2022). Assim, observa-se que a educagio infantil é necessiria para que
a crianga tenha um convivio além do familiar, onde aprende a se re-
lacionar, desenvolvendo habilidades importantes para sua formagio,

além de capacidades cognitivas e motoras.
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No que tange aos direitos fundamentais das criangas Machado
(2003) diz que sdo especiais, com o sentido de ser diferentes do direito
dos adultos, sob o aspecto quantitativo e qualitativo, podendo expres-
sar que criangas e adolescentes gozam de mais direitos fundamentais
que os adultos.

Assim, os direitos fundamentais sio tidos como supranacionais,
direitos humanos positivados pelo estado, intimamente ligados a dig-
nidade humana e a limitagdo do poder, ou seja, o Estado tem o po-
der positivo de observar e agir visando instituir condigées minimas de
vida e do desenvolvimento da personalidade humana (Nascimento;
Alkimin, 2019).

Além disso, o convivio em num ambiente escolar sadio e equili-
brado faz parte desse direito e dever de iniciativa privativa do Estado,
cabendo a familia a obrigagio de vigiar, zelar e cuidar da qualidade das
relagdes e do convivio escolar. Corroborando com esta ideia tem-se o
disposto no art. 70 do ECA em que diz que ¢ dever de todos prevenir
a ocorréncia de ameaga ou violagio dos direitos da crianga e do adoles-
cente (Brasil, 1990).

Por isso, a importincia da vigilincia, posto que se houver violén-
cia nesse ambiente, comprometerd gravemente, a qualidade das rela-
¢oes com os demais, posteriormente poderd comprometer a qualidade
de vida pessoal, jd que a escola é uma continuagio do convivio social
e familiar, devendo oferecer felicidade e bem-estar quem a frequenta,
podendo acarretar prejuizo a satide fisica e psiquica (Nascimento; Alki-
min, 2019).

Mediante todo o exposto, é notdrio que hd inimeras normas que
regem o direito a educagio das criangas e adolescentes, mas nio basta
estar somente escrito, ¢ necessario colocar em pritica. Sendo papel do

estado proporcionar escola de forma gratuita e ambiente sadio com
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profissionais competentes, a familia sempre buscar motivar, vigiar e
acompanhar todo o processo de desenvolvimento. A sociedade em geral
buscar respeitar e considerar o proximo a fim de se assegurar o desenvol-

vimento integral da crianga e sua plena formagio pessoal e profissional.

Os fatores que acarretam os impasses educacionais

Com o crescimento do nimero de sistemas de ensino devido a
democratizag¢io da escola publica e a consequente expansio da quanti-
dade de alunos, aumentou também os impasses nos processos de aqui-
si¢ao de leitura e de escrita demonstrando dificuldades no processo
ensino-aprendizagem (Fonseca, 2015).

De acordo com Guarido e Moysés (2011), hd muito tempo a pes-
soa que nio aprende ¢ vista como o responsavel por seu fracasso, seja
em fungio da sua cultura, origem econémica ou até mesmo por suas
caracteristicas bioldgicas. Em contrapartida, toda crianga tida como
normal adquire uma lingua natural, sem um treinamento especifico
para este fim e sem a necessidade de preocupar com a ordem em que
as sentencas sdo faladas a elas. Di-se 0 nome a essa propriedade da
aquisi¢do de linguagem de universalidade da linguagem (Crain; Lillo-
-Martin, 1999).

Hi4 criangas que aprendem a linguagem com seus pais ou seus
responsdveis, outras tém maior convivio com adultos, enquanto ou-
tras convivem mais com outras criangas recebendo pouca atengio de
adultos. Apesar dessas grandes diferengas na forma de aquisigio da
linguagem de cada um desses casos, essas criangas adquirem a lingua
da comunidade em que estdo inseridas, todas elas acabam aprendendo
amesma lingua, falada ao seu redor. A este fenémeno dé-se o nome de

uniformidade.
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Destaca-se também o tempo levado para que uma crianga faz a
aquisi¢do da linguagem e a use com boa performance ¢ considerado
curto. J4 aos 4 anos de idade, apesar da complexidade de uma lingua,
as criangas conseguem dominar quase todos os tipos de estruturas
usadas na sua lingua, isto antes de frequentar o ambiente de ensino.

O primeiro contato do ser humano com a linguagem ocorre no
ambiente doméstico. Iniciando a aquisi¢ao da linguagem sem a ne-
cessidade de uso de mecanismos complexos ou métodos pedagdgicos
bem elaborados. Em curto periodo de tempo o infante estard domi-
nando de forma rdpida e suficiente para interagir satisfatoriamente
com os membros de sua comunidade (Grolla, 2009).

Assim, quando j4 com um bom dominio da linguagem adquiri-
da em seu ambiente doméstico a crianga ¢ encaminhada a escola para
adquirir a leitura e a escrita. E ¢ neste local que ocorre um choque
nela, principalmente a oriunda de familias que vivem nas periferias
das cidades, em comunidades ou nas 4reas rurais, pois suas familias
sdo desfavorecidas economicamente e consequentemente prejudica-
das enormemente em diversos aspectos.

Com relagio as suas condigoes de moradia, de acesso a cultura é
muito limitado. Assim o conhecimento de mundo € bastante reduzi-
do. Seu contato com o universo da leitura é praticamente inexistente
e seu Iéxico é muito pobre. Essas condi¢des pesam muito na formagio
dos filhos dessas familias e tornard visivel o fruto das desigualdades
sociais de uma sociedade.

Portanto, fatores econdmicos que atingem as familias pobres im-
pedem o acesso delas ao universo literdrio, limitando o contato com
o padrio culto da lingua, prejudicando principalmente as criangas.
Diversos estudos concordam que a leitura em voz alta para as criangas

pequenas pelos adultos tem influéncia significativa na elevagio dos
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niveis de conhecimento do vocabulirio e, consequentemente, de sua
competéncia linguistica oral (Teberosky; Jarque, 2014).

Quando chega a escola, lhe ¢ apresentada a leitura e a escrita,
ambas regidas pelo padrio culto da lingua. A nova modalidade lhe ¢
imposta como a correta, forgando-a desconsiderar a linguagem que
adquirira em seu ambiente doméstico.

Neste momento pode ocorrer um choque que podera ter diversas
reagdes. Para aquelas criangas que conseguirem assimilar a modalida-
de da lingua do padrio culto poderio nutrir sentimentos de desprezo
pela linguagem de menor prestigio e assim, nutrir o preconceito lin-
guistico. Esta linguagem diferente pode provocar uma reagio bastante
negativa, um desestimulo naquelas criangas que conseguirem assimi-
lar a nova linguagem e que resultard em dificuldade de aprendizagem
(Teberosky; Jarque, 2014).

E esta que afeta a tantas criangas das escolas publicas que aten-
dem as comunidades carentes espalhadas pelo Brasil. E bom ressaltar
que algumas dessas criangas sio portadoras de distdrbios de aprendi-
zagem, que ¢ diferente de dificuldade de aprendizagem.

De acordo com Tuleski e Eidt (2007), o Distarbio de Apren-
dizagem ¢ um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo
de desordens, manifestadas por dificuldades na aquisi¢io e no uso da
audicio, fala, escrita e raciocinio matemdtico. Essas desordens sio in-
trinsecas a0 individuo e presume-se serem uma disfungio de sistema
nervoso central. Entretanto, o distirbio de aprendizagem pode ocor-
rer concomitantemente com outras desordens como disttrbio senso-
rial, retardo mental, distirbio emocional e social, ou sofrer influéncias
ambientais como diferencas culturais, instrucionais inapropriadas ou
insuficientes, ou fatores psicogénicos. Porém, nio sio resultado direto

destas condi¢des ou influéncias, conforme apontam
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Ademais, Machado (1992) fornece um conceito sobre o trans-
torno: “dificuldades de aprendizagem” tem por base dois pressupos-
tos: a) a dificuldade para aprender apresentada por criangas sem re-
tardo mental, que tiveram oportunidades para aprender e que estio
livres de desordens fisicas ou emocionais significativas, a dificuldade
nesse caso, sendo devida a déficits em processos psicoldgicos bésicos
envolvidos na compreensio ou utiliza¢io da linguagem falada ou es-
crita e em habilidades matematicas, b) estes déficits no processamento
de informagdes serem considerados como reflexos de fatores bioldgi-
cos-genéticos ou constitucionais.

Com esta distingdo torna-se nitida a constatagio que ocorre com
criangas que aprendem com facilidade o manejo de aparelhos de celu-
lares, tablets e interagem com as midias sociais, mas que apresentam
dificuldades na aprendizagem formam um grupo especifico com uma
caracteristica propria. S3o criangas que tém uma maneira diferente de
aprender, isto quer dizer que elas aprendem, portanto devem ser bus-
cados meios para que transponham esse obstdculo que impede elas
por meio da educagéo se tornem vitoriosas em um sistema que oprime
os menos favorecidos.

A esse grupo acima referido muito poderia ser beneficiado com
auxilio da Sociolinguistica. A elaboragio de projetos pedagdgicos com
a participagio dela permitiria compreender plenamente o contexto so-
cial de cada aluno com esse transtorno, e assim adaptar a linguagem da
escola a linguagem de seu contexto.

Acontece ¢ que essas criangas ao serem encaminhadas para um
dispositivo de tratamento de transtornos mentais, estio sendo vitimas
de uma violéncia, e elas tém consciéncia disto, pois relutam aceitar a
sugestdo de tratar-se no local e chegam a afirmar: “o que eu vou fazer

aqui? Eu ndo sou doido”. Tudo isso porque a sociedade discrimina os
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doentes mentais, € essas criangas nao querem submeter a essa discri-
minagio.

Portanto, ¢ possivel observar que muitas sio as causas dos pro-
blemas para ocorrer essa dificuldade no aprendizado como um todo.
Sendo necessdrio respeitar o processo de cada crianga e buscar enten-
der todo o contexto que a cerca. Como uma solugio para este impasse

tém-se a sociolinguistica que serd abordado no tépico posterior.

A sociolinguistica como um fator importante na educacao

A Sociolinguistica ¢ fruto de um congresso organizado por
William Bright na Califérnia em maio de 1964, dele emergiu como
uma ciéncia que observa a lingua em seu uso real, levando em consi-
deragio as relagc‘)es entre a estrutura linguistica € 0s aspectos sociais e
culturais da produgio linguistica. Assim, a lingua ¢ considerada uma
institui¢do social e, portanto, nio sendo possivel estudd-la como uma
estrutura auténoma. Dessa forma, a Sociolinguistica analisa as ques-
toes relacionadas a variagio e mudanga linguistica, bilinguismo, con-
tato linguistico, linguas minoritérias, politica e planejamento linguis-
tico, e mais outras ainda (Lima, 2014).

A variagio linguistica ¢ um dos fendmenos estudados pela So-
ciolingul’stica que ocorre em todas as h’nguas e todas eras da histéria
humana. Mesmo antes do congresso promovido por William Bright,
na Califérnia no Século XX, o fendmeno da variagio linguistica jd era
notado pela narrativa biblica de uma guerra entre as tribos de Israel
que termina com genocidio da tribo derrotada. Durante a pratica do
genocidio as vitimas eram identificadas a partir de uma variagio lin-
guistica. Como se vé na passagem do livro dos Juizes: Os homens de

Gileade tomaram os pontos mais rasos de travessia do Jorddo, e sempre
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que um fugitivo de Efraim tentava voltar para a outra margem, eles o
confrontavam. “Vocé pertence a tribo de Efraim?”, perguntavam. Se
o homem negasse, eles o0 mandavam dizer “Chibolete”. Se ele era de
Efraim, dizia “Sibolete”, pois o povo de Efraim nio consegue pronun-
ciar essa palavra corretamente. Entio eles o capturavam e o matavam
no lugar de travessia do Jordao. JUIZES 12:5,6 (Biblia Sagrada, 2016).

O registro acima mostra que variagdes sempre ocorreram € 0cor-
rem na atualidade, assim como novas surgirio, sem depender de ne-
nhuma acdo normativa. As variagdes lingul’sticas eram notadas ao
longo da histéria, porém nunca foram alvo de estudos académicos.
Somente milénios depois em 1964, Willian Labov formulou um mo-
delo de descrigio e de interpretagio do fenémeno linguistico no con-
texto social de comunidades urbanas — ficando conhecido como So-
ciolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagio. Seus pesquisadores
procuram analisar as variagdes que estdo em concorréncia, as usadas
a0 mesmo tempo, e as concorrentes, as formas linguisticas que con-
correm entre si (Pacheco, 2017).

O objeto da Sociolinguistica ¢ a lingua falada, observada, descrita
e analisada em seu contexto social, isto ¢, em situagoes reais de uso.
Seu ponto de partida ¢ a comunidade linguistica, um conjunto de pes-
soas que interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de
Nnormas a respeito dos usos linguisticos.

Assim, a Sociolingul’stica aponta para a importancia de analisar a
lingua como parte da manifestagio cultural e social de um povo, en-
tendendo que as variagdes sdo importantes, pois elas carregam a histé-
ria de cada comunidade.

As variagoes linguisticas sempre sofrem resisténcia da forma esta-
belecida como padrio. Esta tida como lingua de prestigio e usada pe-

los estratos dominantes em uma sociedade que estd condicionada ao
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contexto histdrico, geogréfico e sociocultural no qual os falantes estao
integrados. Sendo responsdvel pela pluralidade da lingua em um pas
de extensio territorial e multiplicidade cultural significativas, como o
Brasil e marcado pelas grandes desigualdades sociais (Silva, 2015).

O autor argumenta que as variagdes nio devem ser tidas como
€rros, isto seria perpetuar a ocorréncia do preconceito lingul’stico. Esse
julgamento cria barreiras para o enriquecimento do patrimoénio cultu-
ral da nagio, pois a lingua transmite a heranga cultural de um povo e
carrega aspectos de vida, das crengas e valores de uma sociedade (Silva,
2015).

Na concepgio de Bortoni (2015), elas ndo ocorrem somente nas
linguas, mas também acontecem na fala de pessoas. A escola ¢ o espa-
¢o em que recebe criangas de diversos contextos, portanto deve atu-
ar nio como um 6rgio julgador diante das variagoes de seus alunos.
Nio agindo com indiferenga diante das produgdes textuais dos alunos
(orais e escritas), que apresentam varia¢do, mas assumir uma atitude
natural, o que também nio significa que “vale tudo”, significa, sim,
que estamos agindo sem preconceito, porém com responsabilidade e
sobretudo muito sensibilidade.

E notério o pouco interesse dos alunos nas aulas de lingua ma-
terna, devido ao fato da dificuldade que eles apresentam para a com-
preensdo da gramdtica tradicional, pois esta nio ¢ usada no cotidiano
deles, oriundos das camadas menos favorecidas. H4 uma necessidade
de um didlogo constante entre politica linguistica e politica educacio-
nal na apropriagio das contribui¢des da Sociolinguistica a Educagio.

Portanto, ¢ preciso aproximar o ensino a realidade desses alunos.
Assim, eles conseguirdo assimilar os contetidos ministrados e desen-
volver seu conhecimento, bem como o interesse pela sua lingua mie.

A Sociolinguistica traz interferéncias significativas e positivas para o
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ensino de lingua materna, desfazendo o mito de uma norma-padrio
dalingua, que é alingua correta e adequada a ser estudada e usada por

todos os falantes.

As vantagens e desvantagens da tecnologia

Com o avango da tecnologia, as criangas ji nascem tendo contato
direto com diversos dispositivos eletrénicos como celular, tablet, T'V,
videogame, ou até mesmo computador, acarretando na utilizagio pre-
coce comprometendo o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da
crianga, posto que, hd uma preferéncia no 4mbito de interagio com
demais criangas e a diversdo a0 mundo virtual ao invés de jogar bola,
brincar de boneca, e correr atividades que envolvem exercicios fisicos.

O uso prematuro da tecnologia por criangas se dd devido o con-
texto social contemporineo marcado por uma reorganizagio da dini-
mica familiar, onde nio se pode deixar de trabalhar. Dessa maneira, o
fato de ndo estar presente em casa maior parte do tempo dd margens
para o uso excessivo, além do contato com os filhos ser através do apa-
relho celular, acarretando em uma interagio nio presencial entre os
pais e filhos (Paiva; Costa, 2015).

Inseridos neste contexto moderno e levando em consideragio as
necessidades das familias atuais, ainda nio h4 um consenso acerca da
tecnologia, pois uns defendem que hd beneficios com o contato, ou-
tros apontam como um fator negativo. De acordo com Abreu, Eisens-
tein e Estefenon (2013), ¢ preciso valorar este contato, j4 que na etapa
de existéncia humana, a crianga se encontra em fase de formagio da
sua maturidade emocional, podendo sofrer influéncias na qual pode
contribuir positivamente ou negativamente o seu desenvolvimento

emocional e cognitivo.
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De maneira positiva, as autoras Neves ez /. (2015) fazem men-
¢ao a utilizagdo da tecnologia aos aspectos essenciais para o desenvolvi-
mento humano, isto ¢, tal uso funciona como estimulo, despertando a
criatividade e a comunicagio, além de encorajar a capacidade de liber-
tagdo e independéncia das criangas.

Nesse mesmo sentido, Libineo (2012), defende que a televisio e
computador contribuem no processo pedagdgico, desde que usados
corretamente, podendo completar o ensino-aprendizagem e sua inte-
ragdo. Assim, as midias manifestardo pedagogicamente sob trés manei-
ras: através de um contetido escolar das vastas disciplinas do curriculo;
por meio de competéncias e atitudes profissionais para professores e
quem atua na escola; e como forma de comunicagio humana. Sendo
utilizadas e influenciadas para ensinar a pensar e ensinar a aprender
gerando o seguinte resultado: desenvolvimento de pensamento au-
tonomo, estratégias cognitivas, dirigir seu processo de aprendizagem,
autonomia para organizar, facilidade de resolver e analisar os proble-
mas, dentre outras.

Embora a tecnologia ofereca um leque de conhecimento sobre
diversas dreas, onde usado de maneira certa, construtiva e moderada
possibilitando o enriquecimento da educagio das criangas. Por outro
lado, Campos (2014) assevera que a tecnologia pode afetar a satde
fisica e mental das criangas, posto que através da pesquisa do autor
ficou constatado que criangas que passam mais e quatro horas conec-
tadas cotidianamente sio mais propensas a desenvolverem problemas
sociais, até mesmo depressio, baixa autoestima e ansiedade.

Em outra pesquisa realizada pelo autor, verificou-se que no Bra-
sil, que através de entrevistas, entre 6 a 9 anos de idade, 97% delas
fazem uso excessivo da internet e como resultado desse contato 27%

delas j4 sofreram cyberbullyng (Campos, 2014).
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Em consonincia com Lancellotti (2021), o cyberbullyng ocorre
quando o bullying sucede por meio de midias, plataformas digitais
que tem o objetivo de humilhar ou intimidar outra pessoa a titulo
de exemplo podemos citar: propagar mentiras na rede, compartilhar
fotos embaragosas ou duvidosas de alguém, ameagar o outro por meio
das redes, dentre outra.

Assim, o uso precoce gera inimeros questionamentos quanto
ao desenvolvimento infantil, dentre elas, a preferéncia em estabelecer
amizades virtuais do que reais, de modo a se entreter neste mundo sem
limites, sem regras ou restri¢oes (Paiva; Costa, 2015).

Ademais, as criangas ficam bem expostas pela midia ser uma fer-
ramenta extremamente atrativa. Por isso, eles passam muito tempo
consumindo os contetdos, desenvolvendo problemas de aprendiza-
gem, caréncia, mais propensas a violéncia, jogadores compulsivos,
adolescentes hipersexualizados além de sintomas fisicos como dores
de cabega, alteragdes posturais, prejuizos na visio, prejuizo na hora de
dormir, ja que a luz emitida por eles altera a liberagio da melatonina,
horménio que regula o sono e que s6 ¢ liberado no escuro (Neves ez
al., 2015).

Outras consequéncias podem vir a tona cedo ou mais tarde como:
a obesidade, uso de tabaco, dlcool e drogas (Abreu; Eisenstein; Estefe-
non, 2013). Assim, os pais precisam estar sempre em alerta e buscar
medidas para a fiscalizagio, monitorando horirios e o que acessam na
internet, posto que o uso indiscriminado dessa ferramenta pode pre-
judicar sua formagio e seu desenvolvimento.

De modo, a estimularem as suas criangas a gastarem energia com
brincadeiras, passeios e esportes. Porém caso a tecnologia venha a ser
utilizada de forma correta, trard beneficios a longo prazo, utilizando

este recurso sentirdo estimuladas a ler e desperta curiosidade para des-
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cobrir o mundo, favorecendo o querer e o prazer de aprender dentro

e fora da escola.

Conclusao

O homem ¢ um ser gregirio e por isto depende intensamente de
relacionar com os membros da comunidade a qual estd inserido. Ne-
nhum homem ¢ uma ilha”, ensinou o poeta e religioso inglés John
Donne (Rollemberg, 2020), isto cria uma forte dependéncia de esta-
belecer relacionamentos em toda a existéncia humana. Relacionamen-
tos faz o individuo aprender e ensinar, crescer e amadurecer, prosperar
ou regredir, fracasso ou éxito.

O ponto crucial dos relacionamentos ¢ a comunicagio, e esta ¢
0 ato de passar-se uma mensagem que ocorre por meio da linguagem
- que ¢ um sistema de sinais que utilizamos para nos comunicarmos.
Diante do choque sofrido pelo contato com a norma padrio € preciso
mudar essa prética, pois tem levado um grupo significativo de alunos
a ndo ter interesse no aprendizado e causando a dificuldade de apren-
dizagem

Portanto, a linguagem popular ¢ a que predomina, uma vez que
as classes sociais menos favorecidas somam a maior parcela da popula-
¢do brasileira. E sabemos que os alunos de escolas publicas pertencem
as classes menos favorecidas, por este motivo ¢ de suma importincia
que as aulas de lingua portuguesa sejam embasadas na teoria da Socio-
linguistica, a fim de que se dissolvamos preconceitos linguisticos e o
ensino de lingua portuguesa seja de fato eficiente, tornando este aluno
num sujeito critico e reflexivo, além de apto a se manifestar adequada-

mente nas mais variadas situa¢des de comunicagio.
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