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Esta pesquisa é dedicada aos/as estudantes da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Motivagao fundamental da busca por
novos e melhores caminhos de aprendizagem para uma formacgéao

omnilateral.
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RESUMO

O objetivo deste estudo é propor uma sequéncia didatica em Lingua Portuguesa,
para o programa de nivelamento do |IF Baiano campus Catu que contribua para o
alcance dos objetivos do programa que tem como propdsito a permanéncia e o éxito
dos estudantes do ensino médio integrado (EMI). Aqui serdo apresentadas a
producao e a analise dos dados coletados em entrevistas semiestruturadas feitas
com docentes de lingua portuguesa do campus, o resultado da analise desses
dados e de estudos de aprofundamento tedrico sobre o fracasso escolar, a
sequéncia didatica como instrumento pedagogico e o programa de nivelamento do
IF Baiano. Para atingir o objetivo proposto, realizou-se uma pesquisa aplicada
através de uma abordagem metodoldgica de investigagdo quantitativa e qualitativa
(dialética) que utilizou como estratégia elementos do estudo de caso, em razdo da
sua adequacéao ao problema proposto e a necessidade de investigagcao do fendmeno
dentro do seu contexto real, o que possibilitou o aprofundamento do problema
pesquisado a valorizagdo da experiéncia da pesquisadora no tema. Os resultados da
analise dos dados produzidos indicam que ha fragilidades e necessidades
relacionadas aos estudantes ingressantes e ao programa de nivelamento,
especialmente no que diz respeito ao tempo dedicado ao seu planejamento e
execucdo, a necessidade de fortalecimento e valorizagdo do nivelamento e as
dificuldades apresentadas pelos estudantes que chegam para os cursos técnicos
integrados. Encontramos também caminhos viaveis para que essas dificuldades
sejam trabalhadas em uma sequéncia didatica. Partindo desse estudo entregamos
como produto educacional uma sequéncia didatica que pretende auxiliar na
promogao de maiores possibilidades de aprendizagem e na melhoria dos indices de
desempenho escolar dos estudantes da EPT, além de estimular, na comunidade
escolar, a pratica de agdes educativas que visem favorecer a aprendizagem

significativa.

Palavras-Chave: Fracasso Escolar; Programa de Nivelamento; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

One of the objectives of this study is to propose a didactic sequence in Portuguese
Language, for the leveling program of the IF Baiano campus Catu that contributes to
the achievement of the objectives of the program whose purpose is the permanence
and success of integrated high school students (EMI). Here will be presented the
production and analysis of the data collected in semi-structured interviews with
Portuguese language teachers of the campus, the result of the analysis of these data
and of theoretical studies on school failure, the didactic sequence as a pedagogical
instrument and the leveling program of the IF Baiano. To achieve the proposed
objective, an applied research was carried out through a methodological approach of
quantitative and qualitative research (dialectic) that used as strategy elements of the
case study, due to its adequacy to the proposed problem and the need to investigate
the phenomenon within its real context, which allowed the deepening of the problem
researched the appreciation of the researcher’s experience in the subject. The
results of the analysis of the data produced indicate that there are weaknesses and
needs related to incoming students and the leveling program, especially with regard
to the time dedicated to their planning and execution, the need to strengthen and
enhance the level and the difficulties presented by the students who arrive for the
integrated technical courses. We also found viable ways for these difficulties to be
worked in a didactic sequence. Based on this study we deliver as an educational
product a didactic sequence that aims to assist in the promotion of greater learning
possibilities and the improvement of school performance indexes of EPT students, in
addition to stimulating, in the school community, the practice of educational actions

aimed at promoting meaningful learning.

Keywords: Scholar Failure; Leveling Programm; Didactic Sequence.
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1 INTRODUGAO

A motivagao para essa pesquisa surgiu da minha atuacdo como Pedagoga no
Nicleo de Apoio ao Processo de Ensino-Aprendizagem, Permanéncia e Exito
(NUAPE) no Campus Catu do Instituto Federal Baiano. Uma atuacdo
essencialmente dedicada ao ensino médio integrado (EMI) e suas necessidades.

O ensino médio integrado, uma forma de articulagdo entre o ensino médio e
educacado profissional técnica esta definido no Decreto n° 5154 de 2004 (Brasil,

2004) em seu artigo 4° da seguinte forma:

§ 10 A articulagéo entre a educagéo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

| — integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno; (BRASIL, 2004)

Neste mesmo documento estd dito que esses cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio conduzirdo a diplomagédo apds sua conclusao
com aproveitamento (Brasil, 2004). Ja a Resolugdo CNE/CEB n° 6 de 20 de
setembro de 2012 (Brasil, 2012) diz que os cursos dessa modalidade de oferta tém

por finalidade:

“[...] proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-histéricos e culturais.” (Brasil, 2012).

Portanto, as questbes que se colocam, diariamente, a partir da reflexdo na
pratica da orientagdo pedagogica e na observacdo dos caminhos de formacgéo dos
estudantes que ingressam no Instituto é: como favorecer essa conclusdo com
aproveitamento? Como contribuir para uma aprendizagem efetiva que oportunize a
finalizagdo do curso desejado com éxito?

Sabe-se que as dificuldades nas habilidades basicas das competéncias leitora
e escritora que muitos alunos trazem consigo do ensino fundamental € uma
realidade constatada em grande parte dos estudantes que chegam ao Instituto. Além
disso, esses jovens se encontram diante de uma nova modalidade de oferta e da
dindmica inédita de um curriculo integrado. Assim, essas dificuldades se situam,

também, na compreensao de determinados conceitos e informagdes, na capacidade



de argumentacdo, de produgdo textual e no senso de organizagdo dos estudos,
além das limitagdes com relacdo aos conteudos do ensino fundamental,
conhecimentos preliminares elementares para construgdo das novas aprendizagens
no ensino medio integrado.

A caréncia desses conhecimentos pode, ao longo do curso, se tornar um
obstaculo para o bom desempenho académico dos estudantes, desencadear sérias
dificuldades para o desenvolvimento dos estudos e, consequentemente, pera a sua
conclusao com sucesso.

Consciente dessas questbes o IF Baiano oportuniza aos estudantes, no
acesso ao Instituto, a participacdo em um amplo programa de politicas institucionais
que visam o atendimento das necessidades de conteudo e aprendizagem, fitando a
permanéncia e o éxito. Inserido neste programa esta o curso de nivelamento, um
dos objetos desse estudo. O curso propde que os estudantes tenham aproximagéo
com temas e conteudos basicos e relevantes como uma forma de revisdo do ensino
fundamental, especialmente daqueles topicos cuja compressao prescinde do
itinerario académico do ensino médio integrado.

Dessa forma, ha nesta iniciativa uma oportunidade de corrigir possiveis
omissdes na formacado do estudante, possibilitando a aprendizagem efetiva, o que
sera um alicerce para as demais etapas da construgao de saberes e habilidades na
educacdo profissional e tecnolégica (EPT). Compreendemos que essas
possibilidades passam pelos instrumentos de ensino e aprendizagem

Assim sendo, no conjunto das contribuigdes que a pesquisa oferece para a
area de ensino, destacamos o fato de promover a reflexdo sobre o programa de
nivelamento, seus objetivos e o que verdadeiramente se tem conseguido executar
daquilo que esta previsto nas normativas institucionais. Qual é a efetividade de suas
acdes para a permanéncia e éxito dos estudantes e quais sdo as fragilidades
aparentes no processo. Refletir e buscar caminhos para essas questdes €, também,
promover um ambiente educacional capaz de lidar com as necessidades e
expectativas dos estudantes.

Nesse contexto o objetivo da pesquisa é propor uma sequéncia didatica em
Lingua Portuguesa que contribua com o programa de nivelamento do IF Baiano

Campus Catu.
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Em consonancia com o propdsito geral, trabalharemos com os seguintes objetivos
especificos:
» Descrever o programa de nivelamento do IF BAIANO, identificando seus
objetivos, seu publico-alvo e as metodologias utilizadas.
* Conhecer, através de entrevistas, a visdo/concepcado dos docentes de
Lingua Portuguesa sobre o programa de nivelamento e suas praticas.
» Sugerir estratégias para o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa
por meio de uma sequéncia didatica
» Elaborar uma sequéncia didatica de lingua portuguesa para o programa de
nivelamento do IF BAIANO Campus Catu, em parceria com professores da

EPT que ministram o componente curricular no EMI.

Para alcangar os objetivos propostos empreendemos esforgos em conhecer
detalhadamente os documentos institucionais que normatizam e organizam a oferta
do programa de nivelamento, envolver os docentes implicados na execugao do
referido programa, ouvindo suas opinides e impressdes sobre o tema para, a partir
dessa escuta, propor um instrumento pedagdgico (sequéncia didatica) que contribua
com o programa e o alcance de seus objetivos

Nos debrugcamos também sobre os estudos acerca do fracasso escolar,
através de diferentes abordagens tedricas, e sobre a sequéncia didatica, suas
possibilidades e potencialidades no ensino de lingua portuguesa com géneros
textuais.

O texto esta dividido em 5 (cinco) secbes que, organizados, descrevem o
percurso desta pesquisa.

Na secao 2 (dois), a primeira depois desta introdu¢do, sdo apresentadas as
bases tedricas que fundamentam a investigacdo nos trés temas estruturantes:
fracasso escolar, nivelamento e sequéncia didatica. Na secao seguinte descreve-se
o percurso metodologico, os procedimentos e técnicas utilizadas nesta que é uma
pesquisa aplicada.

A 4° (quarta) secao dedica-se a analise dos dados coletados, a apresentacgao
dos resultados desta analise e a forma como influenciaram na produgao do produto
educacional descrito e mostrado na seg&o 5 (cinco).

Também na segdo 5 (cinco), trazemos detalhadamente o processo de

validacdo do produto, sua andlise e seus resultados e, em conclusdo, as



consideracgdes finais da pesquisadora e seu olhar sobre o processo e experiéncia
vivida.

Em relagdo aos aspectos éticos da pesquisa, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa do IFBAIANO e aprovado através do parecer
consubstanciado numero 5.823.336 de 16 dezembro de 2022, sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 63642322.1.0000.0249.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa propde discussdes situadas em trés principais temas que sao
os pilares das observacoes e estudos que fizemos. Assim, recorremos a referenciais
que abordam os conceitos e fazem reflexées sobre o fracasso escolar a partir de um
olhar sodcio-histérico, sobre o programa de nivelamento da aprendizagem
desenvolvido pelo IF Baiano e suas possibilidades no enfrentamento do insucesso
na instituicdo e, por fim, sobre a sequéncia didatica como instrumento de
aprendizagem.

Esse tripé sustenta o embasamento tedrico da pesquisa e norteia a
investigacao do problema: como contribuir para a aprendizagem dos estudantes

ingressantes no programa de nivelamento do IF Baiano Campus Catu?

2.1 REVELANDO O FRACASSO ESCOLAR

Trataremos nas linhas desta secdo de um tema que permeia 0 campo
educacional, especialmente nas escolas publicas. Um fenédmeno ocasionado por
multiplas e complexas condigdes: o fracasso escolar. Aqui visitaremos a historia da
nao aprendizagem e suas dificuldades através da anadlise de alguns autores e
autoras que se dedicaram ao estudo do tema buscando reconstruir olhares sobre o
insucesso na escola.

Aprender € uma acao bastante complexa, permeada por diversas concepgdes
e engloba, além do desenvolvimento de habilidades cognitivas, aquisicdo de
capacidades, e uso de dimensdes do corpo e da mente como consciéncia, memoria
€ emocgao, num processo ativo e interpessoal.

Segundo a perspectiva socio-histérica, a aprendizagem é uma experiéncia
social e para que ocorra de forma substancial deve envolver, no minimo, duas

pessoas em processos de troca e interagcdo. De acordo com Rego:

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento nédo é
um mero receptaculo que absorve e contempla o real, nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que
em sua relagdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um
atuar do homem. (Rego, 2002, p. 98)



Dito isso, a relagao subjetiva e interpessoal entre o professor, o estudante e o
objeto do conhecimento, abrangendo aspectos cognitivos, sociais, histéricos e
emocionais, € essencial para que se produza condigdes para o desenvolvimento dos
envolvidos. Contudo, ainda que estejam contemplados todos os aspectos para que
uma aprendizagem ocorra, esse processo complexo quase nunca é linear em seu
caminho e n&o sao raras as dificuldades que surgem no seu desenvolvimento. Sobre

isso Vigotsky aponta que:

A aprendizagem é uma teia, tecida conjuntamente pelas mdos de quem
ensina e de quem aprende, cujos fios condutores do fendmeno
correspondem ao organismo, & inteligéncia, ao desejo e ao corpo. E no
jogo complexo e dinamico desses fios que se constréi o processo de
aprender e também o de n&o aprender” (Vigotsky, 2008, p. 91).

Assim, as dificuldades de aprendizagem compreendem obstaculos que
impossibilitam ou prejudicam o fluxo do processo de ensinar e aprender. Essas
dificuldades se originam de diversos fatores e permitem uma multiplicidade de

olhares sobre esse fenbmeno que é preditor do fracasso escolar.

2.1.1 As Nuances do Fracasso Escolar

Durante muito tempo na histéria da educacdo brasileira, as causas do
fracasso escolar foram atribuidas ao estudante e sua familia. No inicio do século XX,
as explicacbes estavam fundamentadas nas questdbes médicas e no racismo,
afirmando que se tratava de dificuldades préprias “da raca inferior”. Entre os anos 30
e 70 essas razbes estavam em torno dos problemas fisicos, neurolégicos e
emocionais que comprometiam a capacidade de aprendizagem. Estes problemas

eram atribuidos a questdes hereditarias e a desnutrigao.

“No marco das sociedades industriais capitalistas, o racismo, antes de ser
uma ideologia para justificar a conquista de outros povos, foi muitas vezes
uma forma de justificar as diferengas entre classes, princippalmente nos
paises em que a linha diviséria das classes sociais tende a coincidir com a
linha diviséria das ragas [...]” (Patto, 2015, p. 56-57)
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A professora Maria Helena Souza Patto, na obra A producédo do fracasso escolar,
quando faz consideragdes a respeito das pesquisas educacionais da década de 70,
sinaliza para o fato de que, nesta década, as causas para o fenbmeno assumiram
uma outra perspectiva e se deslocaram para o sistema socioecondmico e cultural no
qual o estudante estava colocado.

A teoria da caréncia cultural atribuia a origem familiar dos estudantes suas
dificuldades e norteou o desenvolvimento de programas e politicas que visavam
compensar essa caréncia e garantir condigdes igualitarias de aprendizagem. Essa
analise foi largamente criticada, dado o seu carater preconceituoso, uma vez que
considerava que as classes menos favorecidas eram limitadas culturalmente e por
isso inferiores, fomentando ainda mais a condi¢gao de desigualdade dessa parcela da
populacdo. Mais adiante essa teoria transformou-se em teoria da diferencga cultural
que fazia crer que os estudantes e suas familias eram parte de uma cultura diferente
daquela em que estariam baseados os curriculos escolares: a cultura da classe
média, e que por isso, teriam dificuldade de compreendé-la. Segundo Patto (2015)

as pesquisas da época indicavam que:

“Caracteristicas dos alunos e de seu ambiente familiar eram relacionadas
com o desempenho na escola em busca dos determinantes do baixo
rendimento. Assim, alta densidade habitacional, desejo de trabalhar logo,
auséncia dos pais nas reunides convocadas pela escola, desinteresse dos
pais diante das tarefas escolares dos filhos, autoritarismo dos pais nas
praticas de criagao infantil, pouca interacdo verbal e auséncia de habitos de
leitura no lar eram considerados variaveis independentes que poderiam
responder por um baixo rendimento escolar.” (Patto, 2015, p. 134)

Na década seguinte, os estudos avangam no sentido de visibilizar a escola
como reprodutora do modelo excludente de sociedade capitalista, ampliando as
discussdes acerca do fracasso escolar e comprometendo o sistema educacional

brasileiro e sua organizagado nas causas desse insucesso.

O conhecimento das vicissitudes da escolariza¢ao dos filhos de uma parcela
das classes trabalhadoras que se comprime na periferia de um grande
centro urbano-industrial ndo pode dispensar analise da instituicao escolar:
olhos e ouvidos atentos a rede complexa de relagbes intersubjetivas que se
dao entre os participantes diretos do processo escolar foram ferramentas de
apreensdo da vida na escola, enquanto parte integrante da vida na
sociedade concreta que a inclui (Patto, 2015, p. 30)



A autora, em sua producgao cientifica, contrapde a légica daquele momento
histérico para o fracasso escolar que atribuia a responsabilidade do insucesso do
sujeito aprendente ao contexto sociocultural no qual estava inserido, refutando as
teorias dos déficits, da caréncia cultural e os discursos tedricos produzidos para
justificar o fracasso escolar e naturalizar as desigualdades sociais e os preconceitos.

Seus estudos buscam demonstrar que o fracasso escolar € um fendmeno
psicossocial de natureza complexa e multidimensional, influenciado pelas relagdes
de poder e dominagao e por mecanismos escolares que produzem as dificuldades
de aprender, entendendo o fendmeno como uma construgao histérica e social, a
partir de pressupostos epistemoloégicos como o materialismo histérico dialético de
Karl Marx e o conceito sociologico de vida cotidiana de Agnes Heller, com vistas a
“[...] definir uma forma de pesquisar a vida escolar que ndo passasse ao largo da

vida social que a constitui [...]" (Patto, 2015, p. 30).

A vida cotidiana é a vida de todo homem, pois ndo ha quem esteja fora dela,
e do homem todo, na medida em que, nela, sdo postos em funcionamento
todos os sentidos, suas capacidades intelectuais e manipulativas, seus
sentimentos e paixdes, suas ideias e ideologias. Em outras palavras, é a
vida do individuo e o individuo é sempre ser particular e ser genérico [...]
(Patto, 2015, p. 157)

Localizando o fracasso escolar como parte integrante da vida escolar e a
escola como uma manifestagao das formas que a vida assume na sociedade da qual
faz parte, Patto descreveu teorias criadas para explicar o fracasso escolar na
populacao de baixa renda e afirmou que a psicologia tratava o tema enquadrando-o
desde a teoria da hereditariedade, que considerava inferior a populagdo negra e
pobre, até a teoria do déficit que atribuia o ndo aprender as influéncias ambientais,
apresentando explicagdes carregadas de presungoes racistas e classistas.

Na analise da autora, em fungdo dessas teorias decorrem algumas razdes
para as dificuldades de aprendizagem da crianga pobre: sua condigdo de vida que
seria incompativel com bom desempenho escolar; e a inadequacgao da escola e dos
professores para trabalhar com esse publico, quando nao levam em consideragao
seus padrdes culturais e distanciam seus conteudos, materiais e linguagem da
realidade vivida pelos alunos. Assim, a escola segue se apropriando desses
discursos e fazendo acreditar que, mesmo desenvolvendo uma educacao igualitaria,
nao consegue solver a questdo do fracasso pelo fato dele estar vinculado a fatores

externos a instituicao.
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Todas essas explicagdes, embora diferentes em muitos aspectos, carregam a
semelhanca de situarem as causas do fracasso escolar nos estudantes e em suas
familias. Além disso, deixam de levar em consideracao as relagdes de producéo e
poder bem como as questdes ideologicas, impregnando os conceitos dos
preconceitos e esteredtipos sociais relacionados aos pobres e aos negros. Atenta
para a importancia de se questionar a culpabilizacdo do estudante e da familia pelo
insucesso escolar alertando para os determinantes institucionais e sociais que
surgem em relevancia consideravelmente maior que as questdes neuroldgicas e
emocionais rompendo assim com a perspectiva psicologizante sobre o tema.

De acordo com Patto (2015), a superagdo do fracasso escolar passa,
necessariamente, pelo reconhecimento de sua complexidade, considerando seus
multiplos aspectos causadores: a instituicdo escolar e sua organizagao, as politicas
publicas, o contexto socio-histérico, a condigdo social e as ideologias sob as quais
se ancora a pratica educativa.

A autora nao nega, contudo, que em alguns casos, de fato possa haver a
necessidade de um atendimento especializado fora da escola, entretanto pondera
que, justamente nestes casos, atitudes e comportamentos oriundos na propria
escola podem agravar essas dificuldades.

Sobre escola e o fracasso escolar que ela ajuda a produzir, Colares (1996, p.
28) concorda que se trata de uma [...] dura realidade com a qual convivemos ha
muitas décadas [...]". No entanto, a citada autora chama a atencéo para o fato de
nao ser verdade a premissa que diz que ndo conseguimos lidar com ela e julga
fundamental desconstruir a ideia de que suas causas sao unicamente externas ao
ambiente escolar, mas sim articuladas com que se produz nesse espaco.

Segundo ela, esse caminho nos levaria a relativizar a questédo e direciona-la
para a medicalizagao “[...] transformando questbes ndo médicas, eminentemente de
origem social e politica, em questdes médicas [...]" (Collares; Moysés, 1994, p. 25).
Fato que exime de responsabilidade o sistema sociopolitico e culpabiliza a vitima, no
caso, os estudantes, que passam a ser algozes de si mesmos. Assim, mascarado, o
processo de ensino e aprendizagem nao apresentaria problemas nao fosse pela

contrariedade dos que nao aprendem.



Vivemos um tempo em que a medicalizagdo avanga a largos passos sobre
todas as esferas da vida, ocultando desigualdades ao transforma-las em
problemas individuais, inerentes ao sujeito, geralmente no plano bioldgico.
O mesmo processo desqualifica as diferengas que nos caracterizam e
constituem — somos todos diferentes em modos de ser, agir, reagir pensar,
afetar e ser afetado, em modos de aprender (Collares; Moysés, 2013, p. 48).

Em dialogo com esses olhares sobre as dificuldades de aprender e suas
implicagdes no fracasso escolar, Magda Soares aponta possiveis caminhos e nos
apresenta trés explicagdes que ela vai denominar de ideologia do dom, ideologia da
deficiéncia cultural e ideologia das diferengas culturais. Segundo a autora, estas
ideologias demonstram a contradicdo de uma escola contra o povo e nao para ele
(Soares, 2020).

A ideologia do dom, conforme Soares (2020), € aquela segundo a qual as
causas do sucesso ou do fracasso escolar devem ser buscadas nas caracteristicas
dos individuos, isto €, dependera da aptiddo e da inteligéncia de cada um. Nesse
caso, a escola caberia oferecer igualdade de oportunidades, recaindo para o
estudante reunir as condigdes basicas para a aprendizagem e as caracteristicas
necessarias ao bom aproveitamento daquilo que a escola oferece. Ela seria
responsavel pelo atendimento das diferengas dos estudantes e por tratar
desigualmente os desiguais.

Assim estaria justificada a selegdo dos mais capazes e a classificagdo e
hierarquizacdo dos alunos tendo a escola o papel de “[...] adaptar, e ajustar os
alunos a sociedade, segundo suas aptiddes e caracteristicas individuais” (Soares,
2020, p.18).

Nessa perspectiva o fracasso escolar estaria justificado pela inadequagao do
estudante ao que é oferecido pela escola. A ideologia do dom ainda estd muito
presente na educacdo contudo, Soares adverte que seus pressupostos foram
abalados por evidéncias de que as diferencas naturais ndo ocorriam apenas entre
individuos, mas entre grupos de individuos, especialmente entre as camadas
privilegiadas e as socioeconomicamente desfavorecidas, o que levou ao surgimento
de outra ideologia, a da deficiéncia cultural.

Na ideologia da deficiéncia cultural, as desigualdades sociais seriam
responsaveis pelas diferencas de desempenho dos alunos na escola. Essa
explicagao propde uma superioridade do contexto cultural das classes privilegiadas

em contraponto a pobreza cultural das camadas populares. Nesta perspectiva o
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fracasso escolar dos alunos oriundos das camadas populares seria fruto dos déficits

provenientes de uma caréncia ou privagao cultural do meio em que vivem.

O meio em que vivem seria pobre ndo sé do ponto de vista econémico — dai
a privagado alimentar a subnutricdo que teriam consequéncias sobre a
capacidade de aprendizagem — mas também do ponto de vista cultural: um
meio pobre em estimulos sensorios, perceptivos e sociais, em oportunidade
de contato com objetos culturais e experiéncias variadas, pobre em
situagoes de interagdo e comunicagao (Soares, 2020, p. 21).

Tais limitacbes seriam responsaveis por sua incapacidade de aprender e por
seu fracasso escolar. Dessa forma, assim como na ideologia do dom, o aluno seria
responsavel pelo seu fracasso em razao de suas deficiéncias culturais. No entanto,
mais uma vez Soares (2020) ressalta que, do ponto de vista sociologico e
antropolégico, as nogdes de deficiéncia cultural e caréncia cultural sdo inaceitaveis
uma vez que, qualquer tentativa de comparagao e hierarquizagdo de culturas é
cientificamente infundada e reforca que nao ha culturas superiores e inferiores, mais
complexas e menos complexas. Ha culturas diferentes e para essa ideologia ha uma
outra explicacéo para o fracasso escolar.

A teoria das diferengas culturais parte da premissa de que nao é possivel que
uma cultura seja deficiente ou inferior em relagdo a outra. O que se propdem é
reconhecer que ha uma diversidade de culturas igualmente estruturadas, portanto
hierarquiza-las ndo seria apropriado. Transformar as diferengas em deficiéncias,
conforme Soares (2020), seria uma atitude etnocéntrica que classifica aquilo que é
diferente das classes favorecidas como inferior. Nas sociedades capitalistas, os
padrées culturais das classes favorecidas constituem a cultura socialmente
valorizada, privilegiada e considerada superior; contrariamente, a cultura das classes
desfavorecidas, € vista como subcultura.

Nesse cenario, a escola inserida no contexto capitalista assume o modelo
cultural das classes favorecidas valorizando padrbes que nao identificam os
estudantes oriundos das camadas populares que, ao chegarem na escola, tem seus

padrdes ignorados ou desprezados.

Esse aluno sofre, dessa forma, um processo de marginalizagdo cultural e
fracassa, nao por deficiéncias intelectuais ou culturais como, sugerem a
ideologia do Dom e a ideologia da deficiéncia cultural, mas porque é
diferente, como afirma a ideologia das diferengas culturais. Nesse caso, a
responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos provenientes das
camadas populares cabe a escola, que trata de forma discriminativa a
diversidade cultural, transformando diferengas em deficiéncias. (Soares,
2020, p.25)



A escola, ndo raramente, € responsavel pelo fracasso dos estudantes na
medida em que acentua as diferengas entre eles, culpabilizando-os por suas
dificuldades de aprendizagem.

Nesse contexto, Arroyo propde transpor os diagndsticos reducionistas que
identificam o fracasso escolar como “[...] supostas capacidades dos alunos e dos
mestres ou com o0 grau de eficiéncia dos métodos, isolando estrutura e o
funcionamento do proprio sistema educacional [...]” (Arroyo, 2000, p.14). Este
pesquisador sugere que deve ser dado as estruturas escolares o peso que elas tém
no fracasso escolar. Enfim, “[...] a escola como modelo social e cultural de
funcionamento organizativo [...]” (Arroyo, 2000, p. 14).

Falar do peso da cultura escolar, segundo o autor, € compreender e aceitar
que os individuos que compdem o ambiente escolar adaptam seus valores aos
valores, as crengas, as expectativas, e aos comportamentos da instituicdo (Arroyo,
2000). Essa cultura escolar legitima condutas e torna os processos de exclusao

popular explicaveis, tanto pedagogica quanto socialmente.

Nao apenas alunos, professores, técnicos e gestores justificam e legitimam
suas crengas e condutas nessa cultura escola; também a pedagogia, a
didatica e as ciéncias auxiliares legitimam suas concepg¢des elitistas,
seletivas e excludentes nessa pesada cultura (ARROYO, 2000, p. 17).

Seguindo esse curso, Aquino, em seus estudos sobre erro e fracasso escolar,
entende que o problema da reprovacado e da evasao nédo esta no baixo nivel de
inteligéncia ou rendimento do corpo discente, mas no teor das relagdes institucionais
que retroalimentam essas grandezas (Aquino, 1997). Ademais, também critica o fato
de, comumente, se buscar que profissionais externos a escola deem conta das
questdes que se originam no cotidiano escolar e em suas relagdes constituintes. A
esse movimento Aquino dara o nome de embotamento institucional da escola

contemporanea:

Isso significa que a escola, na qualidade de instituigcdo social, tem permitido
que seu rol de competéncias fique a deriva de outras instituigbes, com as
quais compete historicamente pela “guarda” das nossas criangas e jovens
(Aquino, 1997, p. 94).
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A producgédo do fracasso escolar descansa, principalmente, na escassez de
verbas destinadas a educacdo, em politicas publicas que sdo descoladas da
realidade da escola, anacrbénicas, € na ma remuneragao dos profissionais da
educacgao. Nao bastasse isso, nos deparamos com uma formacao profissional que
incorre também na reproducdo de teorias preconceituosas e que reforcam as
desigualdades. Uma imensa trama que desencadeia na péssima qualidade do
ensino que se oferece em sala de aula.

Logo, o fracasso do qual falamos néo é o fracasso na’ escola, mas da escola
e da estrutura que a sustenta. Ndo se trata, portanto, de culpabilizar as vitimas mas
de perceber interesse liberais inconciliaveis em confronto no ambiente escolar. A néo
aceitacao do diferente e a desnaturalizagcao dessas diferengas que sao vistas como
um desvio da cultura dominante. E preciso que a escola reveja suas praticas
pedagadgicas flexibilizando-as as condigbes concretas dos estudantes que se servem
dela. Isso sO sera possivel na medida em que ndo menospreze o0s repertorios
pessoais e a singularidade dos sujeitos que aprendem, sem com isso desconsiderar
aquilo que é comum entre eles. Dito isso, o fracasso escolar passa a ser, de outro
modo, uma manifestacdo que delata e revela um sistema escolar “[...] reprodutor das
desigualdades sociais geradas pela divisdo e pela organizagao do trabalho [...]”
(Patto, 2015, p. 153)

Assim, deve ser também a escola responsavel por estabelecer estratégias
que minimizem a fragilidade de suas a¢des e estruturas. Isto € o que oportunizam os

cursos de nivelamento da aprendizagem sobre os quais trataremos a seguir.

2.2 O PROGRAMA DE NIVELAMENTO

O primeiro principio defendido na Constituicdo Federal para a pratica
educativa, no inciso | do seu artigo 206, é a “[...] igualdade de condi¢cbes para o
acesso e permanéncia na escola [...]" (Brasil, 1988). Essa mesma igualdade é
reiterada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB de n°
9.394/1996) (Brasil, 1996), em seus principios e fins. Nela esta prevista também a
garantia do “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio

da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (titulo Il art. 2°).

1  Grifo nosso.



Alinhado com essa perspectiva e no cumprimento do que preconiza a
legislacao educacional brasileira, o IF BAIANO, um dos institutos federais criados
pela Lei n° 11.892/08 (Brasil, 2008), a partir de uma nova concepgao sobre a

educacao profissional e tecnolégica (EPT), declara uma sua misséo institucional:

Oferecer educagdo profissional e tecnolégica de qualidade, publica e
gratuita, nas diferentes modalidades, preparando pessoas para o pleno
exercicio da cidadania e contribuindo para o desenvolvimento social e
econdmico do pais, através de agdes de ensino, pesquisa e extenséo. (IF
Baiano, 2015, p.21)

Assim, compromete-se com a qualidade da formagao dos estudantes, como
cidadaos imbuidos de valores éticos, com visdo holistica e preparados para uma
atuacdo engajada no contexto social. (IF Baiano, 2015). Para garantir o que
assegura, a formacéao profissional e tecnoldgica, o IF Baiano tem, em seu projeto
pedagogico, programas e projetos que se comprometem com a permanéncia e o
éxito dos estudantes que ingressam no ensino médio integrado da rede federal
através de seus campi, oriundos em sua maioria de escolas publicas de ensino
fundamental. De acordo com os dados obtidos no Sistema Unificado de
Administracdo Publica (SUAP), no Campus Catu, um dos dezesseis campi do IF
Baiano, mais de 82% dos estudantes matriculados no ensino médio integrado sao
procedentes de escolas publicas.

Neste cenario, 0 que pude observar ao longo de minha experiéncia e minha
atuacdo na instituicdo, € que parte dos estudantes que concluem o ensino
fundamental e ingressam no Instituto ndo desenvolveram as competéncias e
habilidades esperadas para um periodo escolar especifico e ndo se apropriaram dos
conhecimentos considerados elementares e essenciais para as novas
aprendizagens do ensino meédio integrado ao técnico, o que interfere negativamente
no desempenho académico. A busca pelo reforco dessas habilidades, através de
programas de recuperagao da aprendizagem como o nivelamento, visa nédo soé
minimizar as assimetrias de repertério entre os alunos, mas também consolidar os
conhecimentos acumulados ao longo da vida escolar, atenuando as probabilidades
de evasao, desmotivagao e de retencdo, elevando o grau de proficiéncia observado
por ocasiao do ingresso desses jovens na educagao profissional.

Assim, a demanda para o desenvolvimento dos programas de nivelamento

delata defasagens no desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais de grande
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parte dos alunos oriundos do Ensino Fundamental e a necessidade de a escola

atuar nessas questdes de forma inovadora. Arantes pondera o fato de que:

As instituicbes escolares, ao reproduzirem constantemente o modelo
tradicional, ndo tém demonstrado condi¢cdes de responder ao desafio da
inclusdao social e do acolhimento as diferengas nem promover
aprendizagens necessarias a vida em sociedade, particularmente a
sociedades complexas do século XXI (Arantes, 2006, p. 32).

O desafio, diante da constatacdo das adversidades na aprendizagem do
aluno ingressante, configura-se em promover agdes que afetem positivamente o
desempenho dos estudantes através de boas praticas, a exemplo do nivelamento e
de ac¢des que viabilizem a aprendizagem.

Nesse contexto, amparado e incentivado legalmente, o programa de
nivelamento sobrevém como uma possibilidade de aprimorar esse preparo,
especialmente nas questdes de aprendizagem que, eventualmente, ndo tenham sido
consolidadas nos estagios anteriores da educagao basica. Para esse nivel escolar a
LDB (Brasil, 1996) presume a “[...] alfabetizagdo plena e a formagao de leitores [...]”
como condicdes para as finalidades da educagao basica.

Assim, esta seg¢do tem como objetivo apresentar a experiéncia pedagdgica
vivida no IF Baiano em um desses programas, e refletir sobre uma estratégia que
consiga ser aplicada a servigo das aprendizagens dos estudantes, na perspectiva da
busca pela equidade.

Neste cenario, o termo nivelamento denota a ideia de colocar-se no mesmo
nivel de alguém, equiparar-se, igualar-se (Nivelar, 2023). Por essa via da
equiparagao, descrevemos as acgdes pedagdgicas desenvolvidas no programa de
nivelamento com os estudantes ingressantes no ensino médio integrado, como um
projeto que deseja trabalhar nas suas defasagens de conhecimento, indicando

estratégias para minimiza-las.

2.2.1 O Programa de Nivelamento no Instituto Federal Baiano

O Programa de Nivelamento e Aprimoramento da Aprendizagem (PRONAP) é
parte do Plano de Avaliagao, Intervencao e Monitoramento (PAIM) e esta prevista na
Resolugdo CONSUP n° 21 de 20 de agosto de 2015 (IF Baiano, 2015). O programa

compde a politica institucional que busca garantir o avango na qualidade da



aprendizagem e contribuir para o aumento das possibilidades de éxito, redugdo da
evasao e do fracasso escolar. O movimento é franqueado a todos os estudantes
ingressantes e regulamentado na Organizacao Didatica dos Cursos da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Desta forma, de acordo com o texto do seu

artigo 15° tem como objetivo central

Aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, através de agdes que
contribuam para a melhoria da qualidade dos cursos da Educagéo
Profissional de Nivel Médio e da Educacao Superior, proporcionando um
aumento qualitativo da aprendizagem, nas diversas areas do conhecimento,
contribuindo para minimizar a evaséo e a retengédo dos(as) estudantes no IF

Baiano (IF BAIANO, 2015, p.7).

Dessa meta principal decorrem os objetivos especificos que contemplam
oportunizar aos estudantes, que apresentem lacunas no seu processo formativo e,
portanto, dificuldades para acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, a
revisdo de conteudos considerados elementares, o estimulo a busca constante por
conhecimentos e, consequentemente, a sua autonomia académica (IF BAIANO,
2015).

Diversos setores da Reitoria do Instituto e de seus campi estdo investidos de
competéncias relativas a atuagdo de cada setor no funcionamento do programa.
Essas competéncias englobam o planejamento, a organizagdo e a gestdo das
iniciativas do PRONAP, além da efetiva execugdo do programa pela equipe do
campus.

A responsabilidade de acompanhamento global das a¢des do programa fica a
cargo da Pré-Reitoria de Ensino (PROEN), instancia maxima da gestdo do ensino no
IF Baiano. As diregbes académicas dos campi sao encarregadas da gestdo da
execucao, como a definicdo dos conteudos dos cursos ofertados, sua divulgacao e,
ao final, da construgdo de um relatorio anual de acompanhamento do programa.
Nesse cenario, as coordenacdes de ensino assumem a supervisao de suas equipes
de docentes envolvidas no nivelamento, apoiando nas dificuldades e garantindo o
cumprimento das etapas planejadas. (IF Baiano, 2015).

Os estudantes, que devem atingir uma frequéncia minima de 75% da carga
horaria das atividades propostas pelo programa, sdo orientados a participarem do
nivelamento no momento em que vao se matricular no curso que escolheram no
processo seletivo, quando sao informados do periodo em que o programa ocorrera e

qual seu objetivo. Como ndo ha uma selegao para a participagdo no programa, sua
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oferta alcanga todos os estudantes ingressantes nos cursos técnicos integrados. Os
encontros acontecem em um turno (manhd ou tarde) definido a partir da
disponibilidade dos docentes e dos ambientes fisicos do campus, em um espacgo de
tempo organizado no calendario académico nos quinze dias anteriores ao inicio das
aulas regulares do ano letivo.

Respeitando a orientagdo da Resolugdo CONSUP n° 21 de 20 de agosto de
2015 (IF Baiano, 2015), a execucao do nivelamento se inicia com uma avaliagao
diagnéstica com o objetivo de identificar as dificuldades que comprometem o
desempenho académico dos estudantes. A partir disso, a equipe envolvida propde
atividades que possam atenuar as lacunas no processo formativo. Nessa etapa
também devem ser identificados os conteludos elementares que precisam ser
revistos e aprofundados. Essa primeira etapa de diagnose deve ser feita pelos
professores que ministram os componentes curriculares dos Cursos da Educacéo
Profissional de Nivel Médio, através de instrumentos definidos previamente em
encontros de planejamento pedagogico dos docentes com a equipe pedagogica do
campus que apreciara o projeto de intervencgéao.

Feito isso, as atividades serdo desenvolvidas por esses mesmos professores
e pelos estudantes, em sala de aula fisica ou virtual, visto que o documento
normativo contempla a possibilidade de atividades nas modalidades presencial e a

distancia. Nessa fase, o nivelamento devera:
[...] melhorar o desempenho dos estudantes, especialmente os ingressos,
elevando a turma a um mesmo patamar de conhecimentos, aumentando as
possibilidades de éxito no processo formativo, contribuindo, assim, para
minimizar as situagdes de evaséao e retencao (IF Baiano, 2015, p. 6).

Para isso, desenvolvem-se as atividades planejadas e as estratégias sao
definidas considerando as diferentes formas de aprender e os multiplos saberes dos
estudantes, revisitando o planejamento conforme exige a dindmica da turma, seus
avancos e necessidades. Nos critérios estabelecidos no projeto do nivelamento, esta
facultado aos campi integrantes do IF Baiano, a definigdo de metodologias para
alcancgar os objetivos propostos (IF Baiano, 2015).

A reavaliagdo do planejamento deve se estender também para aquilo que foi
planejado como proposta para o ano letivo regular, uma vez que, conhecendo a
turma e suas potencialidades, € possivel tracar planos mais realisticos para os
componentes curriculares e com maior possibilidade de éxito, sempre em

consonancia com o curriculo previsto no Projeto Pedagogico do Curso (PPC).



Vale ressaltar que o nivelamento ndo se trata apenas de um reforgco dos
conteudos, uma vez que nao € possivel reforcar uma habilidade sem antes
desenvolvé-la. E importante que as habilidades cognitivas sejam trabalhadas
compreendendo o estudante como um individuo com expectativas afetivas, sociais e
inserido num mundo que exige multiplas competéncias. Tudo isso sem destituir os
estudantes de suas singularidades.

Assim, ha no programa uma intengdo de ocupar, com 0 conhecimento,
lacunas na construgdo pedagdgica dos estudantes, colocando-os em um outro nivel
de compreensdo e consciéncia. Trabalhar as competéncias para que, interagindo
com as informagbes a que tem acesso, transforme-as em conhecimento. Uma
preparacao para a descoberta de novos saberes que exigem requisitos pedagdgicos
para serem aprendidos e que o dotardo de maior qualificagdo e autonomia no seu
percurso académico.

Contudo, diante das inumeras finalidades e considerando a dimenséo das
questdes de aprendizagem apresentadas pelos ingressantes, o tempo dedicado a
realizacdo do nivelamento pode ndo ser o suficiente para o atingimento de tantas
metas e a plena execucdo de suas fases que sdo complexas e acuradas e
determinam o sucesso do programa. Por isso a importancia do desenvolvimento de
estudos e pesquisas que visem compreender o programa € aprimora-lo a fim de
atender as necessidades dos estudantes.

Finalmente, a despeito do que foi dito sobre a relevancia e o propdsito do
programa de nivelamento, gostariamos de reservar, nesta oportunidade, um espaco
para o debate sobre a etimologia do termo nivelamento, suas interpretacdes e limites
contextuais.

A escola tradicionalmente trabalha na perspectiva da uniformizacdo da
aprendizagem e o termo nivelamento traz consigo, a priori, a ideia de
horizontalidade, de igualdade, que parece negar as diferencas individuais e as
especificidades das diferentes culturas dos estudantes, como se elas fossem
deficiéncias. Sobre essa questdo, Esteban (2013) expde que as relagdes
pedagogicas atuam na homogeneizagao e na individualizagéo produzindo um jogo
de relagdes que ofusca a complexidade dos sujeitos, contextos e sentidos.

O que se pode compreender a partir da investigagdo dos documentos
institucionais sobre o programa, é que a proposta do nivelamento deve ser

executada por meio de uma abordagem inclusiva, valendo-se dos objetos do
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conhecimento contextualizados as necessidades dos estudantes, de modo a
articular as habilidades essenciais em defasagem com novos contextos, que
favorecam o melhor entendimento dos conceitos e aplicagbes do conhecimento.
Essa interpretagcdo do programa vai de encontro a ideia de normatizar niveis de
aprendizagem com base em um unico padréo, criando diretrizes as quais todos
devem se enquadrar

Espera-se com o programa cooperar na compensagao de caréncias e lacunas
de conhecimento trazidas do ensino fundamental pelos estudantes e garantir o
direito imprescritivel a educagao publica, gratuita e de qualidade. Garantia que nao
passa s pelo acesso, mas, igualmente, pela permanéncia e o éxito. O texto do
PRONAP assegura isso em seus objetivos ao afirmar que se espera um “[...]
aumento qualitativo da aprendizagem, nas diversas areas do conhecimento,
contribuindo para minimizar a evasao e a retencédo dos(as) estudantes no IF Baiano
(IF Baiano, 2015).

Assim, seria pertinente que a designagao do programa refletisse fielmente a
proposta de uma formacao que transpasse todo o processo de aprendizagem e nao
se limite a uma simples revisdo de conteudo, mas ao progresso da autonomia da
aprendizagem (aprender a aprender) através do desenvolvimento de habilidades e
consequente superagao das dificuldades. Esse olhar supera a perspectiva
cognitivista da aprendizagem, a mera acumulacdo de conteudos e uma
padronizagdo que busca homogeneizar a aprendizagem dos estudantes, como se

isso fosse possivel. Sobre isso Anete Abramowicz nos lembra:

A aprendizagem por vezes é destoante e heterogénea. Aprendemos coisas
diferentes daquelas que nos ensinam em tempos distintos n&o no ritmo e da
maneira como gostariam as professoras. Mas a aprendizagem ocorre,
sempre. (Abramowicz,1997, p. 169)

Sobre o tema, Lopes (2018) afirma que é incoerente pensar numa
homogeneizagdo da educagdo num pais tao diversificado e desigual como o Brasil.
Dizendo que, reduzir a educacgao a niveis de aprendizagem determinados por testes
padronizados esperando que todos os estudantes terdo um aprendizado uniforme,
“[...] reforga e reproduz processos histéricos de produgéo da excluséo social” (Lopes,
2018).

Entdo, a proposta de reflexdo sobre o termo nivelamento visa colocar em

discussao o0 que ele representa e 0 que € cumprido na pratica, com base nos



objetivos previstos no documento regulador do programa, e perceber que a

finalidade nao esta em congruéncia com o nome que sustenta.

2.2.2 A Importincia do Programa de Nivelamento no Enfrentamento do

Fracasso Escolar no IF Baiano

O fracasso escolar € um problema histérico persistente, resultado de
multiplos e complexos fatores que se relacionam no ambito escolar e que
compromete as histérias de vida de muitos estudantes nos diferentes niveis de
ensino. Percebendo a sua responsabilidade no processo — ndo s6 de ensino, mas
também de aprendizagem do estudante — e sensivel ao ingresso de estudantes com
graves problemas de defasagem educacional, a escola deve, ela mesma e em sua
estrutura, abrir espacos internos de enfrentamento a essa realidade,
compreendendo que questdes de aprendizagem, aprimoramento de habilidades e
déficit de conteudo se resolvem na escola e nao fora dela.

Moysés (2017) chama atenc&o para o fato de que o acesso a escola nao &
garantia de acesso a escolarizagdo. A citada pesquisadora também sinalizou os
indices persistentes de reprovagdo na educacédo brasileira e sugere a necessidade

avanco nas analises desses numeros. Em suas palavras,

A escola brasileira tem, segundo dados da Unesco, o pior desempenho
educacional em todo o mundo, se partirmos do suposto tedrico de que os
dados educacionais devem ser lidos como relativos ao desempenho do
sistema educacional e ndo de cada crianga em particular. Isto significa que
se esta propondo remeter a analise da escola para o campo de problemas
coletivos, institucionais, ao qual pertence de fato. (Moysés, 2017, p. 55)

Assim, entende-se uma iniciativa como a do nivelamento como um meio da
escola oportunizar ao seu publico aquilo que lhes foi negado anteriormente, o
acesso ao conteudo escolar e a uma metodologia pedagdgica comprometida com a
aprendizagem e capaz de direciona-lo com sucesso ao final de sua formagéo.

Mais do que qualidade do ensino, o que se objetiva €& diminuir as
desigualdades geradoras do insucesso, da reprovagao e da evasao e fomentar a
democratizagao da educacgao, pautada na ideia de que a escola deve adequar-se ao
seu coletivo respeitando suas individualidades. Abramowicz (1997) desafia: a escola
nao pode tudo, mas pode mais. E pondera dizendo que a democratizacdo nao esta

relacionada apenas com a possibilidade de livre acesso, mas com a perspectiva de
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“[...] fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do diferente, do
Outro” (Abramowicz,1997, p. 169).

Toda iniciativa que minimize as desigualdades, acolhendo as diferengas e
incentivando os estudantes a se interessarem em aprender o que se ensina, ajudara
a escola a encarar a questao do fracasso escolar em equivaléncia de condigdes com
os fatores que o determinam, uma vez que um ambiente escolar desigual influencia
as relagcdes pedagogicas e desempenha um papel importante no fracasso escolar.
(Perrenoud, 2000).

Assim, o espaco criado pelo IF Baiano é uma conquista tanto dos estudantes,
que serao acolhidos em suas dificuldades, quanto do corpo docente que tem a
possibilidade de construir estratégias de ensino que contemplem as diferengas
individuais e grupais, permitindo o desenvolvimento e a expressdo de varias
potencialidades humanas (Oliveira, 1997, p. 53). Esse trabalho formativo sera o pilar
para o desenvolvimento de conteudos e praticas mais apropriadas com a realidade
dos estudantes nos seus componentes curriculares habituais. Isso porque, segundo

Oliveira,

[...] quando a crianga fracassa na escola, na verdade evidencia-se uma
incompatibilidade entre a proposta da escola e as caracteristicas da crianga,
as quais se devem ao seu estagio de desenvolvimento individual ou a
peculiaridades de sua cultura de origem (Oliveira, 1997, p. 53).

Importante mencionar que além das questbes praticas de reparagao dos
problemas de aprendizagem e defasagem de conteudos, ha também uma dimenséo
subjetiva que tangencia todos os envolvidos nesse processo, pois estamos tratando
também de autoestima, motivacao, capacidade de superagao das dificuldades e de
uma aprendizagem efetiva e que seja um alicerce para as demais etapas da

construcéo de saberes na educagéao profissional e tecnoldgica.

Os repetentes nos dizem algo que é necessario escutar em relagdo a uma
pedagogia que crie novos acontecimentos e engendre nos espagos-tempos
acontecimentos nem sempre visiveis: subjetividades inusitadas para que as
criangas possam sair do lugar do menos. (Abramowicz,1997, p. 169).



2.3. A SEQUENCIA DIDATICA COMO PROCEDIMENTO PEDAGOGICO
FACILITADOR DA APRENDIZAGEM

A sequéncia didatica € um procedimento pedagdgico, com uma perspectiva
construtivista e interacionista, que propde a realizacdo de atividades intencionais e
estruturadas, que permitem a diferenciacdo do ensino e a apropriagdo, pelos
estudantes, dos conteudos de aprendizagem (Zabala, 1998). Essas atividades
ordenadas e articuladas, devem ser organizadas em unidades didaticas que
permitem incluir as trés fases de uma intervencdo pedagodgica reflexiva:
planejamento, aplicacdo e avaliagcdo. A maneira como essas atividades estarao
situadas na unidade, permitira a caracterizagao preliminar da forma de ensinar e a
definicdo dos conteudos de aprendizagem devera levar em conta, prioritariamente,

as intencdes educacionais.

Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “conteudo” e
entendé-lo como tudo quanto se tem que aprender para alcangar
determinados objetivos que n&o apenas abrangem as capacidades
cognitivas, como também inclui as demais capacidades. (Zabala, 1998, p.
30)

Esses conteudos de aprendizagem, em uma concepgao construtivista, estao
classificados em conceituais, procedimentais e atitudinais. Respectivamente, o que é
preciso saber, 0 que se precisa saber fazer e o que se deve ser. Cada um desses
conteudos apresenta uma intengdo educativa e cada um deles tem uma relevancia

pedagdgica.

Se mudamos de ponto de vista e, em vez de nos fixar na classificagcao
tradicional dos conteudos por matéria, consideramo-los segundo a tipologia
conceitual, procedimental e atitudinal, poderemos ver que existe uma maior
semelhanga na forma de aprendé-los e, portanto, de ensina-los pelo fato de
serem conceitos, fatos, métodos, procedimentos, atitudes etc., e ndo pelo
fato de estarem adstritos a uma ou outra disciplina. (Zabala, 1998, p. 39).
Os conteudos conceituais, segundo Zabala (1998), dizem respeito aqueles,
como o nome define, relacionados aos conceitos, ao conjunto de fatos ou objetos
que tem caracteristicas comuns. Mas nao sé aos conceitos, também engloba os
principios, que sdo as mudangas que se produzem nestes fatos e objetos. Assim,

pedagogicamente, esses dois tipos de conteudo, por se aproximarem, sao tratados
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pelo autor conjuntamente. Sobre os conteudos conceituais, Zabala (1998, p. 43) diz
que “[...] ndo podemos dizer que se aprendeu um conceito ou principio se nao se
entendeu o significado.”

Assim, a aprendizagem dos conteudos conceituais, passa por interpretar e
compreender o fendbmeno e situar os fatos. Para isso, € importante que as atividades
propostas instiguem processos de construgcao pessoal dos conceitos e possibilitem
que os novos conteudos se relacionem com o0s conhecimentos prévios dos
estudantes.

Seguindo com os conteudos procedimentais que sdo os que, de forma
ordenada e como finalidade, levam a realizacdo de uma acéo, sdo exemplos:
desenhar, recortar, observar, inferir. Eles sao classificados por Zabala (1998) em trés
eixos: o eixo motor/cognitivo; o eixo poucas agdes/muitas agdes e o eixo heuristico.
O primeiro define as acbes que demandam muitos ou poucos fatores motores ou
cognitivos, o segundo determina-se pela quantidade de agdes que exige e o terceiro
diz respeito a ordem das acdes, repetitivas ou ndo. Para esse conteudo, o autor
apresenta uma composi¢cao para a aprendizagem significativa e ela comega pela
realizacao das acgdes. “Como se aprende a realizar acdes? A resposta parece obvia:
fazendo-as” (ZABALA, 1998, p.45).

Realizadas as agdes, 0s passos que as segue sao outros trés: a exercitagao
multipla, como elemento necessario para o dominio competente; a reflexdo sobre a
préopria atividade, que possibilita a tomada de consciéncia da atuagao; e por fim, mas
nao menos relevante, a aplicacdo em diversos contextos e em situagdes
imprevisiveis.

Ja os conteudos atitudinais englobam os valores, atitudes e normas, e a
aprendizagem desses conteudos de natureza diferenciada necessita de
especificidades. Em relagdo aos valores, este sera interiorizado quando forem
elaborados critérios para uma tomada de decisao diante de situacdes; em relagao as
atitudes, quando o estudante é capaz, de forma constante, de pensar, sentir e agir
diante de um objeto concreto. Em relagdo as normas, a aprendizagem requer, néo
s6 aceitagcdo, como também, reflexdo e interiorizacdo das regras basicas de

funcionamento da coletividade.



As caracteristicas diferenciadas da aprendizagem dos contetdos atitudinais
também estdo relacionadas com a distinta importancia dos componentes
cognitivos, afetivos ou condutuais que contém cada um deles. Assim, os
processos vinculados a compreensdao e elaboragdo dos conceitos
associados ao valor, somados a reflexdo e tomada de posicdo que
comporta, envolvem em processo marcado pela necessidade de
elaboragdes complexas de caracter pessoal (Zabala, 1998, p.47).

Nesse contexto, entende-se que apresentar os conteudos de aprendizagem
de uma maneira complementar e simultanea, criando condigbes para que eles sejam
relacionados com seu uso social, facilitard a aprendizagem dos estudantes assim
como a significacdo do processo.

Igualmente engajados com a utilidade social dos conteudos que serao
aprendidos e, em linha com a perspectiva do uso da lingua nos géneros textuais
orais e escritos, o grupo de Genebra, formado por pesquisadores da Escola de
Genebra, com destaque para JeanPaul Bronckart, Bernard Schneuwly, Joaquim
Dolz, Sylvie Haller, difundiu uma experiéncia com sequéncia didatica de géneros
textuais que buscou contribuir para minimizar os graves problemas de produgao
escrita e oral dos estudantes francéfonos.

Nessa proposta, o grupo genebrino apresenta a sequéncia didatica como um
conjunto de atividades organizadas de maneira sistematica em torno de um género
textual, com a finalidade de ajudar o estudante a dominar melhor um tipo de texto,
permitindo-lhe escrever e falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Esse tipo de sequéncia didatica esta organizada
conforme esquema representado abaixo € estruturada em quatro tempos

pedagogicos.

Figura 1: Esquema de sequéncia didatica — Grupo de Genebra

Apresentagao Produgéo Produgéo )
da Inicial Final
situagio !

Fonte: Dolz; Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98
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A figura demonstra o caminho de desenvolvimento da sequéncia didatica
conforme o grupo de Genebra. O primeiro tempo consiste na descri¢ao detalhada da
sequéncia didatica que sera realizada (apresentacdo da situagao), seguida da
escrita da primeira versdo do texto considerando a proposta (produgao inicial). A
partir dai sdo realizadas as atividades modulares com conteudos conceituais
(mddulos 1, 2, n) e, por fim, o tempo de producgao do texto final (produgao final).

Com esse esquema, o0s pesquisadores suicos situam a escrita numa
dimensao sociointeracionista e a compreendem como o fim de um processo socio
discursivo-dialégico do aprendizado. Assim orientam comegar a sequéncia a partir
daquilo que os estudantes ja possuem de conhecimento, comegando por uma
sondagem, e avangando por etapas sistematizadas de aprendizagem, por meio dos

modulos, para consubstanciar a producgao final.

Criar contextos de produgcao precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: € isto que permitird aos alunos apropriarem-se das
nogodes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral e escrita, em situagdes de comunicagéo
diversas. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 96)

As etapas partem da apresentagao da situagao-problema até a producao final,
passando por modulos de atividades. A apresentagao da situagao da sequéncia é a
etapa que inicia o processo de aprendizagem. Esse momento tem como missao
fornecer todas as informacdes necessarias para que os estudantes conhegcam o
projeto e a aprendizagem de linguagem que esta relacionada a ele. Sera o primeiro
contato do estudante com a proposta.

No momento seguinte os estudantes fardo a primeira produgdo e
apresentarao, através do texto, o que ja dominam do género, as capacidades que ja
dispéem e suas potencialidades. Dessa forma, segundo os autores, € possivel
definir pontos precisos de intervengdo na aprendizagem e “[...] motivar tanto a
sequéncia como o aluno[...]” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 101). O terceiro
tempo compreende o trabalho com os mddulos de atividades. Esse € o tempo em
que serao trabalhados os problemas evidenciados na primeira producio e também é
o momento de instrumentalizar os estudantes com ferramentas para a superacgao
desses problemas. Os moédulos devem, entdo, contemplar as lacunas visibilizadas
nas produgdes iniciais. Além disso, o grupo defende que, durante a realizagdo dos

modulos, os estudantes aprendam a falar sobre o género abordado, pois adquirem



uma linguagem técnica e um conhecimento progressivo sobre o tema. Sugerem até
mesmo a produgao de uma lista de constatacbes onde devem constar os registros
dos conhecimentos adquiridos no processo.

O instrumento tera, entdo, tantos modulos quantos forem necessarios para
que as dificuldades percebidas na primeira produgdo sejam superadas com éxito.
Nesse periodo da sequéncia aconselha-se que haja a disposicao de quem aprende

uma variedade de atividades e metodologias.

[...] existe um arsenal bastante diversificado de atividades e de exercicios
que relacionam intimamente leitura e escrita, oral e escrita, e que
enriquecem consideravelmente o trabalho em sala de aula (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 104)

Os autores distinguem esse “arsenal” em trés grandes categorias de atividades, a
saber: (1) Atividades de observagao e analise de textos, (2) Tarefas simplificadas de
producdo de texto e (3) Elaboragdo de uma linguagem comum. As atividades de
observacado e analise de textos, sejam eles orais ou escritos, sdo uma referéncia
importante para aprendizagem da expressdo quando possibilitam comparagbes de
texto de um mesmo género ou de géneros distintos. As tarefas de produgao de texto
permitem uma concentragdo precisa na elaboragdo de um texto e a linguagem
comum possibilita que os estudantes comentem, critiquem e melhorem os préprios
textos ou de outros autores.

Por fim, uma producado realizada apés o contato com os conhecimentos
apresentados nos modulos que possibilitara a pratica dos instrumentos elaborados

anteriormente.

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o
simples: da produgdo inicial aos moédulos, cada um trabalhando uma ou
outra capacidade necessaria ao dominio de um género. No fim, o movimento
leva novamente ao complexo: a produgao final.” (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 103)

E importante destacar que, de acordo com os préprios autores, o0 modelo de
sequéncia didatica proposta pelo grupo de Genebra, € um sistema aberto e, por ndo
contemplar todas as dimensdes do trabalho com a lingua, deve integrar as
demandas n&o alcangadas na proposta. Assim, durante as producgdes de texto
propostas na sequéncia didatica podem ser trabalhadas, paralelamente, as questdes

de gramatica, por exemplo.
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2.3.1 Os Passos do Caminho: Como Fazer uma Sequéncia Didatica?

Uma sequéncia didatica (SD) é um planejamento de ensino que organiza e
estrutura as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula buscando alcancgar
determinados objetivos de aprendizagem. Esses objetivos devem estar claramente
definidos e ajustados com as capacidades que se pretende desenvolver junto com
os estudantes. Zabala (1998) revela que educar quer dizer formar cidadaos e
cidadas que nao estao parcelados em compartimentos estanques, em capacidades
isoladas. Partindo disso, compreende-se que multiplas sdo as aptiddes que se pode
(e deve) potencializar levando em conta as intengdes educacionais. Isso posto,
descreveremos aqui 0s passos basicos para o caminho de preparagdo de uma
sequéncia didatica.

O passo 1 e, talvez, o mais importante deles, € a definigdo dos objetivos.
Determinar quais sao os objetivos de aprendizagem que se deseja alcangar com a
sequéncia didatica. Esses objetivos devem ser nitidos, especificos e alinhados com
o curriculo escolar e com as aprendizagens que se pretende promover. Importante
ressaltar que, por aprendizagem, entende-se ndo sO aquela vinculada aos
conteudos curriculares, mas também ao “curriculo oculto [...] aquelas aprendizagens
que se realizam na escola, mas que nunca aparecem de forma explicita nos planos
de ensino” (Zabala, 1998, p. 30).

Da definicdo dos objetivos, segue o0 passo 2: a sondagem prévia. Uma
analise para identificar o nivel de conhecimento prévio dos estudantes sobre os
novos conteudos de aprendizagem. Saber disso, possibilitara adaptar as atividades
e estratégias de ensino de acordo com as necessidades individuais e coletivas dos
estudantes, além de atribuir significado ao objeto de ensino quando se considera a
experiéncia e as contribuicdes de quem aprende.

A selecao de conteudos e recursos, etapa 3, € 0 momento em que serao
definidos os conteudos que serdo trabalhos na sequéncia didatica, atentando para
0os objetivos definidos no primeiro passo da construgdo do instrumento, o
conhecimento prévio, os interesses dos estudantes, e as habilidades que se
pretende desenvolver além daquelas previstas no curriculo escolar, o curriculo

oculto.



Optar por uma definicdo de conteudos de aprendizagens ampla, néo
restrita aos conteudos disciplinares, permite que este curriculo oculto possa
se tornar manifesto e que possa se avaliar sua pertinéncia como conteudo
expresso de aprendizagem e de ensino.” (Zabala, 1998, p. 30)

Nesse tempo definem-se também os recursos didaticos e as atividades que
serao desenvolvidas, levando em consideracdo a diversidade de habilidades e
estilos de aprendizagem dos estudantes.

O passo 4, organizagao das atividades compreende a formulagdo da
sequéncia didatica através do encadeamento I6gico e da articulagdo das atividades
definidas. Deve-se observar a maneira de organizagao sistematica de algumas
atividades em relagcdo a outras, promovendo uma progressao pedagodgica, na qual
os estudantes construam o conhecimento de forma gradual. As atividades devem ser

organizadas em etapas (modulos), ponderando o papel a que se propdem.

A modularidade deve ser associada a diferenciagdo pedagodgica. Levar em
conta a heterogeneidade dos aprendizes representa, atualmente, um
desafio social decisivo. As diferencas entre os alunos, longe de serem uma
fatalidade, podem constituir um enriquecimento para a aula desde que se
faga um esforgo de adaptagéo” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 110)

No quinto passo, temos o processo de avaliagdao. Esse passo contempla
planejar atividades de avaliacédo formativa ao longo da aplicagdo da sequéncia
didatica, de forma a verificar o aproveitamento dos estudantes e identificar pontos
fortes e possiveis fragilidades na aprendizagem. Deve-se também avaliar se os
objetivos de ensino e aprendizagem foram alcangados.

O passo 6, refere-se as reflexdes e aos ajustes que devem ser realizados
enquanto a sequéncia é desenvolvida. Embora esse passo esteja colocado nesse
texto com o ultimo ele é, em verdade, aquele momento que percorre toda a
aplicacdo do instrumento que deve ser flexivel e acessivel a adaptagcbdes que,

certamente, acontecerao no processo.

Portanto, a identificacdo das fases de uma sequéncia didatica, as atividades
que a conformam e as relagbes que se estabelecem devem nos servir para
compreender o valor educacional que tem, as razdes que as justificam e a
necessidade de introduzir mudancgas ou atividades novas que a melhorem”
(Zabala, 1998, p. 54)
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3 METODOLOGIA

Atentando para a pluralidade dos fenébmenos que foram investigados e diante
do problema da pesquisa que delineamos em razao de nossa preocupacido em
contribuir para a aprendizagem dos estudantes ingressantes no programa de
nivelamento do IF Baiano campus Catu, realizamos uma pesquisa aplicada com
uma perspectiva metodoldgica de investigacdo quantitativa e qualitativa (dialética).

Este recurso dialético permitiu visualizar um quadro mais ampliado das
questdes estudadas e, por serem complementares muito mais que antagdnicas,
enriqueceram a compreensao dos eventos, fatos e processos, dando sentido ao
material levantado e analisado (Gatti, 2004)

A pesquisa foi desenvolvida no Campus Catu do IF Baiano. O campus
escolhido atende a 11492 estudantes, destes 927° sdo do ensino médio integrado.
Este campus oferece cursos técnicos integrados ao ensino médio e subsequentes,
graduagédo e pos-graduacgao (lato e stricto sensu), além de programas de extenséo.
Os cursos integrados ao ensino médio sédo trés, a saber: o curso técnico em
quimica, o curso técnico em alimentos e 0 mais antigo deles, o curso técnico em
agropecuaria.

A abordagem definida para a pesquisa foi o estudo de caso. Essa escolha
deve-se a sua adequagao ao problema proposto e a possibilidade de investigagao
do fendbmeno estudado dentro do seu contexto real, além de um maior envolvimento
com as circunstadncias nas quais ele foi observado, o que possibilitou o
aprofundamento do problema pesquisado e valorizou a experiéncia da pesquisadora
no tema.

Yin (2005) define o estudo de caso como estratégia de pesquisa que busca
esclarecer uma decisao, o motivo pelo qual foram tomadas, como foram implantadas

e com quais resultados obtidos dentro de uma situagao especifica.

[...] os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questées do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporéneos inseridos em algum contexto da vida real. Pode-se
complementar esses estudos de casos “explanatoérios” com dois outros tipos
— estudos “exploratorios” e "descritivos (YIN, 2005, p. 19).

2 Disponivel em: <https://suap.ifbaiano.edu.br/edu/relatorio_periodos_abertos/?
&uo_selecionada=13>. Acesso em: 25 de setembro de 2023.

3 Disponivel em: <https://suap.ifbaiano.edu.br/edu/relatorio_periodos_abertos/
&uo_selecionada=13>. Acesso em: 25 de setembro de 2023.


https://suap.ifbaiano.edu.br/edu/relatorio_periodos_abertos/

Assim, foi também exploratério-descritiva e potencializou o conhecimento
sobre o nivelamento e seu publico, considerando que ha pouco conhecimento
sistematizado sobre o tema, e as possiveis contribuicbes da sequéncia didatica

como instrumento de aprendizagem.

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses precisas e
operacionalizaveis (Gil, 1999).

Quanto aos procedimentos, inicialmente realizou-se uma entrevista virtual,
através do Google Meet com os docentes de Lingua Portuguesa do campus que,
implicados no nivelamento, contribuiram para a compreensdo do programa, suas
fragilidades e potencialidades. Além de buscar, em suas experiéncias, conteudos em

Lingua Portuguesa que serviram de base para a sequéncia didatica desenvolvida.

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista é bastante adequada
para a obtengao de informacdes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem
como acerca das suas explicagdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes” (Selltiz et al, 1967 apud Gil, 1999, p. 109).

Definidos os conteudos, foi desenvolvida a sequéncia didatica para que esses
assuntos sejam trabalhados nas turmas de nivelamento, levando em conta a
heterogeneidade dos estudantes e buscando prever intervengdes distintas para as
situagcbes mais complexas. Além das questdes didatico-pedagdgicas, foram
cuidadosamente observados e evitados, na produgdo da sequéncia didatica,
momentos ou atividades em que os estudantes possam estar expostos a situagdes
que causem alguma dificuldade ou constrangimento, conforme demonstra a
estrutura do produto disponivel no Apéndice I.

A sequéncia didatica mencionada, produto educacional dessa pesquisa, foi
elaborada conforme a estrutura metodolégica preconizada por Antoni Zabala, que
privilegia a intengdo educacional na definigdo dos conteudos de aprendizagem e a
funcdo das atividades que sdo propostas na sequéncia, e também conforme os

pressupostos teodricos do Grupo de Genebra cuja proposta busca trabalhar a SD em
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torno de um género textual. Além desses referenciais teoricos, o produto esta
alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando trata dos eixos de
integracao da base do campo de conhecimento Lingua Portuguesa e foi construido
em parceria com os docentes deste componente curricular do Campus Catu
envolvidos com as atividades do programa de nivelamento. Essa parceria foi
imprescindivel para viabilizar ndo somente a qualidade da sequéncia, mas também o
alinhamento dos propositos e objetivos da intervengdo pedagogica com as
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Para a interpretacdo dos dados que foram coletados através das entrevistas
foram utilizados os métodos e técnicas apresentados e descritos por Bardin (2016)
na analise do conteudo. Segundo Bardin (2016, p.15), “[...] a analise do conteudo é
um conjunto de instrumentos de metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes)
extremamente diversificados”.

O desejo de rigor e a necessidade de descobrir (Bardin, 2016) motivaram a
definicdo da analise do conteudo como procedimento para a investigacdo dos dados
levantados nessa pesquisa. Com o método foi possivel verificar se a leitura feita dos
fatos é passivel de generalizagdes e se a descoberta de novos conteudos confirma
ou nao o que pretendiamos demonstrar, através do enriquecimento das leituras.
“‘Enquanto esforgo de interpretacéo, a analise do conteudo oscila entre os dois polos
do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade” (Bardin, 2016) — fato que

também dialoga com a definicdo da abordagem metodoldgica.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

4.1 COLETA DE DADOS NAS ENTREVISTAS

Os dados utilizados neste trabalho, para a producdo da sequéncia didatica
apresentada como produto educacional, foram coletados em entrevistas
semiestruturadas realizadas com 4 (quatro) professores de lingua portuguesa, de 6
(seis) convidados, implicados com o programa de nivelamento do IF Baiano campus

Catu. Sobre entrevistas, Bardin (2016) afirma ser um:

Discurso marcado pela multidimensionalidade das significagdes exprimidas,
pela sobredeterminagdo de algumas palavras ou fins de frases. Uma
entrevista é, em muitos casos, polifénica (Bardin, 2016, p. 94).

Os profissionais entrevistados tem entre 7 (sete) e 13 (treze) anos de atuagao
no Instituto Federal Baiano como professores do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico (EBTT), como demonstra tabela abaixo e, além do exercicio das
atividades docentes na educacao profissional técnica de nivel médio (EPTNM),

desempenham também atividades de gestdo, ocupando cargos de coordenacgao e

direcao.
Tabela 1: Perfil dos docentes entrevistados
Formagao académica Tempo de atuacido na EPT
Especializagdo em Estudos Literarios Desde 2011
Mestrado em Letras e Linguistica Desde 2015
Mestrado em Estudo de Linguagens Desde 2010
Mestrado em Letras Desde 2010

Fonte: SUAP e Lattes

O contato com os profissionais foi feito, inicialmente, por mensagem através
do e-mail institucional, quando foi feito o convite para participagado nas entrevistas e
apresentada a proposta de trabalho da pesquisa. O passo seguinte definiu as datas
e horarios dos encontros. Esse segundo contato foi feito por mensagens
instantaneas por meio de aplicativos para que a comunicag¢ao fosse mais rapida e
fluida.

As entrevistas aconteceram no periodo compreendido entre fevereiro e abril

de 2023 em videoconferéncias realizadas no Google Meet e tiveram como objetivo



buscar, em suas experiéncias, conteudos em Lingua Portuguesa que serviram de
base para a sequéncia didatica que foi construida como produto educacional, e
informacgdes acerca da dinamica e funcionamento do programa de nivelamento do
Campus Catu na pratica. O software de comunicagdo (Google Meet) foi utilizado
com o objetivo de superar as barreiras geograficas visto que alguns participantes da
pesquisa residem em uma cidade distinta da que se encontra a pesquisadora.

Os encontros, que foram gravados, somaram mais de 4 (quatro) horas de
dados coletados com a devida autorizagao dos participantes e posteriormente foram
transcritos integralmente. Com o propésito de preservar a identidade dos
entrevistados, eles foram identificados, ao longo do texto, com letras do alfabeto
grego (Alfa, Beta, Gama e Delta) sem nenhuma correspondéncia com seus nomes

reais. As entrevistas tiveram como fomento 6 (seis) questdes norteadoras conforme

representado:
Figura 2: Questionario da entrevista
[1 ™
L 1 1] Efsag
Bl INSTITUTO FEDERAL -
HENE Baano a*

BB Ccampus Caw PROFEPT

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ENTREVISTA

Plblico: Docentes de Lingua Portuguesa participantes do programa de
nivelamento do Campus Catu.

Questoes norteadoras

1. Quais sao os conteddos de lingua portuguesa trabalhados no programa de nivelamento?
2. Como esses conteldos sao definidos?
3. Como é feito o planejamento desses contelidos no programa de nivelamento?

4. Como & estruturada a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes levando em
consideragao o ponto de partida e o processo de aquisicao de conhecimento?

5. Como sao criadas e realizadas as estratégias de superacao das dificuldades
apresentadas pelos estudantes?

6. Como sdo avaliados os resultados do programa de nivelamento apds a sua conclusdo?

Fonte: Autora
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Coletados os dados, iniciou-se a analise utilizando-se os métodos e técnicas

apresentados e descritos por Bardin na analise do conteudo.

4.2 ANALISE DE DADOS

O material da analise de conteudo constitui-se de qualquer informagao
decorrente da comunicacado verbal ou nao-verbal. Na analise que apresentamos,
esse material provém das transcrigdes das entrevistas com os docentes, como dito
anteriormente. Os dados transcritos estdo em sua condigédo original, necessitando,
entdo, de tratamento e classificagdo. Uma categorizacdo que possibilite constituir
uma ordem, favorecendo a compreensdo de seus significados, a analise e as
inferéncias desejadas numa condigdo a frente de uma leitura habitual. A qualidade
de uma analise de conteudo esta diretamente relacionada com o seu sistema de
categorias. Assim, foram executados 5 (cinco) passos:

1. Leitura prévia (“flutuante”): O primeiro contato com os documentos da
coleta de dados. Realizou-se a leitura de todas as transcri¢cbes das entrevistas
buscando “[..] estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o texto
deixando-se invadir por impressodes e orientagdes” (Bardin, 2016 p. 126).

2. Em seguida, procedeu-se a edicdao do texto, para se constituir uma
categorizagdo da investigagdo com a definicdo das categorias tematicas. “A
categorizagdo tem como primeiro objetivo fornecer, por condensacdo, uma
representacao simplificada dos dados brutos” (Bardin, 2016 p. 149).

3. Definigdo das categorias tematicas: Partindo da classificacdo dos
elementos constitutivos das questbes norteadoras e de outras que surgiram no
contexto da entrevista, dividimos o texto em 4 (quatro) categorias tematicas. Quais

sejam:



Tabela 2: Categorias tematicas

Categorias Tematicas

1. CONTEUDO DAS ATIVIDADES PARA O PROGRAMA DE NIVELAMENTO

2, PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PARA O PROGRAMA DE NIVELAMENTO

3. DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS ESTUDANTES

4, FORTALECIMENTO DO PROGRAMA DE NIVELAMENTO

Fonte: Dados da pesquisa

4. Definicao das categorias de analise: Utilizando o parametro da frequéncia e da
recorréncia de temas e assuntos nos discursos dos professores entrevistados, foram
definidas as categorias de andlise para cada categoria tematica delineada
anteriormente. Tal critério “[...] permite a relativizagdo, o distanciamento, mostra as

constancias e as semelhancas, as regularidades” (Bardin, 2016, p. 95).

Tabela 3: Categorias de analise

Categorias Tematicas Categorias de Analise

Ensino de Gramatica

CONTEUDO DAS ATIVIDADES PARA O

1. PROGRAMA DE NIVELAMENTO Desenvolvimento de habilidades de produg&o
textual

Concepgdes sobre planejamento

Dificuldades no processo de planejamento

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PARA [pouco tempo para planejar

O PROGRAMA DE NIVELAMENTO
Planejamento fundamentado em dados

(informacgdes) informais e na experiéncia dos
professores

Baixo nivel de letramento
DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS

3. ESTUDANTES Questdes socioecondmicas e familiares que
afetam a aprendizagem

Necessidade de fortalecimento do programa de
nivelamento

4 FORTALECIMENTO DO PROGRAMA DE Garantia da permanéncia e éxito dos estudantes
' NIVELAMENTO P

Necessidade de mais tempo para execugao do
programa de nivelamento

Fonte: Dados da pesquisa
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5. Definigdo das unidades de analise (enunciacéo): Estabelecida com base nas falas
dos entrevistados, carregadas de significagbes, e inseridas nas categorias de

analise. “Uma leitura da maneira de dizer’ (Bardin, 2016, p.105).

Tabela 4: Unidades de Analise da Categoria Tematica 1

Categoria Tematica 1:
CONTEUDO DAS ATIVIDADES PARA O PROGRAMA DE NIVELAMENTO

Categoria de Analise: Ensino de Gramatica

Unidades de Analise:

Alfa: “a gente trabalha com coesdo e coeréncia textual. (...) Entdo retomando a ortografia,
concordancia nominal e verbal, ortografia e pontuagdo se ndo me engano. Concordancia nominal e

verbal, sintaxe, morfologia, coesao e coeréncia textual e leitura, interpretagédo e producéo de texto.”

Delta: “mas no nivelamento a gente bota mesmo como uma aula de gramatica explicita. Regra de

concordancia e tal.”

Categoria de Analise: Desenvolvimento de habilidades de produgédo textual

Alfa: “a falha maior é na produgao textual. E como a gente faz para sanar isso? A gente busca os

elementos gramaticais algumas vezes, né? Pra poder trabalhar com produc¢éo...”
Gama: “Porque a lingua ndo foi mostrada para ele nessa funcionalidade, sabe? Ele tem todo um
Iéxico. Ele sabe o que pensar, ele tem essa dificuldade de tirar aquele pensamento la da cabecinha

e transferi-lo seja num texto oral ou num texto escrito.”

“Uso funcional é produgéao de texto, texto oral e texto escrito.”

Fonte: Dados da pesquisa



Tabela 5: Unidades de Analise da Categoria Tematica 2

Categoria Tematica 2
PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PARA O PROGRAMA DE NIVELAMENTO

Categoria de Analise: Concepgdes sobre planejamento

Unidades de Analise:

Gama: “Porque o curriculo hoje aprisiona a gente. A gente foge uma vez ou outra dele, mas eu

tenho uma ementa para cumprir na disciplina e essa ementa é muito estruturalista.”

“percebo que os colegas docentes também tem percebido o nivelamento como alguma coisa que a
gente pode trabalhar com um pouco mais de liberdade. E dentro de uma perspectiva mais atualizada

vamos dizer assim.”

Categoria de Analise: Dificuldades no processo de planejamento

Alfa: “Ultimamente a gente nao tem feito um planejamento coletivo, ndo. Cada um segue planejando
seu tépico e aplica da maneira que encontra, que considera mais adequada. E e assim, é essa
questdo que a gente sempre termina esbarrando, né? O tempo porque se a gente ja tem uma
dificuldade grande de fazer o planejamento, coletivamente a gente precisa ainda alinhar esses

horarios, esses tempos, né?”

Delta: “a gente ndo teve condigdo de planejar junto, quando era quinze dias a gente tinha uma
conversa rapida entre os professores, realmente ndo esta tendo um momento para planejamento
assim consistente, consciente pra produzir esse material. (...) A gente nunca teve um planejamento

coletivo. Pra produzir esse material que vai ser usado.”

Categoria de Analise: Pouco tempo para planejar

Beta: “Em razéo da falta de tempo, do excesso de atividades, ndo deu pra eu fazer um planejamento
formal pras minhas turmas, né? Ai eu fui confiando na minha intuicdo, na minha experiéncia, nos

meus conhecimentos (...)"

Categoria de Analise: Planejamento fundamentado em dados (informagdes) informais e na

experiéncia dos professores

Beta: “Entdo, ndo houve um planejamento, né? Eu fui fazendo. O ideal é que se faga plano de
atividade, plano de aula, né? Porém chega um momento da carreira da gente que a gente ja acaba
dizendo ‘Ah, vou fazer assim, vou fazer assado’. Mentalmente a gente planeja. Eu ndo concordo

com isso, mas a gente é levado a fazer isso em determinadas circunstancias, né?”

Gama: “a gente nunca recebeu as demandas externas. O que a gente recebe, a gente recebe de
maneira informal. Eu estou |a na sala dos professores, ai entra um professor da area técnica
reclamando que fez uma visita técnica e o aluno ndo sabe fazer um relatério. Por exemplo, né? Que

o aluno ele passa um texto, o aluno |& e ndo compreende.
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A gente termina recebendo essas demandas de maneira informal dos colegas.”

Alfa: “Mas o fato & de que a gente faz um diagndstico, a gente faz uma avaliagdo diagndstica, e a
gente ndo para pra observar os resultados que foram obtidos pra discutir que caminho que a gente
vai tomar. A gente constréi aulas para o nivelamento a partir das nossas vivéncias e ndo a partir do

diagndstico efetuado.”

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 6: Unidades de Andlise da Categoria Tematica 3

Categoria Tematica 3:
DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS ESTUDANTES

Categoria de Analise: Baixo nivel de letramento

Unidades de Analise:

Alfa: “(...) é justamente de perceber esses diversos sujeitos dentro de um s6 contexto e a gente nao

trabalha isso por grupos porque a gente tem grupos que precisam de letramento.”

Beta: “eles precisam encontrar outra coisa na escola, pelo menos ampliacdo de repertério. E
excelente porque ampliando o repertério (...) essa palavra, ampliar, ndo tem a nocéo de excluir e ela

traz a nocgao de integrar e transcender, né?”

Gama: “Esse estudante do ensino fundamental ele deveria ser habilitado na perspectiva do
letramento pra ele ter letramento do uso da lingua na sociedade e o ensino é muito formado ainda

na perspectiva da linguistica estrutural.”

Categoria de Analise: Questdes socioecondmicas e familiares que afetam a aprendizagem

Beta: “Pode ser que seja uma coisa de falta de estimulo na infancia, né? Menino com episddio de

alcoolismo paterno ou materno (...)”

Delta: “Entdo eu acho que essa questdo da autoestima em relagdo a lingua portuguesa também
pode estar funcionando como um bloqueio. Vocé vem com o nivelamento, vocé vem com a aula de
reforco mas o estudante ndo se sente capaz de concorrer com o menino que ta la na escola

particular porque ele ja botou na cabega dele que ele n&o sabe nada.”

Fonte: Dados da pesquisa




Tabela 7: Unidades de Analise da Categoria Tematica 4

Categoria Tematica 4:
FORTALECIMENTO DO PROGRAMA DE NIVELAMENTO

Categoria de Analise: Necessidade de fortalecimento do programa de nivelamento

Unidades de Analise:

Alfa: “Na nossa instituicdo é que é diferente, a gente recebe estudantes de instituicdes privadas, de
instituicbes publicas, de diversas esferas, né? E como é que a gente vai promover o nivelamento

que dé conta?”

Delta: “Eu sei que em portugués o xxxx passou também por uma situagado assim parecida dos
meninos tipo sumirem. O horario de xxxx estava la pra quinze horas, quinze e trinta e os meninos

sumirem, se mandarem, entendeu?”

Categoria de Andlise: Garantia da permanéncia e éxito dos estudantes

Alfa: “E claro que um discente ou outro pode ter feito uma aquisicdo de aprendizagem necessaria,
que pode ter modificado o seu caminhar, né? Dentro do admbito pedagdgico, mas isto nao foi
pensado pra ser eficaz. Em nenhum momento a gente pensou o nivelamento, a gente tragcou um

plano de acao pra que ele tenha sido eficaz para a permanéncia e éxito do estudante.”

Delta: “A gente ndo consegue ao final do nivelamento perceber se houve um avango ou se nao

houve.”

Categoria de Analise: Necessidade de mais tempo para execugéo do programa de nivelamento

Alfa: “Sem o tempo ai a gente de fato tem um né né? Um né porque da mesma maneira que a gente
precisa dar conta de nivelar né? Esse conhecimento, essa aprendizagem, a gente também precisa

dar conta do curriculo do curso e ai nao da pra abrir espago pra uma coisa em detrimento da outra.”

Fonte: Dados da pesquisa

Com o esquema completo, realizaram-se as primeiras inferéncias e
interpretagcdes acerca do conteudo ou, em outros termos, a “[...] analise de conteudo
sobre a andlise de contetdo” (Bardin, 2016, p. 169). E o que descreveremos na

sSecao a sequir.

4.3 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O resultado da analise dos dados obtidos nas entrevistas com os docentes
apontam para algumas fragilidades e necessidades relacionadas aos estudantes

ingressantes e o programa de nivelamento.
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Com relagdo a categoria tematica conteudo das atividades para o programa
de nivelamento 2 (duas) categorias de analise foram observadas nos registros: o
ensino de gramatica e o desenvolvimento de habilidades de produgao textual. As
categorias apresentadas estado interligadas pois, conforme fala dos participantes, as
competéncias gramaticais sdo trabalhadas “dentro do texto” utilizando-se dos
elementos gramaticais para trabalhar com produgao textual e com essa produgao se
identificam as necessidades de aprendizagem dos conteudos de gramatica pelos
estudantes. Assim, nessa relagao de retroalimentacio, tem-se a perspectiva do uso

funcional da lingua que € a produgéo textual oral e escrita.

Trata-se entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e
em seu contexto de produgdo/leitura, evidenciando as significagbes geradas
mais do que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos
cognitivos. (Rojo; Cordeiro, 2004 p.10)

Nas categorias de analise da 22 categoria tematica classificada no tratamento
dos dados apurados, observa-se a recorréncia do fator tempo como um elemento
que dificulta o planejamento coletivo e, por vezes, torna impossivel de ser realizado
até mesmo individualmente. A falta desse planejamento, dificulta “[...] uma atitude
critica do educador diante de seu trabalho docente” (Fusari, 1990, p. 45). Para o

autor:

A acdo consciente, competente e critica do educador é que transforma a
realidade, a partir das reflexdes vivenciadas no planejamento e,
consequentemente, do que foi proposto no plano de ensino (Fusari, 1990, p.
46).

E reiterada também a informagdo de que as agbes pedagdgicas para o
nivelamento sdo fundamentadas nas demandas apresentadas por docentes de
outras areas do conhecimento. Muito embora se faga uma avaliagéo diagndstica, ela
nao ampara o planejamento e a preparagao das aulas para o programa. Estes
momentos sdo construidos, essencialmente, a partir das vivéncias dos docentes,
suas experiéncias e observagdes em sala de aula. E o que explicita a enunciacdo
registrada.

Apesar disso, das questdes apresentadas para o planejamento das
atividades, aparece em alguns momentos da interlocu¢édo a percepgao, dos

entrevistados, de que o momento do nivelamento possibilita romper com um



“curriculo que aprisiona”, com uma “ementa muito estruturalista”, e “trabalhar com
um pouco mais de liberdade e dentro de uma perspectiva mais atualizada”, dando
conta de atender a necessidades mais individualizadas de aprendizagem e de
desenvolvimento de habilidades de escrita e oralidade que, de acordo com a BNCC,

devem contribuir, na area de lingua portuguesa para:

[...] contemplar de forma critica novas praticas de linguagem e producdes,
ndo s6 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais (...), mas de
também fomentar o debate e outras demandas que cercam essas praticas e
usos. (Brasil, 2018, p. 69)

Quanto as dificuldades apresentadas pelos estudantes, terceira categoria
tematica, o baixo nivel de letramento e as questdes socioeconémicas e familiares
que possivelmente afetam a aprendizagem foram trazidas como pontos sensiveis
pelos participantes. Percebe-se ai duas proposi¢des que apontam, primeiro para as
lacunas de formacdo em nivel fundamental e os reflexos desse problema no
desenvolvimento de habilidades para o uso do sistema da escrita, de interpretacéao,
leitura e produgéo textual. E, segundo, a influéncia das questbes socioeconémicas e
emocionais nas possibilidades de aprendizagem dos estudantes ingressantes. No
entanto, sobre essa segunda matéria, Patto nos sinaliza cautela ao transferir para a
familia ou para as condig¢des psicolégicas dos estudantes, questdes intraescolares e

recomenda atencéo para o risco de

[...] privilegiamento de estilos de pensamento e de linguagem caracteristicos
dos integrantes das classes dominantes, o que faria do sistema de ensino
instrumento a servigo da manutengdo dos privilégios educacionais e
profissionais dos que detém o poder econdmico e o capital cultural (Patto,
2015, p. 137)

Os cenarios apresentados nesta terceira categoria dialogam com o que
revelam os dados da quarta e ultima divisdo tematica: o fortalecimento do programa
de nivelamento.

Nela aparecem necessidades que fragilizam o programa e seus objetivos. A
origem escolar diversa desses estudantes € um fator que desafia a proposta do
programa que precisa atender jovens de diferentes origens e experiéncias escolares
e com graus desiguais de descompasso na aprendizagem e nas necessidades
educacionais.

Além disso, a impossibilidade de perceber a eficacia e a efetividade dos
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esforgos empreendidos no nivelamento é colocada como uma questdo delicada.
Visto que ndo se consegue constatar se os objetivos propostos foram alcangados
pelo fato de ndo haver a aplicacdo de instrumentos pedagdgicos que possibilitem
essa mensuragao. A variavel tempo também é apresentada, mais uma vez, nas falas
como uma necessidade para que seja possivel “dar conta” de realizar um
nivelamento que possibilite aos estudantes seguirem no curso técnico escolhido sem
grandes dificuldades. Respeitando assim a proposta do programa que busca garantir
permanéncia e éxito.

Finalizada a analise de conteudo e com o dominio de indicadores uteis aos
objetivos da pesquisa, iniciamos a construgao do produto educacional proposto: uma

sequéncia didatica para o programa de nivelamento do IF Baiano Campus Catu.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL — UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Pensando em um instrumento pedagdgico que tentasse suprir parte das
necessidades apresentadas pelos estudantes e algumas das dificuldades
percebidas na execugcdo do programa de nivelamento, a partir da atuagdo como
Pedagoga na equipe pedagdgica do campus Catu (IF Baiano) e com base nos
dados coletados nas entrevistas com os docentes, propomos como produto
educacional uma sequéncia didatica em Lingua Portuguesa para ser trabalhada no
referido programa.

A sequéncia sugerida foi construida a partir da coleta de dados realizada com
quatro docentes que, em algum momento da sua atuacgao, ja estiveram envolvidos
com o programa. Essa coleta se deu através de entrevistas semiestruturadas que
resultaram nas informagdes que determinaram um caminho a ser percorrido nesta
produgao.

Além dos dados analisados, recorremos a uma fundamentagao tedrica
robusta que integra, além de tedricos que dedicaram seus estudos a analise desse
instrumento pedagdgico, a sequéncia didatica, outros tantos que se aprofundaram
em desvendar as aprendizagens e suas nuances, inclusive aquelas especificas do
estudo da lingua.

Somado a todo esse aprofundamento tedrico, fundamentamos a produgéo na
BNCC e em seus eixos de integragdo da base do campo de conhecimento Lingua
Portuguesa.

A BNCC ¢é o documento que estabelece as diretrizes e os objetivos minimos
que todas as escolas do Brasil devem seguir em relagdo aos curriculos. A BNCC
aborda diversas areas do conhecimento e dentre eles a Lingua Portuguesa. O
componente de Lingua Portuguesa esta estruturado na BNCC em alinhamento com
o que também preconiza os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais

a lingua é:

[...] uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria (Brasil,

1998, p. 20).



O que denota uma perspectiva enunciativo discursiva da linguagem. Significa
dizer que a apropriagao da linguagem deve acontecer por meio das interagbes
sociais das praticas discursivas. Nesse contexto, evidencia-se a centralidade do
texto como unidade de trabalho e suas relagdes com os contextos de producao e
com o desenvolvimento de habilidades. O documento da BNCC propde o ensino da
lingua portuguesa de forma integrada, relacionando a leitura com a escrita, a
oralidade com a compreensao de textos, a gramatica com a producéo textual, entre
outros aspectos. Além disso, destaca a importancia do trabalho com diferentes
géneros textuais, como contos, poesias, crénicas, artigos, entre outros, para ampliar
o repertério de leitura e escrita dos alunos. Enfatiza também o desenvolvimento de
habilidades de compreensao e interpretagao de textos literarios, buscando despertar
o interesse pelos diferentes géneros literarios e a capacidade de aprecia-los

criticamente.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens (Brasil, 2018, p. 67).

Essa centralidade do texto e dos géneros textuais significa dizer que o ensino
de Lingua Portuguesa precisa continuar contextualizado, articulado ao uso social da
lingua.

Sobre isso, Rojo (2017) defende a importancia de fazer com que os alunos
sejam capazes de compreender a intencionalidade, o contexto discursivo, os efeitos
de sentido presentes nos mais variados textos, apresentando-os uma nova

compreensao da lingua, do seu funcionamento e uso.

O objetivo nao é fazer o aluno estudar qual é a forma de composi¢cao dos
géneros, mas preparar o jovem para ler, entender, inferir a ideologia que o
texto traz e ainda ser capaz de atuar em relagdo aquele conteudo (Rojo,
2017)

Ficou demonstrado que a concepgao do planejamento de lingua portuguesa
passa por compreendé-la como um movimento que atravessa e articula as relagoes.
Considerando isso, o ensino da lingua devera possibilitar a interacdo e seu uso
social, fato que se concretiza através dos géneros textuais, conteudo eleito para o

tema da sequéncia didatica que apresentamos como produto educacional.
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Nesse sentido adotar os géneros discursivos textuais como objeto de ensino-
aprendizagem da lingua ¢é, justamente, assumir seu carater
sécio-historico/ideoldgico, materializado nas interacdes entre os homens. E,
ainda, conceber a lingua como produto histérico e coletivo, em constante
processo de transformacgéo, a medida que as relagdes sociais consolidam-se
modificam-se (Costa-Hiibes; Simioni, 2014, p.16).

Dispostos os elementos para ancorar o produto e feitas as discussdes
tedricas, partimos para a sua construgdo. Nessa secao detalharemos as etapas
desse percurso didatico e apresentaremos a sequéncia didatica entregue como
produto educacional.

O texto jornalistico (noticia) foi o género textual definido para ser trabalhado
na sequéncia didatica. A escolha foi orientada pelo fato do texto de uma noticia
jornalistica integrar diversos aspectos informativos, devendo o escritor (autor) estar
atento a descricdo precisa e isenta dos fatos, buscando nido deixar lacunas no
conteudo informado, primar pela veracidade e isencdo da informacéo e preocupar-
se, também, com a qualidade e a clareza da redagdo que deve ser acessivel e
igualmente coesa e coerente. Além disso, a decisdo foi marcada pela percepgao da
necessidade de conectar os estudantes com o que acontece, dando a ele a ele a
possibilidade de se posicionar ativamente e questionar as situagoes, a realidade em
que vive e os diferentes posicionamentos e ideologias. Motivando-os para o
exercicio de uma cidadania critica e possibilitando o discernimento de diferentes
vozes.

Tantas caracteristicas possibilitam, dentro de um trabalho pedagdgico
estruturado, exercitar e desenvolver habilidades de leitura, escrita (produgao) e
oralidade, de representacdo e de articulacgdo com o uso social da lingua. Esse
trabalho foi realizado em alinhamento com o desenvolvimento de competéncias e

habilidades preconizadas na BNCC conforme organizado na tabela abaixo:

Tabela 8: Competéncia e habilidades (BNCC)
Competéncia especifica n°2

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagéo nos diferentes
campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Habilidades: EF69LP06; EF69LP07; EF69LP08




Competéncia especifica n® 3

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes
campos de atuagao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

Habilidades: EF69LP03

Competéncia especifica n® 5

Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
Habilidades: EF69LP16; EF69LP17

Fonte: Brasil, 2018

Desse ponto estabeleceu-se o seguinte objetivo geral para sequéncia
didatica: instrumentalizar os estudantes para o dominio da lingua e suas
expressdes, aprimorando as capacidades de leitura, escrita e oralidade em
situacdes diversas. A partir desse propésito estudamos os recursos didaticos e as
atividades que viabilizariam o alcance do objetivo proposto. Como expediente
pedagdgico nos servimos de videos, textos, poemas, além de métodos

diversificados de expressao da oralidade.

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de
atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em
funcdo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o
trabalho, da histéria didatica do grupo e da complementaridade em relagao
a outras situagdes de aprendizagem [...] (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004,
p. 110)

Passemos entdo a exposicdo de cada uma dessas atividades que iniciam
com a apresentacdo da proposta de trabalho a turma. Essa primeira atividade de
apresentacao cuida de familiarizar a turma com a situagcdo de comunicacao que sera
desenvolvida e de explicar o plano de ensino da proposta de sequéncia didatica.

Este momento também é dedicado a primeira producéao textual. Essa primeira
produgado - uma noticia - sera estimulada pela leitura de um poema e por questdes
sobre o seu conteudo. As respostas a essas questdes serdo as informacdes tratadas
na noticia a ser escrita. Essa produgao inicial sera reescrita apos a realizagdo das
atividades que, a partir desse momento, serao modulares conforme descrito a

seqguir:
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Moédulo | — Apresentagao dos conteudos conceituais

Nesta primeira atividade os estudantes terao contato com textos de referéncia
e, em grupo, debaterdo questdes provocadoras. Serdo trabalhados conteudos
conceituais e apresentadas as caracteristicas do género, suas especificidades e
estética. Sua fungado social, seu conteudo tematico e estrutura. Na oportunidade,
através dos textos de referéncia, serao tratados também os temas: responsabilidade

jornalistica e fake news.

Moédulo Il — Selegao, leitura e discussao de noticias de jornal

As noticias serao selecionadas pelos estudantes, de um conjunto de materiais
disponivel no encontro. Nos textos escolhidos, identificardo os elementos do género
que foram estudados no primeiro moédulo, as diferencas entre as noticias
encontradas, a linguagem utilizada e o padréo de texto identificado. As descobertas
deverdo ser organizadas em uma tabela, e socializadas com o grupo em um grande
painel. Ao final do encontro deverdao responder a um questionario para

sistematizagcao da aprendizagem.

Moédulo lll — Construindo a noticia

Nessa atividade a noticia sera construida pelos estudantes, em dupla, a partir
de uma imagem motivadora. Exercitando conteudos procedimentais e atitudinais, a
noticia produzida sera apresentada e devera conter os elementos ja qualificados nos

modulos anteriores.

Médulo IV — Reescrita da primeira produgao

Apropriados os elementos necessarios para conhecer o género textual, neste
modulo sera reescrito o primeiro texto produzido na sequéncia didatica. O processo
se iniciara com a releitura e analise da primeira produgédo. A analise seguira o
preenchimento de um formulario de autoavaliagdo. Posteriormente os estudantes

serao orientados a reescrever o texto a partir das observagdes que eles mesmos



fizeram da producao inicial e dos conhecimentos acumulados nos modulos, durante

0 processo de aplicagdo da sequéncia.
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Avaliagao para a aprendizagem

Finalizadas todas as etapas de execucgéo da proposta, conclui - se 0 processo
com uma avaliagdo coletiva da experiéncia. Importante que essa avaliagdo seja
dialégica e considere todo o processo e n&o sé o seu desfecho. Essa andlise no e
do processo deve qualificar o trabalho que estamos desenvolvendo a partir de dados
coletados das produgdes e da escuta dos estudantes, no decorrer da agdo e em
momentos sucessivos da aprendizagem (Luckesi, 2003)

Isso permitird ajustar e aprimorar a sequéncia de acordo com as
necessidades da turma. Os estudantes ditam o ritmo da aplicagdo e é deles a
avaliacao do instrumento, sua forma de apresentagdo e execugao. Assim faremos
uma avaliagdo que “[...] ndo classifica o educando em um determinado nivel de
aprendizagem, mas diagnostica a situagdo para melhora-la a partir de novas

decisbes pedagodgicas” (Luckesi, 2003, p.13).

5.1 VALIDAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para validar a sequéncia didatica elaborada no intercambio com a realizagao
da pesquisa, foi utilizado o instrumento de validacdo orientado pela proposta de
Guimaraes e Giordan (2012) que afirmam que “A validagdo busca confirmar que o
instrumento possui 0 desempenho que sua aplicagdo requer e também garantir a
confiabilidade de seus resultados”.

O documento de validagao foi estruturado em 3 (trés) categorias avaliativas:
estrutura, organizacdo e planejamento; conteudos e contextualizagdo; e
observacgdes, sugestdes, criticas e elogios.

A primeira categoria buscou avaliar os planos de ensino e de agao
(planejamento), a organizagdo das atividades na sequéncia didatica e sua
aplicabilidade considerando o publico de destino. A segunda, conteudos e
contextualizacdo, investigou os conteudos, seu alinhamento com os objetivos da
proposta e sua capacidade de produzir conhecimento de forma critica e colaborativa.
No terceiro conjunto avaliativo, foi reservado espago para que os docentes
registrassem suas sugestdes sobre o material avaliado. Esses dados foram
utilizados para promover melhorias na sequéncia didatica, aperfeicoando o

instrumento e seu alcance.



O instrumento foi composto por dez itens de analise objetiva que foram
avaliados, de acordo com a escala de Likert, entre 1 e 5 onde: 5. Concordo
totalmente; 4. Concordo parcialmente; 3. Neutro; 2. Discordo parcialmente e 1.
Discordo totalmente. E trés itens de analise discursiva para a expressdo de
sugestdes de melhorias e para o acréscimo de quaisquer pontos ndo contemplados
nos tépicos objetivos.

Foram convidados a fazerem a avaliagdo do produto educacional os 4
(quatro) professores entrevistados para coleta de dados da pesquisa. Dos quatro,
trés responderam. O questionario foi apresentado aos avaliadores por meio de um
formulario do Google Forms cujo link foi enviado por e-mail com a sequéncia didatica
e o0 plano de ensino anexados para a apreciagao prévia. O formulario esteve
disponivel para avaliagdo por 15 (quinze) dias e auferiu respostas para as perguntas
nas trés categorias. Os itens aprovados na validagdo foram os que alcangaram

porcentagem superior a 70%.
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As tabelas 9 e 10 e as figuras 3 e 4 mostram o processo de validagéo e os

resultados encontrados nos quesitos objetivos (blocos 1 e 2):

e Estrutura, organizacao e planejamento

Tabela 9: Resultados — Bloco 1

Perguntas Respostas Porcentagem
R1 R2 R3
1. A sequéncia didatica analisada apresenta atividades organizadas de 4 5 4 100%
forma que favoregam aprendizagem?
2. A sequéncia didatica atende o publico ao qual se destina? 5 5 5 100%
3. As situagbes de aprendizagem sao satisfatérias? 4 5 4 100%
4. O plano de agao é preciso na descrigdo da execucgao das atividades? 5 4 4 100%
5. O plano ensino é um organizador detalhado das intengbes de ensino? 5 5 5 100%
Fonte: Dados da pesquisa
Figura 3: Estatisticas — Bloco 1
1. A sequéncia didatica analisada apresenta atividades
organizadas de forma que favorecam aprendizagem? ® Concordo Totalmente
B Concordo Parcialmente
Neutro

® Discordo Parcialmente

P A T . B Discordo Totalmente
2. A sequéncia didatica atende o publico ao qual se destina?

100%

3. As situacodes de aprendizagem sao satisfatorias?

66,67% 33,33%

4. O plano de acao é preciso na descricao da execucio das atividades?

66,67% 33,33%

5. O plano ensino & um organizador detalhado das intencoes de ensino?

100%

Fonte: Autora




e Conteudos e contextualizagao
Tabela 10: Resultados — Bloco 2

Perguntas Respostas | Porcentagem
R1 | R2 | R3
6. Os objetivos sao atingiveis com as atividades propostas? 4 5 4 100%
7. Os conteudos estimulam um olhar investigativo? 5 5 4 100%
8. As atividades permitem um trabalho colaborativo/cooperativo? 5 4 5 100%
9. Os conteudos favorecem a produgéo do conhecimento de forma criativa? 5 5 5 100%
10. Os conteudos estimulam o pensamento critico? 5 5 4 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 4: Estatisticas — Bloco 2

6. Os objetivos sdo atingiveis com as atividades propostas?
66,67% EERCER

7. Os conteudos estimulam um olhar investigativo?

33,33% 66,67%

8. As atividades permitem um trabalho colaborativo/cooperativo?

33.33% 66,67%

10. Os conteldos estimulam o pensamento critico?

33.33% 66,67%

9. Os conteldos favorecem a producédo do conhecimento de forma criativa?

100%

= Concordo Totalmente

= Concordo Parcialmente
Neutro

® Discordo Parcialmente

| Discordo Totalmente

Fonte: Autora

Nos 3 (trés) quesitos de analise discursiva, para expressdo de sugestbes e

observacdes, foram registradas contribuigdes significativas para o produto. Por meio

das visdes e experiéncias dos docentes, coletamos contribuicdes e ponderacoes,

reavaliamos e modificamos algumas etapas da sequéncia didatica. As contribuicbes

seguem nas falas subsequentes:
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e Com relagao ao plano de ensino:

“Na pagina 2 do Plano de Ensino, no item referente ao 10 encontro, achei a
descrigdo um pouco confusa: o aluno vai produzir uma noticia a partir do poema? A
coleténea de noticias vai subsidiar os alunos com informagbées que vao ajudar na
escrita da noticia? Se vocé puder construir um quadro com os textos de referéncia,
penso que o plano de ensino ficaria mais claro. Ou colocar os textos como anexos

da sequéncia didatica.”

e Com relagcao a organizacao das atividades

“Oralidade e escrita exigem estruturas textuais especificas. Ainda que se trate do
mesmo género textual. Em duas aulas propor a produg¢éo de dois textos pode levar
a turma a um desgaste. Aconselharia a construir a noticia na modalidade escrita e
depois retextualizar a produ¢cédo para a modalidade oral. Outro ponto que acredito
que deva ser pensando é quanto a proposta de produgdo em dupla. Numa atividade
de nivelamento é interessante promover a interagdo entre os alunos, mas talvez a
construgédo textual individual permita mensurar melhor os avangos de cada

estudante. Uma producédo em dupla pode mascarar pontos de aprimoramento.”

“Eu ajustaria o trecho do Modulo |, procedimento 3, "Distribuir o texto selecionado e
dar o tempo suficiente para a leitura”, ndo fica claro qual é o texto selecionado. E o

“Poema tirado de uma noticia de jornal”? Caso seja, sugiro repetir o titulo.”

“O podcast é outro género; ndo é a transposicdo da noticia para um suporte de
4udio. Tem caracteristicas e intencionalidades especificas. E complicado vocé
trabalhar a produgdo da noticia e estender pro podcast, sem especificidades desse

género.”



e Com relagao aos pontos fortes da SD

“O trabalho esta muito bom. Em geral, nas atividades de nivelamento ha uma
transposicdo da aula cotidiana, focando em conteudos de gramatica. A proposta é
muito feliz em propor o estudo da lingua orientando-se por um género textual.

Parabéns!”

‘A atividade esta respeitando tanto a iniciativa criativa-intuitiva quanto a produg¢éo
consciente que respeita as especificidades do género noticia, em momentos bem
colocados, para 0s quais a reescrita apresenta uma oportunidade de sintese com
alto potencial de fixagdo de conceitos — uma reescrita apos leitura especializada

funciona muito se a turma esta realmente imbuida dos objetivos didaticos.”

Sugestoes

“Para tratar de 'fake news', eu tentaria demonstrar que muitas vezes extrapola a
estrutura tipica do género noticia, trazendo muitas vezes montagens, memes, efc.,
ja que essas aberragbes pseudoinformativas circulam em suportes variados,

diferentes de jornais impressos e sites de noticias.”

Por fim, com 100% de avaliagao positiva o produto mostrou-se um recurso de
ensino relevante para a aprendizagem no nivelamento, com potencial para contribuir
com as reflexdbes e discussbes do programa e, consequentemente, para o
aperfeigoamento de novas praticas educacionais que visem a formacao integral do
ser humano e favoregam a aprendizagem significativa dos estudantes. Além do
instrumento de validagao utilizado, o produto sera submetido também a validagao da

banca de avaliagdo que apreciara a dissertagao.
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6 CONCLUSOES (CONSIDERAGOES FINAIS)

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia s&o, na realidade
da educacéo brasileira, nucleos de exceléncia na formagao técnica e tecnoldgica e
na produgdo de conhecimento cientifico. Criados para serem um novo conceito de
educacao profissional e tecnoldgica, a instituicado tem padecido com altos indices de
evasédo e de retencdo. Segundo a plataforma Nilo Peganha (PNP), no ano de 2022

esses indicadores somados chegaram a 38,45% no ensino integrado do IF Baiano.

Figura 5: Indicadores de gestdo PNP — Eficiéncia académica

Detalhar linha por
T Detalnarinha 1197 519 229
Selecdes multiplas b _ . L -
Instituigdo Eficiencia Conclus3o Evazio Retengao
Académica Ciclo % Ciclo % Ciclo %
@ IF BAIANO 69,8% 61,54% 26,68% 11,77%
Total 69,8% 61,54% 26,68% 11,77%

Fonte: Plataforma Nilo Peganha

Esses dados mostram o impacto da falta da execugao de uma politica voltada
para a permanéncia e o éxito no ambito do Instituto e da insuficiéncia de acbes
dessa natureza para os estudantes do ensino médio integrado.

Estruturada nas experiéncias vividas pela pesquisadora, a ideia desse estudo
aposta em uma mudanga de conduta com relagdo ao espaco escolar entendendo-o
como um caminho de oportunidades e transformacédo com vista ao desenvolvimento
pessoal e regional. Onde se promova uma formagéo contextualizada que possibilite
uma atuacgao cidada critica, ndo s6 no mundo do trabalho, mas na ciéncia e na
cultura.

Desejamos que esta pesquisa e o produto educacional procedente dela
contribuam para ampliar as discussdes sobre o0 curso de nivelamento e seu lugar na
estrutura académica, ndao sou do Campus Catu, mas do instituto de forma mais
ampla. Lembrando da importancia do compromisso com a proposta do programa,

reservando para esta agao um lugar de relevancia no espaco e tempo pedagdgico
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do Instituto. Compreender que sua implementacao requer esforco coletivo através
da pratica da pesquisa e da reflexdo permanente. Refinar esse olhar para uma
iniciativa tdo Importante para inclusdo e manutencéo dos estudantes da instituicao é
comecgar a compreender as responsabilidades da escola no sucesso escolar e em
todas as possibilidades que uma formagédo técnica inaugura na vida de um
estudante.

Assim fica claro que ndo basta criar espago nos papéis institucionais, mais
que isso, percebe-se na fala dos profissionais a necessidade de um ambiente
académico propicio para o desenvolvimento das acdes de prevencdo a evasao e
retencao respeitando, inclusive, as dimensdes subjetivas que esse movimento
demanda. Entdo, é neste sentido da acdo apoiada na reflexdo, que concluimos

nossa trajetoria investigativa e propositiva.
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' PROFEPT

PROGRAMA DE POS~ GEADUACAO EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

SEQUENCIA DIDATICA (SD) EM LINGUA PORTUGUESA PARA O PROGRAMA DE

NIVELAMENTO DO IFBAIANO - CAMPUS CATU

Objeto: Leitura e producgao de texto (expressao oral e escrita)
Género principal: Noticia — Tipo textual: Expositivo

Géneros de suporte: Imagem, musica, poema, video.

Publico: Estudantes ingressantes no ensino médio/técnico integrado
Carga horaria: 14 horas/aula (7 encontros)

Justificativa

Trata-se de uma atividade pratica que busca explorar questbes sobre as
informagdes que circulam socialmente, permitindo aos estudantes refletirem de
maneira critica sobre as noticias que permeiam a sua comunidade local e 0 mundo.
Estimula leituras conscientes para composicao do repertério linguistico/textual/oral
e para o exercicio da cidadania pelos estudantes dentro e fora do espaco escolar e
cria estratégias para a pratica da escrita, condigdo importante para o
desenvolvimento de habilidades gramaticais.

Objetivos

eInstrumentalizar os estudantes para o dominio da lingua e suas expressdes,

aprimorando as capacidades de leitura, escrita e oralidade em situacdes diversas.
eCompreender a fungéo critica da noticia para a sociedade e suas intencgdes.
eldentificar os recursos utilizados no texto da noticia.

eExpressar as impressdes sobre 0 género e suas especificidades

eEstabelecer a causa e a consequéncia entre os fatos apresentados nas noticias e

perceber os sentidos que existem além daquele escrito no texto




Habilidades e competéncias BNCC

Competéncia especifica n°2

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Habilidades: EF69LP06; EF69LP07; EF69LP08.

Competéncia especifica n® 3

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Habilidades: EF69LP03.

Competéncia Especifica n®5

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual.

Habilidades: EF69LP16; EF69LP17.
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PRIMEIRO ENCONTRO

Titulo: Apresentacao da proposta da sequéncia e primeira producao textual

Espaco pedagogico — Sala de aula com recursos de multimidia

Tempo de aprendizagem — 2 horas/aula (1 encontro)

Objetivo: Escrever a primeira versao do texto e envolver os estudantes na proposta
da SD (sequéncia didatica).

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Nesse encontro, sera apresentada aos estudantes a situagdo de comunicagao
que sera desenvolvida. A primeira producdo - uma noticia - sera estimulada pela
leitura de um poema e por questdes sobre o seu conteudo. As respostas a essas
questdes serdao as informagdes tratadas na noticia a ser escrita. Essa producgéao
inicial é individual e sera reescrita apds a realizacdo das atividades modulares

(modulos de | a V).
Poema tirado de uma noticia de jornal

Jodo Gostoso era carregador de feira livre € morava no Morro da Babilénia
num barracao sem numero.

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou

Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

BANDEIRA, M. Estrela da vida inteira: poesias reunidas. Rio de Janeiro: José Olympio, 1980.

O “Poema tirado de uma noticia de jornal” descreve a morte de Jodo Gostoso.
Porém, uma noticia, que € um texto jornalistico, deve elucidar os fatos sem deixar
lacunas. Assim, crie respostas para as perguntas abaixo, explorando a imaginacéo
que a leitura do poema suscitou e, a partir delas, construa um texto informativo (uma

noticia) da situagcao apresentada. Escreva de 10 a 15 linhas.

QUADRO DE QUESTOES

Sobre Joao Sobre os fatos
Qual é o nome completo de Joao Quando aconteceram?
Gostoso (esse € apenas o apelido)? Que horas?
Qual a idade? Cometeu o suicidio?
Ele tinha familia? Alguém viu?
Trabalhava? Chamaram a policia?




PLANO DE AGAO

1. Apresentar o plano de ensino da proposta de sequéncia didatica aos
estudantes, expondo seus objetivos e a forma como ela sera conduzida (quais
atividades serédo desenvolvidas e em quanto tempo)

2. Comunicar que sera iniciada a primeira atividade da sequéncia e criar um
espacgo para tratar possiveis duvidas.

3. Pedir que leiam o poema e criem respostas para as perguntas do quadro
de questdes. As respostas ndo estdo no texto do poema, assim, eles devem elaborar
as respostas, explorando a imaginagéo que a leitura do poema suscitou neles.

4. Com essas respostas deverao escrever um texto jornalistico noticiando a
morte de Jodo Gostosao.

5. Nesse momento da sequéncia ndo € necessario instrumentalizar os
estudantes com os conteudos conceituais, uma vez que o objetivo é perceber o nivel
de conhecimento da turma sobre o tema.

6. O texto produzido deve ser recolhido e lido, observando suas fragilidades e
possibilidades. Ele servira de referéncia para conducdo da sequéncia didatica

proposta e da avaliagédo para a aprendizagem dos estudantes.

Pontos importantes a serem observados na primeira producao textual
=> Atentar para os aspectos linguisticos e discursivos dos textos, os periodos, a

impessoalidade e a objetividade.

=>» Analisar se os textos estdo evidenciando o fato que deve ser noticiado, como ele
foi abordado e se ha uma intengao informativa.

O modo como o conteudo foi abordado pelos estudantes influenciara na

investigacéo das atividades modulares.
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MODULO |

Titulo: Apresentacao dos conteudos conceituais

Espaco pedagdgico — Sala de aula com recursos de multimidia e dicionarios

Tempo de aprendizagem — 2 horas/aula (1 encontro)

Objetivo: Ler e analisar noticias, percebendo suas caracteristicas e reconhecer o
contexto de producdo de uma noticia: quem produz, para quem, com que intencao e
onde a noticia circula.

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Aqui os estudantes terdo contato com textos de referéncia e, em grupo,
debaterdao questbes provocadoras. Serdo trabalhados conteudos conceituais e
apresentadas as caracteristicas do género, suas especificidades e estética. Sua
funcdo social, seu conteudo tematico e estrutura. Na oportunidade, através dos
textos de referéncia, serao tratados também os temas: responsabilidade jornalistica
e fake news. Ao final do encontro deverdo responder a um questionario para

sistematizacado da aprendizagem.

PLANO DE AGAO

1. Apresentar a proposta da atividade e a importancia do encontro para a
apropriacédo dos conteudos conceituais do género que esta sendo estudado.

2. Iniciar uma discussao com a turma estimulada pelas perguntas:

— O que vocé faz quando quer ou precisa se informar de alguma coisa?
— Qual foi a ultima noticia que vocé leu?
— Onde a encontrou?

3. Distribuir o texto selecionado (vide selegao nas referéncias para produgéo
de conteudo conceitual) e dar o tempo suficiente para a leitura.

4. Pedir que os estudantes identifiquem no texto as palavras que
desconhecem e busquem seus significados no dicionario. Eles podem fazer uso do
préprio celular ou de dicionarios que devem estar disponiveis no momento do
encontro. Isto possibilitara a compreenséo total do texto e a ampliagdo de repertorio
dos estudantes.

5. Concluida a leitura, apresenta-se o video escolhido.



Link do video: https://youtu.be/Cw3VZUnCA4E

Orientar os estudantes a fazerem anotagdes sobre o que estdo descobrindo.

6. Ao fim da apresentacgao, sera projetada a imagem de uma noticia onde
serdo identificados os elementos estudados no texto e no video apresentados.

7. Importante dar espaco para que a turma faga essas identificacdes e tirem
suas duvidas sobre o conteudo.

8. Por fim, a turma deve responder a 4 questbes para sistematizar a
aprendizagem. As respostas devem ser recolhidas e analisados seus aspectos

linguisticos e discursivos.

Questoes para sistematizagao da aprendizagem:

— O que é uma noticia e qual sua intencao?

— Quais sao as partes que a compéem?

— Que informagdes ndo podem faltar em uma boa noticia?

— Como deve ser a sua linguagem?

9. Momento de escuta dos estudantes sobre as fragilidades e potencialidades da

proposta do dia. O que foi bom? O que poderia melhorar?

Referéncias para produgao de conteudo conceitual:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1490/1631

COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. 2.ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009

LAGE, N. Ideologia e Técnica da Noticia.. Petrépolis: Vozes, 1979. The computability
of some portuguese uerbs. Floriandpolis, UFSC, mimeo, 1997.

https://www.observatoriodaimprensa.com.br/
http://nilsonlage.com.br/wp-content/uploads/2015/04/Ideologia_comp _.pdf

https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/viewFile/10060/7368&cd=25&hI=pt
BR&ct=clnk&al=br

http://www.iea.usp.br/noticias/fake-news-origem-usos-atuais-e-requlamentacao



http://www.iea.usp.br/noticias/fake-news-origem-usos-atuais-e-regulamentacao
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/viewFile/10060/7368&cd=25&hl=pt%20BR&ct=clnk&gl=br
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/viewFile/10060/7368&cd=25&hl=pt%20BR&ct=clnk&gl=br
http://nilsonlage.com.br/wp-content/uploads/2015/04/Ideologia_comp_.pdf
https://www.observatoriodaimprensa.com.br/
https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1490/1631
https://youtu.be/Cw3VZUnCA4E
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MODULO Il

Titulo: Painel de noticias

Espaco pedagogico — Sala de aula com recursos de multimidia

Tempo de aprendizagem — 2 horas/aula (1 encontro)

Objetivo: Identificar as estruturas de composi¢cdo de uma noticia nos textos
estudados em sala

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Em grupo, os estudantes escolherdo uma noticia, de um conjunto de textos
selecionados previamente para o encontro. Nos textos escolhidos (noticias), deveréo
identificar os elementos do género, as diferengas entre as noticias encontradas, a
linguagem utilizada e o padrao de texto identificado. As descobertas deverao ser
organizadas em uma tabela (como a do modelo disponivel no plano de agao), e

socializadas com o grupo em um grande painel.

PLANO DE AGAO

1. Organizar a turma em grupos de 3 ou 4 componentes e apresentar a
proposta da atividade.

2. Distribuir nos grupos os textos das noticias que foram previamente
selecionados para o encontro. Uma para cada grupo.

3. Os estudantes devem ser estimulados a debaterem, no grupo, sobre as
leituras e o que identificaram nos textos a partir dos conceitos que ja foram
estudados.

4. Os achados devem ser registrados em uma tabela (conforme modelo) e
apresentados para a turma. A tabela devera ser impressa e entregue aos grupos no
inicio do encontro

5. Importante concluir essa etapa fazendo-os perceber as especificidades de
uma noticia e a importancia do planejamento textual. Além disso, estimula-los a
falarem das suas percepcdes e, também, daquilo que ndo compreenderam no
processo.

6. Momento de escuta dos estudantes sobre as fragilidades e potencialidades

da proposta do dia. O que foi bom? O que poderia melhorar?



Modelo de tabela

CARACTERISTICAS REGISTRO

Qual o tema/assunto

Intencao do texto?
(para que, com que finalidade o texto foi
escrito)

Quem o produziu?
(de quem é a autoria do texto)

Qual é o publico-alvo do texto?
(a que leitores o texto se destina)

Onde o texto foi publicado?
(local de circulagao)

Qual a manchete?

Qual a linha fina?

Qual a lide?

Qual o corpo do texto?
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MODULO i

Titulo: Construindo a noticia

Espaco pedagodgico — Sala de aula com recursos de multimidia

Tempo de aprendizagem — 4 horas/aula (2 encontros)

Objetivo: Perceber os efeitos de sentido que existem na escrita de uma noticia e
suas subjetividades.

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Nessa atividade a noticia sera construida pelos estudantes, em dupla, a partir
de uma imagem motivadora. Exercitando conteudos procedimentais e atitudinais, a
noticia produzida sera apresentada e devera conter os elementos ja qualificados nos

modulos anteriores.

re

Agora vocé é o jornalistal A partir da imagem abaixo, vocé devera
compor uma noticia. Depois disso, apresente o fato noticiado como um

reporter presente na cena descrita.

-
‘-————_':_ S
| — — S T T T

Fonte: GZH Geral, 2022



PLANO DE AGAO

1. Organizar os estudantes em duplas e apresentar a proposta da atividade.

2. Projetar a imagem e, também, entregar uma copia impressa para cada
dupla buscando facilitar a visualizagao dos detalhes.

3. Reservar um tempo para que as duplas possam discutir 0 que veem e
sobre o que vao escrever.

4. Escrever a noticia.

5. Depois da noticia escrita, ja no segundo encontro, os estudantes devem ser
orientados a fazerem a apresentacao da noticia como um reporter presente na cena
descrita.

6. Por fim devem socializar suas producbes e discutir com a turma as

diferentes impressdes e interpretacbées da mesma imagem.

7. Momento de escuta dos estudantes sobre as fragilidades e potencialidades

da proposta do dia. O que foi bom? O que poderia melhorar?
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MODULO IV

Titulo: Reescrita do texto

Espaco pedagogico — Sala de aula com recursos de multimidia

Tempo de aprendizagem — 2 horas/aula (1 encontro)

Objetivo: Autoavaliar a producéo inicial a partir da reescrita do texto produzido no
primeiro encontro.

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Aqui sera reescrito, individualmente, o primeiro texto produzido na sequéncia

didatica.

PLANO DE ACAO

1. O processo se iniciara com a apresentacao da proposta da atividade e a

devolugdo dos textos aos estudantes.

2. Eles deverao ser orientados a fazerem a releitura e analise da primeira

producado. A analise seguira do preenchimento de um formulario de autoavaliagao.

3. Posteriormente os estudantes serdo orientados a reescrever o texto a partir
das observagdes que eles mesmos fizeram da producgao inicial e dos conhecimentos

acumulados nos moédulos, durante o processo de aplicacdo da sequéncia.

4. Finalizada a reescrita do texto, deve-se discutir os pontos da autoavaliacao,
as diferencas observadas nas producgdes e a impressao dos estudantes sobre seus

caminhos de aprendizagem.



Formulario de autoavaliacao

O QUE PRECISA

ELEMENTO DO TEXTO JA ESTA BOM? MELHORAR?

Manchete: o titulo da noticia apresenta o
principal fato noticiado?

Linha fina: o texto possui um subtitulo
que acrescenta a informagao principal do
titulo?

Lide: o paragrafo inicial de seu texto
resume as informagdes da noticia e
responde as questdes basicas:

QUEM? O QUE? QUANDO? ONDE?
POR QUE?

Correcgao: A escrita respeita a norma
culta da lingua?

Pontuagao, concordéancia e ortografia?

AVALIAGAO PARA A APRENDIZAGEM

Titulo: Avaliagao para a aprendizagem
Espaco pedagogico — Sala de aula
Tempo de aprendizagem — 2 horas/aula (1 encontro)

Objetivo: Avaliar coletivamente as experiéncias vividas durante o desenvolvimento
da sequéncia didatica.

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Finalizadas todas as etapas de execugao da proposta de sequéncia, conclui-se o
processo com uma avaliacdo coletiva da experiéncia. Essa avaliagdo deve
considerar todo o processo e nao s6 o seu desfecho. Deve qualificar o trabalho que
foi desenvolvido a partir de dados coletados das produgdes textuais, das

apresentacoes e da escuta da turma.
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APENDICE B - PLANO DE ENSINO DA SEQUENCIA DIDATICA

PLANO DE ENSINO

IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

CARGA HORARIA:
14 h/AULA

ATIVIDADE:
Sequéncia didatica (SD) em lingua portuguesa para o programa
de nivelamento do IF Baiano — Campus Catu

EMENTA

Aplicacdo de uma sequéncia didatica em lingua portuguesa no programa de nivelamento
do IF baiano — Campus Catu, utilizando o género textual noticia como suporte para as
aprendizagens propostas

OBJETIVO GERAL PARA A APRENDIZAGEM

Instrumentalizar os estudantes para o dominio da lingua e suas expressodes, aprimorando
as capacidades de leitura, escrita e oralidade em situacdes diversas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA A APRENDIZAGEM

e Compreender a funcéo critica da noticia para a sociedade e suas intencoes.
e Identificar os recursos utilizados no texto da noticia.
e Expressar as impressdes sobre o género e suas especificidades

o Estabelecer a causa e a consequéncia entre os fatos apresentados nas noticias e
perceber os sentidos que existem além daquele escrito no texto




COMPETENCIAS E HABILIDADES ENVOLVIDAS (BNCC)

« Competéncia especifica n® 2

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Habilidades: EF69LP06; EF69LP07; EF69LP08.

- Competéncia especifica n® 3
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioéticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.
Habilidades: EF69LP03.

« Competéncia Especifica n®5
Empregar, nas interagées sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Habilidades: EF69LP16, EF69LP17

CONTEUDOS

e Leitura e producéo textual
¢ Estruturas de composi¢do de uma noticia

e Caracteristicas do contexto de producdo de uma noticia: quem produz, para quem, com
que intencao e onde a noticia circula.

¢ Percepcao dos sentidos que existem na escrita de uma noticia e suas subjetividades.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

=>»Discussodes sobre o género textual e sua fungéo social
=>»Exposi¢éo dialogada de conteudos conceituais sobre o género
=>Leitura e reflexao de textos do género

=>»Atividades praticas (procedimentais) de producao textual (escrita e reescrita)




RECURSOS DIDATICOS

©
w

Textos em formatos variados, arquivos digitais, videos, musica, computador ou
smartphone.

ENCONTROS

Apresentacdo da situagcao de comunicacido que sera desenvolvida. A primeira produgao -
uma noticia - sera estimulada pela leitura de um poema e por questdes sobre o seu
conteudo. As respostas a essas questdes serao as informagdes tratadas na noticia a ser
escrita. Essa producao inicial € individual e sera reescrita apds a realizagao das atividades

modulares (modulos de | a V).

MODULO | — 2 h/AULA (1 ENCONTRO)

Apresentacao dos textos de referéncia e, em grupo, debate sobre questdes provocadoras.
Serao trabalhados conteudos conceituais e apresentadas as caracteristicas do género,
suas especificidades e estética. Sua funcao social, seu conteudo tematico e estrutura. Na
oportunidade, através dos textos de referéncia, serdo tratados também os temas:
responsabilidade jornalistica e fake news. Ao final do encontro deverao responder a um

questionario para sistematizagdo da aprendizagem.

Links para os textos de referéncia:

COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009
LAGE, N. Ideologia e Técnica da Noticia.. Petropolis: Vozes, 1979. The computability of

some portuguese uerbs. Florianépolis, UFSC, mimeo, 1997.

https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1490/1631
https://www.observatoriodaimprensa.com.br/
http://nilsonlage.com.br/wp-content/uploads/2015/04/lIdeologia_comp_.pdf
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/viewFile/10060/7368&cd=25&hl=pt
BR&ct=cInk&gl=br

http://www.iea.usp.br/noticias/fake-news-origem-usos-atuais-e-requlamentacao



http://www.iea.usp.br/noticias/fake-news-origem-usos-atuais-e-regulamentacao
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/viewFile/10060/7368&cd=25&hl=pt%20BR&ct=clnk&gl=br
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/viewFile/10060/7368&cd=25&hl=pt%20BR&ct=clnk&gl=br
http://nilsonlage.com.br/wp-content/uploads/2015/04/Ideologia_comp_.pdf
https://www.observatoriodaimprensa.com.br/
https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1490/1631

Desenvolvimento da atividade: Painel de noticias. Em grupo, serdo escolhidas noticias, de
um conjunto de textos selecionados previamente para o encontro. Nos textos escolhidos,
os estudantes deverao identificar os elementos do género, as diferengas entre as noticias
encontradas, a linguagem utilizada e o padrdo de texto identificado. As descobertas
deverdo ser organizadas em uma tabela entregue no inicio do encontro, e socializadas

com o grupo.

MODULO Il — 4 h/AULA (2 ENCONTROS)

Desenvolvimento da atividade: Construindo a noticia. Nessa atividade a noticia sera
construida pelos estudantes a partir de uma imagem motivadora. Exercitando conteudos
procedimentais e atitudinais, a noticia produzida sera apresentada e devera conter os

elementos ja qualificados nos moédulos anteriores.

Atividade de reescrita individual do primeiro texto proposto na sequéncia didatica, apos

um momento de autoavaliagdo que os estudantes fardo do préprio texto.

AVALIAGAO PARA A APRENDIZAGEM - 2 h/AULA (1 ENCONTRO)

Finalizadas todas as etapas de execucdo da proposta de sequéncia, conclui-se o
processo com uma avaliagdo coletiva da experiéncia. Essa avaliagao deve considerar
todo o processo e nao so o seu desfecho. Deve qualificar o trabalho que foi desenvolvido
a partir de dados coletados das produgdes textuais, das apresentacdes e da escuta da

turma.

COMO REALIZAR AS ATIVIDADES PARA A APRENDIZAGEM

As orientagdes para o desenvolvimento das atividades, bem como o acompanhamento

das producgdes serao apresentados detalhadamente em cada encontro.
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

12/09/23, 22:10 Avaliagdo de Produto Educacional Sequéncia Didatica

Avaliagao de Produto Educacional
Sequéncia Didatica

Esse instrumento busca avaliar e validar os elementos estruturantes da
sequéncia didatica proposta como produto educacional para o Programa de Pds-
Graduagao em Educacgao Profissional e Tecnologica — ProfEPT e encaminhada
por e-mail para analise.

Titulo do trabalho: Sequéncia didatica em lingua portuguesa para o
programa de nivelamento do IF Baiano — Campus Catu.

Orientadora: Prof. Dra. Patricia de Oliveira
Mestranda: Milena Vergne de Abreu Oliveira e Sousa
Serao dez itens de anélise objetiva que deverao ser avaliados entre 1 e 5 de

acordo com a seguinte escala:

5) concordo totalmente;
4) concordo parcialmente;

2) discordo parcialmente e

)
)
3) neutro;
)
1)

discordo totalmente.

E trés itens de analise discursiva para expressao de sugestdes de melhorias e
para o acréscimo de quaisquer pontos ndo contemplados nos topicos objetivos.

* Indica uma pergunta obrigatéria

https://docs.google.com/forms/d/1QaX 1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNH8ZJSc/ledit 7



12/09/23, 22:10 Avaliac&o de Produto Educacional Sequéncia Didatica

1.

1. A sequéncia didatica analisada apresenta atividades organizadas de forma
que favoregam aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.
5 - Concordo totalmente
4 - Concordo parcialmente
3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

2. Estrutura, organizacao e planejamento N

2. A sequéncia didatica atende o publico ao qual se destina?

Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente
3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QaX 1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNHBZJSc/edit

217



12/09/23, 22:10 Avaliac&o de Produto Educacional Sequéncia Didatica

3. *

3. As situagdes de aprendizagem sao satisfatorias?

Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente
3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

4.

4. O plano de agéo € preciso na descricao da execugdo das atividades?
Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente

3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QaX 1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNHBZJSc/edit

37

99



12/09/23, 22:10 Avaliagéo de Produto Educacional Sequéncia Didatica

5. A

5. O plano ensino & um organizador detalhado das intengdes de ensino?

Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente
3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

Conteudos e contextualizagdo

6. Os objetivos sao atingiveis com as atividades propostas?
Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente

3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QaX1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNH8ZJSc/ledit 47
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12/09/23, 22:10 Avaliagéo de Produto Educacional Sequéncia Didatica

7. *
Conteudos e contextualizagao

7. Os conteudos estimulam um olhar investigativo?
Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente

3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

Conteudos e contextualizagdo
8. As atividades permitem um trabalho colaborativo/cooperativo?
Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente

3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QaX1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNH8ZJSc/ledit 57
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9.
Conteudos e contextualizagao

9. Os conteudos favorecem a produgao do conhecimento de forma criativa?

Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente
3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

10. *
Conteudos e contextualizagcao

10. Os conteudos estimulam o pensamento critico?
Marcar apenas uma oval.

5 - Concordo totalmente

4 - Concordo parcialmente

3 - Neutro

2 - Discordo parcialmente

1 - Discordo totalmente

11. Observagoes, sugestoes, criticas e elogios

Indique os pontos fortes e frageis da sequéncia didatica proposta.

https://docs.google.com/forms/d/1QaX1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNH8ZJSc/ledit

6/7
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12/09/23, 22:10 Avaliagéo de Produto Educacional Sequéncia Didatica

12. Observacoes, sugestoes, criticas e elogios

Sugira mudancas para superar os pontos frageis.

13. Observacoes, sugestoes, criticas e elogios

Indique algum ponto ndo contemplado nos itens anteriores que julgue como
relevante.

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1QaX1FPKMARCILKDcO_gNBQ9PeglsQHIJFCHKNH8ZJSc/ledit 7T



	Poema tirado de uma notícia de jornal
	João Gostoso era carregador de feira livre e morava no Morro da Babilônia
	num barracão sem número.
	Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro
	Bebeu
	Cantou
	Dançou
	Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.
	BANDEIRA, M. Estrela da vida inteira: poesias reunidas. Rio de Janeiro: José Olympio, 1980.


