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RESUMO

A formacao continuada de professores € sempre tema recorrente de pesquisas por
ser um componente essencial em todas as dimensdes educacionais, e na Educacéao
Profissional e Tecnologica (EPT) sua abordagem vem de forma continua e
permanente. Nesse sentido, o presente texto é fruto da pesquisa de mestrado que
enfatiza a formacgao de professor da educagao profissional no campo das tecnologias
digitais da informac&o e comunicagao no estado da Bahia, uma analise sobre o que
dizem as normatizagdes do governo. A investigagdo buscou compreender a tematica
a partir do que dizem os documentos subsidiados por autores cuja base tedrica deem
conta de analisar a normatizacdo da formacido de professores da Educacéao
Profissional e Tecnolégica no campo das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagao(TDIC) no Estado da Bahia, tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao(LDB) LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, O Plano Nacional
de Educacgao(PNE) LEI N.13.005 de 25/06/2014, o Plano Estadual de Educacao (PEE)
- LEI N° 13.559 DE 11 DE MAIO DE 2016, e Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB, 2022) — Conselho Estadual de Educacédo (CEE) n°® 196/2019 de 13 de
agosto de 2019. O método de pesquisa incluiu a revisdo bibliografica e analise
documental da legislagao que trata da formagao docente. Os resultados apontam para
a necessidade de um olhar voltado para a formacado docente com a insercao das
tecnologias digitais, de modo que contribua para a modernizagcdo e aprimoramento
eficaz e necessario a demanda de educacao profissional da Bahia. Como propde o
DCRB(2022), oportunizar espagos de direito garantido para que seja possivel
repensar, rever e refletir sobre seus cotidianos e suas praticas educacionais. E como
proposta de oportunizar aos docentes uma possibilidade de formacgéao criativa, surgiu
o Produto Educacional, como livro digital para a formagao continuada de professores,
uma proposta que converge na diregao da utilizagcdo do cordel para além de uma
manifestagao cultural, € uma demonstracdo de saberes que pode contribuir com
novas possibilidades de formagao docente.

Palavras-Chave: Educacao Profissional. Formag¢ao Continuada de Professor.
Tecnologias Digitais. Legislagcdo Educacional.



ABSTRACT

Continuing teacher training is always a recurring topic of research as it is an essential
component in all educational dimensions, and in Professional and Technological
Education (EPT) its approach is continuous and permanent. In this sense, this text is
the result of Master's research that emphasizes the training of professional education
teachers in the field of digital information and communication technologies in the state
of Bahia, an analysis of what government regulations say. The investigation sought to
understand the topic based on what documents subsidized by authors whose
theoretical basis is able to analyze the standardization of training of teachers in
Professional and Technological Education in the field of TDIC in the State of Bahia,
based on LDB LAW No. 9,394, OF DECEMBER 20, 1996, THE PNE LAW N.13,005
of 06/25/2014, the PEE - LAW N° 13,559 OF MAY 11, 2016, and DCR- CEE n°
196/2019 of August 13, 2019. The research method included a bibliographic review
and documentary analysis of the legislation that deals with teacher training. The results
point to the need to look at teacher training with the inclusion of digital technologies, in
a way that contributes to the modernization and effective and necessary improvement
of the demand for professional education in Bahia. As proposed by the DCRB (2022),
provide opportunities for guaranteed rights so that it is possible to rethink, review and
reflect on their daily lives and educational practices. And as a proposal to provide
teachers with the possibility of creative training, The Educational Product emerged, as
an iterative digital guide, a proposal that converges in this direction of using cordel, in
addition to being a cultural manifestation, it is a demonstration of knowledge that can
contribute to new possibilities for teacher training.

Keywords: Professional Education. Continuing Teacher Training. Digital Technologies.
Educational Legislation.
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1 INTRODUGAO

Para iniciar o debate

Uma pergunta vamos fazer
O que representa a formacao
Para mim e para vocé?

Talvez vocé responda

Fale bem mansinho

Ainda que a resposta contrarie,
Mas cada um segue seu caminho.

Assim é a formacédo docente
A cada dia mais necessaria

Ela ndo surge do debate

E de ideias revolucionarias?

(Elzenir Freire, 2023)

Esta dissertacdo se desenvolveu no Curso de Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, o qual faz parte do Programa de Pds-graduagcdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica e esta vinculada a Linha de Pesquisa 01-
Praticas Educativas em Educacgéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A pesquisa busca
ampliar os estudos na formacao continuada dos professores da educacéo profissional
e 0 uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC) a partir de
analises documentais como a Lei das Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, DO
1996), o Plano Nacional de Educacdo(PNE, 2014-2024), o Plano estadual de
Educacdo da Bahia (PEE, 2016-2026), (DO, 2006), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), Vol. 2
(SEC/BA, 2022), de modo que perceba a estrutura desses documentos legais em
relacdo a formacéao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais da
informacdo e Comunicagado, e de como o Estado da Bahia assegura a formacao
continuada de professores.

Para elaboragcao do pressuposto de analise e compreensdo dos documentos,
e como o Estado da Bahia, através de seu 6rgao responsavel pela formagao de
professores, se articula e promove a formacao docente, partiu-se da leitura da LDB
9.394/96, através dos artigos 62 e 67, 0s quais asseguram em sua redacao, a garantia
da formacao inicial, a valorizagao dos profissionais da educagao e o aperfeigoamento
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profissional continuado (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, toma-se como conjectura a ideia de que existem lacunas que
necessitam ser revistas do ponto de vista da formacgao continuada para os docentes
da Bahia, em especial para os professores da educacao profissional, uma vez que foi
observado que, conforme consta no documento curricular referencial da Bahia para o
Ensino Médio, vol. 2, as politicas de formagdes continuada docente sdo minimamente
timidas para atender as especificidades de um amplo curriculo do ensino profissional.

Adota-se aqui a escolha dos documentos referidos no primeiro paragrafo por
serem 0s marcos legais que asseguram a formagao docente no Brasil e na Bahia.
Notadamente, existem inUmeros documentos que tratam da formacgao continuada de
professores, todavia, como esse €& um estudo especifico, faz-se necessario
estabelecer um recorte, delimitando ao maximo os suportes documentais, a fim de
que as analises deem conta de uma articulagao precisa.

De modo geral, ao apreciar os documentos em estudo dessa pesquisa, foi
possivel perceber também lacunas no tocante a formagao tecnoldgica, visto que,
conforme figura mais adiante neste estudo, aponta para a necessidade do
conhecimento, saberes, técnicas e tecnologia. Segundo Gatti, (2018, p.6) os dados

informativos,

(...)nos obrigam a refletir sobre as politicas educacionais e suas formas de
concretizagao, sobre o financiamento da educacao basica e o emprego das
verbas publicas, como também sobre a formagédo oferecida no ensino
superior e nas formagdes em servico aos professores para enfrentar os
desafios contemporéneos das salas de aula na educagao basica.

Assim, ndo basta apenas a existéncia das politicas educacionais de
financiamento da educacgao, é preciso avaliar onde e como estdo sendo utilizadas,
refletir sobre a qualidade da formagao docente e de que modo os professores recebem
a formacao mediante pesquisas sobre os reais interesses do educador, para tanto

Gatti, (2008, p.7) faz um convite que leva a refletir sobre as,

(...) dissonancias entre o projeto pedagogico proposto e a estrutura curricular
praticada; estrutura curricular com desarticulacbes evidentes, ementas e
bibliografias que evidenciam uma formagao genérica, muitas vezes sem foco
€ com pouca vocagao para formar profissionais docentes, com manutencéo
da vocacgdo de bacharelados; reducdo curricular e de horas de formacao;
estagios sem projeto integrado e sem acompanhamento e avaliagcdo
adequados.
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E, por discorrer sobre o acompanhamento docente, esta pesquisa também
reflete sobre a estrutura de formagao a que os professores sao submetidos. Acomecar
pelo que Gatti (2008) chama a atengcdo em relagdo as desarticulagdes curriculares
qgue por sua vez incidira em auséncia e/ou necessidade do profissional com formagao
especifica, a exemplo de muitos colégios Centro Territorial de Educagao Profissional
e Tecnologica (CETEP) e Centros Estaduais de Educacgao Profissional (CEEP) na
Bahia cuja formacgao de professores s&o bacharelados, especialmente na area técnica
como engenheiros, ciéncia da Computacao, enfermeiros e outros. E, como a rede
estadual de ensino publico da Bahia exige Licenciatura para submeter-se ao concurso
publico efetivo na area de docéncia, esses profissionais que possuem bacharelado s6
podem assumir a profissdo mediante Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA), além de outros profissionais contratados sob o formato de
prestagao de servigo temporario (PST).

Por outro lado, essa situagao precariza o trabalho docente por auséncia de uma
politica publica de profissionais com condi¢gdes tanto salariais quanto de condigdes
técnicas e humanas a exemplo da carga horaria de trabalho que ofereca mais

dignidade, como aponta, Santos (2015, p. 120),

O déficit de professores para a educagao profissional e tecnolégica € uma
realidade em todo Brasil. Oliveira (2005) aponta como grande desafio a
construgao de politicas de formacéo inicial e continuada de professores para
a Educacao Profissional. Na rede estadual da Bahia, em fungéo da expansao
da educacao profissional que se assiste nos ultimos anos o problema se
potencializou.

Destarte, é preciso pensar na qualidade da formagao docente a fim de garantir
que os espacgos de educacgao profissional e tecnoldgica na Bahia pensem no ensino
como um viés para alcance do mundo do trabalho. Nesse sentido, € voltar os olhares
para s discentes que necessitam de uma formagado em todas as suas dimensdes.
Como aponta Santos (2015), é necessario que aconteca a articulagao entre arte,
cultura, tecnologia e trabalho na formacgao. na, numa medida de decisao abrupta

Assim como Santos (2015), outros pesquisadores vém buscando entender a
EP Bahia através de seus estudos e pesquisa de campo. Aqui, justificamos que a ideia
inicial desse estudo seria pesquisa de campo em uma Unidade CETEP, entretanto, foi
necessario migrar para o levantamento de documentos legais que tratem da formacéao

docente, uma vez que houve necessidades por conta de alguns entraves. Contudo,
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deu-se continuidade aos escritos concernentes a formacao continuada e o uso das
tecnologias da informagao e comunicagdo que tem o seu grau de relevancia para a
solidez dessa pesquisa.

A partir dessa mudanca, precisou-se também de uma redefinicdo do campo de
pesquisa, de novos roteiros metodoldgicos, que inclusive, confronta o tempo para dar
conta de todo o processo de mudanca, entretanto, como na vida as interrupgdes fazem
parte de uma realidade possivel, as alteracdes feitas de modo que dessem conta de
pelo menos uma analise minima de reflexdes no campo da formacido docente, e,
desse modo, surgiu a ideia da analise de documentos que desse conta da legislagéo
da formacgao de professores e que esses documentos mantivessem um dialogo entre
as TDIC, a formagao docente e a possibilidade da inser¢dao do cordel enquanto
possibilidade de formacao para os professores.

E possivel que durante a pesquisa, haja contratempos fora do planejado e Gil
(1999) ja advertia sobre a necessidade de planejar pensando em incluir os incidentes
como possibilidade, nesse sentido, o reordenamento planejado é parte do processo
de um pesquisador.

Ademais, pesquisas continuardo sendo realizadas, haja vista que através do
ato de pesquisar € que se busca encontrar solugcbes para possiveis problemas nos
diversos espacos sociais. Nesse interim, reconhecemos que a formagao continuada
de professores tem suscitado interesse crescente de pesquisadores nas ultimas
décadas, onde, segundo André e Lidke (2013), entre 1990 e 2007, houve um aumento
consideravel de produgdes cientificas em dissertagdes e teses da area de educagao
com foco na formagéao de professores, indo de cerca de 6% do total de trabalhos para
22%. Isso mostra um interesse na tematica, uma vez que esse despertar para a
pesquisa pode evidenciar um diagnostico desde a formagao inicial a formagao
continuada docente.

Pelos apontamentos, percebe-se mudangas no foco da pesquisa onde o que
antes era a formacéo inicial dos cursos de graduacao, passa a ter um maior interesse
na formacgao continuada, “O foco entdo passou a ser o professor, suas opinides,
representacdes, saberes e praticas, chegando a 53% do total dos estudos sobre
formacdo docente em 2007.” (ANDRE e LUDKE, p.3)

Entretanto, ainda sao timidas as pesquisas no tocante a formagao continuada
de professores da educacao profissional na rede estadual de Educagao da Bahia,
salvo alguns achados de dissertagdes, a exemplo do estudo de dissertagdo com a
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tematica Educacéo Profissional Integrada na rede publica estadual da Bahia: desafios
da construgcdo de uma proposta de educagéo para a classe trabalhadora, defendido
por Aline Santos em 2015, pela Uneb.

Essa pesquisa traz elementos que convergem com esse estudo na medida em
que traz a realidade uma unidade de ensino de EPI com apontamentos dos CETEP
que visam atender as demandas consideradas relevantes da regido ou Territorios de
Identidade, onde se encontra situado, podendo ofertar cursos de Eixos Tecnoldgicos
diversos e com uma proposta voltada para os principios educativos.

Para esse estudo, também foi importante dialogar com a pesquisa de
dissertacao “O Centro Estadual de Educagéao Profissional da Bahia e os desafios da
educacao profissional: desafios da educacdo profissional - analise dos cursos
subsequente” defendida por Lisiane Oliveira em 2011, que apesar de nao lidar
diretamente com o foco na formacao continuada docente, traz apontamentos sobre a
educacédo para a classe trabalhadora. O didlogo com essa pesquisa € no sentido de
que a base da pesquisa converge para a discussao da classe trabalhadora, dos
acessos aos estudos, e da formagao para o trabalho. Logo, tem um ponto em comum
com nosso trabalho quando tomamos como base os estudos de Frigotto (2010) que
reflete sobre qual tipo de discurso da classe trabalhadora a EPT se preocupa, se &
“Escola disciplinadora e adestradora para os filhos da classe dos trabalhadores e
escola formativa para os filhos das classes dirigentes” (FRIGOTTO, 2010, p.36).

Nesse sentido, perceber que os discursos elencados na educagao profissional
e tecnoldgica denota o tipo de educacgao que se faz, e a EPT tem a preocupagéo com
a formacgao do ser humanos integral, dessa forma, é importante que seja atribuido
sentido ao trabalho. Dialoga ainda com a nossa proposta quando tenciona, Santos
(2015, p.21) analisa os desafios da Educacao Profissional Integrada (EPI) na Rede
Publica Estadual da Bahia, enquanto proposta de formacéao integral para a classe
trabalhadora.

Destarte, é preciso que a EPI seja de fato ndo apenas integral com alunos em
ocupacgao aos espacos da escola em dois turnos ininterruptos, entretanto, € bem além
da ocupacgao do tempo na unidade escolar. Perpassa pela proposta de humanizagao
e emancipag¢ao dos discentes, de modo que essa escola o integre tanto no interior
quanto no externo a escola, com a formagao omnilateral.

Nessa mesma linha de raciocinio, converge para a discussao os estudos sobre

O Centro Estadual de Educacéao Profissional da Bahia e os desafios da educagao
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profissional, tomando como base a analise dos cursos subsequente, de Lisiane
Oliveira. A pesquisadora demonstra que tem uma preocupacdo com a EPT quando
tenta, Oliveira (2011, p.8), desvelar as perspectivas dos jovens e adultos que buscam
esses cursos como forma de melhorarem sua qualificagdo profissional; se preocupa
com a formacéo académica e a concepgao de formacéao profissional dos professores,
coordenadores pedagogicos e gestores atuantes nesses cursos, bem como a
estrutura curricular dos cursos e a infraestrutura do Centro Estadual de Educacéao
Profissional — CEEP-BA.

Logo, essa pesquisa demonstra uma conversa dialégica com alguns pontos
convergente, como a preocupagao com a qualificagcao profissional. Notadamente, traz
de forma abrangente e ndo apenas a formagao docente, todavia, nos embasamos na

mesma fonte, como expressam Friggoto, Ciavatta e Ramos (2005, p.26),

No ambito da elaboragéo das politicas para o ensino médio e para a educagao
profissional, a revogacao do Decreto n.2.208/97 tornou-se emblematica da
disputa e a expressao pontual de uma luta tedrica em termos da pertinéncia
politico-pedagdgica do ensino médio integrado a educagao profissional.

Diante das evidéncias de pesquisas apresentadas, ainda que convergindo em
apenas alguns pontos, percebe-se uma lacuna que carece de pesquisa investigativa
na formacao continuada de professores da rede estadual de educagao da Bahia,
especificamente nas unidades escolares cuja modalidade seja a educagao
profissional e tecnolégica. Assim, a escolha desse estudo se apresenta por ser uma
possibilidade de contribuicdo que emergira durante o periodo envolto da pesquisa.

Para fundamentar esse estudo, pautamo-nos em base tedrica da EPT como
Moura, Ciavatta, Ramos e Frigotto, que apesar de cada trazer a sua propria trajetéria
tedrica, convergem comumente para a defesa da educacao profissional e tecnolégica
como uma ferramenta importante que contribui para promover a transformacgéao social
e minimizar as desigualdades tendo como foco a preparagao basica para o mundo do
trabalho e, dessa forma, a educacado vai contribuindo para a construgcdo do ser
humano integral.

Estes também dialogam com tedricos como Santos, Valente, Kenski, Moran,
Almeida e Lévy que, apesar do viés tecnologico, trazem suas contribuicoes
significativas discorrendo sobre o uso das tecnologias digitais da informacao e
comunicacao, dao suporte tecnolégico oferecendo subsidios de modo que elas
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contribuam com a formagéo docente. Ainda que, cada autor traga uma compreensao
tecnoldgica, eles, de algum modo, enfatizam a compreensdo da interagdo entre
tecnologia e educacgao, e suas perspectivas variam desde aspectos pedagogicos até
questdes socioculturais e filoséficas relacionadas a tecnologia na sociedade
contemporanea.

Nesse aspecto, a formacéo continuada tem uma forte relagcdo com o uso das
tecnologias digitais da informagdo e comunicacéo (TDIC), uma vez que elas se
constituem importantes aliadas ao desenvolvimento da pratica docente. Isso, porque
estdo presentes no cotidiano dos sujeitos, em quase todos 0s espagos sociais
possibilitando a articulagado entre eles e a construgdao dos saberes. Para lidar com a
essa realidade, fez-se necessaria a integragcdo de conhecimentos e praticas com o
uso de tecnologias digitais na formagao continuada dos professores.

Nesse deslinde, entender a formacao continuada de professores e 0 uso das
TDIC, é perceber com olhares diferentes, em que instituicdo, sujeitos e o
conhecimento se articulam nas mais diversas situa¢des. E importante ressaltar que
essa articulagado pode potencializar o uso pedagoégico das tecnologias digitais, uma
vez que esta diretamente relacionado as concepgdes pedagogicas dos professores.

Assim, é necessario que ocorra iniciativas direcionadas a formacao continuada
dos profissionais da educagao, de modo que a integragao de recursos digitais ao
contexto escolar seja uma realidade. Aqui, vale comentar a importancia que os
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) podem oferecer a formagao docente.
Pratica que ja vem sendo utilizada aqui no Brasil ha algumas décadas, conforme
Santos (2022 p.15),

Consideramos ambientes virtuais de aprendizagem diferentes de sistemas ou
plataformas de gerenciamento de conteudo. A plataforma com estrutura
tecnoldgica potente, mas sem uma proposta pedagogica arrojada ou
interatividade € um simples repositério de conteido e caminha em conjunto
com as estruturas classicas da educagcdo a distdncia e da pedagogia
tradicional. Para um ambiente virtual de aprendizagem ou uma comunidade
de aprendizagem, é preciso que haja vida: debates, encontros, trocas e
experiéncias multiplas.

Nesse aspecto, o ponto forte da contribuicdo tecnoldgica € que haja uma
proposta de formagcdo que busque contemplar essa interatividade, que fuja das
formacdes tradicionais e que as trocas interativas sejam multiplas e diversas.

E nesse debate da formacgao pelo viés tecnoldgico, insere-se aqui um aporte
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para refletirmos o quanto essa dicuss&o da contribuicdo da tecnologia para a formagao
docente é significativa para a rede estadual. Quando nos ultimos anos(a partir de
2020), o mundo se viu enfrentando um inimigo mortal que destruiu milhares de vida
que foi o covid-19. Sendo, portanto, a arma poderosa que funcionou como um
disparador de comunicacdo entre as pessoas aprisionadas em seus espacgos de
vivéncia, ja que o mundo foi obrigado a isolar-se socialmente.

Esse periodo pandémico, onde a partir de marco de 2020, sob a orientagao
da Organizagdo Mundial da Saude (OMS), as escolas e outras instituicbes deixaram
de funcionar presencialmente visto que foi decretado isolamento social. Para tanto,
tornou-se imprescindivel compreender os processos formativos em Educacao, incluir
o uso das TDIC nesse contexto, de fato, tornou-se um desafio.

Diante dessa realidade, se antes da pandemia de COVID-19 ja possuia
demandas especificas de formacgao continuada, voltadas para as tecnologias digitais,
ampliou-se, necessitando refazer-se de novas estratégias de enfrentamento da nova
realidade, mediagao de um trabalho integrado de forma remota entre a equipe técnico-
pedagdgica docentes e comunidade externa, ou seja, todos os que fazem a Escola,

como afirma tedricos com vasta experiéncia na area das tecnologias digitais.

As instituigdes de ensino, tanto do ensino basico quanto do superior, precisam
estar conscientes de como as tecnologias digitais estdo mudando e como
elas estao alterando os processos de ensino e de aprendizagem. Primeiro, o
aluno ja ndo é mais 0 mesmo e nao atua como antes. Ele ndo |1é mais em
material impresso e prefere ler nas telas. Quando solicitado a fazer uma
pesquisa, provavelmente vai utilizar um sistema de busca como o Google...
Prefere os tutoriais online ou os videos no YouTube para entender como as
coisas funcionam. Esse aluno certamente tera muita dificuldade para assistir
a aulas expositivas por mais de 30 minutos. (VALENTE, 2018, p.17).

Isso reforca uma demanda ja existente mesmo antes do contexto da pandemia
pela COVID-19. Logo, percebe-se que havia uma necessidade preexistente da
utilizacdo de tecnologias digitais ndo como um fim em si mesma, mas como uma
necessidade de mediacdo de processos interativos de pessoas que vivem esse
contexto digital.

Percebendo os cenarios de inquietude pedagdgica e de incertezas sob o qual
ou quais caminhos os docentes tomariam para continuar o trabalho pedagdgico, e que
certamente as tecnologias digitais seriam meios possiveis, fomos tecendo indagacoes
sobre a importancia da formacgao continuada de professor nesse contexto.

Assim, a tematica foi instigando e inquietando ao longo do tempo, visto que é
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perceptivel a dificuldade dos docentes em trabalhar com as tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo de forma remota. E, no contexto pandémico, em que o
mundo interrompeu o contato presencial, as escolas foram obrigadas a encontrar
estratégias de ensino.

Logo, o formato possivel foi o remoto.

O termo “ensino remoto” consagrou-se no Brasil para denominar a resposta
educacional a impossibilidade das atividades pedagdgicas presenciais. Fora
do Brasil, o termo remote teaching ja era usado no més de margo de 2020,
empregado em oposigao a aprendizagem on-line (HODGES et al., 2020, p.3).
Embora a expressao “ensino remoto” tenha sido recorrente, n&o foi a Unica
para se referir as atividades realizadas fora do espago escolar. (MARTINS,
2022, p. 18).

Esse formato foi o possivel encontrado para consolidar e também para auxiliar
e compreender a complexidade da formagcéo de modo que os saberes sejam uma
construgdo compartilhada a partir das vozes das sujeitas/os.

Ademais, para justificar a relagcao entre a tematica desse estudo com interesse
da pesquisadora, ela mantém um elo que foi sendo descoberto gradativamente, onde
as tecnologias digitais fazem parte de minha histéria profissional no Nucleo de
tecnologia Educacional (NTE), quando em 2000, ainda em estagio probatério,
participando de um concurso interno para diretores de NTE e assumindo a diregao,
depois tramitando por coordenacgao e posteriormente como professora multiplicadora
com formagao para os docentes da rede Estadual em Informatica Educativa.

Experiéncia essa que fez acompanhar o processo de implantagao do Programa
Nacional de Informatica na Educacado (PROINFO), especificamente, na jurisdigao
regional de Jacobina, e foi possivel perceber o provocar de debates e mudancgas,
assim como as resisténcias na implantagao das tecnologias na educacéo inicialmente
na Bahia. Essa experiéncia contribuiu para, ao longo da profissao docente, perceber
a importancia da formacgao continuada e de como ela pode ser agente de construgao
ou desconstrugao de processos ja solidificados na Educagao.

Diante das experiéncias referidas, das inquietagdes que emergiram com as
indagacbes pessoais, atuando por quase dez anos nessa jornada de formacéao
docente voltada para as tecnologias educacionais, desde a docéncia com o aluno aos
projetos sociais, foi possivel perceber quais contribuicdes a Educagao pode oferecer
a comunidade.

Criacbes de importantes projetos para outras categorias como Terceira Idade,
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profissionais aposentados, alunos em fase de conclusao do 3.° ano Médio, policiais e
guardas municipais, enfim, alguns projetos desenvolvidos para a comunidade externa,
muitas vezes, nao tinha acesso a internet em seus espacgos de vivéncias, o NTE 14,
tinha a honra de contribuir socialmente com essa comunidade referida.

Desse modo, a cada experiéncia acrescentava novas possibilidades de
construgdo de percursos e nessa caminhada, alguns achados foram marcantes, a
exemplo do depoimento de uma docente que criava pela primeira vez um e-mail e era
filha adotiva. Com o andamento do curso, antes do encerramento, ela afirmara que
um de seus grandes ganhos com a formacao foi a descoberta de irmaos biolégicos
gragas a busca pela internet.

Assim, é perceptivel que a formacgao docente ultrapassa os muros da escola,
ela pode possibilitar uma gama de contribuicdes docente/discente,
intraescolar/extraescolar, educacédo formal/ndo-formal, a curto/longo prazo, enfim,
possibilidades muitas vezes ndo quantificaveis, mas que resultara em obras que tem
a sua aplicabilidade.

Ter essa vivéncia nos vieses da formacao docente e com acdes voltadas para
as tecnologias justifica a escolha dessa pesquisa, por acreditar que a formacéao
docente € um misto de prazer e desafio constantes, visto que ndao tem féormula pronta,
nem tao pouco respostas uniformes para as inquietagdes da pratica docente.
Conforme Paulo Freire (1970), que a educagao é uma pratica da liberdade e que os
professores tém um papel fundamental na transformagao social, contribuindo para
uma sociedade mais justa.

Essa trajetoria descrita, traz uma relevancia que demarca a experiéncia com as
acdes formativas dessa pesquisadora enquanto professora da Educacédo Basica,
principalmente no tocante a formagdo com o uso das tecnologias, e que, a0 mesmo
tempo, € uma formacao politica. Entende-se aqui a politica de tomada de consciéncia
do conhecimento adquirido, que transcende o mero treinamento para dominar ou
aperfeicoar estratégias de ensino.

Demarca-se aqui com igual importancia a naturalidade e o prazer simultaneo
com a habilidade de producao de cordéis, atividade essa que foi me tornando uma
docente com um diferencial poético em quase toda a pratica pedagdgica, tanto na
atuacao enquanto professora regente, quanto nas experiéncias de formacado. O
surgimento da pratica de criagao de cordéis, foi de uma forma natural, inexplicavel e

gradativa. E nas vivéncias sociais quando uma expressao, um fato do cotidiano, algo
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revoltante que queremos refutar, momentos de emog¢ao, homenagem para alguém,
enfim, todos esses elementos sio fortes o bastante para arrancar inspiragao interior
e com ela produzir os poemas com toda satisfacao.

E como elemento potencializador da escrita, foi se tornando um difusor de
ideias que na pratica ilustra situa¢des do cotidiano, positiva ou negativas, sempre com
um viés de criticidade e ndo tem tempo nem espago que ndo caiba um poema.
Percebo que essa é uma forma aberta de experiéncia que contribui com a formacao
humana e profissional, como afirma o (DCRB, 2022). Nessa mesma otica Moraes

(2021, p.4) corrobora quando propde a abertura para os saberes estéticos e culturais,

Como um principio da formacdo do Magistério, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagédo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica — DCN (2015) —
apontam, no art. 3° §5, inciso Xl, “a compreensdo dos profissionais do
magistério como agentes formativos de cultura e da necessidade de seu
acesso permanente as informagdes, vivéncia e atualizagbes culturais”, o que
reafirma a relevancia dos saberes estético-culturais na constituicao do perfil
profissional dos docentes.

Converge nessa direcdo, a utilizagcdo do cordel, que além se ser uma
manifestagao cultural, € uma demonstracido de saberes que pode contribuir com
novas possibilidades de formagao docente.

Ao cordel tera sempre o seu espaco especial, pois € muito mais que uma cultura
popular nordestina: € a transposigao daquilo que, muitas vezes, o outro queria dizer,
0 que queremos gritar par ecoar pedidos de socorro, e/ou gritos de resisténcias, ou
seja, voz de quem quer dizer algo que brota como musica, sai da alma e ultrapassa
muros, barreiras e podem romper distanciamentos que impedem o conhecimento.

Portanto, por acreditar que na formagao é possivel inovar com o que ha de
prazeroso e as representagdes sociais, € que esse estudo evidencia o cordel como
possibilidade de formagdao, como caminho que pode levar o educador a conquistar
novas aprendizagens de forma criativa.

E prudente reconhecer que a formacao anterior, que pude mediar no decorrer
desses anos de docéncia, trouxe algumas percepgdes tais como as dificuldades de
técnicas de equipamentos sempre existiram, os problemas de funcionamento dos
recursos tecnologicos, e outras questdes urgentes a serem enfrentadas na Educacao
Basica, as quais nao sado possiveis enfrentar efetivamente sem o aporte dos

conhecimentos produzidos pela pesquisa.
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Assim, na segéo seguinte, trataremos do segundo elemento que justifica a
nossa pesquisa: o aspecto académico, a fim de uma maior familiaridade com as
discussdes que se aproximam do nosso objeto de estudo e, consequentemente, o
aprimoramento dele.

Convém ressaltar que ha caréncia de trabalhos que dialoguem com maior
profundidade sobre o que diz a legislagdo, no que diz respeito a formagéo continuada
docente e aos programas de formagao proporcionados pelos governos do Estado e
Federal, sdo as causas que levam essa pesquisa a tomar como ponto de partida as
analises documentais.

Observa-se também nesta analise, que essa pesquisa nao vai abordar a
compreensao do professor, uma vez que nao envolveu estudo de campo. Os
direcionamentos para compreender o funcionamento e a aplicagdo dos documentos
oficiais aqui em estudo: leis e decretos que existem para atender a esta modalidade
de ensino, sao descritos no capitulo quatro deste trabalho.

Dessa maneira, langamos como questdo problema da pesquisa: Como ¢é a
normatizacado da formagao de profissionais de educacgao profissional e tecnolégica no
campo das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC) na rede publica
Estadual da Bahia? Diante dessa pergunta, definimos como objetivo geral de nossa
pesquisa: analisar a normatizacdo da formagao de professores da Educacgao
Profissional e Tecnolégica no campo das TDIC no Estado da Bahia. Como objetivos
especificos, pretendeu-se:

a) compreender a importancia da formagéao continuada docente na EPT e sua
relacdo com as TDIC;

b) analisar as orientacdes legais de formagao continuada docente da EPT no
Estado da Bahia;

c) Elaborar um livro digital em cordel de formagao continuada para professores
em TDIC aplicadas a educacgao profissional.

Nesse sentido, para que o trabalho tenha direcionado bem delineado,
continuaremos na proxima parte com a definicdo da nossa abordagem tedrico-
metodoldgica, a fim de estabelecermos os caminhos que percorremos para a analise
dos dados da nossa pesquisa, ao passo em que explicaremos os motivos que nos
levaram a optar pela pesquisa de analise documental.

Para embasar as reflexdes no tocante a formagao docente e os caminhos que

por ela entrecruzam, fizeram parte desse movimento, os estudos de Tardif, Novoa,
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Saviani, refletem a partir de suas contribuigcbes experienciadas ao longo de suas
pesquisas e anos de estudo. E como base tedrica-metodoldgica concernentes ao
trabalho de pesquisa qualitativa, temos Minayo e Bardin que contribuem com
tematicas que dialogam com esse estudo no tocante a orientagdo da pesquisa e do
tratamento e analise de dados ou conteudos, Segundo Bardin (2016, p.15), a analise
do conteudo € um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes)
extremamente diversificados.

Quando se realiza uma pesquisa que diz respeito a propria area de atuagao do
pesquisador, a priori parece facil, todavia tem percalgos, desafios e, para tanto, exige-
se um certo cuidado para nao pormenorizar ou supervalorizar respostas acreditando
que caminhos ja foram percorridos. Estar atento quanto ao processo de leituras que
provoquem reflexdo sobre o processo formativo ao longo da atuagdo docente é
importante.

Desse modo, cabe ficar atento no tocante a legislagdo que versa sobre a
educacao no Brasil. Para esse estudo, como mencionado no inicio do capitulo,
recorreremos ao que propde a LDB (1996), o Plano Nacional de Educacgao (PNE 2014
—2024), os Planos Estaduais de Educacgéao (PEE 2016 — 2026), os Planos de Carreira
do Magistério, o Documento curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio, vol.
2 (DCRB, 2022) e outras normativas legais, que recomendam a oferta pelos entes
federados, de qualificagdo profissional, por meio de formagdo continuada aos
professores da Educacao Basica.

Ja é perceptivel que leis brasileiras sdo descumpridas ao longo da histéria do
pais, em especial no tocante a educacao, sobretudo quando se trata dos direitos dos
profissionais da educacdo, categoria essa, marcada por um histérico de lutas e
resisténcias para que seus direitos sejam concretizados.

Aformacao continuada é sempre um desafio. Como percebido nos documentos
e decorridos os comentarios no capitulo quatro desse estudo, € perceptivel que a
formacao docente especifica para a educacéao profissional ainda € um sonho a ser
perseguido na rede estadual da Bahia, como como salienta Caimi (2015, p.106), “O
proprio contexto de atuagdo docente na escola publica atualmente € altamente
desafiador!” Cabe aqui ressaltar a precarizacéo do trabalho docente em especial no
que tange a jornada de trabalho com formagao em servigo.

Nesse sentido, essa pesquisa que nao tem a pretensdo de resolver os
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problemas de formagéo docente, mas de refletir como tem sido tratada a formacéo
docente analisando o que diz a legislagao brasileira e o que o Estado da Bahia oferece
como formacé&o continuada para a educacgao profissional e tecnoldgica.

Nesse ambiente desafiador, a pesquisa propdée um Produto Educacional (PE)
que oferecga subsidios tecnoldgicos e de suporte a formagao continuada, de uma forma
mais leve e prazerosa. Assim, pensou-se em oferecer um Livro Digital que possibilite
ao professor um encontro entre sua criatividade e novas descobertas tecnolégicas. O
produto educacional surge como uma resposta a demanda dos professores por
espacos de formacéo continuada que possibilitem um caminhar entre o analdgico e o
digital, e que potencialmente permita uma construgao interativa.

Mobilizada por este pensamento e compreendendo que nao basta apenas
investigar o que pensam os professores sobre formagdo e contemplar suas
experiéncias, mas contemplar o que desejam, ou o que tem como “horizonte de
expectativas”, ou o que vislumbram como possibilidades de agdes de formacgao
continuada, esta pesquisa propée como PE a elaboragédo de um livro digital que
através de cordéis externe reflexdes criticas sobre a formacado de professores da
educacéo profissional que sera compartilhado em formatos digitais pelos professores
da Educacao Basica.

Assim, este estudo apresenta o percurso da pesquisa em questao, sendo o
Capitulo | a Introdugdo que traz um panorama situacional do que é a pesquisa, a
estrutura e abordagem metodoldgica, os objetivos, bem como define de modo geral a
formacgao docente, em especial no contexto da educacéo profissional da rede estadual
na Bahia e a importancia da experiéncia da pesquisadora. O Capitulo Il, apresenta as
concepgdes da formacgao continuada de professores, os conceitos de formacéo e
como tem sido ao logo da histoéria do pais, assim, apresenta as contribui¢des de
pesquisas e conteudo que orientou a pensar o tema de modo mais amplo, critico e
diverso, bem como dialogar com autores que tratem da formagao docente.

No Capitulo Ill, trata das contribuicdbes das tecnologias da informacao e
comunicagao digital para a formacao docente. Uma caminhada pelo inicio da
informatica educativa no Brasil e Bahia através do Programa Nacional de Informatica
na Educacdo, como programa que trouxe contribuigdes e mudangas ao processo
educativo através da implantacao de laboratérios de informatica nas escolas publicas
brasileiras.

Em seguida, no Capitulo IV, O que diz a legislacdo sobre a formagao
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continuada, problematizando as concepcdes de formagao continuada presentes na
Legislacdo Brasileira e do Estado da Bahia. Para tanto, evidenciou-se a
responsabilidade da oferta de formagéo continuada dos professores, que em alguns
aspectos deixa transparecer a auséncia de responsabilizacdo no trato da formagao
docente no Estado, ou seja, relativiza as responsabilidades por formagdo de
professores. Nesse capitulo, traz recortes da formagéo docente assegurados na LDB
(1996), nos Planos Nacionais de Educacdo, PNE 2001-2010, Lei n. 10.172, de
9/1/2001 e PNE 2014 -2024, Lei. 13.005/2014, e o DCRB vol. 2, 2022, como
documento orientador das diretrizes educacionais do Estado da Bahia. Questiona as
concepcdes e propostas para a formacdo continuada de professor, aborda as
mudancas decorridas no tempo e propde reflexdo sobre as causas e contextos que
provocam tais mudangas.

No Capitulo V, trata-se do Produto Educacional (PE) como uma proposta que
visa contribuir com a formagao continuada de professores da Educacao Basica, ele
consta de um livro digital em cuja proposta, se apresenta como um subsidio alternativo
a formacéo continuada dos professores e tem o intuito de possibilitar um caminhar
pela reflexdo através do cordel. Foi elaborado a partir da provocagao da orientadora,
professora Dr.? Cristiane Brito, que por meio de um questionamento desafiou a
pesquisadora a transformar a dissertagdo num Produto Educacional sob forma de
cordel, ilustrado no Apéndice dessa dissertagao.

Ademais a essa proposta, para que nao ficasse apenas uma reprodugao da
pesquisa, foi realizado buscas no site Scielo e na Capes para encontrar proposta que
de algum modo dialogasse com essa ideia do Livro Digital em Cordel e para surpresa
nao existe pesquisa semelhante, pelo menos, durante o periodo de busca( més de
setembro de 2023) com a intensificagdo das buscas tedricas e por insisténcia
recorreu-se ao repositorio da Capes e alguns achados ndo exatamente um livro digital
em cordel que conversasse com as TDIC e a formacao de professores com seus
direitos garantidos nas legislagbes, mas, alguns (cinco) foram selecionados, visto que
esses Produtos Educacionais dialogam de algum modo com essa proposta de estudo.

Nesse interim, foi elaborado um estado do conhecimento transcrito no capitulo
cinco no item 5.3 de modo que o embasamento tedrico e a existéncia de trabalhos ja
realizados nos faga dialogar com as propostas de formagao docente.

Por fim, as consideracdes finais, as quais sinalizam as reflexdes trazidas a luz

da legislacao brasileira com o confronto entre o que é dito e o que o governo da Bahia
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possibilita através do DCRB vol. 2, 2022 e outras normativas para a formag¢ao docente
dos professores da Bahia, em especial da Educagao Profissional e Tecnoldgica.
Destarte, a intencionalidade desse estudo ndo é encerrar a discussao nele
mesmo, nem tao pouco trazer solugdes para a problematica da formagao docente, das
tecnologias digitais com garantias documentais na legislagao federal e estadual da
Bahia concernente a Educacgao, mas fomentar discussbes para o debate. E, trazer a
tona o que pode ser provocado em forma de critica o que é peculiar do género cordel
e através dessas discussoes, refleti, e porque nao sugerir proposigbes de
cumprimento de responsabilidades por parte de quem precisa minimizar as

desumanizagdes no processo educativo.
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2 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSOR: ENTENDENDO O CONCEITO E
SENTIDO DO TERMO

E preciso dar sentido

Ao processo de formagéo
Sao portas que se abrem
Para o mundo da construcéo.

NoOvoa, Tardif e Gatti
Considerados nas trajetorias
Contribuem com seus estudos
E na formagédo fazem historia.

Seus estudos s&o marcas

Sao pedras na construcao

Sujeitos ao debate e ao confronto

Na contemporaneidade dessa nacgéo.

(Elzenir Freire, 2023)

Este capitulo discorre sobre a formacao continuada de professores, de modo
que as concepcdes aqui elencadas servem de bases referenciais para acrescentar
aos novos dialogos e estudos, os quais, aliados a compreensao da natureza do saber
da formacao docente, perceba um campo fértil para a valorizacdo das experiéncias
pessoais, escolares e profissionais dos docentes.

Buscou-se organizar um panorama sobre a formacdo continuada de
professores e algumas tendéncias contemporaneas, suas modalidades e implicagoes,
uma vez que nos ultimos anos a busca por formagao se acelerou, especialmente em
funcdo de um novo contexto digital, cujas realidades foram forcando os docentes a
buscarem compreender as demandas digitais.

E, como elemento surpresa, ndo apenas para a educagao, mas para todos os
demais ramos da sociedade, fomos surpreendidos por um periodo de pandemia do
covid-19, periodo decorrido entre os anos de 2020 e 2021, em que 0 mundo se viu
obrigado a isolar-se do convivio social nos espacos fisicos escolares, e a educacgao
mundial recorreu a outras vias de socializagdo do ensino. Inclui-se a esse momento,
a participacao das tecnologias digitais no processo de formagao docente que, num
mundo dominado pelo aparato tecnoldgico, arrisca-se a dizer que elas sao
imprescindiveis ao contexto de formacao, pois contribuem de algum modo.

Considerando que as trajetdrias profissionais dos professores e a formacgao
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continuada ao longo da carreira sdo elementos que contribuem com o saber, autores
como Tardif e Lessard (2005) entendem que os saberes dos professores séo
importantes nesse contexto, pois mantém uma estreita relacdo com o trabalho escolar,
uma vez que o saber esta a servigo do trabalho, ou seja, € produzido e modelado no
e pelo trabalho. Esses estudos ressaltam a importancia de os educadores terem
oportunidades de aprendizagem ao longo de sua vida profissional. Isso, considerando
as mudangas sociais, culturais e tecnolégicas em que realizam a pratica docente.

Assim, € importante que haja investimentos que dé suporte as melhores
condigdes de trabalho, apoio e incentivo aos projetos que considerem realidades
concretas e valorizem os saberes dos professores. Visto que, nem sempre as
mudangas sado bem aceitas pelos professores, devido a algumas crengas
profundamente enraizadas, haja vista que moldam suas praticas educacionais, na
medida em que a mudanga neste nivel € extremamente dificil, uma vez que desafia
os valores essenciais que os individuos mantém quanto aos propdsitos da educacao,
Tardif (2010) e como destaca Behrens (2023), em geral, os docentes até acreditam
que precisam reformular sua docéncia, mas ndo sabem como reconstrui-la.

Por outro lado, Shulman (2014) enfatiza a importédncia do conhecimento
pedagdgico do conteudo na formagao continuada de professores. Ele defende que os
educadores precisam ter um conhecimento profundo do conteudo que ensinam, mas
também devem compreender as formas como os alunos aprendem e as estratégias
de ensino mais eficazes para a construgdo desse conhecimento.

Assim, discorrendo sobre os conceitos tedricos de formacgao continuada, os
préximos topicos abordarao reflexivamente de modo que o leitor dialogue com suas

préprias experiéncias e o faga pensar em suas concepcgdes pedagogicas.

2.1 Concepgoes tedricas sobre a formagao continuada de professores

A formacgao de professores sempre sera um desafio a enfrentar, haja vista que
as transformacgdes sociais € econémicas, provocadas pelas implicagdes do século
XXI, com o advento das tecnologias digitais, condicionaram o mundo a adequar suas
praticas. Em consonéncia a esse pensamento, Valente (2015) ressalta que a formagao
de professores para o uso das tecnologias requer um olhar critico sobre as mudancas
sociais e culturais promovidas por elas, e a capacidade de adaptar as praticas

pedagogicas as necessidades do seculo XXI.
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Todavia, ndo € um processo que acontece como num momento estanque, é
preciso compreender que toda mudanca provoca inquietagdes, desconforto, e saida
de um estado de comodismo para apreender novas possibilidades que a formacao
profissional pode trazer.

Corroborando nessa linha de discusséo, Franco (2012) destaca a importancia
da formacdo docente como pratica social que deve estar consolidada com as
demandas e as transformacdes sociais. A autora, reitera que, se considerada a pratica
docente como pratica social, historicamente construida, a variedade de circunstancias
que afetam o docente, as vivéncias institucionais, o momento histérico, o contexto
cultural e politico, realizar-se-a como praxis, em um processo dialético que denotara
as multiplas realidades de praticas, que, por sua vez, resultardo em procedimentos
metodoldgicos diferenciados.

Nesse sentido, a formacdo de professores precisa acompanhar tanto as
transformacgdes sociais, quanto a singularidade dos sujeitos do processo, o que se
constitui um dos maiores desafios que € qual a perspectiva epistemoldgica deve ter a
formacéao dos professores.

Assim, Libaneo (2018) contribui com seu conhecimento tedrico nessa
discussao quando ele trata da formacao inicial como o ensino de conhecimentos
tedricos e praticos destinados a formacao profissional, completado por estagios. E, no
tocante a formacdo continuada como o prolongamento da formacgao inicial,
objetivando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de
trabalho e o progresso de uma cultura geral mais ampla.

Assim como Libanio, Kenski (2012) também tem demonstrado os desafios que
existem na formacéo inicial quando aponta para as defasagens dos curriculos em
todas as areas do conhecimento, uma vez que eles estdo obsoletos frente as
necessidades e expectativas que a sociedade espera do estudante, uma formagao
mais reflexiva com uma visédo voltada para o mundo do trabalho, preocupando-se
ainda para que os sujeitos ndo saiam com uma formacgao precaria.

Para que nao ocorra tal fato, é preciso atentar para as peculiaridades regional
e local e investir numa formacdo que dé conta do processo emancipatério dos

individuos como aponta, Coelho (2022, p.16),

A formacdo docente deve ser desenvolvida a partir da compreensao e do
debate sobre hibridismo cultural, nos diferentes espagos geograficos, suas
praticas em sala de aula, devem instrumentalizar os alunos a se
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emanciparem, o trabalho desenvolvido por esses professores deve pautar-se
em uma educagdo que permita viver com dignidade, ser responsavel pelas
suas decisbes de forma consciente. E importante destacar que a
emancipagao acontece na luta pela vida, o processo de emancipagao social
acontece através do comprometimento da situagéo de existéncia do oprimido.

Cada novo ser humano que adentra aos espacos de formacao é inserido em
um ambiente no qual novas geragdes de humanos vao articulando para atuagéo
social. Dessa forma, seu comportamento social é forjado pelos modos em que a
cultura se firma, semelhantemente o é também o processo de aprendizagem que
advém de fluxos.

Seguindo esse raciocinio, entende-se que a aprendizagem ndo é um processo
estatico; deve estar em consonancia com as mudancas sociais. Diante dessas
ponderacgoes, Tardif (2014, p.33) frisa que os professores “ocupam posi¢ao estratégica
no interior das relagbes complexas que unem as sociedades contemporaneas aos
saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins.

Percebe-se que diante desse contexto, a mudanga de paradigma que esta
posta, precisa ser entendida e colocada em pratica por todos os profissionais que
fazem acontecer a educagao. Nesse quesito, ndo somente os docentes, mas toda a
gestao pedagdgica, pensando nos objetivos em comum, entre a gestao e professores,
cujo foco seja a formagao de cidadaos preparados para enfrentar os desafios do
século XXI que sdo muitos, a exemplo o de lidar com situacbes que exijam
conhecimentos em tecnologias digitais, ou mesmo no campo da diversidade que a
escola precisa incluir de fato e de verdade.

E preciso destacar que a formagdo de professores implica entdo, na
compreensao da relevancia da atuagao docente, proporcionando um aprofundamento
tanto cientifico, quanto pedagdgico, capaz de capacita-los para o enfrentamento das
demandas importantes da escola, (VEIGA-NETO, 2002) percebe essa atuagao dentro
de uma pratica social que presuma suas idealizagdes formativas, de criticidade e
reflexibilidade.

E, pensar na criticidade € possibilitar um espacgo de troca de conhecimento
entre os diversos profissionais da area da educacao, e mais especificamente, com os
professores da Educacao Profissional, cujas intengdes e significados de formacgao
perpassa o desenvolvimento dos saberes docentes.

Vale ressaltar que esses saberes sao importantes no processo de formacao

continuada, uma vez que eles sdo um conjunto de experiéncias construidas em sua
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carreira académica, pessoal e profissional, como afirma Tardif (2014, p.230),

Procuro mostrar como o conhecimento do trabalho dos professores e o fato
de levar em consideragao os seus saberes cotidianos permite renovar nossa
concepgao nao s6 a respeito da formacdo deles, mas também de suas
identidades, contribuigdes e papéis profissionais.

Outrossim, é fato que as concepgdes aqui discutidas tém sua relevancia no
campo educacional, por abarcar as bases tedricas em que se discute e se fundamenta
a tematica da pesquisa — Formacao Continuada de Professores. Percebe-se que essa
area de estudo tem sido uma das preocupacdes da educacéao, tanto em termos de
implicacbes que a formagéo docente pode influenciar na sala de aula, quanto em
termos de pesquisa para buscar entender os diversos modos de formacdo, seus
encaminhamentos e resultados.

Nesse aspecto, como essa formagao € um tema recorrente e relevante para a
educacdo em todo o mundo, ha sempre o que pesquisar, indagar e tentar
compreender esse campo vasto. Assim como a necessidade constante e urgente,
considerando a rapida evolugao das tecnologias educacionais e o surgimento de
novas abordagens pedagodgicas, de se fazer entender a importancia da formagéao
docente e suas implicagdes. Nesse aspecto, Novoa e Vieira (2017) chamam a atengao
para as variadas mudangas na escola contemporanea que influenciam no papel do
professor, que também precisa de adaptagbes, e desse modo, acompanhar as
transformacgdes inerentes ao mundo contemporéaneo.

Assim também, por meio da pesquisa, da curiosidade, da investigagao,
descoberta e sistematizagdo de conhecimentos, possa alcancar a mudanga que se
julga necessarias ao atual contexto. Realidade que modifica outras relagcbes com o
conhecimento, do ponto de vista do contexto historico-social marcado por uma cultura

digital. Esse cenario precisa de

(...) expressao que integra perspectivas diversas vinculadas a incorporagéo,
inovacbes e avangos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das
tecnologias digitais e as conexdes em rede para a realizacdo de novos tipos
de interagdo, comunicagdo, compartihamento e acdo na sociedade.
(KENSKI, 2018, p.139).

Para que essa realidade se concretize, € preciso que, em seus espagos de
formacgao, professores tenham a possibilidade de viver e de trabalhar em ambientes
de aprendizagem que tenham coeréncia com principios apontados por Kenski. Caso
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contrario, a formagéo de professores estara na contramao da exigéncia dos tempos

atuais. Conforme Novoa e Vieira (2017, p.205)

Se sua pratica educativa precisa ser inovadora na escola, sua formagéo
continuada precisaria acontecer igualmente em uma proposta inovadora. Ou
seja, uma “formagdo de docentes vai bem além de estruturas fechadas e
anacrbnicas de ensino, em que se valoriza a transmissao de contetdos de
areas especificas do conhecimento, descontextualizados com a formagéo de
professores para a escola basica”.

Desse modo, percebe-se um dos principais beneficios da formacéo continuada
de professores que € a melhoria da qualidade do ensino. Quando os professores estao
atualizados e capacitados, eles conseguem utilizar metodologias mais eficazes e
adequadas as necessidades dos alunos, além de serem capazes de utilizar recursos
tecnolégicos de forma que se conectem ao atual contexto dos educandos. Isso
contribui para a promogéao do aprendizado significativo e para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias deles.

Outro aspecto importante da formacdo docente € a sua capacidade de
contribuir para a valorizacdo da carreira docente. Quando os professores tém a
oportunidade de participar dos programas de formacdo, eles se sentem mais
valorizados e motivados a exercer sua profissdo com exceléncia, além de contribuir
para a construgdo de uma comunidade ampla de aprendizagem.

E relevante ainda, conceber e tentar compreender as mudancas no cenério
contemporaneo global, com novas exigéncias nos planos cultural, social e econémico.
E a educacgao é o elemento que corrobora para a sustentagéo das bases de mudancgas
para garantir um desenvolvimento em tempos de dominio digital.

Destarte, € preciso perceber também que muitas vezes essa realidade €
diversa e ocorre desigualmente entre os espacos educativos e espagos nao formais,
entretanto, pensa-se que a formagao docente, além de provocar mudangas nos novos
modos de ser e compreender a educacgao atual, seja também capaz de influenciar e
contribuir para a diminui¢ao das desigualdades entre os individuos.

Pacheco e Morgado (2005, p.10) contribuem com essa discussao quando,

Por um lado, os vertiginosos progressos cientificos e tecnoldgicos e os
avangos econOmicos e culturais que experimentaram grande parte dos
paises do mundo. Por outro lado, o excessivo niumero de situagbes de
injustica e de exclusdo sociais e de pobreza € que nos permite concluir que
ainda ndo se conseguiu criar uma ordem mais justa e igualitaria. [...] vivemos
num tempo impregnado de incertezas e de contradigcdes.
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Em contrapartida, os cenarios apontam para um mundo que se impde, visto
que, ha um predominio de um mundo digital contemporéneo que coapta para si cada
vez mais adeptos, ja que se vive em tempos de mobilidade. E para acompanhar esse
processo, a formagdo docente, também requer novas formas de fazer acontecer,
novos modos que se adequem aos tempos da cibercultura, como afirma Santos,
(2019, p.41),

Em tempos de mobilidade ubiqua e conectada, contamos com outras
possibilidades, a exemplo da “internet das coisas”, expressdo comumente
utilizada pelos praticantes culturais para acessar a rede a partir de um objeto
concreto na cidade. [...] Eles permitem ao usuario acessar o ciberespaco.
Para isso, basta escanear com seu dispositivo mével esse codigo e podera
acessar a informagao ou o ambiente disponivel online.

Muitas sao as discussdes que norteiam a formagcao de professores, uma vez
que elas podem seguir l6gicas distintas a depender de qual contexto esteja, quais
realidades imbricadas, partindo dos contextos e realidades sociais diversas. Assim, a
escolha das abordagens tedricas e quais autores seguir. De um lado, com base em
uma perspectiva tedrica pode-se refletir a exemplo dos fundamentos da formacéao
docente, que contribuam para uma formagao também na perspectiva de integragao
dos sujeitos, e por outro lado, que valorizem a prépria pratica.

Nessa segunda perspectiva, situa-se a discussédo sobre formacgao inicial de
professores, a qual faz-se necessario refletir também sobre seus percursos e
vivéncias que os formou, que, geralmente, se destaca pelos discursos
epistemoldgicos norteadores de caminhos que dao sustentacéo as praticas.

Porém, como a dinamica que se sucede é de mudancgas aceleradas, o cotidiano
escolar, assim como em toda sociedade, ndo foge a regra, o docente precisa
acompanhar esses movimentos e a formacéo inicial, muitas vezes, nao da conta de
contempla-las. Assim, é preciso refletir sobre como a formacgao inicial docente tem
acompanhado as mudangas tecnologicas se na mesma propor¢gdo em tempos
diferentes.

Nesse deslinde, entender o inicio da formagao do educador requer um estudo
tedrico de modo que oferega subsidios reflexivos e norteiem o fazer pedagégico dele.
Para tanto, € necessario um embasamento tedrico de autores como Dante H. Moura,

que trata desse aspecto, mas, voltado para a educacgao profissional, cuja obra reune
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discussdes em torno da qualificagao do professor e de sua atuacéo, evidenciando que
ele ndo é apenas uma condi¢cdo de ser ou atuar em determinada disciplina, mas o
imbricamento dos varios fatores que o torna numa dimensao de totalidade social,
Moura (2014).

Corrobora com essas discussdes Novoa (2002, p.200), onde afirma que os
professores se formam n&o apenas através de uma série de saberes praticos que
adquirem no decorrer da sua pratica, mas também, através de saberes tedricos que
adquirem no decorrer da sua formacao inicial. Nesse sentido, as experiéncias praticas
e tedricas sao importantes em tal processo de construgao.

Nessa dimensao, percebe-se que o processo de formacéo néo é tao simples,
assim como nem sempre os resultados também n&o sdo, isso porque muitas vezes
queremos respostas a curto prazo, como afirma Zeichner e Liston (2015): "O
desenvolvimento de uma identidade profissional docente € um processo complexo
que se desenrola ao longo do tempo e que € influenciado pela formacéo inicial de
professores" (p.24).

Nessa perspectiva, Névoa (2002), apesar de nao tratar especificamente com a
educacao profissional, todavia, em sua obra Formacao de professores e profissao
docente, traz a tona um entrelagamento entre a formacdo de professores, o
desenvolvimento pessoal, bem como o desenvolvimento organizacional, ou seja, as
trés dimensdes do desenvolvimento desse sujeito.

Ele aborda nessa obra, a importancia de uma formacao educacional integrada,
que considere tanto o desenvolvimento académico quanto o desenvolvimento
profissional. Desse modo, defende uma visao holistica da educagao que valoriza a
formacao integral do individuo, incluindo o desenvolvimento de habilidade e
competéncias técnicas e profissionais.

Nesse bojo de discussao, € preciso considerar também outros aspectos como
o nao formal que podem fazer parte da formacao inicial de professor, uma vez que ela
ocorre fora dos cursos de licenciatura, por exemplo, por meio de cursos de extensao,
palestras, seminarios, dentre outros formatos. Essas atividades s&o resultantes das
experiéncias do cotidiano que podem fornecer ao futuro do professor, conhecimentos,
habilidades e competéncias que complementam e enriquecem a sua formacgao.

Ratificando esse contexto, Névoa (1995) colabora com esse aspecto quando
evidencia que a formacgao inicial ndo deve ser vista como um processo limitado aos

muros da universidade, mas sim, como uma rede de praticas e experiéncias, incluindo
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a formacgao nao formal, que se estende por toda a vida do professor. O autor traz
argumento de que, essa formagcdo ampla e diversificada, € essencial para que o
docente possa desenvolver uma reflexao critica sobre a sua pratica e mantenha-se
sempre atualizado.

E importante buscar subsidios que valorizem os espacos ndo formais, como
forma de evitar a invisibilidade que por muito tempo perdurou ao longo da historia da
educacao brasileira, e abortou contribuicoes formativas essenciais.

Nesse sentido, Imberndn (2000), enfatiza a necessidade de ampliar o conceito
de formagédo para além dos espagos formais de ensino, de forma a valorizar a
aprendizagem ao longo da vida e reconhecer a importancia das experiéncias e
praticas profissionais na qualificagdo do professor.

Outro aspecto a ser pensado da formagao docente é o aspecto da pedagogia,
que, segundo Tardif (2017), sdo concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica
educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem
a sistemas mais ou menos coerentes de representacédo e de orientacdo da atividade
educativa.

Assim, as acgdes educativas, no campo da formagao, precisam ser uma
atividade de reflexdo constante, pensando sempre nos sujeitos envolvidos, ou seja,
dos atores que formam esse processo educativo. Para tanto, o professor que € o
mediador dos processos, incentiva ao exercicio constante de acao e reflexdo na
construcao de percursos. Por sua vez, € preciso que haja liberdade para a criagao de
espacos autdbnomos de producao de multiplos saberes. E, segundo Perrenoud (2005,
p. 38),

A reflexdo ndo € um exercicio que se esgota em si mesmo, € um meio para a
acao e uma fonte de aprendizagem, um processo que permite ao professor
confrontar suas representagdes, suas praticas e os seus objetivos com a
experiéncia e a teoria, com os colegas e com os alunos.

E importante ressaltar que os referenciais aqui apresentados, e/ou os teéricos
elencados, provocam reflexdes ou sugerem novas proposigdes, inclusive para serem
tematicas de pesquisas, que contribuirdo com novos desdobramentos reflexivos a fim
de que a formacao docente continue sendo n&do apenas temas de pesquisas, mas,
sobretudo, elemento importante para o investimento na qualidade do fazer docente.

Portanto, pensar na formagdo de professores & pensar na area de
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conhecimentos, de investigagédo, e de propostas tedricas e praticas, no ambito da
Didatica e/ou metodologias que pensem também na organizagdo escolar, nos
processos através dos quais os professores — em formacado ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em grupos em experiéncias de aprendizagem atraves
das quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes. E, desse modo, I|hes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do ensino, que, por sua vez, contribui com a qualidade da educagao

que os alunos recebem.

2.2 Importancia das Tecnologias da Informagao e Comunicagao na formagao

docente

Nesta sessdo desenvolvemos uma reflexdo sobre a importancia,
possibilidades, contradicoes e limites das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacao — TDICs, no cenario da formacao docente. Convém ressaltar que no
contexto dos ultimos anos foi perceptivel a necessidade de uso dos recursos
tecnoldgicos digitais, uma vez que eles foram um elo entre os sujeitos e a necessidade
de comunicagdo nos tempos pandémicos.!

Destarte, a formacgado continuada de professores também passou por
transformacdes significativas, impulsionadas pelas demandas da sociedade e pelas
mudangas no campo da educacdo. Essa evolugao reflete a compreensao cada vez
maior da importancia da constante atualizagao e aprimoramento dos educadores para
promover uma educagao de qualidade.

As tecnologias sempre fizeram parte do cotidiano da escola, todavia, o uso
pedagdégico dependeu do professor. Ou seja, quem cria estratégias, praticas e
didaticas de utilizacdo, a mediacao, é o docente. Essas reflexdes coadunam com o
que Prensky (2001; 2010), Allessandrini (2002), Giraffa (2013) discutem em torno do
contexto de sociedade e da postura do professor frente as mudancas que ocorrem em
funcao da propria evolugao da sociedade.

Destaca-se aqui uma das principais mudangas como a descentralizacéo e

! Termo que se refere ao periodo inicio de margo de 2020 que o mundo foi acometido por uma terrivel
pandemia do COVID-19 a meados do més de abril ano de 2022, periodo que deixou de ser obrigatorio
0 uso de méscaras.
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diversificagdo da formac&o continuada. O que antes, as iniciativas eram centralizadas
em cursos presenciais oferecidos por instituicdes de ensino superior. Atualmente, ha
uma maior diversidade de opg¢des, incluindo cursos online, capacitagdes oferecidas
em parcerias com as organizagdes nao governamentais, redes de escolas e até
mesmo aprendizagem por meio de redes sociais e comunidades virtuais. Nao que
esse novo formato garanta mudanga de postura docente, nem t&o pouco dizer que a
formacéo docente via TDIC é a solugao para os problemas da educacao, entretanto,
nao da para conviver sem elas.

No que se refere a essas novas configuragbes de formacgao e espagos de aula,

Santos (2018, p.6), corrobora com essa ideia quando afirma,

Assim, uma epistemologia de formagéao precisa ser reinventada a partir das
mudancas socioculturais demandadas pelos usos das tecnologias digitais em
rede e nos inspira a pensar a docéncia em novos espacgos de interagdo e de
aprendizagem, em uma perspectiva menos centralizadora, mais interativa e
horizontal.

Destarte, é preciso também a descentralizacdo de outros espacos de poder, a
exemplo de minimizar os problemas de conexdes de internet para os discentes e
docentes, pois ainda perdura a centralizacédo para a gestdao administrativa. E se
almejamos uma formacédo em rede de interacdo que funcione, com um minimo de
decéncia, € necessario que a internet funcione para todos com pelo menos uma
qualidade razoavel.

Salienta-se aqui, que apesar das mudangas nas diversas areas, os reflexos na
educagao, como por exemplo a conexao a internet, que democratizou o0 acesso a
informacao, que antes era dificil e restrito, tornou-se mais facil. Entretanto, muitas
escolas permanecem com estruturas e organizagao dos ambientes de séculos
passados representando os modelos arcaicos que nao cabem mais ao atual contexto
digital. Conforme (JUNQUEIRA, 2007, p.3)

No processo de globalizagdo, o uso das tecnologias impée demandas ao
mundo ao trabalho. A ampliagéo das redes interativas muda a produgédo com
base na difusdo de informagdes. Nesse contexto, a educacao escolar ndo
pode ficar a margem das transformagdes e dos avancgos tecnolégicos que
alteram esse mundo. Ela constitui e viabiliza a sociedade da informagao ao
capacitar as pessoas para lidarem com as tecnologias digitais.

Destarte, essa capacitagao de pessoas para lidarem com as tecnologias digitais

nem sempre € uma existéncia real. Todavia, 0 que se pensa nao € a capacitacao pela
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capacitacdo, € preciso que ela dé sentido e significado ao participante. Junqueira
(2007, p.15)

No mundo globalizado, a educagao escolar € tida como fator central para o
desenvolvimento socioecondmico e a ascensdo social. E nela que as pessoas
buscam a formacao que as habilite a enfrentar os desafios impostos pela
sociedade, sobretudo pela sociedade da informagéao; ela qualifica mao-de-
obra para o desenvolvimento de atividades produtivas e socioculturais, que
passam por profundas modificagdes, pois as inovagdes tecnoldgicas impéem
novas de formas de trabalho que pedem um novo perfil de profissional: poli
funcional e capaz de lidar com as TICs.

Assim, esta o processo educativo brasileiro como forma de aumentar as
chances de garantia da qualidade do ensino e da aprendizagem e de alcangar os
objetivos educacionais do pais.

A discusséo a esse respeito se fez a partir de um olhar reflexivo sobre: a) as
estratégias politicas desencadeadas pelo governo brasileiro para incentivar a
informatizagdo da educagédo no Brasil, por meio das Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo; b) a realidade da sociedade tecnoldgica e as exigéncias que impde o
mundo atual, para que atenda as demandas de sua nova realidade; c) o papel da
escola e do professor frente as novas demandas da sociedade tecnoldgica; d) os
limites e as possibilidades dos que fazem a educacéao para atender estas demandas,
levando-se em conta as reduzidas possibilidades de formacao especifica e de
recursos suficientes e permanentes para o seu atendimento.

Frente a essas mudancgas de paradigmas e estruturas, € preciso atentar para o

que Modelski (2019, p.9), aponta,

Ha, portanto, necessidade de avancar nas agdes de formacdo docente para
além da simples instrumentalizagdo no uso de recursos tecnoldgicos. A
preocupacao ocorre em nivel didatico, porque o desafio do professor é pensar
em possibilidades de utilizagdo; uma vez que estamos acostumados com
uma educacgdo pouco interativa, conforme autores como Gabriel (2013),
Kenski (2012) e Prensky (2010) discutem.

Nesse cenario, de acordo com o modo em que as tecnologias vao sendo
utilizadas, elas podem desempenhar um papel fundamental na evolugéao da formagao
continuada. Assim, plataformas online, recursos digitais e ferramentas colaborativas
que tém sido amplamente utilizados nos cursos, possibilitam o compartilhar de
materiais e de saberes, além de promover interagao entre os professores e facilitar o

acesso a informagodes atualizadas.
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Segundo Barbosa (2008, p.3), com a contribuicdo do desenvolvimento
tecnoldgico, urge pensar que a aprendizagem nao se restringe e tampouco se efetiva
somente dentro das instituicoes educativas. Nessa mesma linha de discussao, Santos
(2014, p.63), afirma que,

... necessario criar praticas pedagdégicas que possam suportar e reforcar a
aprendizagem e o ensino no ciberespagco, com percursos, contextos e
sujeitos diferenciados. (...) E refor¢a que, o conjunto de agdes de ensino-
aprendizagem, ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais que
potencializam praticas comunicacionais interativas, hipertextuais e em
mobilidade.

Cabe entdo, entender como ocorreu a participagado das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicacédo no processo de formagao continuada de professores no
Brasil. Importa recorrer ao processo histérico de como se iniciou a busca pela
informatizacao da educacéo.

E importante destacar que em 1971, pela primeira vez se discutiu o uso de
computadores no ensino de Fisica na USP/Sdo Carlos. Em 1973, algumas
experiéncias comecaram a ser desenvolvidas em outras universidades, usando
computadores de grande porte como recurso auxiliar do professor para ensino e
avaliacdo em Quimica (Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ) e
desenvolvimento de software educativo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
- UFRGS.

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC), para coordenar a politica Nacional
de Educacgao no pais, institui mecanismos de apoio, bem como algumas diretrizes no
sentido de introduzir as TICs no processo ensino e aprendizagem. Surge entdo o
programa Nacional de informatica na Educagao — PROINFO, Bielschowsky (2009),
que se configurou como a maior acado do Governo Federal para inclusdo e formagao
digital e nas Instituigdes Escolares, e que representou uma experiéncia desafiadora
ao longo dessas décadas de existéncia.

A partir de 1995, o Programa Nacional de Informatica na Educagao (PROINFO),
através da Secretaria de Educacgao a Distancia/Ministério da Educacdo SEED/MEC,
promove uma agao mais diretiva ao adquirir 10 mil computadores para serem
distribuidos a nivel nacional, a fim de possibilitar o acesso e utilizagdo dos modernos
recursos tecnoldgicos de comunicagcdo e informacdo a todos os membros da

comunidade escolar da rede publica de ensino. Este programa visou a distribuicao
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dos micros computadores, por etapas, nas diversas cidades da federacdo. Onde
houve a distribui¢cdo, criou-se um Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE, cujo
objetivo foi levar até a escola a capacitacdo dos recursos informaticos através dos
cursos de formagéao, para que eles estivessem a servigo da educagéao. Bielschowsky
(2009).

Ao longo do processo, houve muitas dificuldades técnicas na viabilizagdo da
distribuicdo dos equipamentos pelo Programa Nacional de Informatica na Educagao
(PROINFO), Bielschowsky (2009), pois os equipamentos que haviam sido prometidos
nao foram entregues nos prazos previstos pelo programa, bem como nos projetos
estaduais que atrasou a ambientacido dos espacos onde deveriam ser postos os
computadores. A entrega dos equipamentos sé foi concluida no ano de 1999, pelo
menos dessa etapa inicial, porém, ndo na integra, pois, em algumas escolas os
conjuntos de equipamentos foram entregues em numero inferior ao previsto.

Como todo recurso tecnoldgico, essa iniciativa sofreu uma série de alteragoes
ao longo dos anos, tanto na distribuicdo dos equipamentos, quanto na forma de
capacitacado dos professores, haja vista que ndo basta apenas a escola ser equipada,
€ preciso que a equipe escolar esteja apta a utilizar os recursos midiaticos que ela
possui, tendo como foco a melhoria da educacéo.

Entretanto, ndo basta apenas a escola se equipar, ou o docente receber
formacdo ou mesmo mediar a formac&o. E preciso ir além das repeticdes de tarefas ou

de modelos pré-concebidos, como afirma Kuenzer (2011, p.678),

As propostas curriculares de formagao de professores podem estimular as
praticas revolucionarias ou retarda-las, a medida que permitam ou ndo a
compreensdao do mundo do trabalho capitalista com todas as suas
contradigdes [...] Portanto, a proposta pedagogica tem papel fundamental a
desempenhar na formacao e profissionalizagao de professores que, por sua
vez, vao formar homens e mulheres através de propostas curriculares. A
qualidade da formacgao, contudo, vai depender das concepgdes ontoldgicas e
epistemologicas que sustentam essas propostas curriculares, a partir das
quais se formulam diferentes concepgcbes de homem, de trabalho e de
sociedade.

Nesse interim, o PROINFO objetivava promover melhorias concretas na
realidade escolar, por meio da tecnologia na educag¢ao. Reuniu esforgos para promover
a descentralizagao de suas acodes. Isso ocorreu através da capacitacao de professores
e técnicos de suporte, como seus representantes mais proximos da escola, nos

Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE, que sao estruturas que dao apoio ao
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processo formagdo por meio das tecnologias educacionais nas escolas publicas
brasileiras capacitando a equipe escolar para garantir a efetividade das agées do MEC.

Os NTE contribuiram ao longo dos mais de 10 (dez) anos de existéncia, no
assessoramento tecnoldgico dos professores, tanto em nivel de capacitagdo quanto de
acompanhamento aos projetos pedagdgicos desenvolvidos pelos professores, além da
monitoria oferecida pelo suporte técnico dos NTE, que tem ajudado as escolas a
minimizarem os problemas de funcionamento dos microcomputadores. Entretanto,
atingiu a formagao da maioria dos professores? Consegue lidar com os desafios das
tecnologias digitais que a cada dia aparece com novidades? E um desafio apenas
instrumental ou perpassa os modos de compreenséao reflexiva? Séo indagagdes a
fazermos e com a pretensao de provocar mudangas em nés mesmos.

Nesse sentido, Ponte (2000, p.14),

Mais do que um simples dominio instrumental, se torna necessaria uma
identificacao cultural, isto é: “de que modo pode esta tecnologia servir ao meu
trabalho? De que modo pode ela transformar a minha atividade, criando novos
objetivos, novos processos de trabalho, novos modos de interagdo com os
meus semelhantes?”. Para esse autor, 0 uso critico de uma técnica exige o
conhecimento da sua maneira de operagéo, representada pelos comandos e
fungdes, (...) E complementa: “exige, finalmente, uma apreensdo das suas
possiveis consequéncias nos nossos modos de pensar, ser e sentir.

A parceria entre as secretarias municipais e estaduais, estabelecida com o
processo de descentralizacdo das acdes, tinha como propdsito maior garantir a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, através das TICs.
Acreditava-se que a incorporagao das TICs, de forma mediada, criaria uma “nova
ecologia cognitiva” e produziriam resultados significativos nos ambientes escolares.

Saliente-se que o Programa Nacional de informatica na Educag¢ao — PROINFO,
Bielschowsky (2009), apesar de todos os beneficios elencados (que incluiam, entre
outras coisas, a distribuicdo dos microcomputadores e a renovagao dos equipamentos
para os laboratérios), também apresentou uma série de limitagdes em todos os
estados brasileiros. Na Bahia, por exemplo, as estimativas do MEC ainda nao
alcangcaram os 100% de distribuicdo, ou seja, algumas escolas publicas do estado
ainda hoje nao receberam os equipamentos fornecidos pelo referido programa...

Estas limitagdes sugerem a revisdo dos objetivos, das acdes e do orgamento
do programa no pais, para que se possam alcangar os seus propositos, tendo em vista
aproximar a cultura escolar dos avangos da informatica e da sociedade tecnoldgica
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em que estamos inseridos hodiernamente. Evidentemente, sabemos que a simples
instalacdo de laboratérios de informatica nas escolas n&o quer dizer o pleno acesso
dos que compdem a comunidade escolar aos elementos da cultura digital (BONILLA;
PRETO, 2011).

A propésito, com base nessa compreensdo, € que nos NTE, através do
assessoramento dado aos professores nos estados e municipios, pretendeu-se formar
o professor para que, em primeiro lugar, acreditasse na informatica como recurso
fundamental para a mediagédo pedagogica, e em segundo lugar, para que a utilizasse
efetivamente em sua pratica pedagdgica.

Mas as tentativas de atualizacdo do PROINFO, para atender as suas
demandas e alcangar os seus objetivos, continuaram ocorrendo ao longo do tempo, e
colocou em pauta a necessidade de algumas mudangas no programa. Assim, algumas
avaliagdes e estudos sobre ele, feitos pela Secretaria de Educagao a Distancia —
SEED do Ministério da Educacéo, apontaram para uma necessidade de integragao
das midias educativas e dos varios recursos a elas destinados em uma sé secretaria
do MEC. Com efeito, recursos que vinham separadamente, por exemplo, para a TV
Escola, o PROFORMACAO, bem como para outros programas que integram
tecnologias educacionais, passariam a ser unificados. Através do Decreto N° 6.300,
de 12 de dezembro de 2007, foi entdo consolidado o PROINFO Integrado. A respeito
das agbes que vieram com esta proposta de mudanga no programa Bielschowsky
(2009, p.4) explicou:

A clareza do conjunto de agcbes que devem ser executadas para atingir os
objetivos e o contexto em que devem ser implementadas € fundamental, por
diversas razbes. Em especial, porque sao interligadas devendo, dessa forma,
serem planejadas em conjunto. Por exemplo, a capacitagéo dos professores
precisa ser conectada a estratégia pedagogica adotada no programa, as
estratégias adotadas para disponibilizar conteudos e quais séo os elementos
de infraestrutura que precisardo ser disponiveis em nossas escolas. E
necessario, portanto, planeja-las de forma integrada. Esse foi o norte na
elaboragcdo e implementacado das diferentes agbes do Proinfo Integrado,
divididas em trés grandes areas. A primeira refere-se a infraestrutura das
escolas, em especial a implantagcdo dos laboratorios de informatica
conectados em banda larga em cerca de 70 mil escolas publicas, que
atendem a 92% dos alunos dessas instituicdes, além de outras agbes, tais
como o Projetor Proinfo (um projetor integrado a um computador para ser
levado a sala de aula) e o Projeto UCA (Um Computador por Aluno). A segunda
diz respeito ao Programa de Capacitagdo de Professores no uso de
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdao na Educagdo, que tem no
momento cerca de 320 mil professores em formacao e se divide em dois tipos
de oferta: cursos de especializagédo de 360 horas e cursos de atualizagao com
aperfeicoamento de 180 horas. A terceira agdo relaciona-se a oferta de
conteudos educacionais e de ferramentas de interagdo e comunicagao
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aos professores e alunos em um ambiente de convergéncia de midias,
onde se inserem o Canal TV Escola, o Portal do Professor e do Aluno, o Banco
Internacional de Objetos Educacionais, além de programas que visam a
produgéo destes conteudos.

Embora tais mudangas apresentem-se como positivas, estudiosos como
Damasceno, Bonilla; Passos (2012, p.34) refletem criticamente sobre elas, pois

acreditam,

No cerne dessa mudanga, ha uma perspectiva de centralizagao das agoes de
formacgao, seus conteudos e diretrizes, antes elaboradas e executadas com
maior autonomia pelos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) e Nucleos
de Tecnologia Municipal (NTM), em conformidade com as demandas de cada
rede de ensino; com a nova formatagédo, os NTE/NTM passam apenas a dar
suporte aos cursos promovidos pelo programa.

Em que pese o reconhecimento do carater contraditério destas mudancas,
compreendemos que “[...] por serem recentes, ainda carecem de pesquisas que
avaliem as implicacbes sociais e educacionais desses direcionamentos’.
(DAMASCENO; BONILLA; PASSOS, 2012, p.34).

E nesse contexto que o debate sobre a mudanca da dinamica da realidade
escolar, por meio da inclusdo digital, adquire novos contornos. Em suma, com as
mudangas no programa, aumentaram-se as exigéncias relacionadas a esta dindmica
uma vez que o Programa passou a abarcar, entre os seus eixos, a formagao de
professores (ou seja, dos agentes educacionais envolvidos nas agdes do Programa),
considerada fundamental para aumentar o leque de possibilidades de implementagao
das TICs no processo educativo, e por sua vez, “...] dinamizar e qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem com vistas a melhoria da qualidade da
educacao basica.” (RAMOS, 2009, p.09)

Nessa perspectiva, foram apontados alguns pressupostos basicos da
construgcédo do Proinfo Integrado, que disseram respeito: a) a escola como um bom
lugar para familiarizar os alunos com as TICs tendo, como consequéncia, a reducao
gradual da exclusao digital no Brasil; b) os laboratdrios de informatica como contextos
para desenvolver a pedagogia de projetos, tornando a escola mais atraente e, ao
mesmo tempo, desenvolvendo nos estudantes uma maior autonomia
(BIELSCHOWSKY, 2009).

No que tange a essa realidade evidenciada, € certo que a chegada das

tecnologias educacionais na escola provocou uma série de mudangas, tanto do ponto
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de vista estrutural, quanto humano, ja que haveria de adaptar-se ao novo, e isso traz
reagdes, muitas vezes indesejaveis.

De forma sintética, se nos atemos ao dinamismo proposto pelo Programa
PROINFO integrado a realidade escolar, por meio dos seus trés eixos?, observamos
que eles ndo garantem, sozinhos, a inclusdo digital nas escolas, pois esta “[...] ndo é
alcancada apenas quando se da computadores ou acesso a internet, mas quando o
individuo é colocado em um processo mais amplo de exercicio pleno de sua cidadania.
(LEMOS, 2011, p.16).

Em contrapartida, para que possamos ampliar as chances de os estudantes
serem integrados na sociedade tecnoldgica e lhes sejam garantidas aprendizagens
significativas nessa sociedade, reconhecemos ser importante a continuidade da
execugao deste programa, com os aprimoramentos que |lhes sdo necessarios, a
exemplo da viabilizagdo do acesso a internet nas escolas, entre outros aspectos.

Isso nos leva a concluir que, embora a relacdo entre os direcionamentos e
metas governamentais das politicas de TDIC e a realidade concreta da presencga das
tecnologias digitais na escola seja, na maioria das vezes, contraditéria, ndo podemos
negar que no Brasil houve, nas ultimas décadas, uma preocupagao politica com a
informatica educacional, tendo em vista a sua utilizacdo pedagogica e a sua
contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem voltados para a formacgao

docente.

2 1) Implantagéo de laboratérios de informatica nas escolas publicas; 2) Formagao dos profissionais;
e, 3) Publicag&o de conteldos digitais educacionais.
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3 CONTEXTUALIZANDO A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL E NO
ESTADO DA BAHIA

A Educacéao Profissional
Tem anos de historia
Contribuem no processo
Alcancando algumas vitérias

Ciavatta, Marise e Frigotto

Sao nomes que tem uma logica

Cada um com seu perfil

Na Educacao Profissional e Tecnolégica

Abrindo portas para outros
Construirem suas pesquisas
E na Bahia nao € diferente
Aos que precisam de baliza

(Elzenir Freire, 2023)

Este capitulo discute a formacdo continuada para docentes da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Inicia, apresentando um breve historico sobre
a EPT ao longo da histéria suas mudangas ocorridas no processo, contribuigado para
formacéao cidada, assim como a ascensao dos individuos ao mundo do trabalho. Na
sequéncia, discute sobre as propostas de formacdo no contexto da Educacgao
Profissional e Tecnolégica no Estado da Bahia sob a ética de tedricos como Moura
(2014), Machado (2008), Kuenzer (2007), Oliveira e Moror6 (2018), Tardif (2014),
Manacorda (1995), os quais embasam o estudo.

Em continuidade, sdo evidenciados alguns desafios postos na atualidade para
a formacdo docente na EPT, a partir da realidade vivida pelos professores,
evidenciando a relevancia dos conhecimentos construidos na pratica, ao longo da
profissdo, sem desconsiderar os saberes tedricos da educacéo.

Ao discutir a educagao profissional e tecnoldgica no Brasil, é possivel que os
estudos realizados sejam capazes de identificar os seus avangos, ao longo do tempo,
conhecer a trajetéria, as metas e estratégias estabelecidas no Plano Nacional de
Educacgédo(2014 — 2024), no sentido de aumento da oferta até 2024. A cada mudanga
que chega, as novas demandas, 0s novos tempos que exigem novas formacoes

docentes conclui-se que mesmo concretizando o estabelecido, a educacgao



53

profissional ndo sera ofertada de maneira a atender toda a demanda da educagao
basica e a toda a populagao interessada nessa modalidade de ensino, visto que

sempre havera mais necessidades/demandas que oferta.

3.1 Contextualizando a formac¢ao docente na educacgao profissional no Brasil e
no Estado da Bahia

Ao longo da histéria, a educagéao profissional e tecnoldgica no Brasil perpassou
diversos momentos decisivos, tanto nos seus aspectos historicos, quanto politicos, de
modo que eles serviram de base para a construgéo da legislagao vigente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) ressalta que a EPT,
na perspectiva de um modelo educacional, traz a responsabilidade da preparacao do
cidad&o para oficio de suas profissdes. E notério que ao longo da histéria havia uma
distincdo entre a educacao para a elite e a educacao técnica para o pobre trabalhador,
entretanto, através da LDB, ha tentativas de integracdo, e conforme Teles e Mota
(2019, p.11)

A partir desta LDB, a EP, pela primeira vez, passa a ser integrada ao sistema
de ensino. Contudo, ndo conseguira avangar no que diz respeito a uma
educacdo omnilateral (MANACORDA, 2012), como principio educativo
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012) e capaz de proporcionar
oportunidades iguais a todos e todas, conforme reza o artigo quinto da
Constituicao Federal de 1988 ao dizer que todos s&o iguais perante a lei.

Portanto, diante dessa abertura, tem-se como bases que deram origem a EPT
no Brasil, os estudos ancorados, especialmente de Marise Ramos (2014), Manacorda
(1995), Kuenzer (2007), além da legislacao especifica referente a EPT.

De fato, a histéria da Educacéao Profissional e Tecnoldgica no Brasil possui uma
historia rica e complexa, moldada por diversos fatores politicos, sociais e econémicos
ao longo dos anos. Para compreender esse historico, € importante destacar
momentos-chave e citagdes de autores relevantes.

No Brasil, quem aparece como marco para a formag¢ao do trabalhador no
periodo da colonizagao sao os primeiros aprendizes do oficio de trabalhador que veem
na pessoa dos indigenas e dos escravizados, uma referéncia de trabalho, haja que
sdo considerados as classes mais inferiores da sociedade. Como diz Goes (2013), o

processo de escolarizacdo através da educacao profissional era carregado de
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elitismo, acentuado pela meritocracia que beneficiava a classe dominante e seus
filhos. Esse processo perdurou até os anos 90.

Convém destacar que nesse cenario, a educagédo propedéutica, com o rigor
académico, voltada para os saberes da humanidade, ndo se aplicava a classe
trabalhadora, mas sim a uma elite branca que tinha o poder, ademais, sobrava as
tarefas humilhantes que era o trabalho escravo, que, para o branco, era outro tipo de
sujeitos como o publico infantojuvenil, que Ihes eram atribuidos a incumbéncia de
aprender atividades artesanais e manufatureiras, até porque ja havia a ideia de que a
producédo ndo podia parar, ainda que esse publico era visto pela burguesia como,
“garotos de rua e delinquentes” (SALES & OLIVEIRA, 2011, p.165). E, segundo Moura
(2007, p.12),

[...] uma analise histérica da sociedade e, em particular, da educacao
brasileira nesse periodo, revela que a realidade foi construida de forma
distinta. Em primeiro lugar, na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao
ambito publico, notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no
federal. Enquanto isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta
maioria, com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e
artes visando o atendimento as elites.

O periodo da escravidao € marcado por profunda desigualdade, em que a
educagao para os brancos e o trabalho para os escravizados eram claramente
definidos e diferenciados. Nesse contexto, € importante destacar que a educagao
formal, quando oferecida, estava disponivel principalmente para a elite branca,
enquanto os escravizados eram submetidos a condigdes de trabalho extremamente
precarias, sem acesso a educacao.

Nesse interim, merece destaque o inicio do século XX, onde Cordao e Moraes
(2017) evidenciam que ha um redirecionamento do ensino assistencialista para a
preparagao de operarios para o exercicio da profissdo. Convém trazer a tona o debate
sobre a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que é outro fator
relevante, iniciada ainda em 1946 e estendeu-se a meados de 1961, que culminou no
Plano de Metas de Juscelino Kubitschek, conforme MEC (2023),

A organizacao do sistema educacional iniciada em 1942 é assegurada com a
publicagdo das leis organicas do ensino primario (Decreto-Lei n° 8.529, de 2
de janeiro de 1946) e do ensino normal (Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro
de 1946).

Outro destaque que possibilitou um avanco na politica de educacgao profissional


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8529-2-janeiro-1946-458442-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.html

95

no Brasil foi a existéncia do Decreto 7566 de 23 de setembro de 1909, periodo que foi
criado uma rede de Escolas de Aprendizes e Artifices. E importante ressaltar que esse
decreto representou um esfor¢co individual na criagdo de uma infraestrutura

educacional voltada para a formagao profissional no Brasil. Segundo MEC (2010, p.6),

A partir de 1942, as Escolas de Aprendizes Artifices s&o transformadas em
Escolas Industriais e Técnicas e com isso passam a oferecer a formagao
profissional em nivel equivalente ao secundario. Desse ano em diante, inicia-
se formalmente o processo de vinculagdo do ensino industrial & estrutura do
ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados nos cursos
técnicos ficavam autorizados a ingressar no ensino superior em area
equivalente a da sua formacao.

Posteriormente, outras iniciativas e reformas contribuiram para a evolugao do
sistema de Educacgao Profissional no pais, culminando na atual rede de instituicdes
de ensino técnico e tecnoldgico. Todavia, tem um marco histérico que ajudou a moldar
o sistema de educacgao profissional, tanto do fortalecimento da formacgao, quanto da
ampliagao para mais sujeitos terem acesso ao ensino profissional, e isso se deu com
a criagcado dos Centros Federais de Educacgao Tecnoldgica CEFET.

Em 1994, foi criada a Lei Federal N°. 8.984, que passa a instituir no pais o
Sistema Nacional de Educacgao Tecnoldgica. Esse ato ndo é apenas uma criacéo de
lei, mas uma transformacéo das Escolas Técnicas Federais em CEFET, periodo em
que se abre espacos para que as Escolas Agrotécnicas Federais sejam integradas a
esse novo formato. A implantagdo de novos CEFET so6 ocorreu efetivamente a partir
de 1999.

E preciso destacar que as escolas profissionalizantes passaram por inimeras
mudancgas ao longo da historia da EPT, passando desde as Industrias e Técnicas,
Centros Federais de Educacao Tecnoldgicas (CEFET), até chegar aos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF), titulo esse que perdura aos dias
atuais.

Como forma de ampliar e oportunizar maiores acessos a educacao federal
tecnoldgica, Brasil (2008), cria-se os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, por meio da Lei n°.11.892, de 29 de dezembro de 2008.

E inegavel os relevantes servicos na area educacional que os IF’s t&ém prestado
para a sociedade em cada espacgo de sua jurisdicdo, um significativo trabalho de
formagao tanto docente, quanto discente, na preparagcdo dos sujeitos para a
compreensao de seus papeis sociais, bem como agente que, pela sua pratica, podem


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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contribuir na promoc¢ao de espagos e vivéncias que mobilizam o respeito a

diversidade, a justica, a igualdade social. Conforme Parente (2021, p.04), nos diz

O processo de expanséao da rede federal de Educagéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (EPCT) no Brasil, iniciado em 2008 (Lei n. 11892, 2008), elevou
0 quantitativo de regides atendidas, alcangando, em 2016, um total de 659
instituicbes de ensino profissional e tecnolégico (Portaria MEC n. 378, 2016).
Como consequéncia, o crescimento da oferta de vagas gerou uma ampliagéao
na quantidade de recursos dispendidos na referida rede. Entretanto, o
aumento nos niveis de investimento ndo se traduz, necessariamente, em
aumento da qualidade na educagéo.

Ademais, como o autor se refere, a expanséo da rede ndo garante a mesma
expansao do nivel de qualidade do ensino, o que também pode aumentar a
necessidade de formacgédo docente (KRAWCZYK, 2013), majorar a necessidade de
manutenc¢ao em termos de infraestrutura e de gestao escolar.

Arrisca-se ainda a dizer que nesse processo de expansdo da rede, cuja
caracteristica dos IF é diferenciada, porém, traz consigo outros grandes desafios
como, por exemplo, os conteudos a serem ministrados, a formagao e a remuneragao
dos docentes, as condi¢gdes de infraestrutura e da gestédo da instituicdo educacional
(KRAWCZYK, 2013).

Assim, o Estado da Bahia, possibilita, através dos Institutos Federais de
Educacao, oferecer um histérico de contribuicbes significativas na promog¢ao da
Educacao Profissional e Tecnoldgica da Bahia, que através de seu trabalho de

exceléncia reconhecida, fortalece o ensino, a pesquisa e a formacéo.

3.2 A Educacao Profissional e Tecnolégica na Rede Estadual da Bahia

Assim como a Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica, através
dos IF’s possui a preocupagao com a qualidade do ensino, O Governo do Estado da
Bahia, através de uma politica voltada para a profissionalizagdo do ensino Médio da
Rede Estadual da Bahia, criou novas estruturas de Ensino Profissional no Estado.

Entao, no ano de 2007, cria-se a Superintendéncia de Educacéao Profissional —
Suprof e, consequentemente, instituiu a Educacao Profissional como uma politica
publica com uma certa prioridade de Estado. A partir de 2008, o governo expandiu, de
forma ascendente, a oferta de cursos de educacao profissional para todo o estado da
Bahia, com o apoio técnico e financeiro do Programa Brasil Profissionalizado, iniciativa
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do governo federal. Em 2014, a rede estadual de educagéao profissional da Bahia ja
era a segunda maior ofertante dessa modalidade de ensino no pais, atras somente do
estado de S&o Paulo, segundo o censo escolar INEP/MEC.

Uma reflexdo vem a tona para entendermos tais mudangas no cenario da
Bahia: como o governo pensa sobre a educagéao profissional a ponto de incorporar na
rede estadual, sem, contudo, ter uma equipe de professores com a formacao
especifica e que demandaria grandes esforgos para que, de fato, atendesse a
demanda do curriculo minimo da educacdo profissional? Nao ha uma resposta
simpléria, mas reflexdes a partir dos dados disponiveis nos portais oficiais do governo
da Bahia.

Nesse aspecto, o presente estudo ndo tem uma resposta extraida a partir de
dados dos professores, haja vista que ndo houve pesquisa de campo, mas sim,
analise documental, e pelo que se observa, através dos documentos voltados para a
formacgao continuada dos professores da educagéo profissional, € que as paginas
destinadas a formacgao no capitulo 18 do DCRB, 2022, que trata especificamente da
formacao docente, ndo atende as reais necessidade de um curriculo bem elaborado
como o da Educacao Profissional.

Desse modo, para Névoa (2017, p.4),

A desprofissionalizagdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo
niveis salariais baixos e dificeis condi¢des nas escolas, bem como processos
de intensificagdo do trabalho docente por via de légicas de burocratizagéo e
de controle. O discurso da eficiéncia e da prestagéo de contas tem reforcado
politicas baseadas em “medidas de valor acrescentado”, que remuneram os
professores em fungao dos resultados dos alunos, desvalorizando assim
outras dimensdes da profissionalidade (DARLING-HAMMOND, 2016). O
regresso de ideologias que afirmam a possibilidade de atribuir fungdes
docentes a pessoas que tenham “notério saber” de uma dada matéria, como
se isso bastasse, também contribui para o desprestigio da profissao.

Diante dessa citacao, € perceptivel, que “o notério saber” funciona, por exemplo
quando na educacgao profissional tem determinado curso e o professor ndo tem a
formacgao especifica, mas tenha o “notério saber” logo, € possivel que ele assuma
componente curricular que nao faga parte de sua formacgao.

O governo aponta que a construgdo da Educacéao Profissional do Estado da
Bahia, com um direcionamento para a pratica pedagogica de forma a entender o
movimento da sociedade, interaja de maneira sociopolitica, isso quando ele abre

espacos, por exemplo, para alunos adultos que, por conta de situacbes econémicas,
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tiveram que trabalhar e abandonaram os estudos. Nesse novo curriculo da Educagao
Profissional, através do PROEJA (Fundamental) e PROEJA (Médio), os alunos terdo
a oportunidade de retomarem seus estudos, e, com uma condicdo de ensino
profissional. Nesse caso, concorda-se com Savianni (2008), que traz contribuicdo

quando diz que,

A producdo do saber é social, ocorre no interior das relagbes sociais. A
elaboragao do saber implica expressar de forma elaborada o saber que surge
da pratica social. Essa expressdo elaborada supde o dominio dos
instrumentos de elaboragao e sistematizagdo. Dai a importancia da escola:
se a escola ndo permite o acesso a esses instrumentos, os trabalhadores
ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da elaboragéo do saber,
embora continuem, pela sua atividade pratica real, a contribuir para a
produgédo do saber. (p.77).

Portanto, com esse viés da inclusdo social, a escola atendera ao seu papel
social. Nesse sentido, em parte, também corrobora com o pensamento de Friggoto
quando aponta para a pedagogia do trabalho como principio educativo, no sentido de
contribuir com a elevacao do nivel da consciéncia da comunidade que frequenta e
busca na escola publica estruturas para sistematizar seu conhecimento.

Abaixo evidenciamos a estrutura de organizagao curricular da proposta da
Educacao Profissional e Tecnoldgica na rede estadual da Bahia, que, por sua vez,

atende aos principios do que rege o DCRB, 2022:

Figura 1 — Organizagao da oferta de educacéo profissional e tecnoldgica
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CURSO SUPERIOR

Tecnologia
Licenciatura
Bacharelado

Ensino Méedio e Integrado
Subseqguente

Concomitante

PROEJA (curriculo Integrado)

t

CURSO DE QUALIFICAGAO
PROFISSIONAL BASI

Cursos FIC
PROEJA FIC

Fonte: SEC-BA, 2014

Diante do exposto, percebe-se que a Educacao Profissional Integrada (EPI) na
Rede Publica Estadual da Bahia, enquanto proposta de formacao integral para a
classe trabalhadora, busca atender aos principios de equidade social. De acordo com
Ramos (2012), os programas oriundos da politica de integracéo estdo em construcéo
e em disputa.

Nessa légica de entendimento e construgao da rede profissional e tecnolégica
da Bahia, o governo busca contribuir com o aumento da formacao profissional e
tecnoldgica, oferece a ampliacao desse formato de ensino através da Rede Estadual
com a estrutura a seguir.

Para atender a demanda de educacéo profissional e tecnolégica na Bahia, ha
uma estrutura de 33 Centros Territoriais de Educacado Profissional, 38 Centros
Estaduais de Educacao Profissional, 22 anexos de Centros de Educacéo Profissional
e 92 unidades escolares de Ensino Médio, que também ofertam cursos de Educacéao
Profissional e Tecnolégica, abrangendo 121 municipios dos 27 Territérios de
Identidade. E em 2013, a Rede Estadual de Educacao Profissional da Bahia
estabeleceu-se como a segunda maior rede estadual do pais, sendo inferior apenas
ao Estado de Sao Paulo, segundo o Censo/INEP 2013.

A Rede Estadual de Educacgao Profissional e tecnoldgica tem como objetivo

consolidar e ampliar a oferta da educacao profissional em consonancia com o
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desenvolvimento socioecondmico e ambiental dos territorios baianos, promovendo a
insercao cidadé na vida social e no mundo do trabalho.

Nesse sentido, dentre outros fins, a rede amplia e democratiza o0 acesso a
educacgao profissional por meio de cursos técnicos de nivel médio e de cursos de
formacao inicial e continuada, publicos e gratuitos. Assegura também a escolaridade
aos que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, conforme legislagédo
disponivel®.

Assim, a existéncia do Centro Territorial de Educacgao Profissional do Piemonte
da Diamantina Il — CETEP em Jacobina, como unico colégio da rede estadual no
municipio a oferecer a educacgao profissional, cria possibilidades e oportunidades aos
jovens e adultos de optar por esse tipo de formagéo_para uma insercao cidada na vida
social.

Contextualizando a politica para a Educacao Profissional no estado da Bahia,
percebe-se que foi implantada apds o Decreto Federal 5.154/04, que regula a
educacao profissional de nivel médio no Brasil. Enquanto politica publica prioritaria no
Estado, é viabilizada pelo Plano de Educacao Profissional da Bahia, implementado a
partir de 2008. O trabalho como principio educativo € um dos pilares do Plano. Em
sintese, se preocupa com as situacdes concretas de trabalho, o intervir socialmente e
a construgado de conhecimentos como principios pedagdgicos.

Caracterizando melhor como se estruturou a rede de Educacao Profissional e
Tecnoldgica na Bahia, conforme Diario Oficial da Bahia, DECRETO N° 11.355 DE 04
DE DEZEMBRO DE 2008, esta assim organizada:

§ 1° - Os Centros Estaduais de Educagéao Profissional atenderdo as demandas
consideradas estratégicas para o desenvolvimento socioecondmico e ambiental do
Estado, e se caracterizam pela oferta de Educacao Profissional em todas as suas
modalidades, com énfase nas seguintes:

| - Formacé&o inicial e continuada;

Il - Educacgao profissional técnica de nivel médio, nas modalidades integrada e
subsequente;

[l - educacao profissional integrada a educacgao de jovens e adultos — PROEJA,;

IV - Educacao profissional a distancia (semipresencial);

V - Educacao tecnoldgica.

3 http://escolas.educacao.ba.gov.br/legislacaoep


http://escolas.educacao.ba.gov.br/legislacaoep
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§ 2° - Os Centros Territoriais de Educacao Profissional atenderdo as demandas
consideradas relevantes nos Territérios de Identidade do Estado da Bahia e se
caracterizam pela oferta de Educacéo Profissional, no ambito de cada Territério, nas
seguintes modalidades:

| - Formacé&o inicial e continuada;

Il - Educacgéao profissional técnica de nivel médio, nas modalidades integrada e
subsequente;

lIl - educagdo profissional na modalidade a educacéo de jovens e adultos —
PROEJA;

IV - Educacao profissional a disténcia (semipresencial)

Vale ressaltar que ndo basta apenas criar os Centros de Educacgao Profissional
na rede Estadual da Bahia e oferecer a estrutura técnica ou tecnoldgica, € preciso
garantir também a formagéao continuada dos professores e promover formagao inicial
especifica para os docentes que atuam nesses centros e/ou desejam atuar. E grande
o indice de professores que esta atuando nesses espagos com contratos seletivos
temporarios (Regime de Direito Administrativo — REDA), haja vista a dificuldade de
encontrar professores da rede com a formacéao técnica especifica para alguns cursos
oferecidos.

Segundo Coelho (2013, p.1), o inicio da década de 1990 foi marcado por um
cenario bastante complexo de transformacdes da sociedade nos diferentes setores,
tendo suas bases na acumulagao de capital e alinhamento da economia em ambito

global. Para ela,

O mercado de trabalho passou a exigir um novo trabalhador, com
caracteristicas polivalentes e com novas aptidées e habilidades para se
inserir no mercado competitivo e globalizado do século XX. Nesse contexto,
educacgéao e formacgao do trabalhador ganharam centralidade no discurso do
sistema como a férmula capaz de diminuir a pobreza, inculcando a nogao de
que o desenvolvimento linear da educacéo e a capacitacdo dos jovens e
adultos poderiam levar diretamente a garantia de emprego e a reducéo da
miséria e da exclusao social, desconsiderando condicionantes econémicos e
politicos.

O fato é que, quando desconsiderados os fatores de condi¢cbes sociopoliticas
iguala as condicdes como se todos os sujeitos estivessem no mesmo nivel social,
logo, ndo € um processo de democratizacdo justa. Faz-se necessario repensar as

acdes. Semelhantemente, as condi¢des dos professores da educacao profissional, é
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preciso um repensar do que é dito na LDB, 1996 e como preconizada por Santos
(2011, p.3):

[...] a LDB sinaliza uma conquista para os profissionais da educagéo, pois, na
medida em que atribuiu aos sistemas de ensino responsabilidades quanto a
oferta de programas de formagéo continuada a seus professores, conferiu-
Ihe o status de politica publica.

Logo, é preciso um olhar atento nessa questao, pois A LDB, 1996, denota que
a formacao continuada docente podera ocorrer no local de trabalho, ou em instituicdes
de ensino superior, através de cursos promovidos pelas instituicdes ou secretarias de
educacao. Nao definindo a devida responsabilidade, nem tado pouco deixa claro a
forma em que as formagdes devem acontecer o que dar margem a implementagao de
cursos aligeirados, em servigo ou de outros formatos que nem sempre podera atender
ao que o docente precisa.

E nesse contexto de identificagcao das responsabilidades da formacgao docente,
é certo que no Estado da Bahia, é preciso reconhecer alguns avangos, mas também
retrocessos de certo modo, uma vez que, do ponto da articulagdo das politicas
publicas, entra a participagédo do Instituto Anisio Teixeira — IAT, que ao longo de sua
existéncia aqui na Bahia, tem contribuido significativamente para a estruturacédo de
todo processo de formagao docente da Educagao Basica.

E para estruturar as agdes de formacéo do Estado da Bahia, o Instituto Anisio
Teixeira — IAT — que é o 6rgao responsavel, mantém a estrutura dos servigos de
formacéo docente da Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia. Como forma de
organizacao, tem-se algumas linhas de acgdes, uma delas se refere a formacao Inicial
de Professores — essa articula a oferta de cursos de licenciatura com as Instituices
de Ensino Superior (IES), nas modalidades presenciais e a distancia, para professores
em efetiva regéncia das redes publicas da educagao basica que nao possuem
licenciatura, estdo em desvio de fungdo ou bacharéis, por meio de parcerias com
Instituicbes de Ensino Superior — IES (UNEB, UEFS, UFRB, UESB, UESC, UFBA,
IFBA, UNIVASF, UFSB, UFOB e IFBaiano). Nesse sentido, Guilhermina (2005, p.4)

fala que,

Mais do que sobre a capacitacdo técnica dos professores ou mesmo a
formagao inicial, precisa de refletir sobre os efeitos a atingir com as
tecnologias, uma vez que esses ndo dependem das potencialidades dos
recursos, mas da interagao de uma série de variaveis que se devem articular
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no sentido de assegurarem uma eficaz estratégia educacional.

Porém, percebo como um ponto falho, por exemplo, o DCRB, 2022, Volume 2,
referente ao Ensino Médio, se observada toda a estrutura e organizagdo dos
Itinerarios Formativos, que vao da pagina 255 a 419, e, especificamente, aqui grifo o
Itinerario Formativo associado a formacao técnica e profissional, que mesmo os Eixos
que nao sao Tecnoldgicos apresentam a expressao “suas tecnologias” significa dizer
que ha uma valorizagao, pelo menos, nos dizeres da estrutura curricular.

Entretanto, folheando todo o médulo que versa em torno de 563 paginas,
percebe-se com uma certa perplexidade que, apesar de toda énfase destinada a
tecnologia, ndo ha uma preocupagao, demonstrada no documento, com a formagéao
de professor voltado para as tecnologias. Destinando apenas sete paginas a formacgao
docente, e nesse interim, a parte que faz aluséo a tecnologia ndo da conta de suprir
o “suntuoso” caminhar pelos eixos que requer formacdo tecnolégica adequada.

Levemente citado em, como preconizava a Resolugao CNE/CP n° 2/2015, no art. 2°:

§ 2° No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da
educacgao basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sdélida formagao, envolvendo o dominio e manejo de
conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacao desse profissional. (BRASIL,
2015)

Portanto, diante do exposto sobre a Formagdo docente e a Educacédo
profissional e Tecnoldgica na rede Estadual da Bahia, entende-se que em tempos de
modernidade, de reformulagbes curriculares, de respeito a vida e a diversidade, a
formacao docente sempre sera uma tdnica necessaria para que haja espacos de
trocas e construgdes coletivas de saberes que se constroem de modo respeitoso,
coletivo, no outro e com o outro. Mas € necessario que haja as devidas condigdes
tanto da estrutura, quanto das formagdes docentes, até porque a aprendizagem dos
alunos depende de um conjunto de fatores e garantias que sao indispensaveis aos

saberes da atualidade.
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4 PERCURSOS FORMATIVOS: UM MERGULHO NO QUE DIZ A LEGISLAGAO
DA EDUCACAO SOBRE A FORMAGCAO DE PROFESSORES E CURSOS
OFERTADOS NO ESTADO DA BAHIA

LDB, PNE, PEE e DCRB

S&o as pecas da normatizacao
Analisados nesse estudo

E precisam de muita reflexdo

Neles estdo os direitos
Inclusive bem delineados

O desafio estd no cumprimento
Por que ficam engavetados?

Entdo eis aqui o novo papel
Através desse estudo analisar
Se alguém esta falhando

N&o é preciso apontar?

(Elzenir Freire, 2023)

Esse estudo discorre sobre a formacao continuada de professores a partir da
analise documental com base no que diz as legislagbes da educacgao, decretos e
documentos disponiveis nos sites oficiais do governo, cujos documentos seréo
analisados numa perspectiva critico-reflexiva, de modo que perceba se a formagéao
continuada de professores da educacao profissional oferecidas no Estado da Bahia
esta em conformidade com os documentos em analises.

Nesse sentido, estudar as questbes adjacentes ao processo de formacéao
docente retoma ao objeto de estudo dessa pesquisa, segundo o qual, entender a
formacgao continuada de professores da educagao profissional na rede Estadual da
Bahia é observar entre o que diz a legislacdo educacional (PEE, 2016-2026) e o que
é ofertado pela rede estadual da Bahia, analisando as orientacdes para a formagao
continuada de profissionais da educacao que constam no DCRB,2022.

Desse modo, o capitulo, ora apresentado, trata, por exemplo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996: (BRASIL, 2016),
como um marco temporal na formacao docente, que num contexto historico foi fruto
de resultados, retomada e avango do processo democratico no Brasil, o qual evidencia
a existéncia da formagao continuada aos professores como uma conquista alcangada,

apesar de necessitar de melhorias.
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Entretanto, cabe salientar que a lei por si s6 ndo garante o cumprimento, e pelo
observado nos tramites documentais, é possivel dizer que ha uma auséncia de quem
assume a responsabilidade efetiva da formagao docente, uma vez que a existéncia
da legislacdo ampara o docente genericamente, mas nao direciona a execugao de
gquem é o responsavel direto por fazer acontecer a formagao. Além do cumprimento
das leis, elas precisam estabelecer conexdes entre o que efetivamente elas contém e

para quem representa, a fim de garantir sua fung¢ao social, conforme Castanha (2011,
p. 11)

as leis relacionadas a educacdo constituem-se como fontes historicas
documentais da mais alta importancia para se produzirem conhecimentos
histérico-educativos. Todavia, ndo basta analisar a legislacdo de forma
mecanica, ou seja, a lei pela lei, sem (ou s6) estabelecer ligacdes entre o
poder politico hegeménico, sem fazer conexdes entre a legislacédo
educacional e o projeto politico social ou a prépria pratica social, sem
considerar as reacdes (incorporacdes/resisténcias) da sociedade ou
setores diretamente afetados pelas medidas legais.

Considerar o contexto social em que as leis se estabelecem é imprescindivel,
uma vez que a prépria existéncia dela, no caso as leis educacionais, foram criadas
sob forte pressao social. E cabe aqui ressaltar a importancia do envolvimento das
classes sociais organizadas para que acompanhem de fato o cumprimento das leis.

A legislagcdo educacional, por sua vez, devido ao grande numero de temas e
questdes que estao explicitos e implicitos nela, representa, nesse estudo, o conjunto
de leis (LDB, 1996; PNE 2014-2024; PEE, 2016-2026 e DCRB, 2022) em analise, em
especial um recorte para a formagao continuada de professores, que, ndo basta
apenas nos cercarmos das leis da educacgao para produzirmos um estudo coerente e
consistente. E fundamental entender o que nelas contém e refletir sobre sua utilizago,
as garantias de cumprimento, de modo que as leis possam revelar, muito mais do que
esta prescrito em seus artigos e paragrafos.

Nesse estudo, por se tratar de uma pesquisa sobre a formacado para
professores da Educacao Basica, mais especificamente em Escolas de Educacgao
Profissional da Bahia, a partir de analises dos documentos oficiais elencados na
introducdo e inicio do capitulo quatro desse estudo, acredita-se na relevancia da
pesquisa, por ser mais um suporte bibliografico nos repositérios da Capes que podera
alavancar e despertar os docentes da educacgao profissional, e, desse modo, provocar
novos debates acerca da tematica discutida.
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Para tanto, foi feito um levantamento, em documentos orientadores oficiais da
legislacéo da Unido e do Estado da Bahia (A LDB, 1996; o PNE, 2014 — 2024; o PEE ,
2016 — 2026- do Estado da Bahia; e DCRB Vol. 2, 2022), documentos esses que
tratam das garantias a formagéo continuada de professores, bem como da formagéao
inicial, que, em nivel de educacao superior, se efetiva e compdéem o quadro docente
na rede estadual de ensino publico da Bahia.

Nesse interim, é sabido que, para se alcancar o processo democratico, passou-
se por muitas inquietagdes, das quais tem-se como resultado as politicas publicas,
cujas medidas sdo agdes e programas governamentais que podem, ou nao, converter
em mudancas sociais e, quando implementadas, pelo menos é o que se espera. Como

afirma Gongalves (2020, p.3),

E importante salientar que a formacao de professores tem se tornado central
no ambito das politicas educacionais empreendidas desde a década de 1990.
As reformas educativas no Brasil, desde esse periodo, objetivaram adequar
o sistema educacional ao processo de reestruturagdo produtiva e aos novos
rumos do Estado.

E preciso afirmar, também, que as politicas publicas que sdo frutos da acdo
politica, que precisam estar articuladas as necessidades da sociedade. Para tanto, a
gestao articulada propde um planejamento que aponta para as necessidades e
prioridades de aplicagao de recursos diretivos a alcangar os objetivos propostos.

Tudo isso envolve decisao politica e constitui a concretizagao dos direitos dos
cidadaos, que é preconizado pelos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal, Brasil
(1988), os quais possibilitam o direito ao acesso a educagao, permanéncia e formacgao
€ no inciso cinco, a valorizagao dos profissionais da educacgao escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, aqui aponta para a formacao.

E como forma de evidenciar que as decisdes politicas precisam ser articuladas,
associam-se na mesma discussao para o campo da formacao docente os constituintes
do Plano Nacional de Educag¢ao PNE (2014-2024), importante documento que foi fruto
de intensos debates nos mais variados setores da sociedade civil organizada, com a
participagao dos sindicatos e das politicas que orientam e definem os processos de

formacgao e valorizagao, (MEC, 2010, p.29),

[...]Jenvolveu na organizagao os/as trabalhadores/as em educagao, articulada
com os demais segmentos da sociedade civil organizada, na luta em defesa
da qualidade social das instituicdes de ensino publicas, tem contribuido,
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historicamente, na busca de alternativas, politicas e agbes nas esferas de
governo — federal, estadual/DF e municipal — direcionadas a estabelecer
acbes coordenadas para a elaboracdo de uma agenda minima de
fortalecimento da educagéao basica e superior.

Aqui, pode-se apontar que sera exercido na pratica, ou ndo, sob forma de
politicas de profissionalizagdo docente que ao longo dos anos vao se configurando
como melhorias no campo educacional e extensivamente no aspecto da formacéo.

Logo, analisar os documentos que fazem parte desse contexto, contribuira para
entender os caminhos subsidiados pela legislagdo que déo respaldo a formagéao
continuada de professores, ainda que por via da existéncia de explicagdes mais
gerais, até porque muitos artigos e decretos tratam do cenério educacional de forma
mais geral e em alguns casos, especificamente da formagao.

Ainda nessa discussao da legislagdo educacional, convém registrar o quanto
o Plano Nacional de Educag¢ao (PNE) 2001-2010, Lei n° 10.172, de 9/1/2001, é
significativo, uma vez que ele € também um marco de um processo de construgao
compartilhada que exerce uma importancia no planejamento e execugéao da educagao
brasileira, sobretudo, no campo da formagcao docente. Nesse deslinde, investigar o
PNE(2014 -2024),

E analisar uma politica publica, que tem assumido posi¢do privilegiada em
debates educacionais, por se caracterizar como um tema contemporaneo,
visto que, nos ultimos anos, é centro de debates, principalmente, na trajetéria
da Conferéncia Nacional de Educagcdo (CONAE - 2010/2014) a qual
representa um marco para o planejamento da educagéo, na medida em que
sublinha o seu papel para a construgdo de um Sistema Nacional de
Educacao, com vistas a elaboragao de um novo Plano Nacional de Educagéo.

Diante desse contexto abordado na legislagao pensada na questao de como se
define a formagao continuada, e nas prerrogativas legais que a amparam, € preciso
refletir no como essa regulamentagao nacional tem chegado diretamente na escola.
Ou seja, como esta acontecendo a formagao continuada de professores, e se é
defendida nas instancias educacionais e de quem é a responsabilidade em promové-
la. Para refletir sobre esse aspecto, esse estudo tem se debrugcado na fundamentacgao
via documentos oficiais e a legislacdo que denotam as responsabilidades da Uniao,
dos estados e dos municipios em promoverem a formagao continuada de seus
docentes.

Convém concentrar esforgos para compreender o funcionamento de cada PNE.
Nesse cenario, € imprescindivel registrar o contexto atual, conforme PNE (2014, p.5),
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A Emenda Constitucional n° 59/2009 (EC n° 59/2009) mudou a condigédo do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que passou de uma disposi¢ao
transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o
que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano
também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educagéo, com previsao do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o
seu financiamento. Portanto, o PNE deve ser a base para a elaboragédo dos
planos estaduais, distrital € municipais, que, ao serem aprovados em lei,
devem prever recursos orgamentarios para a sua execugao.

E por ser o documento orientador que rege as trés esferas, nacional, estadual
e municipal, é preciso avaliar o que diz sobre a formagao docente, o que assegura de
condigdes humanas ao professor, ja que € uma exigéncia constitucional de referéncia
e que impacta no PIB. Entendé-lo, é sobretudo, perceber nas entrelinhas das metas
se, assim como almeja alcanga-las, as condi¢des de trabalho vém acompanhando de
garantias.

Nesse deslinde, o PNE estabelecer as 20 metas a serem alcangadas no
decénio de 2014 a 2024. Todavia, o que cabe a essa pesquisa € trazer o recorte das
metas que tratam da formacdo docente. Para tanto, as metas 15 e 16 sdo as

especificas conforme redagao a seguir, PNE (2014, p.5),

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacao dos profissionais da educagédo de que
tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacao basica possuam formagéao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

E prudente compreender que a meta, estabeleceu um alcance ousado, uma
vez que o plano se iniciou a execugao a partir de 2014, com prazo de um ano para
cumprimento dessa meta 15, todavia, pelo que se conhece da realidade ainda nao foi
atingida, principalmente em relagcao a formagao especifica de nivel superior para os
docentes, em especial, nas areas de exatas e técnicas, de modo que possui

professores fora da area de formacéao especifica.

4.1 Responsabilidade sobre a formagao profissional e tecnolégica no Estado da
Bahia
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Registre-se aqui que, “Para garantir a implementagéo e consolidagdo da Rede
Estadual de Educacéo Profissional da Bahia”, o Governo do Estado criou, pelo
Decreto Lei n® 10.955, de 21 de dezembro de 2007, a Superintendéncia de Educacéao
Profissional (Suprof ). (SEC, 2007).

Convém ressaltar que a SUPROF é uma subsecretaria da SEC do Estado da
Bahia, responsavel diretamente pela Educagao Profissional e Tecnolégica do Estado.

A seguir registre-se aqui o mapa extraido da pagina de SEC/SUPROF, que é a
Superintendéncia da Educagdo Profissional na Bahia, para extrair algumas
indagagdes. O primeiro mapa mostra uma visado geral do funcionamento do site da
Educacao Profissional, caracterizado pelos territérios de identidades e, para quem
acessa o link, € um mapa interativo no qual facilita a identificacdo dos Centros de

Educacao Profissional.

Figura 2 — Educacao profissional da Bahia — versao 1

@ geo.dieese.org.br/suprof/index.php

EDUCAGAO PROFISSIONAL DA BAHIA

Trabalho, Educagcdaoe Desenvolvimento

PORTAL

INFORMAGOES

Pagina Inicial

Apresentacio

Metodologia

CONSULTAS
Matriculas e Vagas (SUPROF)
Censo Escolar (INEP)
Mapa interativo
Tabelas
Teritérios de Identidade
Siglario/Glossario
Qualificacdo de Indicadores

Banco de Dados de Indicadores
Municipais e Temitoriais

PUBLICACOES

Estudos e Pesquisas

ACESSE

Blog da Educacgo Profissional

Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos do MEC

Mapa do Site

Conhega a Educagao Profissional da Bahia

O Governo do Estado vem revolucionando o mode de pensar
e fazer a Educacdo Profissional na Bahia. Definiu a
Educacao Profissional como uma politica publica prioritaria
de Estado e vem implementando, desde 2008, o Plano de
Educacéo Profissicnal da Bahia para investir, de forma
continua e sistematica, na formacdo de jovens e
trabalhadores/as baiano/as, preparando-os/as para o mundo
do trabalho

Leia &=

Anuario da Educagao
Profissional da Bahia
(Vol 2)
A obra pretende favorecer a
lcompreenséo das  possibi-
lidades e das limitaces das
isticas sobre educacéo
profissional, ao revelar lacunas e caréncias que, tomadas
como desafios, podem orientar a busca por novas fontes
para a construcédo de indicadores.

Leia 4=

Acesse 0 mapa interativo

O mapa interativo permite a espacializagéo das informacdes
das bases de dados utilizadas no &mbito do projeto

Acesse clicando aqui

Fonte: https://geo.dieese.org.br/suprof/index.php, 2023.
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A seguir, na mesma secretaria de Educacdo Profissional da Bahia,
evidenciamos o mesmo site com um outro angulo, para mostrar que é perceptivel que
na Bahia em relagdo ao cumprimento da meta 15 estabelecida pelo PNE, ndo traz
uma certa transparéncia, caso exista o dado sobre a formacgao especifica do professor
da educacao profissional. Entretanto, foi feita uma varredora em todos os links
disponiveis nesse site e nao foi encontrado, o que se julga que poderia estar entre os

indicadores, dados sobre a formagéo do professor, conforme imagem a seguir,

Figura 3 — Educacao profissional da Bahia — versao 2

@ geo.dieese.org.br/suprof/indicadores.php

INFORMAGOES

Pagina Inicial
Apresentacio

Metodologia

CONSULTAS

Matriculas e Vagas (SUPROF)

Censo Escolar (INEP)
Mapa interativo
Tabelas

Teritorios de Identidade

Siglanio/Glossario

Qualificacéo de Indicadores

Banco de Dados de Indicadores

Municipais ¢ Territoriais

PUBLICACOES

Estudos e Pesquisas

ACESSE

Blog da Educacdo Profissional

Catélogo Nacional de Cursos
Técnicos do MEC

Mapa do Site

EDUCAGAO PROFISSIONAL DA BAHIA

Trabalho, Educagdao e Desenvolvimento

CONSULTAS - QUALIFICAGAO DE INDICADORES

-

= Populacéo total

= Taxa de crescimento da populacéo (Taxa média geométrica de crescimento anual da populacéo - 2000 a 2010 - em %)
= Razéo de dependéncia

= Densidade Demegréfica

= Grau de urbanizacéo

= |DH - Municipal (indice de Desenvolvimento Humaneo Municipal)

= |DH - Municipal: Renda

= |DH - Municipal: Longevidade

= |DH - Municipal: Escolaridade

= Percentual de Indigentes (Pesscas com renda familiar per capita inferior a 1/4 do saldric minimo)
= Percentual de Pobres (Pessoas com renda familiar per capita inferior a 1/2 do salario minimo)

= Indice de Gini da Renda Familiar per capita

= Taxa Analfabetismo Funcional na populacio de 15 anos ou mais

= Taxa de analfabetismo da pepulacéo de 15 anes ou mais

= Anecs médio de estudo da populacéo de 25 anos ou mais

= Percentual de Despesa em Educacdo no Total da Despesa Orcamentaria

= Matriculas na Educacéo Infantil (Creche e pré-escola)

= Matriculas no 1° ano do Ensino Fundamental (alfabetizacéo)

= Numero total de matriculas do Ensino Basico Regular (Segundo os critérios do Inep: Ensino Fundamental e Médio incluindo
Ensino Médio Integrado)

= Numero total de estabelecimentos de ensino

= Numero total de alunos

= Numero total de docentes

= Aluno/Docente

= Numero fotal de matriculas na Educacao Profissional

= Numero de matriculas na Educacéo Profissional na rede Federal

Fonte: https://geo.dieese.org.br/suprof/index.php, 2023.

Assim, é possivel fazer uma correlacdo do que pensa Gatti, quando escreve

sobre as analises das politicas publicas para a formagao continuada no Brasil, na

ultima década, ao afirmar que,

No Brasil, assistimos a assimilagdo dessa posi¢cdo, porém concretamente
ampliou-se o entendimento sobre a educagdo continuada, com esta
abrangendo muitas iniciativas que, na verdade, sdo de suprimento a uma
formacdo precaria pré-servico e nem sempre sao propriamente de
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aprofundamento ou ampliacdo de conhecimentos. Isso responde a uma
situagao particular nossa, pela precariedade em que se encontram os cursos
de formagéo de professores em nivel de graduagao. (GATTI, 2008, p.2-3)

Ao se tratar de formacao docente, faz sentido refletir sobre a qual tipo de
formacdo queremos, as condigdes pelas quais os professores sdo submetidos, a
exemplo de carga horaria profissional intensa e formagdo em servigo o que torna a
formacdo um sacrificio extremado e exclui aqueles que nao querem submeter-se a
tamanho estado, diria de precariedade do ponto de vista dos direitos de uma formacao
docente digna. Nesse aspecto, vale a pena refletir sobre a meta 16 do PNE(2014-
2024),

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagdo basica formagéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.

Consideramos uma meta necessaria, todavia, desde quando se ofereca as
garantias de qualidade minima ao docente, de perceber que é um direito do
afastamento para estudos de pds-graduacéo, entretanto, nos ultimos anos, o docente
que queira inserir-se nessa meta 16, tera que se submeter a precariedade do tempo,
ja que é descumprido pelo governo o direito de afastamento.

Elenca-se aqui outras fragilidades na formagdo docente, a questédo
tecnologica, que apesar de estar presente em todo o curriculo do Ensino Médio
Integrado, as 20 metas do PNE nao trazem como preocupacgao de formacgao, assim
como os documentos da rede estadual da Bahia, mais especificamente o DCRB que

analisaremos a frente. O pesquisador Teixeira (2022, p. 98), afirma,

Nao obstante a tradicional fragilidade das opc¢bes de formacdo oferecidas
pela SEC BA, o cenario tem se alterado. Na tentativa de suprir essa lacuna,
os professores buscam outros espagos de formagao para estruturarem suas
aulas, reorientarem o didlogo com os estudantes, pensarem e produzirem
materiais de estudos e formagédo continuada. Além disso, os profissionais
também buscam uma formagao que nao se limite a satisfazer suas praticas
em sala de aula - buscam se formar enquanto sujeitos politicos ativos, cuja
agao docente transcende o espago da sala de aula. Nota-se que, no atual
contexto de crescimento das tecnologias digitais, os principais espacos
formativos tém sido aqueles disponibilizados na internet, como as
Plataformas de videos, as redes sociais e sites.

As palavras da pesquisadora reforcam a necessidade de um olhar atento para
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as estruturas de formagéo docente, visto que n&o basta apenas o governo publicizar
os dados de formacdo, saber da necessidade a partir dos dados, publicar leis e
decretos dando legalidade ao processo de qualificagdo, é preciso muito mais. A prova
€ o exposto no recém DCRB (2022, p.497),

A partir da analise desse cenario [0 Censo da Educagao Basica de 2020[2]],
constatamos a necessidade de politicas de incentivo aos estudos em péds-
graduagdes (especializagdo, mestrado, doutorado), bem como de ampliar a
oferta de formacao continuada numa relagdo com conhecimentos construidos
pela humanidade e as atuais necessidades sociais.

E perceptivel que o governo reconhece a necessidade de uma politica de
formacdo continuada, todavia, € preciso ir para além do reconhecimento. Faz-se
necessario possibilitar condi¢ées de dignidade humana de formagéao, de modo que
sirva de incentivo e ndo de exclusao docente.

Destarte, é preciso entender que, ao longo dos anos, a educagéao brasileira
passou por grandes evolugdes no tocante a formagao docente, tema esse que sempre
esta no bojo de pesquisadores visto que ela contribui de certo modo e/ou influenciam

a aprendizagem dos alunos, assim, Santos (2011, p.02), afira que,

Com relagdo as regulamentacbes e normatizagdes, os estudos de Gatti
(2008) revelaram que, com o advento da LDB 9394/96, a formacgao
continuada apresentou crescimento exponencial [...]. Com essa intencéo, a
legislacdo aludida ofereceu respaldo e redistribuiu responsabilidades no
provimento da formacao continuada com os entes federados, ampliando
dessa forma, os espacos formativos na esfera publica, ao mesmo tempo em
que delimitou suas finalidades.

E valido refletir que, apesar desse crescimento, ha questionamentos sobre a
forma como acontecem os cursos, se os docentes sdo consultados, se a formacéo é
em servico, se atende as reais necessidades e no quesito responsabilidade pode
também ser aludido ao tempo em que o professor, muitas vezes, a assume com um
acumulo de sobrecargas e pode nao ser uma contribuicdo viavel, ja que o que se
espera de uma qualificacao é a contribuicdo que ela pode oferecer, tanto na carreira
profissional docente, quanto para o sujeito como um todo. E o que preconiza a LDB

no inciso Ill do art. 61 é,

A formacgao dos profissionais a que se refere far-se-a por meio de cursos de
conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitagdes tecnoldgicas. Paragrafo unico. Garantir-se-a formagao
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continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho
ou em instituicbes de Educagdo Basica e superior, incluindo cursos de
educagao profissional, cursos superiores de graduagéo plena ou tecnolégicos
e de pds-graduacgao.

Assim, as leis e decretos aqui elencados servem de bases para a compreensao
entre o que diz as leis sobre a formag¢ao docente e o que se tem disponiveis de
formacéao para professores da educacgao profissional do Estado da Bahia e se estas
estao correlatas com documentos em analises. Isso refletira e podera incidir no ter e
no fazer pedagdgico referenciais para acrescentar aos novos dialogos e estudos, que,
aliados a compreensao da natureza do saber da formacdo docente, perceba um
campo fértil para a valorizagao das experiéncias pessoais, escolares e profissionais
dos docentes.

Refletir sobre as concepgdes de formagao continuada, que asseguram que as
legislagdes citadas conferem a esse estudo uma contribuigdo compartilhada, cujo foco
busca analisar responsabilidades de entes a quem cabe promover a formacgao
continuada ao seu quadro de profissional docente, como o préprio MEC (2010, p.25)

enfatiza,

Assim, uma legislacdo comum (LDB e PNE) e normas comuns (pareceres e
resolucdes do CNE), de certa forma, ja existentes na atualidade, garantem a
base e a possibilidade, também presente na Constituicdo Federal, de que “a
Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios organizem, em regime
de colaboracdo, os seus sistemas de ensino” (art. 211), indicando normas
especificas e complementares, que auxiliem no cumprimento da legislagcao
nacional, por meio de seus conselhos especificos (estaduais, distrital e
municipais).

Desse modo, os marcos legais da legislagao respaldam como documentos para
analise documental para essa pesquisa. Nao se pode perder de vista, oportunidade
de oferecer novos olhares criticos € que podem ser passivos de questionamentos
quanto a formacgao continuada, sobretudo, para refletir sobre as garantias legais e a
efetividade, ou negacdo da formagao continuada de professor proposta nas leis,
decretos e regimentos em analises.

A busca pelo conhecimento se faz num processo continuo e o docente tem na
formagao uma das estratégias de renovacgao, inovagao e crescimento individual, por
isso estar sempre buscando para além de suas possibilidades, algumas vezes com
recursos proprios, por acreditar que o novo pode se revelar numa acao

transformadora, como afirma Gamboa (2012, p.189),
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O conhecimento tem sentido quando revela as alienacgdes, as opressoes e as
misérias da atual fase de desenvolvimento da humanidade, questiona
criticamente os determinantes econdmicos, sociais e histéricos e da
potencialidade a agéo transformadora.

E essa acao transformadora vai provocar Inquietacdes e leva a questionar a
realidade do cotidiano docente. Aqui, faz-se necessario também buscar compreender
o porqué de algumas situagdes, por exemplo, auséncia da inclusdo das tecnologias
digitais da informac&o e comunicagao as quais nédo estdo presentes nem nas metas
do PNE(2014 -2024) que se referem a formacgao docente, nem tdo pouco no PEE(2016
— 2026), e ausente no DCRB, 2022, que poderia estar entre as orientagdes para a
formacéao continuada de profissionais da educacao descritos no capitulo 18 e apenas
citada esporadicamente quando diz, p.498, a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, no art.
2°: § 2°,

No exercicio da docéncia, a agédo do profissional do magistério da educagao
basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sdlida formacgao, envolvendo o dominio e manejo de conteudos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo
para ampliar a visdo e a atuagéo desse profissional. (BRASIL, 2015)

Portanto, diante do exposto, € fundamental manter o olhar sempre atento. A
reflexdo, a criticidade e a pesquisa precisam ser aliadas ao processo educativo, até
porque a educacéo é fruto da pesquisa e funciona com qualidade quando ha sempre
a criticidade dos sujeitos envolvidos. Durante esse percurso de exercicio profissional,
foram surgindo alguns questionamentos, sobretudo, a respeito das concepgdes de
formacao e valorizagdo docente, como vém sendo abordadas nos documentos legais.

Quais as concepgdes que asseguram os discursos educacionais? Sob este
prisma, buscamos trazer a tona discussbes que julgamos necessarias como
contribuitivas para o debate reflexivo no cenario atual que carecem de um olhar atento
as politicas publicas educacionais. Partindo desse pressuposto, percebemos que toda
pesquisa € valida quando n&o tem a pretensao de encerrar em si mesma, mas a de
provocar o debate e promover novos vieses de investigagdes.

A seguir, temos um levantamento da legislacdo no tocante a formacao de
professores, obedecendo a uma hierarquia do Plano Nacional de Educacao,
articulando com o Plano Estadual de Educacéo do Estado da Bahia e o mais recente
criado que sao o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio, de
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modo que é perceptivel uma articulagdo entre as leis e decretos estabelecidos nas

duas esferas, entretanto, pode-se afirmar que € denotada a importancia da formagao

docente, os registros séo claros no sentido da existéncia deles, todavia, ha uma certa

relativizagdo no sentido de garantias de responsabilidades e execugdo dos mesmos.

Quadro 1 - Legislacao que trata sobre o direito a educagao e a formacgao continuada
docente — ambito nacional

LEl e/ou DECRETO

Descrigao sobre o direito a educacgao e a formagao continuada

O Plano Nacional de

Educacao (PNE)
2014-2024, lLei n°
13.005/2014

Meta 15 - Estabelece a valorizacdo dos(as) profissionais da
educacao, incluindo a formacao inicial em nivel superior, formacéao
continuada, remuneragdo condigna, planos de carreira e
condi¢des adequadas de trabalho;

Estratégia 15.1 - Assegura a existéncia de politica nacional de
formacdo de profissionais da educagdo, garantindo formacao
inicial em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacgao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao;
Estratégia 15.2 - Estimula a criagdo de programas de formagéao
continuada para profissionais da educagdo, assegurando a
articulacao entre as redes de educacgao basica e as instituigcdes de
educacao superior;

Estratégia 15.3 - Determina que a formacéo inicial e continuada
de profissionais da educagdo deve contemplar a diversidade
étnico-racial, de género, orientagdo sexual e pessoas com
deficiéncia;

Estratégia 15.4 - Preconiza a instituicdo de programas de
formacgao voltados para o fortalecimento da gestdo educacional,
incluindo a formacgao de diretores escolares.

FONTE: Adaptado de TEIXEIRA, Fabio dos S. 2022

Quadro 2 - Legislagéo que trata sobre o direito a educagao e a formagéao continuada
docente — dmbito estadual

LElI e/ou DECRETO

Descricao sobre o direito a educagao e a formagao
continuada

O Plano Estadual de
Educacgao — PEE Bahia
2016-2026, foi
instituido por meio da
Lei Estadual n°® 13.559
de 11 de maio de 2016,

15: Garantir a formagao inicial e continuada de profissionais da
educacao, com foco na melhoria da qualidade da educacgao
basica.

Estratégia 15.1: Estabelecer parcerias com as instituicbes de
ensino superior para a oferta de cursos de formacao inicial e
continuada para professores, assegurando a valorizagao
profissional e a pratica pedagdgica.

Estratégia 15.2: Promover agdes de formacgao continuada para
professores, gestores e demais profissionais da educacéo,
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visando a implementacdo das politicas educacionais e a
melhoria do ensino.

LEI N° 8.261 DE 29 O
MAIO DE 2002 (Bahia)

Dispbe sobre o Estatuto do Magistério Publico do Ensino
Fundamental e Médio do Estado da Bahia e da outras
providéncias.
Art. 9° - A formacdo do Professor para atuar no Ensino
Fundamental e médio, far-se-a:
| - Ensino superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formagdo minima, a oferecida pelo Ensino
Médio completo, na modalidade Normal, para o exercicio do
magistério nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental;
Il - Ensino superior, em curso de licenciatura, de graduagéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacgao
legalmente reconhecidas, com habilitagdes especificas em area
prépria, para o exercicio do magistério nas séries finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio;
Sobre o direito do professor se afastar do servico para se
submeter a formacao continuada e aperfeicoamento profissional
a lei estabelece que:
Art. 61 - Serdo considerados de efetivo exercicio os
afastamentos do servidor do magistério para: Il - seu
aperfeicoamento, especializacdo ou atualizacdo em 42
instituigdes nacionais ou estrangeiras;
Art. 62 - O docente e demais servidores que exergam atividade
de suporte pedagogico direto a docéncia devidamente
matriculados em cursos de pods-graduagcdo a nivel de
especializagao, mestrado ou doutorado, que tenham correlagao
com a sua formacgao profissional e com as atribui¢des definidas
para o cargo que ocupa, poderao ser liberados das atividades
educacionais ou técnicas, parcial ou totalmente, sem prejuizo
das vantagens do cargo e de acordo com o interesse da
Administragao.

(Para regulamentar o artigo 62 do estatuto do magistério foi
baixado o decreto 8596/2003.

FONTE: Adaptado de TEIXEIRA, Fabio dos S. 2022

A partir do exposto resumido dos Planos Nacionais e Estaduais de Educacao,

€ perceptivel que nas estratégias dos planos, o Governo se isenta de assumir a

responsabilidade pela formacao continuada de seus professores. Até pela prépria

colocagao dos verbos como planejar, estimular, fomentar, serdo considerados, dentre

outros, sempre terceirizando o processo de formacao continuada de seu quadro, salvo

em condi¢des especiais como na estratégia.

Se observarmos, O PEE 2016-2026, estabelece na meta 16: Formar, em nivel

de Pés-Graduacgao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da Educagao Basica,




77

até o ultimo ano de vigéncia deste PEE-BA, e garantir a todos os profissionais da
Educacgao Basica, formacido continuada em sua area de atuagao, considerando as
necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino. (BAHIA, 2016,
meta 16). E uma agdo que certamente é considerada pelos docentes como necessaria
e bastante significativa, entretanto, € preciso fazer algumas indagagdes tais como: se
a pos-graduagao é lato sensu ou stricto sensu?, quais garantias de que o professor
seja licenciado para cursar?, ja que ha alguns anos, publica-se no Diario Oficial do
Estado decreto vedando licengas para estudos de pos-graduagéo. Logo, o governo
promete em forma de lei, e descumpre de forma executiva contrariando suas proprias
normativas e contribuindo para o desestimulo da formacgao docente, paradoxalmente
para nao atingir aquele 50% referidos no inicio dessa discussao.

E como elemento considerado importante para ilustrar a formacao subsidiada
pelo governo do Estado da Bahia, eis uma amostra de cursos oferecidos pela rede,
disponiveis aos profissionais de educagao para que sejam feitas algumas analises e
comparagdes com as normatizacdes aqui tratadas nesse estudo.

A escolha desses cursos no quadro 3, fora feita pelo fato de se aproximarem
das discussdes de formacéo continuada e das tecnologias digitais da informacéao e
comunicagao, que por sua vez, ha pontos de didlogo, sejam eles convergentes ou

mesmo que divergem de algum modo das garantias das leis refletidas nesse estudo.

Quadro 3 — Ofertas de cursos

Curso Ofertado A quem se Formato/ Formato do Curso
destina Periodo
Curso Tecendo Professores e Online Curso de formacgao
Redes de técnicos dos NTE 2023 continuada, dividido em 5
Conhecimentos da Rede ciclos — 360h, com o

objetivo de oferecer uma
abordagem completa e
abrangente sobre o Ensino
Médio e suas

transformacdes.
Formacao Coordenadores, Online 1.° Ciclo — Concepcgoes da
Continuada em | Professores e 2022 Educacéao Integral e
Educacao Integral Articuladores  da Territérios Educativos;
Educacgéo Integral 2.° Ciclo — Curriculo e
Avaliacdo na Educacao
Integral,

3.° Ciclo — Projeto Politico
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Pedagadgico: uma
construgao participativa
para o desenvolvimento
integral.

Observa-se que o curso Tecendo Redes de Conhecimentos e Formacéao
Continuada em Educacéao Integral de iniciativa da Secretaria da Educacdo (SEC)
através de seu 6rgao responsavel o Instituto Anisio Teixeira(lAT) promove o curso para
docentes e técnicos da Educacao da rede Estadual da Bahia, no formato online com
uma carga horaria equivalente de uma pdés-graduagéao, entretanto, como ja refletido
nesse estudo, quais garantias de qualidade no tocante a dignidade humana que o
professor e técnico terdo para cursar ja que o curso é online? Observa-se que entra
em contradigdo com a proépria legislagdo que promete oferecer formagao de qualidade
em seu Artigo 62 da LEI N° 8.261 DE 29 DE MAIO DE 2002 (Bahia), parte B quando
afirma, O docente e demais servidores que exer¢cam atividade de suporte pedagdgico
direto a docéncia devidamente matriculados em cursos de pds-graduacgao a nivel de
especializagéo,(...) poderao ser liberados das atividades educacionais ou técnicas,
parcial ou totalmente, sem prejuizo das vantagens do cargo e de acordo com o
interesse da Administracao.

O que se questiona nesse destaque nao é exatamente a qualidade do curso,
pois precisaria de colocar outros elementos para analise, mas sim as condigbes para
os profissionais da educagéao participarem do curso, sendo, funciona como mais um
sacrificio de tempo pessoal do servidor que adequa muitas vezes reduzindo suas
horas de descanso para se qualificar.

E para melhor ilustrar as discussdes elencadas nesse estudo, foi elaborado
uma sintese das normatizac¢des tratadas, de modo que os sujeitos possam ter um
olhar mais diretivo do funcionamento das leis que tratam da formagao de professores
e confrontar o que esta posto como possibilidades de futuros dialogos, ja que toda
pesquisa visa além de trazer descobertas provocar novas possibilidades de
discussodes e/ou outras investigacoes.

Elencou-se entdo, um organograma em forma de mapa conceitual para
sintetizar algumas questées que figuram na legislacao, relacionando com o que
conhecemos de formacgao continuada na pratica, a partir da vivéncia como professora
formadora de NTE e, atualmente, professora da Educacdo Basica que sempre
participou e participa de formagao docente. A estrutura foi montada segundo a analise



dos documentos, que estdo hierarquicamente postos na figura a partir dos
documentos federais primeiro e na sequéncia os documentos do estado da Bahia,

cronologicamente, de modo que possamos relaciona-los em seus contextos.

Figura 4 — Fluxograma da legislag&o nacional concernente a formagao docente

LEGISLAGAO NACIONAL CONCERNENTE A FORMAGCAO DOCENTE

META 15 ) ) METALE
Estabelecer a valorizagao dos profissionais da educacio, Formar, em nivel de pos-graduagéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacio basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste
PMNE, e garantir a todos{as) os(as) profissionais da educagao basica

incluindo a formacao inicial em nivel superior, formago
continuada, remuneragéo condigna, planos de carreira e

condicdes adequadas de trabalho formagio continuada em sua area de atuagéo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensina.
t / Formagéo\ T
. . . T META 15
Lei de Direttrizes e Base da
Educagéo Nacional (LDB)
MN"8394/1996 - .
PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - PNE Plano Estadual de Educagio da Bahia
2014 - 2024, LEI N"13005/2014 PEE Formacdo
META 15. 2016/ 2026, Lel Estadual N°13559 de
META 16. 11 de Maio 2016

.
L Documento Curricular
e Referencial da Bahia
Formacao ¥ LEI N°8261 DCRB
: o o de 29 de
Diretrizes Nacionais para a Maio 2002 ;
Art. 9°
Formagao

Educagao Profissional e
—l Tecnologica

Y

Aformagao
do professaor
para atuar no

Efetivo

Cap. 18
Orientagdes para
formagao continuada

Art, 62° Art. 61° 4

exeércio para

§2° §1° . afastamento
§ 30 §2° Resol N°1 de do servidor

05/01/21 do magistério

Ensino
Fundamental
e Médio

de profissionais da
Educagéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Retomando aos ditos no inicio desse estudo, sobre a formagéo continuada de
professores, que é sempre tema recorrente de pesquisas, por ser um componente
essencial em todas as dimensdes educacionais, € na Educagédo Profissional e
Tecnologica (EPT) sua abordagem vem de forma continua e permanente.
Reafirmamos essa certeza pela propria quantidade de normatizagdes aqui elencada
nesse estudo, todavia, para de fato fazer valer essa relevancia, faz-se necessario que
cada lei, cada decreto, regimento ou mesmo os ditos e os nao ditos da lei possam ser
efetivados de modo que assegure os ideais de qualidade da formagao docente.

Nesse sentido, ndo é concebivel uma formacao continuada do professor sem
analisar seu contexto de atuagao, se colocar o docente como sujeito histérico e politico

do processo. Haja vista que convém um olhar atento as condi¢des de trabalho, até
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porque a formacao acontece dentro e fora da escola, mas garantir condigdes dignas
de formagao é o olhar atento para o que a propria legislagado estabelece. Portanto,
diante dessa sintese documental, sobre a formacéo de professor no Estado da Bahia,
conforme normatizacido desde a esfera federal até a estadual, tudo isso so6 faz sentido
se o principal protagonista desse processo, o professor, for ouvido, € preciso que seus
desejos de desenvolvimento de uma qualidade minima necessaria sejam atendidos e
nao silenciados. E quando ele é atendido em suas necessidades o profissionalismo
sobressai com mais visibilidade, assim, Araujo e Rodrigues (2018), afirmam que o
professor enquanto sujeito aprendiz, precisa estar vinculado pelo lugar que ocupa a
um processo formativo constante, formacao essa que auxilie o docente na construcéo
da pratica partindo da identificagao critica da realidade visando sua transformacao.

Ainda assim, ou apesar de muitas vezes nao ser atendido em seus direitos, ele
nao desiste de ser o protagonista de uma geragao que € capaz de provocar mudangas
significativas no processo educativo.

A seguir, vejamos mais aproximagdes com visualizagao na tabela para melhor

ilustrar o que tentamos dizer:

Quadro 4 — Pontos convergentes e frageis na legislacao

~ ~ PONTOS
LEGISLACAO | DESCRICAO PONTOS EM COMUM "
FRAGEIS
LDB(1996) Lei n° | Estabelece as diretrizes e | Define metas e
9.394/1996: bases da educacéao | diretrizes gerais
(BRASIL, 2016) | nacional, sem tomar partido
Define diretrizes para a | para
formacao de professores | responsabilizar os
e valorizacao do | entes pela
magistério. formacao docente.
PNE (20164 — | O Plano | Estabelece as diretrizes e | Define as
2024) Nacional de | bases da educacao | diretrizes, mas se
Educagao nacional; ausenta na
(PNE) 2014- | Define diretrizes para a | responsabilidade
2024, Lei n°|formacgao de professores | direta de formagao
13.005/2014 e valorizacao do | docente.
magistério.
PEE (2016 - |O Plano | E um plano estadual que | Apesar de
2026) Estadual de | busca alinhar as politicas | contemplar  com
Educacgao — | educacionais com o PNE | cursos de
PEE Bahia | Segue com as metas, por | aperfeicoamento,
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2016-2026, foi | exemplo a 4.1, que, vias | inclusive de novas
instituido por | garantir a  formacgao | tecnologias da
meio da Lei | continuada aos | informacdo e da
Estadual n° | profissionais de | comunicagéo, o}
13.559 de 11 de | educagdo, oferecendo- | docente realiza
maio de 2016, lhes Cursos de | essas formacdes
aperfeicoamento, em servigo, ja que
inclusive de novas | ndo ha liberagao
tecnologias da|para curso de
informacéao e da | formacao;
comunicacdo, voltados | Cursos online ou
para a pratica | semipresencial o
educacional por eles|que impacta na
exercida sobrecarga de
horario docente.
DCRB, Vol. 2| Parecer de | Referéncia para as | Impacta a
(2022) homologacao Instituicobes de Ensino | Educagao
DEE-BA N.° | Estaduais que ofertam o | profissional e
111/2022 Ensino Médio; Tecnoldgica;
Baseado nas metas e | Contempla de

estratégias orientadas | modo timido e nao
pelo Planos Nacionais e | explicita 0s
estaduais, visa, impactos das
Realizar alteragbes na | tecnologias na
estrutura curricular e | educacao

avaliacdo da educacgao | profissional, uma

basica, com o novo
curriculo para o Ensino

Médio

vez que todo o
curriculo é regido
pelas tecnologias;
Formacao docente
€ contemplada de

forma rasa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Diante desse quadro 4 com algumas colocagdes que levam a refletir sobre o
cumprimento da legislacao federal e estadual da Bahia concernentes a formacéao de
professor, &€ possivel elencar com os objetivos especificos tragcados quando afirmam:
compreender a importancia da formagao continuada docente na EPT e sua relagéao
com as TDIC; e, analisar as orientagdes legais de formagao continuada docente da
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EPT no Estado da Bahia. Assim, percebe-se que as legislagdes trazem formacgao
continuada de professor com um grau de relevancia, sendo, ndo estaria sob forma de
lei, entretanto, as falhas evidenciadas sé&o pontos frageis do cumprimento dessas
legislacbes que necessitam de reparos, corregdes, adequagdes de modo que haja
aprimoramentos no tocante a respeito dos direitos dos profissionais da Educagao

brasileira.



83

5. PRODUTO EDUCACIONAL - LIVRO DIGITAL
Entre rimas e bytes: despertando saberes com o cordel como livro digital

de formagao continuada

Que este livro Ihes seja
Um verdadeiro farol
Que ilumine teu percurso

Como as belezas dos raios de sol.

Que desperte teu interesse
Aguce a tua criatividade
E que ao longo do percurso

Tuas rimas fluam com naturalidade.

Aproveita entdo e se joga
No mundo da criagao
Que entre as rimas e os bytes

Vai inspirando a tua formacéo.

E aqui tudo é arte
Na mistura com o digital
O que importa é o conhecimento

Que vai te contagiando de forma natural.

Venha, mergulhe e faga parte
Cada professor um criador
De byte em byte vai fluindo

Veja a beleza que vocé criou!

(Elzenir Freire da S. Oliveira, 2023)
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5.1 INTRODUCAO

No mundo acelerado e em constante evolugao, caracteristica da atualidade, a
formacdo continuada de professores torna-se essencial para o aprimoramento
pessoal e profissional. Nesse contexto, o cordel, como forma poética tradicionalmente
nordestina, surge como um aliado ao estimulo da criatividade, para promover a
conexao cultural e tornar a formagéo docente mais leve. Ele vai além de um simples
processo de escrita, pois tem a capacidade de dialogar com outros textos e contextos,

Morais (2016, p.02), afirma que

Por meio do cordel, € possivel uma relagao dialdgica significativa com outros
textos. Nesse sentido, procura-se compreender melhor a constituicdo desse
género textual a fim de colaborar para a discussdo de processos
metodoldgicos(...), para além das habilidades de leitura e de escrita, uma vez
que a linguagem constitui o sujeito e leva-o a se compreender, a compreender
0 mundo em que vive e a posicionar-se nele.

Ao longo deste livro, embarcaremos em uma jornada fascinante pelo universo
do cordel, mergulhando nas rimas, métricas e estilos unicos dessa arte, que também
€ um estilo de escrita. No entanto, ndo se trata apenas de um mergulho nas tradigées
do passado, € momento de explorar como o cordel se reinventa no mundo digital,
trazendo consigo uma nova roupagem, repleta de possibilidades interativas e
colaborativas. (TAVARES, 2005, p.10). A literatura de cada povo é um fim em si. E um
limite que s6 aquele povo pode atingir. Sdo formas que s6 ele vai poder criar.

E nesse poder criativo, € que este produto traz a sua intengédo que € despertar
saberes, estimular a reflexdo e proporcionar um aprendizado significativo através da
fusdo harmoniosa entre o cordel e o ambiente digital. Combinando a tradicdo com a
modernidade, a proposta enseja mostrar como o cordel pode se tornar um livro
inspirador e envolvente, capaz de atender a formagao continuada docente de maneira
atrativa.

Portanto, prepare-se para desbravar novos caminhos, onde o encontro entre
rimas e bytes nos conduzira a descobertas enriquecedoras. Ao longo do livro Rimas e
Bytes, vocé encontrara reflexées e questionamentos sobre a formagéo continuada de
professores de uma forma diferente para explorar o potencial transformador do cordel
te levando a refletir sobre alguns pontos criticos da formagao docente. Embalado pela

beleza do cordelizar, o leitor vai se preparando para vivenciar a sinergia entre a
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tradicao literaria do cordel e as infinitas possibilidades fornecidas pelo mundo digital.

Para atender os pressupostos formativos, o livro objetiva apresentar e
promover o potencial do cordel como guia de formagao continuada no ambiente digital,
visando despertar saberes mediante uma aprendizagem significativa. E para atender
aos objetivos especificos, sera possivel que o livro consiga levar o leitor a explorar a
tradicdo cultural do cordel e sua adaptagdo para o contexto digital, identificando as
possibilidades e desafios para a formacdo continuada, assim como fomentar a
criatividade do professor levando-o a perceber que € possivel inovar no ambiente
digital através do cordel e aprender de forma prazerosa, ludica e reflexiva.

Quanto ao publico-alvo desse produto educacional, sdo todos os profissionais
de educagao que acreditam no cordel como possibilidade pedagdgica inovadora e

potencializadora de reflexdes e reivindicagoes.

5.2 JUSTIFICATIVA

A proposta do Livro digital “Entre rimas e bytes: despertando saberes com o
cordel como guia de formagao continuada no digital”, é respaldada por um conjunto
de fundamentos tedricos e praticos que apontam o cordel como um género com
caracteristica propria e com um potencial de abordagem comunicativa singular, como
0s sao outros géneros. E no atual contexto de um mundo acelerado por conta das
tecnologias digitais, que surgem e logo sao atrativos para uma vasta gama da
populacdo mundial, pode-se fazer um elo entre os dois elementos de comunicacao e
informacao.

A cultura popular, em especial a tradi¢cdo do cordel, possui um valor significativo
na constru¢cdo do conhecimento e na formagao cultural de um povo. De acordo com
Cascudo (2018), estudioso de cultura popular brasileira, o cordel € uma forma de
expressao artistica que apresenta “...a esséncia do folclore da lingua e da histéria do
povo”. Valorizar essa manifestagao e producao literaria permite além do resgate das
tradicoes, promover conexdes mais profundas entre a comunicagdo e as raizes
culturais de um pais.

E importante ressaltar que, apesar de representar o folclore, ela ndo é em sim
mesma o folclore, mas um potencial criativo de produ¢do comunicativa como a

expressao de um povo também em forma de arte.
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Nesse aspecto, a utilizagdo do ambiente digital como suporte para o guia do
cordel de formacdo continuada para os professores da educacdo profissional, se
justifica na medida em que amplia o alcance, a criatividade, a interatividade do
processo de aprendizagem dos participantes da formagéo. Segundo Gee (2004), a
incorporagao de elementos digitais no aprendizado proporciona novas oportunidades
de interacdo, colaboragao e vivéncia em diferentes contextos culturais. Além disso,
possibilita a flexibilidade e a acessibilidade oferecidas pelas tecnologias digitais,
permitindo que o guia alcance um publico mais amplo, superando a limitagdo de tempo

e espaco.

5.3 Olhares para o cordel como proposta pedagdgica criativa e de formagéao
através de Produtos Educacionais

A expressao de um povo ¢é algo libertario que n&o se pode segurar e quando os
sujeitos sao capazes de demonstrar de algum modo o seu pensamento, eles devem
externar na sua diversidade cultural que Ihe é prépria, como exercicio de participacao
em processos democraticos. Assim, a minha experiéncia tanto pessoal quanto no
ambito da formagao docente é carregada por manifestagdes com veias poéticas no
cordel cuja arma fago-a com satisfagdo, uma vez que dessa forma, evidencia as
demonstragcdes sejam dos saberes apreendidos cotidianamente, ou reivindicagdes
reflexivas que através do cordel é possivel fazer. E ao longo da trajetoéria profissional
sempre houve a utilizagdo desse formato de comunicagao que tem sido um recurso
potencializador de reflexdes criticas.

Assim, por ter uma caminhada de em torno de alguns anos na producéo de
cordéis sempre que necessario, tornamos essa arte uma forma tanto de lazer quanto
de profissionalismo. Portanto, a escolha de ser esse o elemento chave que define o
Estado do Conhecimento dessa sessao de estudo, justifica a razdo da escolha desse
artigo, bem como preferéncia por essa terminologia. Desse modo, de acordo com

Romanowski e Ens (2006), estudos sobre o Estado do Conhecimento:

(...) pode significar uma contribuigcdo importante na constituigdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procurar identificar os transportes
significativos da constru¢cdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
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divulgar, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada. (p.39)

Para tanto, parte-se do pressuposto que outros sujeitos também externalizam
seus posicionamentos reflexivos nas mais variadas formas de comunicagdo. E
fazendo uma busca para encontrar pesquisadores que dialoguem com essa tematica
ou que tenha de algum modo uma relagéo direta ou indireta com a formagéo docente,
o uso das TDIC com uma linguagem em cordel, foi encontrado no repositério da capes
elementos que através de exemplo de Produtos Educacionais demonstrado na figura
1 tem pontos de convergéncia com essa proposta de produto que ficara disponivel

neste repositorio.

Figura 5 — Exemplos de Produtos Educacionais com a utilizagado de Cordéis

<« > C @& educapes.capes.gov.br/simple-search?query=produto +educacional+formacao+docente + em+cordel&default= a »
2
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23-Mar-2023
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JESUS, RENATA GOMES

11-Mar-2020

. GUIA DIDATICO: INTERDISCIPLINARIDADE E LITERATURA DE CORDEL NA

UTILIZAGAO DO CORDEL COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO DE
HISTORIA: CONCEITOS, REPERTORIOS E EXPERIENCIAS

Universidade Federal de Sergipe: Santos Lima Leonan, Ary

23-Nov-2018

E ai, no Espirito Santo tem cordel?
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO; SILVA. Rodrigo; STIEG, Vanildo
- 22-Abr-2021

Comportamento digital: A poesia de Cordel na formagéao de leitores como
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Realizado algumas buscas de modo que se aproximassem dessa tematica
envolvendo o cordel, no site da Scielo Brasil e ndo havia nenhuma proposta relevante

que dialogasse com a tematica em estudo que é formagao docente, uso das TICS e


https://educapes.capes.gov.br/
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analisando as leis que tratam da formacdo e essas tematicas representadas pelo
cordel. Acusou como inexistente. Houve um retornar em varios momentos diferentes
ao site, mas ainda assim, nada encontrado que pelo menos, se aproximasse da
tematica. Parte-se entdo para a realizacdo de novas buscas no repositorio da CAPES
e foram selecionadas cinco Produtos Educacionais que tenham de algum modo uma
relevancia ou sintonia dialégica com nosso estudo, relacionados a seguir:

O primeiro Produto a analisar foi O cordel desavexo, conforme figura 1 —
inicialmente antes de abrir o arquivo, pelo nome ja se faz uma leitura imaginaria
tentando prever algumas suposi¢cfes e julgava ser pelo nome propicio, a propria
apresentacao em cordel. Esse é um trabalho de cordel em forma de apresentacéo em
video por mestrandas da area de saude e que de forma criativa simula a Dra. “Cactus”
abordando as dicas de saude em cordel. Bastante criativo e na amostra é perceptivel
gue ha uma transposicao da linguagem do cordel para além da expresséo da cultura
de um povo. Esse produto referido € uma construcéo coletiva por quatro alunas do
Mestrado Profissional em Saude e Tecnologia pela Universidade Estadual de Ciéncias
da Saude de Alagoas — UNCISAL, referenciada nesse estudo.

Este produto converge com nossa proposta no sentido de propor o uso dos
recursos tecnoldgicos digitais como potencial para através do cordel chamar a
atencdo de alguma situacdo, criticar, sugerir, e, ou propor campanhas de
sensibilizacdo, que é esse caso utilizando a integracdo de midias, A esse respeito

Lévy (1993) ressalta in: Campos,

As “chamadas tecnologias da inteligéncia”, construcdes internalizadas nos
espacos da memoria das pessoas e que foram criadas pelos homens para
avancar no conhecimento e aprender mais, vem ressaltando a linguagem
oral, a escrita e a linguagem digital (dos computadores s&o exemplos
paradigmaticos desse tipo de tecnologia. (CAMPQOS, 2006, p.35).

Logo, possibilitar a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao no processo de integracao como outros formatos de comunicacao é uma
viabilidade possivel. Nesse aspecto, o produto educacional Rimas e Bytes € uma
dessas possibilidades, vale ressaltar que o professor pode reconstruir sua proposta
conforme sua area de atuacdo e seus objetivos pedagdgicos. Assim, intenciona
disponibilizar mais uma possibilidade de formacg&o docente a servigo da educacao
profissional e tecnoldgica.

O segundo produto Educacional selecionado que também possui alguma
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similaridade com esse estudo € o - Guia didatico: interdisciplinaridade e literatura
de cordel na educagao profissional e tecnolégica, figura 1. Este Guia Didatico é
destinado a educadores (professores, pedagogos e outros) que atuem
essencialmente com alunos da Educagdo Profissional e Tecnologica ele traz
elementos possam interessar a formacgdo docente. O material descreve, de forma
didatica, uma oficina pedagogica, composta por quatro aulas, cujo tema “Literatura de
Cordel e interdisciplinaridade na Educacao Profissional e Tecnolégica”, foi aplicado
em uma turma de Educagéao Profissional e Tecnoldgica integrada ao Ensino Médio de
uma escola da Rede Publica Estadual do Espirito Santo.

Essa proposta foi selecionada por conter elementos que nos interessa como a
realidade docente da EPT, o formato de um recurso que utiliza ao mesmo tempo a
discussao da interdisciplinaridade e o cordel como fomentador de possibilidades
pedagdgicas. Entretanto, mantém um certo distanciamento quanto, pelo menos néo
externado no produto, a utilizacdo do cordel enquanto elemento de comunicacao para
a criticidade dos sujeitos envolvidos na proposta. Conforme os autores, Amorim e
Jesus (2019, p.6).

A proposta de trabalho foi pensada neste formato por considerar o Guia
Didatico um instrumento de facil acesso e compreensédo para orientar o
profissional no planejamento de aulas com essa mesma tematica. E
composto por uma descricdo minuciosa dao oficina pedagdgica, do tema e
da metodologia utilizada em todo o processo. Tem por objetivo principal
mostrar possibilidades para o ensino de conteudos diversos numa proposta
interdisciplinar, proporcionando ao aluno ser participante ativo de seu
processo educacional, investigando as possibilidades por meio das quais a

perspectiva interdisciplinar de trabalho pode contribuir nos espagos
escolares.

E valido ressaltar que no basta ser um instrumento didatico, é preciso ir bem
além de um meio mecanico, senao funciona como mais um elemento que serve
apenas de substituicdo de recursos didaticos. E valido refletir sobre a intencionalidade
do produto educacional, sua probabilidade de construgcdo de aprendizagens
autbnomas e que possibilitem construcdo de saberes reflexivos.

O terceiro Produto escolhido foi “Utilizagao do cordel como ferramenta para
o ensino de historia: conceitos, repertorios e experiéncias” - O produto tem como
objetivo observar os resultados pedagodgicos e didaticos do uso da cultura popular
relacionada aos conteudos estudados na disciplina histéria, principalmente o uso de
cordéis produzidos a partir dos temas da historia estudados em sala de aula e a partir

dessas observacgdes introduzir métodos de ensino e histéria que contemplem a cultura
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popular através do cordel e que sirvam de substrato para as aulas. Dessa forma,
propiciar um ambiente em sala de aula que favoregca ao aluno ser participante do
processo de construcido de saberes historicos.

Destarte, n&o ter similaridade no perfil geral da proposta do produto, haja vista
que esse trata da analise dos modos como a Literatura de Cordel contemporanea
legitima e/ ou questiona a logica neoliberal de demissao do Estado (BOURDIEU, 1997,
1998) e o consequente agravamento da precariedade social e da apartagédo na
sociedade brasileira. E pelo expresso na pesquisa, foi a legitimagao do neoliberalismo
através de algumas literaturas de cordéis que chamou a atencao do pesquisador, uma
vez que o que ja é proprio do cordel o poder de criticidade e ndo de conformacao.

Nesse sentido, o que se enfatiza € o ponto de dialogo entre essa pesquisa com
o Produto Educacional Rimas e Bytes no tocante ao que se propde um cordel
enquanto formato proprio de escrita que traz a marca do questionar, criticar refletir,
entretanto, o devido cuidado que se deve ter como o que de fato estar interrogando
e/ou discutindo. Logo, o cordel, a depender da visdo dos escritores, pode se tornar
um elemento em potencial de conformidade e precarizacdo de uma sociedade, caso
ela se limite a reescrever uma historia de alienacgao.

Outrossim, o fato é que se acredita que o cordel enquanto elemento
potencializador da escrita pode criticar, questionar, trazer a tona fatos e atitudes da
sociedade que de outro modo n&o estariam sendo evidenciados, como as mazelas e
descasos, por exemplo, de descumprimento da propria legislagao da educagao, o que
€ exemplo desse produto. Todavia, também pode ser um simulador de situagdes a

depender da intengdo de seu autor a retratar determinados objetivos,

O género cordel, inserido na ordem do discurso da ‘literatura popular’,
relaciona-se a praticas sociais especificas com articulagdes estaveis, por isso
trata-se de um género situado com grau de estabilizagéo relativamente alto
(ver a subsecgéo 1.2.2 e a segao 3.2), (Resende, 2005, p. 135)

Destarte, 0 que se busca nessa linguagem a a construgao de praticas sociais
que culminem em vozes que podem ser elementos de denuncia de determinada
situacdo que necessita de mudancga, a exemplo se determinada formagao docente
nao atende ao que se necessita os professores ou a escola, o cordel pode ser utilizado
como movimento emancipatério de denuncia.

O quarto Produto Educacional analisado foi — E ai Espirito Santo tem Cordel?
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Figura 1. Pela provocagao do titulo, ja induz o leitor a tragar no seu imaginario alguns
cordéis, e para elemento surpresa, os cordéis apresentados sao produgdes dos
alunos do 8° ano de uma escola do Ensino Fundamental que participaram da pesquisa
de mestrado. Esse produto € um caderno pedagdgico foi produzido a partir de uma
pesquisa realizada no contexto de estudos de Mestrado em Letras no
Profletras/Ifes/Vitéria/ES entre os anos de 2019 e 2020 sobre a literatura de cordel no
Espirito Santo, e contém uma segéo produzida dialogicamente em parceria com um
grupo de estudantes do 8° ano V01 da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio “Francelina Carneiro Setubal”

Marcas culturais e elementos dos discursos dos Capixabas e valorizacdo da
producao de cordel que o estado do Espirito Santo dispde como proposta educativa.
"Foi importante perceber que a forma demonstrada no trabalho, evidencia o senso de
pertencimento e apropriagdo do género ndo apenas como mais um recurso da
literatura, mas sim um elemento potencial que evidencia realidades de uma

sociedade. Assim,

A literatura de cordel € popular, porque interage diretamente com a vida e
coloca em pautas realidades sociais e possui uma “...] fungdo social
educativa, de ensinamento, de aconselhamento e ndo apenas de
entretenimento ou fruicdo individual” (EVARISTO, p.120, 2011),

Nesse sentido, dialoga com a proposta do Produto Educacional Rimas e Bytes
quando na fungao social do cordel, aponta elementos que precisam ser corrigidos, ou
ressignificados de modo que cumpra de fato a fungdo social educativa como por
exemplo, a legislagao da Bahia garantir qualidade de formacéao aos docente, ao tempo
em que na pratica, os cursos de formacao de professor da atualidade conforme
leituras realizadas no Plano de Educagao Estadual da Bahia(PNE 2016-2026) e em
sites oficiais da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia, responsaveis pela
formacgao docente, evidenciam que ha um predominio de formagao online o que leva
a refletir sobre a acumulacado ou sobrecarga de horario de trabalho do professor.
Desse modo, desqualifica a funcao social do Estado em relagéo aos seus servidores.
E o cordel, nesse aspecto traz a tona em suas quadrinhas a revelagao do das falhas
do governo no tocante ao cuidado das garantias de formagao de qualidade oferecidas
ao seu quadro de professores.

O quinto e ultimo Produto Educacional conforme figura 1, analisado € uma
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producdo de cordel em video 11:23""- Video desenvolvido no Programa de Pos-
Graduacgao em Educacéo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT) do
Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - elaboragdo de um
video (midias educacionais) em formato de animagéo grafica com explicagbes de
termos relacionados ao funcionamento das plataformas digitais.

Chama a atencdo a forma de escolha pela produgcdo do video, como
possibilidade de apresentar ao aluno a marca implacavel da oralidade no Cordel, além
de introduzir de forma dinadmica a aula, as cores e formas da Xilogravura.

E importante destacar que a similaridade desse Produto Educacional que se da
em funcdo ndo apenas pelo viés dos recursos tecnolégicos, mas pela proposta de
multiplas possibilidades que o cordel oferece como conteudo didatico também. O
aspecto sensorial do video o aproxima da ludicidade contida na poesia de Cordel, e,
para além do aspecto ludico, o que se espera é que feita essa apresentacao inicial
professores e alunos se encantem pelo potencial de cativar o leitor que o Cordel
dispde e passem a escrever € ler poesias em seus cotidianos. Nesse aspecto, Moraes
(2021, p.8-9),

(...)nos ensina a relevancia de praticas e artefatos ludicos nos processos de
ensino. O Cordel possui essa peculiaridade de expor narrativas de modo, ao
mesmo tempo, brincante e organizado, com uma métrica e rima préprias, que
nos envolvem integradamente com seus aspectos racional e imaginativo.
Saberes como Histéria, Portugués, Artes etc. podem ser explorados com
base nos folhetos de Cordel (MORAES; MOURA, 2019). Com essa
perspectiva, os docentes tanto podem estimular pesquisas em cordéis
tematicos com seus alunos como também podem desenvolver leituras e
criagdes literarias juntamente com eles.

Considera-se, portanto, um elemento em comum, apesar de recursos
diferentes, a capacidade da imaginagao e do espirito de inventividade, elementos que
potencializam tanto a arte como atratividade para o género cordel nos suportes digitais
guanto a capacidade de atrair para a textualidade em si.

Diante dos fatos elencados, € perceptivel que o cordel enquanto elemento que
une o texto e o digital, o jovem e o idoso, dispositivos antigos e recentes, e/ou antigo
e modernos sao partes que completam um todo na formagdo docente. E que é
possivel perceber a viabilidade pedagogica desse Produto Educacional enquanto

elemento que une o cordel e o digital como proposta de formagao pedagdgica.
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5.4 Como foi pensado o Produto

Eis que chegou o momento em que houve algumas indecisdes para definir
como seria o Produto Educacional. Na verdade, ele foi planejado inicialmente como
um Guia Digital, uma vez que pela propria experiéncia da pesquisadora em trabalhar
com formacéao docente, nio teria maiores dificuldades na execugao da proposta.

Entretanto, quando os sujeitos sdo confrontados, vale a pena a reflexao do tipo:
fazer o que ja sabe ndo acrescentaria tanto na formagao, mas partir para o novo é
uma decisao que precisa de coragem.

E quando foi proposto para fazer uma reescrita da dissertacao em cordel, foi
num misto de tentagao e rejeicdo ao mesmo tempo. Porém o que move um educador
sendo as perguntas? E correr contra o tempo foi um fator preponderante, pois néo
dispunha de muito tempo para a construgdo, em tom de “atrevimento de escrita” foi
acordado, em tom desafiador a um patamar que jamais percorrido, deu-se a largada
para as produc¢des dos cordéis. E desde entdo foram muitas horas debrucada entre o
refletir o encontrar a palavra apropriada para cada questionamento e que levassem
0s sujeitos a embalarem pelo viés da critica reflexiva. Foi um processo simultaneo de
prazer e provocacao produtiva.

Quanto ao processo de validagao, foi realizado a oficina de demonstragéo e
discussao do Produto Educacional “Rimas e Bytes em dois momentos diferentes com
professores do Ensino Médio da Rede Estadual da Bahia fazendo uma demonstragao
e discutindo com a turma num total de oito docentes que ficaram radiantes com a
proposta sugerindo, inclusive, de forma unanime que a proposta seja alcangcada por
outras unidades escolares da rede. Apos a oficina, foi aplicado um questionario online
pelo Google Forms de modo que a validagao fosse formalizada. Ela esta traduzida em

cordel nas consideragdes do Produto.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

E chegado a hora final

Os nervos abalados

A orientadora solicita o texto

E a gente meio descoordenados.

Olha para todos os lados
E diz ndo tem jeito ndo

Se nao concluir a pesquisa
O “orgulho’ fica no chéo.

Mas de uma coisa é certa:
Foram intensas noites de leituras
Reflexdes, escritas e reescritas
Para chegar a essa tecitura.

Mesmo com alguns retalhos
Como existe em toda pesquisa
Mas carregada de marcas
Cuja reflexado potencializa!

(Elzenir Freire, 2023)

Para a construgdo dessa ultima etapa do trabalho, utilizamos da retomada de
alguns pontos que possibilitaram a realizagado da pesquisa, uma vez que ela ndo tem
a pretensdo de esgotar-se, mas que necessita de um fechamento que denotem os
resultados que foram possiveis de alcancar.

Dessa forma, para dar uma visibilidade as analises dos documentos que
utilizou-se ao longo das buscas, as consideragdes finais organizou-se de acordo com
0s seguintes aspectos: a) as aproximagdes e os distanciamentos desta investigagao
com o levantamento feito na nos documentos oficiais do governos que balizam a
formacao docente; b) resgate aos objetivos e problema de pesquisa analisando
possiveis alcances; c) relacdo da analise com o contexto do enunciado; d) os limites
da pesquisa e alguns inconvenientes que provocaram a mudancga de rota da pesquisa;
e) as questoes reflexivas que suscitaram apos a conclusdo da pesquisa.

A pesquisa iniciou-se amparada nos tedricos que fundamentam as bases
conceituais da formacao docente, logo, pudemos aprofundar com um conhecimento

académico a fim compreender a amplitude da formacao de professores, o seu alcance
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para a educacao profissional e tecnologica, bem como a participagédo das tecnologias
digitais nesse processo, visto que é inegavel a participagado das TDIC nos processos
educativos.

E para a compreensdo da abrangéncia dessa pesquisa, foi necessario um
estudo e anadlise da legislagao brasileira, trazendo um recorte para os documentos
oficiais que tratam da formacado docente, alvo do campo de estudo. Foi feito uma
busca de pesquisas que tivessem uma aproximacao com a tematica trabalhada como
forma de reconhecer outros sujeitos que pesquisam e sédo base tedrica e pratica que
dao sustentacdo as analises.

Quanto as aproximacgoes que podem ser feitas a partir do levantamento da
legislacéo sobre formacao de professores, € perceptivel que ha uma correlagao entre
as esferas nacional e estadual da Bahia, ou seja o PEE (2016 — 2026) -BA mantém os
principios do PNE (2014 — 2024) de modo que os distanciamentos desta investigagao
com o levantamento feito na nos documentos oficiais do governo que balizam a
formagdo docente, revelam uma legislagdo na mesma dire¢do no sentido de
organizagcao documental quanto a formagao de professores.

Porém, foi possivel perceber uma certa dissonancia entre os ditos nos Planos
(PNE 2004—2024, ENE 2006—2026 ) e o DCRB vol 2, 2022, em relagao a formagéao
docente, haja vista que apesar da reforma curricular do Ensino Médio enfatizar em
todas as areas “...e suas tecnologias”, se ausentam na garantia de como os alunos
sejam beneficiados por elas. E mais agravante, a atencdo dada a formacgao de
professor no tocante as tecnologias ndo da conta de atender a essa demanda
curricular.

Ao mesmo tempo em que, revela ainda uma auséncia de garantias de uma
formagao docente com uma diversificagdo tecnoldgica. Nesse sentido, a mesma
legislacdo que garante ao aluno o direito de uma formagdo com a qualidade das
tecnologias digitais como estao descritos na estrutura curricular do Novo Ensino Médio
(DCRB, v. Il, 2022) ndo acompanha na mesma proporcao as garantias de formacao
aos professores.

Observa-se que o PNE(2014-2024) recomenda sobre a necessidade de
implantagdao de uma politica global de valorizagao do magistério. Dessa forma, esse
documento estabelece que novos planos de carreira do magistério sejam criados e/ou
adaptados, ensejando remuneracao digna, condicbes adequadas de trabalho e
programas de formacéo continuada para os professores. Nesse aspecto, ha uma
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aproximagdo com o que determina o Art. 67 da LDB (1996), lembrando que as
conquistas de cada lei sdo resultados de luta histérica do movimento de cada
professor(a) sindicalista no coletivo. Diante dessa aproximacgao, o PEE (2016 — 2026)
também se aproxima, entretanto, ha um descuido dos direitos da categoria docente
no sentido de n&o propiciar aos professores licenga para estudos de pos-graduacao,
por exemplo, a fim de garantir essa qualidade ensejada na LDB (1996), também
alinhada aos demais documentos ja referidos.

Nesse interim, retorna-se aos objetivos e ao problema de pesquisa para
analisar os possiveis alcances, e, fica evidente, que apds a leitura e analises das
legislagbes especificas tratadas no quadro quatro deste estudo, ha lacunas no sentido
de uma atencgao especial a formacdo de professores de Educacado Profissional e
Tecnoldgica.

Pelo exposto nos 6rgaos e documentos oficiais do Estado da Bahia sobre
formacgao docente, percebe-se que governo tem oferecido formagao ao longo desses
ultimos dez anos se observadas as datas de analises documentais, entretanto, ha um
distanciamento no sentido de quais formacgdes especificas existem para os
professores que trabalham com a Educacado profissional e Tecnoldgica na rede
Estadual da Bahia que lhes assegurem um diferencial dos demais docentes da
Educacao Basica, e, pelo levantamento feito ndo foi encontrado.

E esse aspecto, corrobora com o que parente (2021) afirma sobre a ampliagcéo
na quantidade de recursos dispendidos na referida rede de ensino, todavia, o aumento
nos niveis de investimento ndo se traduz, necessariamente, em aumento da qualidade
na educacao, por lacuna num investimento mais especifico na formagao.

Os proprios documentos elencados nesse estudo dao conta de externar a
educacao de forma geral e nao especifica. Denotando que as leis brasileiras ndo séo
cumpridas em sua concretude (parece ser um problema historicamente construido),
sobretudo quando se trata de resguardar direitos dessa categoria pouco prestigiada e
quando € o Estado o financiador das politicas publicas que visam concretizar tais
direitos, alargam-se as lacunas.

Poderiamos fazer mais apontamentos, entretanto, algumas amostragens e
reflexdes sobre as fragilidades da legislagcao brasileira e estadual concernente a
formacao docente sao suficientes para perceber que, conforme objetivo especifico
tratado nesse estudo, analisar as orientagdes legais de formacgao continuada docente
da EPT no Estado da Bahia, ja ratificam a auséncia do cumprimento da legislagao
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aqui referida.

Tao falho quanto auséncia de formacao especifica para o professor da EPT na
rede estadual da Bahia, é a despreocupacado concernente a um olhar atento para as
tecnologias digitais da informac&o e comunicag¢ao (TDIC), e, uma lacuna passivel de
corregdo, uma vez que as demandas pedagogicas dependem do uso dessas
tecnologias no cotidiano escolar. Logo é inegavel a necessidade de garantir nas
legislacbes uma formacgao voltada para as TDIC n&o quanto ao seu uso tecnicista,
mas um uso efetivo, reflexivo e critico e com as condi¢des ideais de um trabalho
docente digno como propde, Friggoto, Ramos, Ciavatta e outros tedéricos aqui referido
nesse estudo.

Entretanto, como toda pesquisa ndo se encerra nela mesma, mas serve de
ponte para novas investigacdes, espera-se que o dito sobre formagao docente pelo
viés dos tedricos aqui refletidos dé conta de perceber que a sua contribuicdo é
inegavel para o processo educativo.

Saliente-se também que a contribuicdo da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica
que tem o seu legado histérico na Educacéo brasileira e baiana, é reconhecidamente
notdria, uma vez que os sujeitos que tiveram acesso a ela tém uma visao de educagao
humana e integral pautada nos principios éticos do respeito ao outro em sua
diversidade.

Destarte, € preciso repensar a formagao voltada para o uso das tecnologias
digitais da informagao e comunicagédo de forma consciente e ndo apenas utilitaria e
consumista, mas de modo que os sujeitos sejam capazes de torna-las a seu dispor e
nao o contrario.

Retoma-se ainda a importancia de abertura para outros vieses de produgao
seja digital ou analdgica, oral ou escrita, enfim, na diversidade textual que a
contemporaneidade exige, n&o no viés de alienagdo, mas de uso consciente.

Enfim, trabalhar a formagao docente a partir dos pressupostos aqui elencados
€ acreditar que € possivel estabelecer mudangas necessarias onde houver
fragilidades, corregcdes onde precisar de novos fazeres, e dizer que nenhum dos
sujeitos estardo completamente prontos, mas abertos a mudancas que se fizerem
necessarias mesmo num processo de pesquisa em que ha momentos em o sujeito
passa por “solidao académica”, ao passo em que precisa intensificar a trajetéria das
leituras por caminhos de quem ja percorreu trajetos modificaveis.

Nesse interim, ndo poderia deixar de ressaltar sobre a trajetéria do Produto
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Educacional (PE), que a propdsito o nomeado de “Rimas e Bytes, para tentar
evidenciar que é possivel haver um consenso entre o antigo e o moderno, refletir de
forma ludica também faz bem a formacéo docente, e afirmar que a formag¢ao também
pode ser o resultado do que se constréi ao longo das experiéncias. (RESOLUCAO
CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019) VIII — afirma que a formacgéao
continuada deve ser entendida como componente essencial para a profissionalizagao
docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os
diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da
instituicdo de Educacgao Basica na qual atua o docente.

E externar em forma de cordel faz repensar passos e descompassos ao longo
de toda a caminhada académica, e foi com satisfagdo que se percebeu trajetos
possiveis entre o refletir sobre o que diz as normatizacdes referidas nesse estudo e o
provocar de questionamentos e reflexbes através da construcdo do Produto
Educacional em forma de cordel tornando disponivel para apreciagdo de todo
profissional de educacéo.

E valido registrar que os impasses nao inviabilizaram esse estudo, mas que
poderiam ter sido um processo mais humanizado do ponto de vista das garantias de
formacéao docente, tal como, a realizacao de um Mestrado com a concesséo do que é
de direito ao docente, a licenga de estudos para pos-graduagao.

Certamente que poderia ter sido mais leve se o governo cumprisse o que diz a
prépria legislagao estadual quando trata sobre o direito do professor para se afastar
do servigo e se submeter a formagao continuada e aperfeicoamento profissional,
descrito na lei: N° 8.261 DE 29 DE MAIO DE 2002 , Ba, Art. 61 - Serdo considerados
de efetivo exercicio os afastamentos do servidor do magistério para: Il - seu
aperfeicoamento, especializacdo ou atualizagdo em instituicbes nacionais ou
estrangeiras.

Entretanto, a formacado docente vai além das condi¢cdes estruturais e ou
humanas de trabalho, ela perpassa por caminhos muitas vezes insondaveis e
ilimitaveis a fim de que contribua de algum modo para o provocar de mudancas
individuais e coletivas. Por fim, reiteramos a importancia que a formagdo de
professores ocupa no processo de ensino e aprendizagem, assim como a relevancia
de se ter olhares cuidadosos com as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao nesse processo da educacgao profissional e tecnolégica, possibilitando
a diversificacdo do alcance dessas formagodes.
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APRESENTACAD

Com imensa satisfacao
Quero vos apresentar

O Livro entre Rimas e Bytes
E que tu possas apreciar!

O que ele contém:

Muita informagao

Um pouco de cada coisa
Mas nao vou dizer tudo nao.

Porque o que quero mesmo
E que navegues na leitura
Entre bytes e va rimando

E descubra a belezura!

Entdo vai um pouquinho:

Tem Freire, Frigotto e Ciavatta
Mas eles dizem cada coisa

De dar no6 até em gravata.

RIMASE
=BY.TES

E se vocé é professor
Pense num sujeito curioso
Vai lendo e descobrindo

E ainda fica furioso.

Se o que digo contraria

Sobre a sua formagéo

Entéo aperte o governo

E diz pra n&o ir na contramao!

Vem comigo e navegue
na tal de legislagéo

Para ver o que acontece
Na escola e na Educacao!

Eta, quase que disse tudo
Mas tem mais um pougquinho
Mergulhe por entre as paginas
E figue bem espertinho!!!!
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Introducdo

Como tudo comegou?
Com uma provocacao
A Cris me fez uma pergunta
E eu fui para reflexao.

Mas que pergunta foi essa
Que te fez desafiar:

Por que nao fazes um livro
Para os teus cordéis mostrar?

Eu dei aquela risada

Nem sei se ela compreendeu
Porque dispunha de pouco tempo
Para mostrar o talento, meu
Deus!

E fui logo respondendo:

Ja estou “varando as
madrugadas”

Com os ajustes da dissertacao

E ainda me prop6e essa parada?

Mas parece que o ser humano
Gosta de ser provocado
Quando mexe com seus “brios”
Ele fica meio que “perturbado”.

E foi em tom de ‘perturbacao”
Que wvoltei de Salvador a
Jacobina

Pensa, repensa, descarta

Mas a ideia predomina.

Transformar a dissertacdo em
cordel

E demais para o meu tempo
Trabalhava dias a fios

E a ideia invadia o pensamento.
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E quando & para acontecer
Vem as pecas de um quadrado
Parece até que o certo

Vai se convertendo no errado.

E o produto que ja estava certo
Foi virando preocupacdo
Alguém falha comigo

E fiquei na pura decepcao.

Porque a ideia desde o inicio
Era de um guia digital

Com tudo ja planejado

Nem me preocupava, afinal.

E agora, de repente

Com a mente no cordel

Ja que o guia foi descartado
O desafio vai virar Mel!

No momento o que me resta
E apresentar a vocés

Uma versdo da pequisa
Que em cordel transformei.

E a resposta para Cris:

Uma mulher quando desafiada
Sacode a cabeca, empina e respira
E dar a volta em revirada!




Um passeio pela formacdo docente

Entao por onde comecar
Pelos dilemas da formacao
Porgue docente que se preza
Comeca pela reflexao.

Refletir sobre os dilemas
Recorramos a historia
Passeando pelos tedricos

Que lutaram muito na trajetoria.

Comecar por Paulo Freire

E para mim uma obrigacio
Ele & referéncia em autonomia
E sem ela ndo tem educacéo.

E autonomia se adquire

Numa tomada de consciéncia
Assim como a Formacdo Docente
Que se da com a experiéncia.

Experiéncia no individual

E outras tantas no coletivo

Elas sao marcas de saberes

Que vao tornando o sujeito altivo.

E por falar em saberes

Tardif & referéncia

Um grande nome de formacéo
Que valoriza a experiéncia.

Ele traz grandes questbes
Até que ponto a escola
E o lugar dos saberes

Porgue formacao também vem de

foral

Sao muitos pontos do debate

E Gatti chama a atencéo

S0 politicas publicas ndo bastam
E necessario pd-las em execuc3o.

Ele critica a formacgao genérica

A falta de foco e vocacgao

A formacao precisa ser qualificada
Para enfrentar os desafios de entéo.

E as pecas vao sendo montadas

A partir de acbes docentes
Precisa-se de mudangas sociais
complexas

Para que alcance a toda gente.

Porque se for esperar pelo sistema
Ha de encontrar dificuldades

As pecas nem sempre se encaixam
Por conta da excluséo e
desigualdade.

Nesse momento vale lembrar

Do grande nome Anisio Teixeira

Que através das Escolas Parques
Queria testar uma educacéao certeira.

Buscou por uma Escola ampliada
Com espaco para as experiéncias

Gestdo que reflete as politicas
publicas

Tem sujeitos que usavam a
consciéncia.

E o IAT em Salvador

E a casa da formacdo

Os professores que por ele passam
Tem as marcas da construgdo.
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Um pouco de indogacoes

Vocé ja se imaginou

Sendo um outro profissional

Que néo seja professor

Mas também com ideia do social?

Ah, isso foi so provocacéao
Porque sei de sua histdria
Passa os anos lutando
Para construir sua trajetoria.

Porque a profissdo docente
Implica compromisso ético e moral
Influencia outros seres

E tem responsabilidade, afinal.

Ja dizia Imberndn

Competéncia profissional necessaria
Em todo o processo educativo

E aquela ndo autoritaria.

Ele continua provocando

A profissdo de ensinar

Sob quais condicfes se movem
MNa rotina do burocratizar.

MNo excesso de responsabilidade
A cada dia nova exigéncia

E a formagado docente

MNao comeca pela experiéncia?

Assim o conhecimento pedagogico
Se legitima na pratica
Aproximando a sociedade

A exercitar a didatica.

E nos dltimos 50 anos

O campo da formacio docente
Tem suscitado producéo cientifica
E ainda assim tem sido insuficiente.

Assim afirma Névoa

Que ha uma desprofissionalizacéo

E as condigdes indignas de trabalho
Gera a insuficiéncia e burocratizacio.

Mas sao discursos ilusdrios

A favor da privatizacdo

Remuneram-se conforme os resultados
Desprestigiando a profissao.

E quem tiver o olhar atento
Percebe os ataques a universidade
Tentando desprestigiar um trabalho
Que carrega sua idoneidade.

Nao qualquer idoneidade

Mas a marca da cientificidade
Discursos pautados em pesquisas
E rejeitamos a mediocricidade.

Em face a essa situacéo
Como fazer, como agir?
Para que a educacéo publica
Possa sempre evoluir?

E manter postura critica
No campo da formacéo
Rejeitar tendéncias nefastas
Lutar contra a desregulacao.
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Um olhar atento para a formacdo docente
na Educacido Profissional e Tencologica

A Educacao
Tecnoldgica
Para mim, para o outro e para vocé
Tem seu papel fundamental
Comumente a chamamos de EPT.

Profissional e

O inicio da EPT

Foi na rede federal

Com a ideia de trazer o diferente
Mo campo educacional.

Mas autores como Soares e Cunha,
advertem

A quem essa educacao foi destinada
Aos desfavorecidos da fortuna

De operario a uma formacdo
explorada.
Olha que contradigéo;

A industria precisava
Da méo de obra técnica
Por isso ao jovem cooptava.

Depois que tinha o ensino técnico
A industria assumia o emprego

O lema agora é trabalho

E da vida o desapeqgo.

S6 que essa realidade
Precisava de preparacao
Professores capacitados
Que tivessem a formacao.

Mas Romanelli, faz um alerta

A EPT permanece como forca de
trabalho

Mantendo conformacgéo dos sujeitos
N&o aceitando nenhum “atrapalho”.

Mas a Educacéo por si 56

Ja produz ato de revolucdo
Quebra cadeias, socorre sujeitos
Numa atitude de libertacdo.

E aqui muitos tedricos

varios deles poderiamos citar

Que debatem e lutam pela EPT

Com inumeras contribuigfes a mostrar.

Kuenzer foi um deles

Mostrando a sua dualidade

Preparacdo para estudo e mundo do
trabalho

Para que consiga mudar a realidade.

Pois a EPT vai além

De suas questdes pedagogicas
Sao atitudes e decistes politicas
Que movem as relagdes dialégicas.

Ela vai mobilizando saberes

Com crescimento & humanizacdo
Pois isso ja afirmava Tardif

Sao os novos perfis para a Educacao.

E assim vamos construindo

Um processo complexo de ensino
Mas a reflexdo faz a agdo pedagogica
E em qual tipo de sujeito me defino.

O que & certo &€ que a Escola
Fomenta sempre a preparacao
Assim como defende Frigotto

Do direito social de cada cidadao.
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Um olhar atento para a formacdo docente
na Educacdo Profissional e Tencolagica

Esses dados refletem bem

A realidade da EPT brasileira
Que passou por muitas trajetorias
Contribuindo de forma certeira.

E a Bahia também tem sua parte
Contribuindo com essa Educacao
Formando e sendo formada

Pois de seu direito ela ndo pode
abrir mao.

Ela chega entdo com nova proposta
Para a Educacdo Técnica e Centros
de Formacao

Chamando-os de CEEP ou CETEP
Para trazer uma nova opgéo.

Ja que alunos do Ensino Médio
“Corriam” para os Institutos Federais
de Educacéao

Com a proposta da EPT no Estado
Ja atrai e traz uma aproximacao.

Mas venho com gquestionamentos:
Toda mudanca requer preparacao
Como se da essa parte no Estado
Ja que & uma mudancga brusca, meu
irmao?

Pelo lido e pesquisado

Abre-se o leque para a remocgio

Os docentes que ja sdo da rede
Querendo a EPT, fariam a
solicitagdo.

Além da existéncia dessa saida
Abriu seletivo do REDA no Estado
Apesar de ndo ser a melhor saida

E um “remendo” que deixa o
governo viciado.
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Entdo nao precisa ser especialista
Para entender o processo

O Estado cria a “novidade”

Mas tem esséncia no “retrocesso”.

0O que chamo de esséncia?

Uma equipe docente apropriada
Com formacao especifica para cada
curso

E ndo uma “gambiarra” forgcada.

Quando olhamos os documentos
Que tratam da formagao

E no paragrafo Unico traz

Garantias de formacdo na propria
Instituicdo.

Entretanto, atualmente nio cola
Porque a formacdo em servigo

E a que tem predominado

Fazendo que o docente triplique o
COMpromisso.

Percebe-se entao

Que ha necessidade

De repensar o processo

Para aproximar da realidade?

Que investimento na EPT
Nunca sera desperdicio

E atender as expectativas
Para valorizar o sacrificio.

E buscando alternativas
Valorizando o dialogo entre sujeitos
Utilizando recursos viaveis

Mesmo sabendo que tem

defeitos. f_o'_/
01
10




A formacdo docente e o uso das TDIC:
pontos e contrapontos

E importante demarcar
Um pouco da trajetdria

Um presente sem passado
E a extingdo da memoaria.

E voltar ao passado

E recorrer a nossa historia

E lembrar do final da década de 80
E saber que teve um momento de
gldria.

Ao lembrar do Magistério

Cujo curso participei

E ndo havia internet

Mesmo assim, extenso relatdrio
elaborei.

Nesse periodo a escrita
Predominava tudo & méao
Nem sequer tinha xerox
Para aliviar a tensao.

E como se pesquisava?

Na biblioteca municipal
Recorria a colecdo da Barsa
MNo chamado Centro Cultural.

Mas ndo deixava de participar

Dos momentos de formacgao

Nem sequer imaginava

Que um dia o mundo estaria na
palma das maos.

E na década de 90

Um fato marcante acontecia
O colapso da Unido Soviética
E o fim da Guerra Fria.

A partir de entao

MNo Brasil se inicia

Uma nova caminhada
Com a famosa tecnologia.

E comeca a ganhar forga

O crescimento da Informatica
Com langcamento do Windows 95
Criando uma nova didatica .

E no final dos anos 90

Surge os primeiros navegadores
Internet Explorer e Opera

E o crescimento de computadores.

Eis entdo um final de século

Que demarca a Revolugéo

Celular ja € uma realidade

E a informatica chega na
Educacéo.

Em meados de 90

Eu adentro a universidade

Uso o computador pela 12 vez

E o e-mail passou a ser realidade.

116



117

A formacdo docente e o uso das TDIC:
pontos e contrapontos

Do 1° e-mail ninguém esquece
Fizemos o zipmail extasiados

4 grandes computadores para toda
UNEB

E os alunos ficavam bestificados.

Lembra do que eu falei

Do resgate da memoaria?

E a formacdo em licenciatura
Comega a mudar parte da minha
historia.

Inicio dos anos 2000

Por acreditar na educacéao
Participei de um concurso interno
E passei a assumir a gestao.

Comeca entdo minha paixdo
Pelas tecnologias

N&o como contemplacio

Mas uma mudanca de filosofia.

E de professora regente

Passo entdo a acompanhar

A formacédo docente

Como gestora de um novo lugar.

Surge entédo os laboratorios

De informatica na educacio
Acompanhamos todo o processo
Desde a sua implantacéo

Na&o foi algo tao facil
Como funciona no Brasil
Com tanta burocracia

E s6 seguir os desafios.

Entdo escolas equipadas

Com laboratdrio de informatica,
Mas “cadé” os professores
Para exercerem sua pratica?

Comeca entdo em todo o Brasil

Os programas de formacio docente
Informatica na Educacéo é o lema
Para tentar alcancar mais gente.

Primeiro Informatica Basica
Depois foi educativa

E milhares de professores
MNaquela expectativa.

Alguns até achando

Que a informatica era salvagéo
Para minimizar os problemas
Que permeiam a educacao.

E outros mais preocupados

Sera que a informatica na educacao
Vai substituir os professores

E tirar o nosso ganha-péo?
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A formacdo docente e o uso das TDIC: pontos e
contrapontos

Quando olhamos os dados

Vemos situacdes adversas

Hoje o digital predomina

E o jovem é a sociedade da pressa.

Fazem tudo ao mesmo tempo
Geracao da liquidez

Usam muita bricolagem

E ass vezes a (in)sensatez!

Mas havemos de convir

que esse € o perfil da escola
E o que fazer com eles

Se é a geracao “coca-cola"?

Entdo vem para formacéao

Porque o docente precisa entender
que as mudancgas na escola

Pode influenciar essa geracao do ter.

E participar de atualizagées
E necessario para mediagao
Sao tantas as diversidades
Que provoca nossa reflexao.

Mas aqui tem um problema:

a escola € imposta condigoes
condi¢des indignas e retrogradas
Que urgem por solugées.

Tanto no tocante a estrutura

quanto ao descompasso da educacao
Os recursos digitais inexistentes

Mas o governos finge nao ver nao!

o1
10




E se o0 que diz a legislacdo da formacio de
professor fosse cumprida?

Um momento tao singular
Que é a Legislagéo

Pois ela & quem garante
Os direitos da Educacéo.

Mas aqui faremos em recorte
Com a parte da formacdo
Os docentes merecem respeito

Com garantias da normatizacao.

Por onde comegaremos?
Pela famosa LDB
Foram lutas e debates intensos

Para ela chegar a mim e a vocé.

Me atenho especificamente

Ao artigo sessenta e dois

Que trata da formagao docente
E néo pode deixar para depois

A formagdo docente

Para atuar na Educacéo Basica
Far-se a em nivel superior

Mas ndo deve ser “monofasica”

Porque precisa ser repleta
De variada informacao

Respeitando os direitos humanos

E incluir o cidadao.

Hum, mas ela & mesmo cumprida

Ca na ponta, chao da Escola?
Observemos a  formacgao
professores

E ver se ndo engana porque “ndo

cola”

Além da existéncia da LDB
Ha um conjunto de legislagao

Que asseguram a formagao docente
Para nao deixar o professor “na mao”

Entdo comparemos essas leis:
LDB, PNE, PEE e DCRB

Ha uma sintonia nos escritos

Mas destoa da pratica, podes crer

Quanto ao Plano Nacional de Educacéo
20 metas foram estabelecidas

As diferentes esferas se comprometemn
A tracar politicas publicas bem geridas.

A responsabilidade é alta

Porque sdo 10 anos de cumprimento

Se nao “amarrar” as garantias dos direitos
Serao tempos de sofrimento.

Gostariamos de refletir sobre a meta 15
Que é um desafio ousado

Assegura a formac&o especifica docente
Que em sua area de atuacgao seja formado.

Aqui faremos uma critica
Porque o plano & até 2024
E certamente que na area de exatas

Conseguir a totalidade, ndo passa de teatro.

Quanto ao Plano Estadual da Bahia

Ele segue as metas do Nacional

Mas ha uma fragilidade visivel

Em nao contemplar as tecnologias, a final.

E aqui tecemos a critica ao formato

Do curriculo em todo intinerario
Terminam com “sua tecnologias”

Mas a formacao, passa longe do ideariol
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Desafiando-se

Esse livro foi puro desafio
Algo nunca realizado

Tragar pontos e contrapontos
Um ideario ndo imaginado.

Mas a escrita € uma arte
A pesquisa um desafio
A reflexdo tomada de consciéncia

E as palavras como “agua de um rio”.

No inicio foi tom de resposta
A continuidade foi revolugéo
Quanto mais ia escrevendo
Mais me enchia de convicgao.

Que a Educagao é a porta

Que abre as janelas da vida

N&o vivamos na conformidade

Sem questionar as injustigas da lida.

E para saber em que chao eu estava
Preparei um questionario

Planejei uma oficina do produto

E compartilhei com os colegas esse
ideario.

Fizemos uma oficina ao vivo
Apresentando a proposta do Produto
Educacional

Aos colegas do Ensino Médio

Para que eles dessem feedback geral.

Enguanto ndo o vencemos

Vamos em busca de nosso melhor
Uma Educacéo aberta e inclusiva
Que agregue a todos sem do!

E para nossa surpresa

Foi um momento gratificante

A proposta estava em construgao
E a resposta foi preponderante.

Sugeriram compartilhar a ideia
Em outros espacgos educativos
Os professores se envolveram
E participaram bem ativos.

E dessa forma que acreditamos
Mo conhecimento compartilhado
Socialmente construido

E refletidamente avaliado.

Assim aconteceu a 1® amostra

Do produto Educacional

Que entre Rimas e Bytes

Vai incentivando a formagdo em
potencial.

Dessa forma tentamos

Os obstaculos erradicar

Como afirma Saviani

Tem 4 obstaculos que precisamos
eliminar.

1° sdo 0s econdmicos
O 2° sdo os filosdficos
0O 3° sdo os legais
E o 4° os politicos.

Mas, diante dos obstaculos

MNos resta uma certeza

A formagdo docente & um desafio
que enfrentamos sem
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Validacdo do Produto Educacional:
Retrato avaliativo

Foram construidas
11 questi’m para validar 30 chtal ptons vocd s refiene 00re B egetlach que rath & formachs de professor & fe
A proposta desse Produto T

Pelos docentes a examinar.

(TR T ]

Os docentes participantes

Foram 8 avaliadores

Todos eles do Ensino Médio

Da rede Estadual, sdo professores.

Quanto a primeira questao
Sobre a participagéo docente
87,5% consideram
Extremamente relevante.

No tocante as questées 3,6,7e 8 ) ) )

i As questdes discutidas no livro sobee a formacio docente, ajudaram a vooi a refletir de forma
Foram unanimes na afirmagdo =
Os 100% das respostas
Foram sinais de aprovacao.

2] Sm, de Sorma strargenis

&) S, e Sorm safintaiing

0 e, e R Pl

ssnese
i

A questdo 9 bem curiosa

Ficou 50% sim para abrangente

50% sim para satisfatoria

Logo o livro ajuda a refletir,
certamente.

E aqui resgato as memorias

Da parte da provocacao

Se nao fosse a pergunta desafiadora
MN&o haveria essa producao!

As questdes 10 e 11
Foram de forma subjetivas
Tentando chegar o mais proximo

De uma avaliacao diretiva. u
1;@'




Validacdo do Produto Educacional:
Retrato avaliativo

A relevancia da tematica
Assim como a criatividade
Foram pontos fortes do cordel
Mostrando a afetividade.

A abordagem tedrica

Foi de forma bem criativa

A legislacdo e seus paradoxos

Nao poderia acontecer de forma
efetiva?

Quanto a questdo 11

Colocarei de modo coletivo

A sugestéo é ampliagao

Para outras Unidades Educativas.

As ferramentas devem ser divulgadas
Para néo cair no esquecimento

O trabalhar com rima traz sonoridade
Importantissima ao nosso
crescimento.

A leveza ao percorrer o livro

Mos faz ver a usabilidade

Pode ser acessado por todo
profissional

Que desejar praticidade.

Diante do observado

E possivel inferir

Quando o docente & incentivado
Ele & capaz de produzir.

As midias digitais estdo disponiveis
Para serem utillizadas

Cada sala de aula uma realidade
Que precisa ser valorizada.

Segundo o docente Y

Este trabalho deve ser divulgado

pois, ele evidencia relevancia

Que as TDIC tem para o aprendizado.

E a valorizagdo da rima

E um trabalhar da sonoridade,
Cada ritmo traz leveza

E na beleza a musicalidade.

E como sugestao:

Compartilhem os versos tracados
Qutras pessoas precisam do livro.
Pra refletir sobre os eixos abordados.
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Questdes para validagdo:

Questao 10- Quais tépicos ou areas especificas do livro digital
mais chamaram a sua ateng¢ao ou foram mais relevantes para
vocé?

“A relevancia da tematica e a criatividade dos formato e cordéis
apresentados.”
Professor A

Questao 11: Existem sugestoées ou melhorias que vocé gostaria de fazer para
aprimorar o livro digital?

As ferramentas hoje sé@o pouco divulgadas e, por muitas das vezes, esquecidas.
Este trabalho deve ser divulgado pois, ele evidéncia a importancia das TDIC
como também a valorizagcdo de se trabalhar em RIMA visto que nos transmitem
sonoridade, ritmo e musicalidade trazendo mais leveza ao percorrer pelas
paginas do livro. Essas ferramentas, suas aplicabilidades, usabilidades com
relacdo a praticidade deve ser acessada por todos os profissionais de todas as
area ja que tem contetdos importantissimos para nosso crescimento pessoal e

profissional.
01
10

Professor B




Vamos de bricolagem formativa?
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Consideracoes Finais

Toda conclusao é inconclusa
Porque sempre fica na condigio
De que o tempo acabou e aigo ainda fica
Dependendo de outra opinido.

Entdo os saberes sao incerlos
Sao costuras de expériencias
Assim como a nossa formagéo
Que permeia a nossa resisténcial

O que é certo é gque ganhamos
Mais um gatilho na reflexéo
Que seja em sinal de alerta

Avancar ou recuar, eis a quastio!

Avancos e relrocessos
Passamos todos os dias
Pois na caminhada docente
Nem sempre sio de alegrias.

As vezes precisa indignar-se
Qutras vezes o siléncio domina
Mas prefiro sempre a resisténcia
Pois a coragem é o que nos fascina.

Agradecemos a todos vocés
Que os caminhas possam trilhar
Pensando na formagdo docente
Como algo sempre a melhorar.

Pois nunca estaremos prontos:
Ha sempre o que aprender

Se vocé leu todos os poemas

Alguma coisa mexeu em voceé!
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ANEXO |
QUESTIONARIO DE VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

—
01- RIMASm]

10 EBY.TES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE

ESCLARECIDO(TCLE) PARAVALIDACAO DO LIVRO
DIGITAL - RIMAS E BYTES

Prezadola) Professor(a),

Wocé esta sendo convidado(a) a participar da validag&o do Livro Digital em Cordel: RIMAS E
BYTES. A sua contribuicdo & extremamente valiosa para aprimorar a qualidade do livro e,
conseguentemente melhorar a formacao de professores.

A sua participacgo € voluntaria e, ao continuar, vocé concorda em:

1- Examinar o Livro Digital em Cordel formecido e avaliar a sua qualidade, conteddo e
relevancia.

2- Responder a um conjunto de guestdes de multipla escolha relacionadas ao livro, bem
como @ guestdes abertas, se desejar.

3- 0 seu anonimato serd rigorosamente preservado, & nenhuma informagao que permita a
identificacdo pessoal sera divulgada. Os resultados serdo utilizados apenas para fins de
pesguisa académica.

4- Vocé pode optar por ndo responder a gualguer guestado que ndo deseje ou gue considers
inconveniente.

5- N&o ha riscos associados a esta pesquisa, € a sua participacdo ndo envolve nenhum
compromisso além da analise do livro e das respostas as questies.

Sua participagédo € fundamental para o sucesso deste estudo, e agradecemos imensamente seu
tempo e contribuicdo.

Se concorda com os termos acima e deseja participar, por favor, prossiga com a avaliagio do
Livro Digital em Cordel e a resposta as guestdes fornecidas, antes margue a opgdo sim em

concorda e comtinue respondendo.

Agradecemos sua colaboragaol

Este formulario estd coletando auntomaticaments os e-mails de todos os participantes. Aherar configuractes
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Mome:

Texto de resposta longa

Area de Atuaco:

Texto de resposta longa

Turno que leciona e séries:

Texto de resposta longa

1- Participar dessa validaco do livro digital foi:

1 &) Irrelevante
b) Pouco relevante
"1 €) Muito relevante

) d) Extremamente relevante

2- Esta formagdo acrescentou informacées novas para vocé em gue grau de
relevancia?

") &) Nenhuma

b) Pouco relevante
| ¢) Muito relevante
| d) Relevante

) ) Extremamente relevante
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7- Coma ook classificaria a qualidade do Fro digital em cordel scbre formagso doosmbe?
&) Excakrta
b} B
ol AnaRaval
d} Rulm

&) Muka nim

B- ok necomendaria este livro digital a outros professores?

&} Sim, definftivaments

b} Simi, provasaimiants

o] Talvaz

d Maa, provavalmants nEo

&) N, gefinfivamarnta nEo

& &z guesates discutidas no livrs sobre a formagSc doosnte, ajudaram a voof a refletic de formac
a} Sim, de Torma esbeangents
b} Simi, o formia satisfaidria
e} Ngutng
d) Mo, de Torma Insuficlanda

&) Mo, e formia alguma

10 Quais tépicos cu dreas especificas do [ivm digital mais chamaram a sua atengdo ou foram mais
relevares para yooi?

Temha da resposts longa

11- Exisbem sugesties ou mehorias gue vool gostaria de fazer para aprimorar o
livro digital?

Taxto &% resposta longs
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8- Vocé recomendaria este livro digital a outros professores?

a) Simn, definitivamente

b) Sim, provavelmente

c) Talvez

d) M&o, provavelmente ndc

) Nio, definitivamente ndo

9- As questies discutidas no livro sobre a formacdo docente, sjudaram a vocé a refletir de forma:
a) Sim, de forma abrangente
b) Sim, de forma satisfatéria
) Neutro
d) Mo, de forma insuficiente

) Nao, de forma alguma

10- Quais tdpicos ou dreas especificas do livro digital mais chamaram a sua atenc3o ou foram mais
relevantes para vocé?

Texto de resposta longa

11- Existern sugestfes ou melhorias que vocé gostaria de fazer para aprimorar o
livro digital?

Texto de resposta longa




