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IDENTIDADE  CULTURAL DO ESTUDANTE DE RONDONIA:  UMA
ORGANIZACAO DE ENSINO PARA APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DA
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

RESUMO

A pesquisa teve por objetivo propor uma organizagédo de ensino para aprendizagem de conceitos
da Sociologia a partir de uma sequéncia didatica pautada no contexto regional para
compreensdo da identidade cultural dos estudantes do Ensino Médio da Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) de Ronddnia. Para tanto pautou-se na perspectiva da teoria historico-cultural, e,
na estruturagdo dos caminhos da sequéncia didatica recorreu-se a organizacdo de ensino e ao
estudo documental da legislacdo e do curriculo de Rondo6nia para o levantamento das
necessidades dos sujeitos da EJA. Na etapa de aplicagdo da sequéncia didatica intitulada “vocé
pertence aos povos da floresta? ”, optou-se por trabalhar os conceitos de socializacao, cultura,
identidade e grupos sociais durante sete aulas realizadas com os estudantes do 1° ano do Ensino
Médio da EJA. Em cada aula realizada, foram utilizados textos didaticos que foram trabalhados
com ag0es e operacdes e a mediacdo pedagdgica da professora. Entre os resultados alcancados,
observou-se a apropriacao conceitual por parte dos estudantes, numa interacéo dialética, entre
estes sujeitos e as tematicas desenvolvidas nesta pesquisa, e a utilizagdo da pergunta norteadora
contribuiu para compreensdo da maioria dos estudantes em relacdo aos conceitos de identidade
e cultura, principalmente no que diz respeito a relagdo com os povos da floresta. Quanto as
acOes e operacgdes pedagdgicas, pode-se inferir que se revelaram eficazes no desenvolvimento
da sequéncia didatica, e, dentre elas, destacaram-se: a criacdo de situagGes-problema; arvore
genealdgica; a promocdo de didlogos por meio da roda de conversa, a elaboracdo de sintese
conceituais; e a analise imagética dos grupos sociais. Em sintese, a organizacdo de ensino
estabelecida para aprendizagem dos conceitos da Sociologia a partir da estruturagdo de uma
sequéncia didatica possibilitou a compreensdo dos conceitos por parte dos estudantes;
entretanto, na mediacdo pedagogica, vislumbrou-se a necessidade de melhorias em sua
estruturacdo, bem como reconhece-se a relevancia de se considerar na acdo pedagdgica a
autonomia de cada professor em relacdo as acOes e operacGes para o desenvolvimento das
funcBes psiquicas e cognitivas dos estudantes propostas a partir da organizacdo de ensino na
perspectiva da teoria Histérico Cultural.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Identidade Cultural. Organizagdo de Ensino. Teoria
Histérico-Cultural. Sequéncia didatica.



IDENTIDADE  CULTURAL DO ESTUDANTE DE RONDONIA:  UMA
ORGANIZACAO DE ENSINO PARA APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DA
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

ABSTRACT

The research aimed to propose a teaching organization for learning Sociology concepts based
on a didactic sequence based on the regional context to understand the cultural identity of high
school students in Youth and Adult Education (EJA) in Rondonia. To this end, it was based on
the perspective of cultural historical theory and in structuring the paths of the didactic sequence,
we used the teaching organization and the documentary study of the legislation and curriculum
of Rondodnia to survey the needs of the EJA subjects. In the stage of applying the didactic
sequence entitled “you belong to the peoples of the forest”, it was decided to work on the
concepts of socialization, culture, identity and social groups during 07 classes held with
students in the 1st year of high school at EJA. In each class held, didactic texts were used that
were worked on using actions and operations and the teacher's pedagogical mediation. Among
the results achieved, conceptual appropriation by the students was observed, in a dialectical
interaction, between these subjects and the themes developed in this research, as well as the use
of the guiding question contributed to the understanding of the majority of students in relation
to the concepts of identity and culture, especially with regard to the relationship with forest
people. Regarding pedagogical actions and operations, it can be inferred that they proved to be
effective in developing the didactic sequence, among which the following stood out: the
creation of problem situations; Genealogy; the promotion of dialogues through the conversation
circle, the elaboration of conceptual synthesis; and the imagery analysis of social groups. In
summary, the teaching organization established for learning Sociology concepts from the
structuring of a didactic sequence enabled the students to understand the concepts, however, in
the pedagogical mediation, the need for improvements in its structuring was seen, as well as the
relevance of considering in pedagogical action the autonomy of each teacher in relation to
actions and operations for the development of students' psychic and cognitive functions
proposed from the teaching organization from the perspective of Cultural History theory is
recognized.

Keywords: Teaching Sociology. Cultural Identity. Teaching Organization. Cultural Historical
Theory. Following teaching.
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APRESENTACAO

O interesse pelo estudo da temdtica da identidade cultural do estudante de
Rondonia reflete os inimeros questionamentos e reflexdes que me acompanham ao longo da
minha vida pessoal e profissional. Em especifico, é fruto das indagacdes que trago desde o
periodo da infancia que, muitas das vezes, para desvelam nas entrelinhas estere6tipos sobre as
pessoas que nasceram e vivem na regido, e, mais propriamente, contemplam as raizes da minha
historia de vida familiar, em consonancia com os fatores sociais, econdémicos, culturais e
politicos presentes do cenario amazénico e potencializados na realidade rondoniense.

Nessa vertente, como ponto de partida, na minha arvore genealdgica, meus avos
migraram para a Amazonia, passaram a viver na margem do rio, trabalharam no segundo ciclo
da borracha no inicio do século XX, e o meu avd se tornou um soldado da borracha. Com
destague, o segundo ciclo da borracha trouxe muitos nordestinos para a regido de Rondénia,
que foram recrutados por meio de propaganda do governo federal, para extrair latex na
Amazonia no periodo da Segunda Guerra Mundial.

Sobre minhas raizes familiares, destaco que conhecer minha historia e a cultura dos
meus antepassados sempre foi uma necessidade intrinseca, visto que fui criada por pais
adotivos; a descoberta de que era uma filha adotada ndo foi imediata, mas quando, soube, senti
o0 desejo de buscar com afinco entender a minha origem familiar.

Minha familia adotiva tem origem humilde e sdo pertencentes aos povos da floresta, e
meus pais bioldgicos também, nasceram e se criaram & beira do rio, sendo denominados como
beradeiros’. Em Rondodnia, tive uma infancia muito pobre, marcada pelo preconceito, mas
aprendi, ao que conhecer minhas origens, a buscar nos estudos meu alicerce para superar o que
parecia ser uma sentenca.

Na fase da adolescéncia, os questionamentos e reflexfes relacionados a identidade
cultural ganharam forca. Tenho memdrias de que era um dilema entender como uma sociedade,

cujos primeiros habitantes eram indigenas e negros, permite a exclusdo desses povos, aliada a

1 pessoa que mora a beira do rio ou que sente orgulho de ser Portovelhense; antigamente esse termo era usado para
designar pessoas consideradas cafonas ou bregas.Fonte: https://gl.globo.com/ro/rondonia/aniversario-de-porto-
velho/2019/noticia/2019/10/04/portovelhes-conheca-o-jeito-beradeiro-de-falar-na-capital-de-rondonia.ghtml
acesso em 01 de outubro de 2023.



frequéncia com que na sociedade brasileira sdo naturalizados estere6tipos e preconceitos
produzidos através da visdo etnocéntrica do colonizador.

Intrigou-me ver os ribeirinhos sendo realocados para prédios devido a construcdo das
usinas hidrelétricas (Jirau e Santo Antdnio), iniciadas em 2008, no Rio Madeira, em Porto
Velho com o objetivo de enviar energia elétrica para o sudeste. E conflituoso pensar nos
descendentes de quilombos e perceber que suas lutas de preservar as raizes, ainda sdo muito
dificeis, e suportar uma sociedade tdo racista por conta da cor da pele. Eu ndo conseguia
entender por que essas reproducdes aconteciam.

Por conseguinte, € desanimador ver um estado rico e fértil como Rond6nia se tornar o
terceiro estado com mais conflitos agrarios no Brasil. E desolador ver que aqueles que
defendem e lutam pelos direitos desses grupos sociais estdo em risco, como exemplifico com o
caso da Irma Dorothy no Para e, mais recentemente, Dom e Bruno em Atalaia do Norte, no
Amazonas, ou 0 massacre de Corumbiara, no municipio de Corumbiara em Rond6nia e também
o conflito entre indigenas e garimpeiros conhecido como massacre do Paralelo 11. Infelizmente,
Rond6nia é regularmente marcada por noticias ligadas a conflitos ambientais no cenario
nacional.

Entretanto, ingressar na Universidade Federal de Rondénia - UNIR era um sonho. Eu
n&o tinha ideia do que se passava em uma universidade, mas tinha certeza de que, entrando em
uma, mudaria minha vida. Dos trés filhos, fui a Unica que conseguiu ter uma formacéo no
ensino superior, e tinha certeza de que a universidade iria mudar minha histéria. Como meu
sonho dos 17 anos era mudar o mundo, vi no curso de Ciéncias Sociais essa possibilidade, s6
que era um sonho de uma jovem que ainda ndo tinha conhecimento sobre o significado de estar
inserida em uma sociedade capitalista.

Foram quatro anos de muitas dificuldades financeiras. Houve momentos em que o
desanimo foi tdo intenso, em que pensei em desistir de tudo e me candidatar a uma vaga em um
shopping center recém-inaugurado na cidade, em 2008. No entanto, quando entrei na sala de
aula, me sentia motivada a continuar. Era uma luta diaria, pois quando saia da aula, ganhava
um motivo para continuar, e com as dificuldades ao longo do dia, esse mesmo motivo se
enfraquecia. O curso de Ciéncias Sociais abriu portas na minha vida profissional e proporcionou
melhor qualidade de vida para minha familia.

No ambito profissional, na universidade tive a oportunidade de trabalhar no setor
administrativo na &rea de almoxarifado e de atuar com iniciagdo a pesquisa no Programa

Institucional de Bolsas de Extensdo Universitaria - PIBEX e no Programa de Bolsas de
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Iniciacdo Cientifica - PIBIC. Como experiéncias marcantes desse periodo, destaco o trabalho
de pesquisa com criancas e adolescentes vitimas de violéncia doméstica, desenvolvido junto a
Delegacia de Protecdo a Crianca e Adolescente — DPCA, bem como o afeto, acolhimento e
aprendizado construido, que alcancaram minha vida pessoal.

No PIBIC, desenvolvi pesquisas sobre as reservas extrativistas, (RESEXS) e nessa
experiéncia cientifica conheci boa parte das reservas extrativistas, populacdes ribeirinhas e
tradicionais do estado de Ronddnia. Com destaque, a iniciacao cientifica, e mais propriamente
0 contato com a pesquisa na pratica, foram fundamentais para a minha formacao como cientista
social, como professora e como pessoa no mundo.

Estudar as pessoas vivendo na floresta com tdo pouco, sem essa agonia de uma
sociedade totalmente consumista e imediatista me fez refletir muito, assim como também foi
impactante observar os diferentes contextos e necessidades desses povos, que sdo socialmente
ainda sdo desprovidos do basico, como condicdes dignas de salde e educagdo. Outro cenario
social, diz respeito a perspectiva de futuro dos jovens da floresta, aliada ao fato de precisarem
sair dos seus lugares para poder terem 0 minimo de bem-estar e qualidade de vida.

No mesmo ano em que me formei, fiz o concurso publico para a Secretaria de Estado
da Educacdo de Rondbnia — SEDUC, fui aprovada como professora efetiva; tomei posse no ano
seguinte. Experimentei em primeira mao as dificuldades de ter obtido um diploma em que as
oportunidades de trabalho eram limitadas. Como escreveu Fernandes (1954, p. 89), "admite-se
que as oportunidades de ensino concedidas aos graduados em Ciéncias Sociais sejam
excessivamente restritas”. Ser professor ainda é uma oportunidade para os graduados em
Ciéncias Sociais terem um emprego. Essa oportunidade foi uma realizacdo na minha carreira,
me permitindo exercer a minha profissdo. A profissdo que escolhi, mas que vem com inimeros
desafios inerentes ao tipo de sociedade em que vivemos.

Diante disso, foi muito impactante chegar a escola e deparar com tantos problemas
sociais e pedagdgicos. Eu tinha certeza de que seria desafiador, mas nunca esperei tantas
dificuldades como recém-formada. O fazer docente é uma construcdo e os estagios até
colaboram para uma profunda reflexdo e podem dar sinais, mas é no cotidiano que a realidade
dura nos impde tantos desafios.

Perante esses desafios, ainda em 2014, comecei uma nova faculdade, Servigo Social
na intengcdo de me distanciar da sala de aula e, abrir outras portas; escolhi a area social pela

aproximagdo com que gosto de ler. Descobri que o Servigco Social adota como teoria
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profissional o marxismo, e 14 estava novamente mergulhada nas leituras, descobrindo o quanto
ser Cientista Social possibilita uma compreensao critica da sociedade; me formei em 2019.

Depois de cinco anos de formada nas Ciéncias Sociais, fui aprovada no Curso de Pds-
Graduacao Lato Sensu em Gestdo em Educacéo a Distancia do Instituto Federal — IFRO. Meu
trabalho de conclusdo de curso foi relacionado com a minha préatica como professora
ministrante do projeto mediagdo tecnoldgica, sendo trabalho resultado de uma atividade
extraclasse que fez muito sucesso no componente de Sociologia, cujo titulo era: Maquete
sociologica: uma proposta de metodologia ativa no Ensino Médio mediado por tecnologias no
Estado de Rondonia. Dentro das minhas possibilidades me apropriar desse conhecimento foi
demasiado enriquecedor para quem estava ha algum tempo longe da posicao de estudante.

Ser professor € viver um cenario de contradicdes e desafios. Podemos citar algumas
delas, como a exaustiva carga horéria, as condi¢es materiais e pedagogicas e o contexto social
dos alunos. O fato é que, se nos deixarmos consumir por esses problemas, seremos engolidos
por eles, a perda de sentidos e significados (Mendonca, 2011) também se aplica a nés como
professores. Mas eu ndo podia ficar s6 nas reclamac6es, eu queria ir aléem delas.

Esses incOmodos retornaram com minha entrada no PROFSOCIO, com a pratica como
professora ministrante de Sociologia no projeto da Secretaria de Estado da Educacéo, intitulado
Ensino Médio com mediacéo Tecnoldgica, criado com a Lei 3.846 de 4 de julho de 2006. O
Projeto destina-se a “democratizar o acesso de adolescentes, jovens e adultos das comunidades
rurais, quilombolas, indigenas e ribeirinhos dos municipios rondonienses a Ultima etapa da
Educagao Basica” (Rondonia, 2016) e prioriza o atendimento a comunidades de dificil acesso,
e em localidades onde ha caréncias de profissionais habilitados. A partir dai surge o interesse
pelo estudo da identidade cultural nas aulas de Sociologia.

Apbs concluir a Poés-graduacdo, vi no PROFSOCIO a oportunidade de continuar
estudando. Foi quando, em meio a pandemia do Covid-19, encontrei forcas em meio ao caos,
acompanhada da dor de ter perdido pessoas da minha familia, e, mais uma vez, depositei nos
estudos minha forca para continuar. Na construcdo desse trabalho vieram muitos desafios: a
pandemia; a gravidez de risco da minha filha, o que gerou muito medo e preocupacdo; a
mudanga do campo de pesquisa que, inicialmente, seria com ribeirinhos, mas devido aos

percalgos, precisei realizar o trabalho de campo na Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA.
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1 INTRODUCAO

No Ensino Médio os desafios para o ensino da Sociologia sdo muitos, e perpassam as
politicas educacionais, a perspectiva curricular e a unidade teoria e pratica necessaria a acéo
pedagdgica do professor no contexto da sala de aula. Sob essa vertente, a presente pesquisa
pautada na perspectiva da Teoria Histdérico Cultural, busca refletir o contexto social, histérico
e cultural de Rondbnia estabelecendo uma associagdo com as politicas educacionais e
curriculares, tendo em vista as transformacdes e mudancas decorrentes da reforma da educacéo
no Brasil.

Esse processo reflexivo, por sua vez, é norteado pela elaboracdo de uma sequéncia
didatica baseada na organizacao de ensino proposta por Sforni (2017), para o trabalho educativo
com estudantes do Ensino Médio na modalidade de Educacdo Jovens e Adultos (EJA) no Estado
de Rondénia. Para tanto, como ponto de partida, sdo considerados trés aspectos cruciais para o
desenvolvimento da sequéncia didatica intitulada “\VVocé pertence aos povos da floresta? ”

O primeiro aspecto a considerar, diz respeito a reforma da educacdo no Brasil que
culminou com a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto que tem sido
objeto de criticas entre estudiosos da area, e atualmente ndo ha consenso em relacdo as
contribuicdes desse documento para os distintos componentes curriculares da Formacao Geral
Basica (FGB), e principalmente para o0 componente de Sociologia.

Vale ressaltar que todas as versdes da BNCC receberam duras criticas em relacdo ao
processo de elaboracdo, discussdo e implementacdo da BNCC na educacéo béasica, bem como
hd uma insatisfacdo e resisténcia por parte das universidades publicas, pesquisadores e
estudantes quanto ao escopo da proposta curricular para a aprendizagem de conceitos e em
relacdo a garantia da insercdo de componentes como Sociologia e Filosofia na FGB.

Nesse ambito, problematizam-se os efeitos decorrentes das mudancas na estrutura dos
curriculos e nas identidades dos componentes curriculares que devem ser trabalhados, bem
como na forma de articulagdo de cada componente curricular com sua area de conhecimento,
nos itinerarios formativos. Também, destacam-se, do ponto de vista da aprendizagem, as
implicagdes decorrentes de o estudante escolher em qual &rea do conhecimento ira se
aprofundar para seus estudos, a partir de um “cardapio” pré-estabelecido pelas instituicdes de

ensino.
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No Estado de Ronddnia, a construgdo do curriculo com base na BNCC foi concluida
em 2022, e, ap0s intensos debates entre as areas de conhecimento, a Sociologia e a Filosofia
foram mantidos na FGB com uma aula semanal em cada ano de estudo do Ensino Médio. Além
disso, a Sociologia pode ser contemplada na parte flexivel do curriculo, mais especificamente
nos itinerarios formativos, por meio das trilhas de aprofundamento e das eletivas.

Um segundo aspecto considerado na pesquisa diz respeito ao contexto regional do
estado de Rondénia para o ensino da Sociologia, tendo em vista as peculiaridades da populacéo
do estado, bem como as especificidades oriundas da regido amazonica do Brasil. Neste ambito,
chama a atenc¢do a existéncia de varios imaginarios sociais sobre a Amazoénia e seus habitantes.
Esses imaginarios por sua vez tém desencadeado intensos conflitos sociais e ambientais,
ignorando os grupos de pessoas que ali viviam, como indigenas, ribeirinhos, quilombolas,
caboclos, pescadores e seringueiros.

Nestes termos, difundiu-se a ideia de que a floresta era um lugar vazio e precisava ser
habitada. Esse pensamento tem sido objeto de critica e questionamentos, uma vez que todos 0s
imaginarios construidos socialmente formaram uma espécie de lente que contribuiu para definir
sua ocupacao e a visdo construida sobre esse lugar pelos colonizadores e por seus habitantes.
Os grupos econdmicos se apropriam dos recursos naturais sob a premissa do "bem comum®,
mas os lucros desse "bem comum™ ndo sdo compartilhados com toda a sociedade para trazer
"desenvolvimento™ as populacdes consideradas "atrasadas".

Esse cenario corrobora também a crenca de que os povos da floresta que vivem na
Amazobnia precisam de "desenvolvimento” (desenvolvimento que s6 beneficia o
enriquecimento desses grupos investidores). Essa visao que permeia toda a histdria do Estado
é um exemplo em que o discurso e a percepcdo socialmente construidos desempenham um
papel importante, até mesmo na a¢do governamental e nas politicas publicas voltadas para a
populacdo local, que carece de politicas minimas para garantir o desenvolvimento das pessoas.

Sendo assim, do ponto de vista politico, o Estado brasileiro, ao exercer seu papel, o
fez para reafirmar essa visdo, criando politicas de desenvolvimento para "ocupar" a floresta. No
entanto, sob a premissa de um vazio demografico, nesse processo de "ocupagdo”, 0s povos, suas
culturas e modo de vida foram e continuam sendo desconsiderados ao longo da histéria. Essas
interferéncias s6 causaram ainda mais marginalizacao para quem ja estava nesse lugar.

Esse “desenvolvimento” prevalece com énfase no discurso e nas politicas aplicadas na
regido amazonica. O fato de uma regido estar economicamente desenvolvida, ndo significa

necessariamente que as pessoas estdo se desenvolvendo. Como afirma Veiga (2006, p. 23), "S6
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h& desenvolvimento quando os beneficios do crescimento servem a expansdo das capacidades
humanas, entendidas como o conjunto de coisas que as pessoas podem ser ou fazer na vida, e a
capacidade de participar da comunidade”.

O terceiro aspecto considerado refere-se a identidade cultural naturalizada dos
sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em associagdo com a invisibilidade decorrente
dos esteredtipos que se revelam cotidianamente em relacdo a cultura dos povos da floresta na
Amazo6nia, em Rondbonia e na cidade de Porto Velho. E assim, partindo dos aspectos
contextualizados e tomando por base o pensamento de Sforni (2017, p.86) “sobre a realidade,
evidencia-se que trata de uma sintese de multiplas determinac@es que s6 pode ser compreendida
além de sua aparéncia por meio de abstragdes, leis gerais e conceitos”.

Dessa forma, é importante nas aulas de Sociologia considerar a realidade dos sujeitos
para entender suas necessidades e a mediacdo pedagogica é relevante porque ajuda a estabelecer
um movimento entre os conceitos aprendidos em sala de aula e suas realidades, fazendo com
que o ensino possa contribuir para a formacédo tedrica dos estudantes. Assim, como também
permite o professor pode também explorar metodologias que permitam a compreensdo mais
profunda e relacionada as experiéncias dos estudantes, fazendo com que a aprendizagem
possibilite o seu desenvolvimento.

Isso posto, estabelecer uma organizacdo de ensino que contemple conceitos como
socializacdo, cultura, identidade e grupos sociais é entendida nessa pesquisa como relevante
para a aprendizagem e reflexdo acerca dos esteredtipos e da marginalizacdo criados em relacao
aos povos da floresta, que resultaram em desigualdades sociais, preconceito e discriminacéo.
Com énfase na organizacédo de ensino Sforni (2017), sdo consideradas a analise da génese do
conceito, a avaliagcdo do nivel de desenvolvimento e a escolha de atividades com conceitos, em
que o professor pode organizar o processo de ensino de forma a adapta-lo as suas interacdes
para conduzir a aprendizagem de seus estudantes, visando o seu desenvolvimento.

A opcdo pela sequéncia didatica justifica-se pelo interesse da pesquisa em tratar das
formas de realizacdo de uma atividade, sendo o papel social do professor planejar e propor uma
organizacdo de ensino que priorize conceitos cientificos e atividades propostas que contribuam
para que o aluno possa transitar do abstrato para o concreto e relacionar o conceito a sua
realidade.

Acrescenta-se 0 fato de que trabalhar com conceitos € basilar para o ensino da
Sociologia, e na perspectiva da THC, esse cenario corrobora a importancia do conhecimento

cientifico para o desenvolvimento dos sujeitos da pesquisa e para dar visibilidade a histéria dos
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proprios estudantes, a0 mesmo tempo que possibilita discussGes perante as marginalizacdes
criadas socialmente.

Nesse contexto, a presente pesquisa teve como objetivo geral: propor uma organizagédo
de ensino para aprendizagem de conceitos da Sociologia a partir de uma sequéncia didatica
pautada no contexto regional para compreensdo da identidade cultural dos estudantes do Ensino
Médio da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) de Ronddnia.

E como objetivos especificos: conhecer os sujeitos, 0 contexto regional e 0s processos
afetivos cognitivos que permeiam a identidade cultural do estudante da EJA; identificar as bases
curriculares e o contexto historico, social e cultural do estudante da EJA do estado Rond6nia;
planejar as acOes a partir do contexto regional e da analise dos conceitos presentes no curriculo
do Ensino Médio de Rondénia; e elaborar e implementar uma sequéncia didatica para trabalhar
0 conceito de socializacdo, cultura, identidade e grupos sociais junto aos estudantes da EJA
para fins de compreenséo sobre sua identidade cultural.

E assim, partindo do reconhecimento dessas necessidades e das condigdes do estudante
do 1° ano do Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens, foi estruturada uma
sequéncia didatica para o trabalho dos conceitos de socializagdo, cultura, identidade e grupos
sociais em uma escola da rede publica estadual de Ronddnia. Para tanto, buscou-se uma
articulagdo entre o método materialista histdrico-dialético, a teoria historico-cultural e a
didatica.

Para observar as manifestacfes e situacdes vivenciadas, utilizou-se um celular para
gravacdo, bem como um diario de campo elaborado em um horario diferente da aula. As
transcricfes das gravacdes foram completadas utilizando o programa Sonix. Logo ap6s, foi
realizada uma correcdo ortografica detalhada, ouvindo-se novamente as falas dos alunos, a fim
de realizar as anélises.

De forma especifica para o aprofundamento tedrico da pesquisa foram estruturadas
duas secGes. Na primeira secdo é abordado o ensino da Sociologia em Ronddnia envolvendo
levantamento bibliografico, de documentos e legislacdo da legislacdo, regulamentos, matrizes
curriculares e do curriculo em Rond6nia para avaliar historicamente a situa¢do da Sociologia e
se ela estd em consonancia com os documentos nacionais.

Conforme Lakatos (2003 p. 164) “A caracteristica da pesquisa, documental é que a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primérias “A abordagem do material documental a partir de uma

perspectiva materialista histérico-dialética. O método dialético "que penetra no mundo dos
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fendmenos por meio de sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente ao fendbmeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza e na sociedade™ (Lakatos, 2003, p. 16).

Na segunda secdo, sdo abordados os caminhos da organizacdo de ensino para 0s
estudantes da EJA, a selecdo e analise dos conceitos para compor a sequéncia didatica. Para
tanto, da-se énfase aos processos envolvidos na organizacdo do ensino, incluindo o
planejamento, a estruturacdo e a razdo para a adogdo da teoria histérico-cultural como
abordagem pedagdgica. E de forma especifica, buscou-se contextualizar a sele¢do dos conceitos
da sequéncia didatica, de modo a contribuir para aprendizagem dos conceitos da Sociologia,
bem como contribuir para reflexdo sobre sua identidade cultural.

E por fim, na terceira secao, sdo apresentados os resultados da pesquisa, que consistiu
na aplicacdo da sequéncia didatica junto aos estudantes da EJA. Nessa secédo é contextualizado
0 texto didatico, relacionando-o com o conceito, a situacdo-problema, os objetivos, as acdes e
operacOes das aulas. Iniciarei a descrigdo das aulas, conduzindo anélises da mediacdo presente
nas acOes e operacOes de cada uma. Além disso, apresenta-se a andlise das falas e sinteses
construidas pelos estudantes, estabelecendo conexdes desses resultados com a teoria.

Em sintese, sobre o percurso da pesquisa, destaca-se que a escolha da escola como
campo empirico se deu pelo fato da experiéncia da pesquisadora com EJA e o interesse em
ampliar a compreensdo acerca dos aspectos historicos e culturais que acompanham a
aprendizagem de conceitos do estudante. Outro aspecto diz respeito a receptividade, a
comunicacdo e a interacdo com a equipe pedagogica, e o professor do componente na escola
contribuiu para o reconhecimento das peculiaridades do espaco escolar e das necessidades dos
alunos, bem como para o levantamento de dados e a sondagem do perfil de cada dos estudantes.

No desenvolvimento da sequéncia, foi importante considerar a histéria de vida dos
sujeitos para dar prosseguimento as acoes de ensino, integrando a teoria com a pratica. Destaca-
se ainda, que o professor ministrante do componente de Sociologia na respectiva escola ndo
tinha formacéo especifica em Sociologia, e muito embora tenha ingressado na formacao inicial
em Sociologia, sua formacdo basilar ¢ Pedagogia. Nesse ambito, buscou-se articular a
experiéncia da pesquisadora na atuacdo com a EJA, e em especifico com a etapa do Ensino
Médio e as necessidades emergentes da aprendizagem de conceitos relacionados a Sociologia

como pontos relevantes na proposicdo das acdes para o trabalho dos conceitos selecionados.
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2 O ENSINO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO EM RONDONIA

Essa secdo tem como propdsito estabelecer uma comparacgédo entre a Sociologia nos
contextos nacional (Brasil) e estadual (Rondonia), identificando as correlacGes existentes. Para
tanto, foi realizado um estudo documental no recorte temporal entre anos de 1996 e 2022 sobre
as leis, resolucdes, portarias que versam sobre as matrizes curriculares e a oferta do componente
curricular de Sociologia em Rondonia.

Em relacdo ao recorte temporal entre os anos de 1996 e 2022, destaca-se que essa
escolha se justifica pelo fato de que historicamente com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Base
Nacional Comum Curricular (LDB) em 1996, houve uma ruptura no campo do conhecimento
da Sociologia no Brasil que desencadeou inimeras criticas entre os estudiosos a estrutura da
LDB de 1996.

Esse cenario impactou sobremaneira sua insercdo como componente curricular
obrigatdrio na Educacéo Bésica, bem como foi basilar ao movimento cientifico e politico que
culminou no ano de 2008 com a aprovacao da Lei que considera componente de Sociologia
como sendo obrigatério no curriculo do Ensino Médio. Face ao exposto, optou-se pela
organizacdo de quatro subsecdes para contextualizar do ponto de vista histérico, cultural e
regional o ensino da Sociologia em Rondonia.

Sendo assim, na primeira subsecdo, sdo abordados os aspectos legais que norteiam a
oferta do componente curricular Sociologia em Rondbnia. Na segunda subsecdo, sdo
apresentados os aspectos curriculares da Sociologia em relacdo aos contetdos trabalhados no
curriculo formal, e no terceiro topico sdo contextualizadas as peculiaridades da Educacdo de
Jovens Adultos e dos sujeitos da pesquisa, e por fim, no quarto topico, buscou-se relacionar a
partir do contexto histérico de Rondbdnia a perspectiva conceitual de povos da floresta e

identidade cultural.

2.1 ASPECTOS LEGAIS DA SOCIOLOGIA EM RONDONIA

A historia da Sociologia em Ronddnia é marcada por um descompasso em relagdo as
leis, demandas e ao contexto educacional do Brasil como um todo. Isso ocorre devido as
reformas educacionais e as legislaces que foram criadas em conformidade com as politicas

vigentes na época.
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Nesse contexto, a inclusdo da Sociologia no cenério educacional é marcada por um
historico de avangos e recuos. As razdes subjacentes a essas interrupgdes recorrentes geraram
debates intensos que ainda hoje permanecem como um campo de consenso e controvérsia entre
estudiosos. Isso pode ser entendido, em larga medida, como uma “luta centenaria pela
Sociologia” em nosso pais, conforme destacado por Carvalho (2004, p. 17).

Dentre as lutas, no ambito legal, um dos principais fundamentos dos textos oficiais
oriundos a partir da Constituicdo Federal, como menciona Meucci (2015, p. 255) “parecia ser
o0 de que a reelaboracéo institucional em curso demandaria um novo tipo de agéncia humana
que a ditadura e os efeitos da opressdo econdmica teriam solapado”.

Certamente, as agdes resultantes da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
tiveram um impacto significativo na trajetoria da Sociologia na educacdo. Nesse periodo,
destaca-se “0 marco da aspiracdo de refundacao do Estado brasileiro sobre bases democraticas
ap6s uma década muito dificil de hiperinflacdo econémica e de inoperancia politica na
passagem lenta e negociada para o novo regime (Meucci 2015 p. 255).

Nessa perspectiva, a década de 1980 marcou um periodo de transicdo no campo legal.
Com énfase € valido destacar que a legislacao vigente era a Lei n.° 7.044, de 18 de outubro de
1982, e esta norteou as praticas escolares da Sociologia em carater opcional. E no caso
especifico da luta centenaria, a partir da década de 1990, como afirma Mendonga (2017), houve
intermiténcias e uma forma de enfrentamento direto para se efetivar a Sociologia como
disciplina obrigatéria no Ensino Médio, principalmente em relacdo a necessidade de mudancas
nas diretrizes e documentos legais que norteiam o ensino da Sociologia no Brasil.

E foi nessas condi¢bes que se iniciou na década de 1990, um processo de
redemocratizagdo na educacdo nos textos oficiais que culminou com a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), contudo esse cenario teve pouco impacto no campo do
conhecimento da sociologia na escola e em relacdo ao status de disciplina da formacéao geral
bésica.

Sobre esse aspecto, é pertinente salientar que a LDB em seu artigo 36, Paragrafo 1°,
inciso Il delibera o lugar da Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio: “§1° Os conteldos, as
metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do Ensino
Médio o educando demonstre: 1l — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil, 1996).
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A partir do disposto no artigo 36, destaca-se que o campo da sociologia na escola ficou
resumido ao fato de aluno ter dominio dos conhecimentos; logo, tal situacdo abriu precedente
para inumeras criticas e interpretacdes acerca das linhas e entrelinhas dos incisos 1 e Il1.

Outro aspecto relevante, diz respeito que a aprovacdo da LDB, que se caracterizou-se
por uma forma de reintroducdo, como sendo “resultado de um longo processo e de uma
dindmica sociopolitica inédita que compreendeu relages entre entidades sindicais, parcela
diminuta da comunidade académica e associacOes cientificas, sobretudo em seus embates
finais” (Meucci, 2015, p. 256).

Nesse periodo, "tramitava na Camara dos Deputados o Projeto de Lei (PL) n.3.178/97,
com o objetivo de alterar o artigo 36 da LDB, dando-lhe uma redacdo menos ambigua,
propondo explicitamente que Filosofia e Sociologia fossem disciplinas obrigatérias no Ensino
Médio" (Moraes, 2011, p. 369). Por conseguinte, apds enfrentar diversos obstaculos, o projeto
finalmente chegou a 2001 para ser submetido a aprovacao ou veto. No entanto, a situacdo, que
ja era delicada, piorou com o veto do entdo presidente da Republica ao projeto proposto pelo
deputado federal Padre Roque, conhecido como PLC n.° 9/2000. Esse projeto buscava
modificar o artigo 36 da LDB, tornando explicita a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e
Filosofia nas escolas (Mendonga, 2017).

Mesmo com o veto presidencial, a luta continuou, “liderada pelos sindicatos de
professores e Socidlogos ficando a margem as instituicdes formadoras de professores de
Sociologia e Filosofia” (Mendonga, 2017, p.64). O projeto foi aprovado pelo Congresso
Nacional, porém, infelizmente, vetado pelo presidente e socidlogo Fernando Henrique Cardoso.

Esse cenério corrobora inferir o escopo fragilizado da oferta do componente, devido
ao fato de que na década de 1990, a Sociologia e a Filosofia ndo estavam incluidas na formacao
geral béasica do curriculo. Embora seus contetdos sejam indicados, ndo sdo considerados
disciplinas obrigatorias, conforme estabelecido no §1. Em vez disso, sdo propostas pedagdgicas
a serem abordadas de forma interdisciplinar e contextualizada, com o objetivo de que, “ao final
do Ensino Médio, os alunos demonstrem dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”. A parte diversificada do curriculo ndo garante a
obrigatoriedade desses componentes curriculares, ficando a critério das escolas adota-los ou
néo (Brasil, 1996).

Com destaque, no Brasil as “politicas governamentais passaram a incorporar diretrizes
neoliberais caracterizadas sobretudo pela privatizacéo do Estado, sucateamento do setor publico

e pelo ideario das “competéncias” e “habilidades” (Mendonga, 2017) Essas aproximagoes,
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visam preparar os alunos para desenvolverem capacidades praticas compativeis com a ordem
social vigente.

Partindo desse contexto, destaca-se a formulacdo dos seguintes documentos legais:
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio - DCNEM, - (1998), os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (2000) e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino médio com atualiza¢fes - PCN+EM (2001), e podemos citar a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC em vigor atualmente (2018).

As DCNEM (1998) assumiram o papel de dar as direcdes da organizacao pedagogica
e curricular das instituicdes de ensino. As DCN sdo normas obrigatérias que orientam o
planejamento do curriculo, das escolas e de todo o sistema de ensino. J& 0s PCNEM (2000) e
0s PCN+ EM os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) sdo um conjunto de diretrizes e
orientacdes educacionais estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) no Brasil. Eles
foram desenvolvidos para nortear o ensino nas escolas de educacao basica (ensino fundamental
e médio) em todo o pais. Os PCN abordam os conhecimentos por area, enfatizando a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade por meio do desenvolvimento de competéncias e
habilidades pelos estudantes.

E por fim, a Base Nacional Comum Curricular — que traz como Unicas disciplinas
obrigatorias portugués e matematica deixando a cargo dos estados a autonomia e a deciséao pela
insercdo ou ndo de um componente. Do ponto de vista cronoldgico, tomando por base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio DCNEM (1998), destaca-se que sua
implementacdo no Brasil refletiu uma mudanca nas prioridades e na abordagem da educacéo
no pais, visto que — “ao atribuir carater transversal, onde seus conhecimentos especificos
deverdo ser abordados de maneira interdisciplinar pelas demais disciplinas” (Mendonga, 2017
p. 63).

No entanto, essa mudanca também trouxe desafios para a Sociologia, uma vez que a
sua posic¢do no curriculo ficou menos definida. A responsabilidade pelo ensino da Sociologia
parecia ser partilhada por vérias disciplinas, mas, ao mesmo tempo, ndo foi atribuida
abertamente a ninguém em particular. Isso resultou em uma falta de um espaco claro no
curriculo, tornando dificil a defini¢do das responsabilidades relacionadas a disciplina.

Nesse contexto, no ano de 2000, é aprovada no estado de Ronddnia a Resolucéo
102/2000 do Conselho Estadual de Educacao - CEE, que tinha o objetivo de “fixar diretrizes
complementares para Organizagdo Curricular no Ensino Fundamental e Médio”, bem como

enfatiza-se a Resolucéo n.° 138/1999 do CEE/RO.
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Com énfase a respectiva resolucdo a cima citada, norteou o trabalho com o curriculo
nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio e nas modalidades de ensino, como posto
no Art. 3° § 1° “As propostas pedagogicas das escolas de Ensino Médio deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado para “conhecimento de Filosofia e Sociologia,
necessdario ao exercicio da cidadania” (Rondonia, 2000).

A década de 2000 constituiu marco importante do ponto de vista legal para o ensino
da sociologia em Rond6nia, visto que se mostrou numa perspectiva de continuidade, a
regulamentacdo da grade curricular para o ensino da Sociologia por meio de portarias a partir
do ano de 2001, 2003, 2004, 2005, 2007, 2008 e 2010, 2011, 2012 2013, 2016 e 2022. Outro
ponto de destaque, € que no ano de 2005, durante um periodo de lutas pela obrigatoriedade do
ensino de Sociologia no Ensino Médio, foi estabelecido o curso de Ciéncias Sociais na
Universidade Federal de Ronddnia — UNIR.

As batalhas pela reintroducdo da Sociologia nas escolas continuaram nesse ano, mas
0 cenario politico parecia mais favoravel para a sua inclusdo. Isso se deu devido a nova gestao
do governo federal, que estava disposta a avaliar e reformar a politica educacional no Brasil
(Mendongca, 2017). Também em 2005, o professor Amaury Cesar de Moraes foi convidado pelo
Ministério da Educacdo a emitir um parecer sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio,

momento em que

Apresentou uma nova interpretacdo da LDB, propondo a obrigatoriedade da
Sociologia e da Filosofia no curriculo. Pautado em argumentos de ordem legal
e pedagogica, Moraes evidencia as contradi¢fes da propria legislacdo, como
a presente nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Meédio
(PCNEM), documento de 1996 que traz a apresentagdo da Sociologia como
disciplina curricular, juntamente com as demais. (Mendonga, 2017, p.64)
Apbs esse parecer, houve uma consulta do Ministério da Educacdo (MEC) ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que foi analisada por alguns conselheiros. Com base
nisso, foi promovido um encontro para alterar as Diretrizes Curriculares quanto a inclusdo das
disciplinas de Sociologia e Filosofia. O parecer foi aprovado por unanimidade em 7 de julho de
2006, resultando na Resolucdo CNE n° 04/2006, conforme esclareceu Mendonga (2017, p.67).
“O momento foi favoravel para a Sociologia, que se consolidou mais fortemente como
disciplina obrigatdria no curriculo, com a Lei 11.684/2008 estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de Sociologia e Filosofia’’.

Ap0s a emissao desse parecer, o Ministério da Educacdo (MEC) consultou o Conselho

Nacional de Educacdo (CNE) para analisar a incluséo das disciplinas de Sociologia e Filosofia
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no curriculo do Ensino Médio. Varios conselheiros participaram dessa anélise, e com base nela,
foi convocada uma reuniéo para revisar as Diretrizes Curriculares e incluir essas disciplinas. O
parecer resultante dessa reunido foi aprovado por unanimidade em 7 de julho de 2006,
culminando na criacdo da Resolucdo CNE n° 04/2006. Esse foi um momento crucial para a
Sociologia, consolidando-a como disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio, e
posteriormente, a Lei 11.684/2008 reforgou essa obrigatoriedade do ensino de Sociologia e
Filosofia (Mendonca, 2017).

E importante destacar também que o contexto de sua insercéo foi considerado por
Meucci (2015 p. 257) como "um movimento de ‘guinada curricular’ que, desde o inicio dos

anos 2000, introduziu contetdos inéditos. Ou seja, além da universalizacdo do Ensino Médio"

As entidades de defesa da obrigatoriedade da Sociologia tiveram, ent&o, de
novamente recorrer ao Congresso Nacional para “pacificar” a situagdo. Foram
mais quase dois anos de debates, idas e vindas para finalmente, em 2008, o
Congresso aprovar o0 PL n. 1.641/03 em tramitagdo, sendo sancionado pelo
Presidente em exercicio José Alencar como Lei n. 11.684/2008, que altera a
LDB, tornando obrigatérias Sociologia e Filosofia nas trés séries do Ensino
Médio. O debate agora passa a ser sobre a formacdo do professor de
Sociologia e os contetdos a serem lecionados, mas isso é outra historia.

Nesse escopo, considerando a contribuicdo desses dispositivos legais para oferta e
estruturacdo da grade curricular para o ensino da Sociologia nas etapas da Educagdo Bésica e
modalidades de ensino, buscou-se no @mbito da Secretaria de Estado da Educacéo de Rondonia,
por meio de um estudo documental da base legal levantar os dispositivos legais implementados
a partir dos anos 2000, no intuito de problematizar o lugar da Sociologia em Ronddnia, bem
como refletir do ponto de vista critico acerca da quantidade de aulas por semana em cada série
do Ensino Médio.

Sendo assim, o quadro 1 apresenta um detalhamento da grade curricular regulamentada

para o ensino da Sociologia no Ensino Médio a partir do ano de 2001:

Quadro 1 - Grades Curriculares Ensino Médio quantitativo de aulas de Sociologia

Ano Documento legal Modalidade de Ensino Turno | 1°]2°|3°| CH
2001 Portaria 040 de GAB/SEDUC E. M Regular Diurno |- |- |1 |40
2001 | Portaria 040 de GAB/SEDUC E. M Regular Noturno | - |- |1 |40
2001 Portaria 040 de GAB/SEDUC | E. M Seriado semestral Diurno 1 11 |40
Supléncia

2001 Portaria 040 de GAB/SEDUC E. M Seriado semestral Noturno |- |1 |- |40
Supléncia

2003 Portaria n°® 074/GAB/SEDUC | E. M Seriado semestral Noturno |- |- |1 |20
Supléncia
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2004 Portaria n® 074/04 E. M Regular (parte Diurno 80
GaB/SEDUC diversificada)
2004 Portaria n° 074/04 E. M Regular (parte Noturno 80
GaB/SEDUC diversificada)
2004 Portaria n® 074/04 | E. M Seriado semestral Diurno 20
GaB/SEDUC Supléncia (parte
diversificada)
2004 Portaria n° 074/04 | E. M Seriado semestral Noturno 80
GaB/SEDUC (parte diversificada)
2005 Portaria ne 515/05- E. M Regular (parte Diurno 80
GAB/SEDUC diversificada) e
Noturno
2005 Portaria n° 515/05- | E. M Seriado Semestral Diurno 20
GAB/SEDUC Supléncia (parte e
diversificada) Noturno
2005 Portaria ne E. M Regular (parte Diurno 30
0868/05GAB/SEDUC 24 de diversificada) e
agosto de 2005 Noturno
2006 Portaria ne 01104/05- E. M Regular (parte Diurno 80
GAB/SEDUC dezembro de diversificada) e
2005 Noturno
2006 Portaria n° 01104/05- | E. M Seriado Semestral Diurno 20.
GAB/SEDUC dezembro de Supléncia (parte e
2005 diversificada Noturno
2007 Portaria ne 1371/07- | E. M Regular do campo Diurno 40
GAB/SEDUC dezembro de (parte diversificada) e
2007 (implantagdo do EM Noturno
para 0 campo)
2008 Portaria n E. M Regular (parte Diurno 80
0417/08GAB/SEDUC diversificada) e
Noturno
2008 Portaria n | E.M Seriado Supléncia Diurno
0417/08GAB/SEDUC Semestral (parte e 20
diversificada Noturno
2010 Portaria n® 0045/10- E. M Regular (Base Diurno 80
GAB/SEDUC Nacional Comum) e
Noturno
2010 Portaria n°® 0045/10- E. M Regular Supléncia Diurno 40
GAB/SEDUC Semestral e
Noturno
2012 Portaria n° Ensino Médio regular Diurno 120
2064/11GAB/SEDUC 16 de | (Base Nacional Comum) e
dezembro de 2011 Noturno
2012 Portaria n° E. M Regular Supléncia Diurno 60
2064/11GAB/SEDUC 16 de Semestral (BNC) e
dezembro de 2011 Noturno
2012 Portaria n°® 0667/2012- E. M regular do campo Diurno 120
GAB/SEDUC (BNC) e
Noturno
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2016 Portaria ~ n°  1461/2016- | E. Médio regular (BNC) Diurno |1 |1 |1 |100
GABJ/SEDUC 25 de abril de e
2016 Noturno

2016 Portaria  n°®  1461/2016- | E. Médio EJA Noturno |1 |1 |1 |50
GABJ/SEDUC 25 de abril de
2016

2022 Portaria ~n°  3037/2022- Ensino Médio regular Diurno |1 |1 |1 |96
GAB/SEDUC margo de 2022 (FGB)

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A partir do estudo documental da legislacdo, a Sociologia, na area de conhecimento
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias passou a ser contemplada no Ensino Médio Regular de
forma interdisciplinar e contextualizada, em articulagdo com o Projeto Politico Pedagogico da
escola com a regulamentacdo da Portaria n.° 040 Gab/Seduc (Rondonia, 2001).

Essa regulamentacdo perdurou até 2004, quando o Ensino da Sociologia em Rond6nia
por meio da Portaria n.° 074/04 Gab/Seduc foi inserido na parte diversificada do curriculo com
uma aula por semana no 1° e 2° série do ensino médio regular e uma aula apenas no 2° ano do
Ensino Médio da modalidade de supléncia (Ronddnia 2004). Esse cenario de insercao na parte
diversificada do curriculo se manteve até 2008, e nesse periodo foram regulamentadas na rede
estadual: Portaria n.° 515/2005 Gab/Seduc; Portaria n.° 0868/2005 Gab/Seduc; Portaria n° 074/04
Gab/SEDUC (Rondbnia, 2004; 2005; 2005).

Nessa perspectiva, somente no ano de 2010, por meio da portaria n.° 0045/2010 Gab
Seduc que foi implantada o ensino de Sociologia e Filosofia no Ensino médio em Rondb6nia na
Formacdo Geral Basica, e assim a Sociologia sai da parte diversificada e passa a compor a base
comum do curriculo. Com destaque, fundamentada na Lei n.° 11.684/2008, essa
regulamentacdo prevé que as disciplinas de Filosofia e Sociologia sejam implantadas nas
matrizes curriculares (Ronddnia, 2010); contudo, tal implementacdo ocorreu somente no 1° e
2° ano do Ensino Médio, com uma carga horéaria total de 80 horas e uma aula por semana.

Sob essa 6tica, em Rondonia, a Sociologia se tornou uma disciplina obrigatéria a partir
da legislacdo de 2008. Naquela época, o estado ndo possuia um referencial curricular especifico,
embora houvesse um curriculo em vigor que ndo estava oficialmente aprovado pelo conselho
Ou por portaria, uma vez que essa exigéncia ainda ndo existia.

Dentre as especificidades do recorte temporal entre 2001 e 2008 da legislacao estadual
para o0 ensino da Sociologia em Rondonia, destacam-se: a) o Ensino Médio seriado com uma
Unica aula (Portaria n.° 074/2003 Gab/Seduc; Portaria n.° 515/2005 Gab/Seduc; Portaria n.°

0868/2005 Gab/Seduc); b) a carga horéaria diferenciada conforme a etapa e modalidade de
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ensino e Portaria 040 de GAB/SEDUC c) regulamentacdo do Ensino Médio regular do campo em
carater seriado Portaria n° 1371/07-GAB/SEDUC dezembro de 2007.

No que diz respeito a carga horaria, destacam-se a partir do quadro 1 as diferencas
existentes quanto ao formato seriado e regular. E no caso especifico do Ensino Médio regular
do campo, no formato seriado, é pertinente evidenciar que teve por objetivo atender a populacéo
rural que compreender os espacos da floresta, agropecudaria, ribeirinhos, pesqueiros,
extrativistas e quilombolas, distritos e pequenos povoados de dificil acesso. Nesse contexto, no
componente curricular sociologia, como parte diversificada do curriculo, os estudantes eram
assistidos com uma aula por semana.

Em se tratando especificamente da regulamentagéo da Sociologia como componente
curricular da Formacéo Geral Basica, destaca-se que a partir de 2008, a insercdo da Sociologia
no Ensino Médio ocorreu gradualmente, acompanhando a publicacdo de documentos oficiais
em nivel nacional e estadual. Resolugdes, portarias e matrizes curriculares foram sendo
estabelecidas para definir a carga horéria de cada disciplina.

Uma etapa significativa desse processo ocorreu em 16 de dezembro de 2011, quando
foi publicada a Portaria de n° 2064/11-GAB/SEDUC, que distribuiu as diretrizes curriculares
para 0 ano de 2012. Nessa matriz curricular, a Sociologia estava prevista para ser ministrada
nos trés anos do Ensino Médio, com uma aula por semana. Essa estrutura curricular manteve-
se inalterada em 2012. No entanto, em 2016, houve uma evolucdo importante, com o0 aumento
no namero de aulas de Sociologia, passando a ser ministrada com duas aulas por ano escolar.

Assim, essa evolucdo gradual e o estabelecimento de diretrizes especificas ao longo
dos anos refletem o processo de regulamentacdo da Sociologia como componente curricular,
que acompanhou as mudancas e ajustes nas politicas educacionais em nivel nacional.

Em 2012, um marco importante no contexto da educacao brasileira foi a aprovacao
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais por meio da Resolucdo CNE n° 2/2012. Essas
diretrizes representaram uma mudanca significativa na abordagem da Sociologia no curriculo
escolar. Conforme analisou Mendonga (2017, p.70), “Nessa perspectiva, a Sociologia ndo é
mais uma disciplina, mas aquela disciplina com possibilidades de contribuir de modo especial
na formacgéo do estudante, bem como se consolidar e se tornar referéncia no curriculo escolar”.

Nesse periodo, a educacdo no Brasil estava passando por uma expansdo que incluia a
incorporagdo de novos temas e contetdo, e essas mudangas também foram discutidas no
contexto do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse movimento de expansdo e

diversificacdo do conteudo curricular, conforme observado por Meucci com base em Honneth
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(2003), pode ser descrito como uma "ampliagéo valorativa do mundo™. Ele traz novos assuntos,
topicos e perspectivas na escola, enriquecendo assim a experiéncia educacional dos estudantes.

Portanto, a aprovacao das novas diretrizes curriculares em 2012 e a inclusdo da
Sociologia como uma disciplina relevante e essencial no curriculo escolar refletiram ndo apenas
a evolugdo das politicas educacionais no Brasil, mas também na abertura para uma educagao
mais abrangente e enriquecedora, que considerava uma variedade de perspectivas e
conhecimentos para a formacéo dos estudantes.

Nesse periodo, a Sociologia viveu um periodo de relevancia institucional significativa
pelo fato de que sua inclusdo no curriculo escolar poderia contribuir para uma identidade no
curriculo escolar e consolidacdo institucional, porém em 2017 vimos que todo esse cenario
mudou com a nova BNCC, de que falaremos mais adiante. A partir deste ponto, examinaremos
0s aspectos curriculares da Sociologia, com énfase na introducdo do primeiro curriculo, que

ocorreu em 2013.

2.2 ASPECTOS CURRICULARES DA SOCIOLOGIA EM RONDONIA

Com o avanco do neoliberalismo, verifica-se um aumento da desigualdade social e
econbmica, em consequéncia da primazia dos interesses de mercado sobre os direitos sociais e
trabalhistas. Além disso, o pensamento neoliberal é visto como uma forca que tem um impacto
negativo na democracia, ao concentrar o poder nas maos de grupos econémicos privilegiados.
Isto levou ao questionamento de grupos marginalizados da sociedade, expresso através de
movimentos sociais. Como resultado, tem havido uma luta crescente pela identidade, a medida
que estes grupos se sentem cada vez mais excluidos da sociedade.

Nesse contexto, sob a 6tica politica e curricular, o trabalho educativo tornou-se ponto
de dendncia das realidades dos estudantes e da falta de implementacdo de leis importantes,
como a Lei 11.645/2008, que torna obrigatoria a inclusdo do tema da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena no curriculo escolar, e o Decreto 7.352/2010, que dispde sobre a politica
de educacdo no meio rural e o programa nacional de educacédo na reforma agraria - PRONERA.

Como resultado, nos anos 2000, houve uma precariedade de contetdos que incluissem
0s povos da floresta de Rondbnia nos livros didaticos de Sociologia, 0 que amplia a relevancia
do estudo dessa tematica para ampliar no contexto regional e nacional a relevancia de se

considerar o contexto historico cultural do sujeito. Além disso, segundo Brasil (2007), a
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educacao das relagdes éetnico - raciais visa alcangar “respeito aos direitos legais e valorizacdo
de identidade, na busca de consolidagdo da democracia brasileira”.

Diante desse cenario, vislumbra-se no escopo da educacdo de Ronddnia, que somente
no ano de 2013, foi langado o primeiro referencial curricular como propostas de conteidos que
integram 0s conceitos da sociologia. Sobre a versdo do curriculo de Rondénia, lancado em
2013, destaca-se que constituiu marco legal no sentido de orientar a pratica pedagogica dos
componentes curriculares da Formacdo Geral Bésica nas etapas da educacdo basica e nas
modalidades de ensino, dentre as quais encontra-se a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Esta iniciativa foi uma resposta as exigéncias impostas, em nivel nacional, em
consonancia com diversos documentos de grande relevancia, incluindo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), o Parecer n°® 5 CNE/CEB de 24/01/ 2011 e a
Resolucdo n® 2 CNE/CEB de 30 de janeiro de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

Em relacdo aos contetidos ligados aos povos da floresta, no estado de Rond6nia, o
curriculo oficial publicado no ano de 2013 e a versao elaborada em 2020 contemplam aspectos
conceituais relacionados a tematica, bem como deixam implicita a preocupacdo quanto a
relevancia de se explorar a cultura e a diversidade existente no estado para a formagao integral
do estudante.

O referencial curricular de 2013 foi desenvolvido em conformidade com as orientagdes
condicionais do Ministério da Educacdo. Antes desse ano, Rondbnia ndo tinha um curriculo
préprio, e as préaticas nas escolas eram determinadas com base nas legislacdes nacionais. Essas
por sua vez eram aplicadas por meio de portarias para garantir o cumprimento das diretrizes
nacionais. Este novo referencial curricular enfatizava a importancia do desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos estudantes, utilizando a contextualizacdo dos conhecimentos e
a abordagem interdisciplinar como estratégias-chave. Além disso, ele leva em consideracdo a
identidade regional de Rond6nia como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem
(Rondbnia, 2013).

O curriculo de Rond6nia de 2013 esclarece que a proposta do componente curricular
parte do pressuposto de que os jovens possam desenvolver uma “sensibilidade socioldgica™
(Rondonia, 2013 p. 179), em relagéo a realidade que os cerca. Além disso, ele estabelece os

seguintes objetivos para a Sociologia no Ensino Médio.
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Problematizar os fendbmenos sociais

Sensibilizar o educando para os fendbmenos sociais

Valorizar o educando como agente de transformacéo da vida social

Comparar e analisar a realidade

Estudar atitudes e crencas

Desenvolver no educando habilidade cognitiva como repertdrio de gestdes sociais

Fonte: Adaptado de Ronddnia (2013, p.179)
No que diz respeito a caracterizacdo do componente curricular de Sociologia, 0

documento menciona a lei n® 11.684 de 02 junho de 2008 e explicitando que a disciplina foi
gradualmente introduzida no Ensino Médio, tornando-se obrigatoria apenas em 2008.

Quanto a estrutura desse curriculo, os conteldos de cada disciplina séo divididos por
ano, com uma lista de competéncias, divididas por eixos tematicos, conteddos e habilidades
especificas a serem abordadas em cada série. E relevante notar que, mesmo que as Orientacdes
Curriculares Nacionais de Sociologia (2006) ndo tenham indicado competéncias e habilidades,
buscando, pelo contrario, romper com essa concepg¢do pedagdgica, o curriculo de Ronddnia
optou por adotar os Pardmetros Curriculares Nacionais como referéncia. Como podemos ver

no quadro 2.

Quadro 2 - Contetdos de Sociologia trabalhados no Referencial Curricular do Ensino Médio
do Estado de Rondénia por eixo tematico, ano de estudo e competéncia e habilidades 2013

Eixo temético Ano de Estudo | Contetdos
A Sociologia como | 1° Ano Ensino |e Introducéo ao estudo de Sociologia;
Ciéncia: Conceitos, Meédio e Iniciagdo a Pesquisa Cientifica;
Reflexdes e e Asrelacdes e interacdes sociais;
Atuacdes. e Conteudos Simbélicos da vida humana;
e Asdiferencas e igualdades dos relacionamentos sociais;
e A natureza e cultura: pluralidade sociocultural;
e As institui¢Bes sociais e a organizagdo da sociedade.

A compreensédo dos | 2° Ano Ensino Desigualdade social;

Fenbmenos sociais Médio e Os movimentos sociais;
e dos movimentos e Populagdes tradicionais de Rondonia: ribeirinhos,
sociais: O papel guilombolas e indigenas;

transformador da
consciéncia critica

Problemas sociais no Brasil;

Diversidade cultural em Rondonia;
Organizacdo dos espacos rural e urbano e de suas
relacoes;

e Identidade e cidadania: os tipos de violéncia;
e Relagdes de trabalho.
Direitos, cidadania | 3° Ano Ensino |e Sociologia Contemporanea;
e Diversidade Medio e Cultura e ideologia;
Cultural e Indstria cultural;
[ ]
[ ]
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e A organizagdo politica do Estado;
e Direitos Humanos;
e Sociedade tecnologica e seus efeitos sociais.

Fonte: Adaptado de Rond6nia (2013)

O curriculo referenciado organiza o ensino da Sociologia ao longo dos anos de forma
a abordar a tematica dos povos da floresta de maneira progressiva e contextualizada:

No primeiro ano, o foco esta nas pluralidades socioculturais, o que indica uma
abordagem inicial para que os estudantes compreendam a diversidade cultural de forma geral,
sem se adentrar diretamente na questdo dos povos da floresta. Essa etapa pode servir como base
para uma compreensdo mais profunda das diferentes culturas presentes em Ronddnia. No
segundo ano, o conteudo é direcionado aos povos tradicionais de Rondbnia, como comunidades
ribeirinhas, quilombolas e indigenas. 1sso proporciona aos estudantes um olhar mais especifico
e aprofundado sobre essas comunidades, permitindo uma compreensdo mais rica das
particularidades culturais e sociais desses grupos.

No terceiro ano, uma abordagem sobre os povos da floresta pode ser explorada como
parte da diversidade cultural de Rondbnia. Nessa fase, os estudantes ja possuem um
conhecimento sélido sobre as comunidades tradicionais, e essa aprendizagem anterior pode ser
utilizada como contexto para uma discussao mais ampla sobre os povos da floresta como parte
integrante da riqueza cultural do estado. Assim, essa abordagem sequencial visa oferecer aos
estudantes uma compreenséo das culturas e da diversidade presentes em Ronddénia, e sobre 0s
povos da floresta em estadgios mais avancados de sua formacéao educacional.

Em 2013, foi langado o curriculo destinado a educacéo de jovens e adultos (EJA) para
trabalhar as especificidades dos estudantes dessas modalidades que em sua maioria sdo
trabalhadores. Essa modalidade em Rondonia é oferecida de forma presencial, s6 que com uma
carga horaria ajustada. O quadro 3 aborda os contetdos de Sociologia que devem ser ensinados

em cada ano de estudo.

Quadro 3 - Conteudos de Sociologia trabalhados na EJA

Eixo tematico Ano de Conteudos
Estudo
A Sociologia como ciéncia: 1° - O que é Sociologia?
conceitos, reflexdes e - Iniciacdo a Pesquisa Cientifica;
atuacoes. - As relacdes e interacdes sociais;

- Contelidos simbdlicos da vida humana;

- As diferencas e igualdades dos relacionamentos sociais;
- A natureza e cultura;

- As instituicdes sociais e a organizac¢ao da sociedade.
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A compreenséo dos 2° - Desigualdade Social no Mundo;

Fendmenos Sociais. - Desigualdade Social no Brasil;

- O pensamento politico e cientifico,

- A formacédo da identidade e da cidadania: os tipos de
violéncia.

- O processo de trabalho, as rela¢Ges de trabalho, a divisdo
e a reproducéo social.

A compreensdo dos Direitos, 3° - O Pensamento multicultural;

da Cidadania e dos - A organizacdo politica do Estado brasileiro; - Os
Movimentos Sociais: o0 papel movimentos sociais;
transformador da consciéncia. - Organizacdo do espago rural e urbano e de suas relagoes.

Fonte: Adaptado de Rond6nia (2013)
No entanto, em nenhum dos trés anos do Ensino Médio ha uma referéncia direta aos

povos da floresta. E importante observar que, no primeiro ano do Ensino Médio existe uma
abertura relacionada aos contetdos simbolicos da vida humana, o que permite que 0s
professores estabelecam uma conexdo com esse tema.

Portanto, explicitamente o curriculo da EJA de 2013 ndo trabalha com os povos da
floresta, porém o conceito relatado a cima oferece a oportunidade de considerar aspectos
regionais, incluindo a cultura e o modo de vida dos povos da floresta.

Em 2022, foi aprovado o curriculo de Ronddnia tendo como referéncia a BNCC- Base
Nacional Comum Curricular O Referencial Curricular do Ensino Médio de Rond6nia é o
documento que orientara todas as escolas, professores e gestores escolares na revisdo dos
projetos pedagdgicos, atendendo as mudancas introduzidas por meio da Lei n® 13.415/17 (Lei
de reforma do Ensino Médio), da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

No que diz respeito ao conteudo do curriculo de 2022, foi estabelecido um Gnico
curriculo sem adaptacdo em relacdo as modalidades oferecidas pela Secretaria de Estado da
Educacdo-SEDUC/RO, ou seja, o curriculo exposto no quadro 4 devera ser utilizado por toda
a rede publica estadual em conformidade com as modalidades e especificidades de cada uma.
No que concerne a construcdo do curriculo de Rondénia, houve participacdo dos professores,
inclusive nas consultas publicas sobre o referencial iniciou com as escolas-pilotos, e hoje
implementado em toda a rede.

O curriculo foi construido coletivamente, e constitui um passo decisivo no processo
de melhoria da qualidade de educacdo no Estado, no que se refere as aprendizagens do
estudante, a formacéo inicial e continuada dos educadores, a produgdo de materiais de apoio,
as matrizes de avaliacdo e ao estabelecimento de critérios para a oferta de infraestrutura
adequada ao pleno desenvolvimento da educagéo nessa etapa de ensino. Seguindo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o Referencial Curricular do Ensino Médio de
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Rond6nia é dividido em duas partes indissocidveis: a Formacdo Geral Basica e os Itinerarios
Formativos.

Para uma compreensdo mais clara do conteido de Sociologia no curriculo adotado em
Rond6nia em 2022, apresento no quadro 4 os conteudos (objetos de conhecimento) detalhados
para cada série do Ensino Médio. Essas tabelas descrevem as categorias. Essas categorias
atravessam todos os contetdos do curriculo de Sociologia, estabelecidas pela prépria lei do
novo Ensino Médio e, a partir delas, sdo elaborados os objetos de conhecimento. Embora o
curriculo de humanidades tenha sido desenvolvido de forma colaborativa, cada componente
curricular apresenta seus préprios objetos de conhecimento para fortalecer a identidade de cada
disciplina.

No quadro 4, optou-se por apresentar as categorias e 0s objetos de conhecimento

trabalhados ao longo do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio em Rondénia.

Quadro 4 - Contetidos de Sociologia trabalhados no Referencial Curricular do Ensino Médio
do Estado de Ronddnia por categoria e ano de estudo, 2022

Categorias

e Tempo e espago;

e Territorio e fronteira;

e Individuo, natureza, sociedade, cultura e ética;

e Politica e trabalho.

1° Ano do Ensino Médio

-Introducéo ao estudo da Sociologia;

-Conceito de imaginacao Socioldgica;

-As relages e interagdes sociais;

-Formas de conhecimento produzidos nas diferentes sociedades;

-A Sociologia como ciéncia que promove a desnaturalizagdo e estranhamento;
-As principais teorias Socioldgicas de Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber;
- Raca, racismo e etnia: visdo bioldgica e o marcador social da diferenca;

- Diversidade cultural na sociedade brasileira;

- O processo de colonizagdo na América; -Neocolonialismo;

- Etnocentrismo;

- As Institui¢des Sociais e a organizagdo da sociedade;
- Consciéncia Coletiva e Individual;

-Conceitos sobre Sociedades e comunidades; Diversidade na cultura brasileira;
-Conceito de alteridade;

-ldentidade e Patrimdnio cultural

-Cultura Erudita e Popular; Cultura Material e Imaterial;

- A natureza e a cultura: pluralidade sociocultural:

- Conceito de Perspectivismo e Multiculturalismo;

-Caracteristicas socioculturais das popula¢des amazénicas;

- Projetos de desenvolvimento para a Amazonia e principalmente para Rondénia; - Territorialidade
na Amazo6nia e Rondénia.

- Os grupos sociais (indigenas, quilombolas e ribeirinhos), perante a esses projetos.
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-Cultura material e imaterial

- Sociedades e comunidades;

-Diversidade na cultura brasileira;

-Conceito de alteridade;

-Mecanismos de promocao e prote¢éo de direitos;

- Diferengas e desigualdades: preconceitos, discriminacdes e a questdo da (in) tolerancia.
-Conceito de Etnia;

-Territorio e identidade: a territorializacdo de grupos indigenas e afrodescendentes.

2° Ano do Ensino Médio

-Transi¢do Feudalismo para o Capitalismo;

-As desigualdades sociais no Brasil.

- O processo de acumulacgdo capitalista e as desigualdades.

- Classe e estratificacdo Social.

-Cultura Material e Imaterial;

-Tribos urbanas

-Consequéncias da Modernidade: tecnologia, trabalho, obsolescéncia e degradagdo ambiental

- Sociedade do Espetaculo e relacionamentos digitais entre 0s jovens

- Fronteiras e Culturas Influéncia da tecnologia na difusdo, manutencdo e alteracdo de padrbes
comportamentais e partir da reflexdo sobre poderes transnacionais, poderes locais, conflitos e
movimentos contra hegemdnicos.

- IdentificagOes étnico nacionais, produgdes de diferengas sociais e hibridismos culturais

- Povos originarios ou latino-americanos;

- Sociologia Rural:

- Acesso e usos da internet e das redes sociais, considerando as desigualdades regionais e sociais;

- Populag6es tradicionais de Rondonia; Ribeirinhos, quilombolas e indigenas.

-Mobilizar conhecimentos sobre os modos de vida das populagdes tradicionais de Rondodnia,
conhecer as Culturas Povos indigenas, Pescadores, Quilombolas, Ribeirinhos; estabelecendo
relacbes com conceitos socioldgicos, tais como: comunidade, forma de organizagdo, cultura e
diversidade cultural.

- Culturas hibridas e globaliza¢&o: Motivar discussdes acerca da globalizagdo e suas implicagdes na
contemporaneidade

- A degradacao ambiental nas sociedades modernas.

- Movimentos sociais ambientalistas e a agenda global.

- Economia verde, bem-estar humano e equidade social.

-Trabalho e sociedade;

- O trabalho na visdo dos

- O trabalho urbano e rural;

- Relagdes de trabalho e mercado no mundo globalizado;

- Questdes conceituais como trabalho, emprego, renda, estratificacdo e desigualdade socioecondmica.
Indicadores de emprego, trabalho e renda no Brasil (Pnad, IBGE e Ipea

- O capitalismo industrial

- A igualdade e o respeito a diversidade.

- Preconceito e desigualdade de género

- Uso politico, social e cultural da violéncia: campanhas politicas, propagandas ideoldgicas, redes
sociais e uso politico de fake News.

- Desigualdade, exclusdo e direitos;

- Territorio e identidade: a territorializacdo de grupos indigenas e afrodescendentes.

- Equidade social: politicas redistributivas, agdes afirmativas e politicas de cotas.

- O patriarcalismo, o coronelismo e o clientelismo na formacéo da sociedade brasileira.

- As principais formas de governos e doutrinas politicas;

- A funcéo e as formas de atuacdo de organismos internacionais
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-Declaragéo Universal dos Direitos

-Movimentos Sociais a partir da visao dos cléssicos;
- Movimentos Sociais Contemporaneos;

- Movimentos Sociais no Brasil.

3° Ano do Ensino Médio

- Cultura, sociedade

- Compreender as dindmicas de organizacgdo da vida urbana na contemporaneidade a partir do uso do
territorio pelos diferentes grupos que 0s ocupam.

- A transformacéo do capitalismo desde a Revolugéo Industrial até o imperialismo.

- Cultura e Ideologia;

- A ideologia e o grupo social;

- A'ideologia no cotidiano;

- Dominacdo e controle;

- Cultura, ideologia e industria cultural;

- Industria Cultural;

- Sociedade e meio ambiente:

- Organismos nacionais de regulagdo, controle e fiscalizacdo ambiental.

- Politicas publicas econdmicas e ambientais voltadas para as populagdes tradicionais;

- Conflitos pela terra no rural e urbano: especificamente sobre o Estado de Rondénia.

- Fake News e comunicag&o politica;

- A producdo Socioldgica brasileira:

- Desenvolvimento na era da Globalizagdo; - Globalizagdo e integracdo regional; - Organizagéo
Internacional do Trabalho;

- Tecnopoliticas da Vigilancia;

- Temas contemporaneos das Ciéncias Sociais: A Revolugdo Informacional, Valorizagdo e
financeirizacao do capital,

- Modernidade e pés-modernidade;

- As sociologias de Bourdieu e Habermas e Bauman

- Estado e Governo;

- Sistemas de Governo;

- Formas de participacdo politica: partidos e sistemas;

- Sistemas Partidarios;

- Sistema Eleitoral;

- Formac&o do Estado Brasileiro;

- Direitos a Democracia e Cidadania no Brasil

- Sociologia Urbana;

- “Fake News e comunicac¢ao politica”

-Levantamento sobre o conceito de pds-verdade e suas implicagdes;

- Tecnopoliticas da Vigilancia

-Consumo e consumismo;

- Sociedade e meio ambiente;

- Cidadania, cidad&o e consumidor

- Politicas e programas ambientais para a Amaz6nia. Mudangas climaticas.

-Movimentos sociais ambientalistas e a agenda global.

- Conceitos como trabalho, emprego, renda, estratificacdo e desigualdade socioeconémica.

- Caracteristicas socioculturais das populacdes amazdnicas; Ronddnia: um mosaico de historia e
cultura, Povos indigenas: identidade e vida social, Quilombolas: identidade e vida social
Ribeirinhos: identidade e vida social.

-Sociedade e Religido:

- O que é Género e 0 que é Sexualidade?

-Direitos Humanos
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[ - Violéncia e suas formas \
Fonte: Adaptado de Rond6nia (2022)

Com referéncia ao primeiro Ano do Ensino Médio, o curriculo oficial de Rondo6nia
destacou a importancia dos povos da floresta. Neste estagio, é proposta uma abordagem das
caracteristicas socioculturais do povoamento amazdnico, bem como a discussdo de projetos de
desenvolvimento para a Amazoénia e, mais especificamente, para Rond6nia, com foco na
questdo da territorialidade na regido. Além disso, sdo explorados 0s grupos sociais, Como 0S
indigenas, quilombolas e ribeirinhos, em relacao a esses projetos.

No segundo ano, o curriculo continua a enfatizar a relevancia das populagdes
tradicionais de Ronddnia, incluindo ribeirinhos, quilombolas e indigenas. O objetivo é adquirir
conhecimentos sobre os estilos de vida dessas populacdes e compreender as culturas dos povos
indigenas, pescadores, quilombolas e ribeirinhos. Além disso, estabelecem-se conexdes com
conceitos sociologicos, como comunidade, forma de organizacdo, cultura e diversidade
cultural.

No terceiro ano, o curriculo continua aprofundando o entendimento das caracteristicas
socioculturais das populacdes amazonicas, destacando Ronddnia como um mosaico de historia
e cultura. H& uma énfase na identidade e vida social dos povos indigenas, quilombolas e
ribeirinhos. Assim, o curriculo de Ronddnia demonstra uma clara preocupacdo em abordar e
valorizar os povos da floresta ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

A Sociologia, apds a reforma do ensino médio em Rond6nia, permanece no curriculo
na Formacdo Geral Basica (FGB) do estudante de Rondénia em todas as modalidades (Ensino
regular, EJA, Mediacdo Tecnoldgica, Ensino no campo, Ensino médio para as comunidades
indigenas) e especificidades, ofertadas pela Secretaria de Estado da Educacdo de Rondénia, o
que significa que os alunos devem cursa-la obrigatoriamente. No entanto, a oferta de aulas de
Sociologia continua limitada a uma aula por semana em cada série do Ensino Médio.

Além disso, hd também uma opc¢do, para os estudantes que escolherem pelos itinerarios
formativos, que corresponde a parte flexivel do curriculo, onde o estudante, ao optar pelo
itinerario de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) podera obter maior
aprofundamento nos estudos relacionados a sociologia. Temos como exemplo as eletivas e
trilhas de aprofundamento, entre outras possibilidades, e isso oferece aos professores de

Sociologia a oportunidade de expandir sua carga horaria.
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No que concerne a pratica escolar, esse nimero de aulas revela-se insuficiente para
abordar adequadamente o contetido, estabelecer uma relacéo afetivo-cognitiva e outros desafios
que se tornaram evidentes durante a implementacdo da sequéncia didatica

Diante do exposto, é fundamental destacar que, embora o cenario ndo seja ideal, a
inclusdo da Sociologia como matéria obrigatoria nos trés anos e em todas as modalidades de
ensino é um marco significativo. Nesse processo, é importante salientar que os profissionais
envolvidos na elaboracéo do curriculo colaboraram de forma articulada com outras areas do
conhecimento. Eles apresentaram justificativas solidas para manter a Sociologia no curriculo,
cumprindo as exigéncias legais para a sua inclusdo. Essa conquista resultou de um esforco
conjunto da equipe de redatores, que se manteve coesa e habilmente defendeu a importancia da
Sociologia na formacéo geral bésica.

Em suma, pode-se inferir ao observar a estrutura curricular atual e os conteddos
relacionados no quadro 4 que o curriculo de Rondénia valoriza a importancia dos povos da
floresta. Entretanto, considerando o interesse da pesquisa em relacdo a tematica “identidade
cultural dos estudantes da EJA”, entende-se como sendo relevante a contextualizacédo historico
cultural dos sujeitos da pesquisa, em especifico a abordagem da histéria de Rondonia para

ampliar a percepcéo sobre a tematica central do estudo.

2.3 PECULIARIDADES DA EJA E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que possui
peculiaridades em relacdo aos aspectos sociais, econdmicos e culturais, bem como tem oferta
garantida na educacdo basica para estudantes que estdo fora da idade escolar. De acordo com
LDB (2017, p.30) em seu artigo 37, a “EJA seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”.

Nesse sentido, a EJA se configura como uma modalidade da Educacdo Basica
direcionada a sujeitos com 15 anos de idade ou mais que, por diversas raz0es, nao tiveram a
oportunidade de ingressar na educacao formal ou de continuar seus estudos. Os motivos que
levaram esses alunos a interromper seus estudos geralmente estao relacionados a fatores sociais,
vinculados a desigual estrutura da sociedade brasileira.

Nesse contexto, essa modalidade de ensino abrange trés trajetorias escolares basicas:

para os que iniciam a escolaridade ja na condigdo de adultos trabalhadores;
para adolescentes e adultos jovens que ingressaram na escola regular e a
abandonaram héa algum tempo, frequentemente motivados pelo ingresso no
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trabalno ou em razdo de movimentos migratorios e, finalmente, para
adolescentes gque ingressaram e cursaram recentemente a escola regular, mas
acumularam ai grandes defasagens entre a idade e a série cursada (Di Pierro
et al., 2001. p. 65).

A partir do pensamento de Di Pierro (2001), em face das especificidades do estudante
trabalhador, é importante destacar que a entrada precoce e as exigéncias do mercado trabalho
acabam por influenciar sobremaneira a escolha e a motivacdo de muitos jovens e adolescentes
qguanto a concluir a educagdo basica em cursos de supléncia, como a EJA ou em outros
programas de ensino supletivo.

Em relagéo aos aspectos sociais, econdmicos e culturais, fundamentados na perspectiva
da Teoria Histérico Cultural, a presente pesquisa destaca a relevancia de conhecer a realidade
desses sujeitos para identificar os processos afetivos cognitivos necessarios a mediacdo
pedagdgica para o ensino de conceitos da Sociologia.

Sobre o perfil do estudante da EJA foi possivel levantar dados por meio de um
questionario via google forms sobre o contexto social e cultural. Para tanto, foram levantadas
informacdes sobre o estado civil, idade, etnia/raca/cor, estado civil e nimeros de filhos.

No quadro 05, observa-se que o conjunto de alunos da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) abrange a idade de 18 a 49 anos. A maior parte destes estudantes é solteira, identifica-se

como parda, tem filhos e convive com seus companheiros.

Quadro 05 - Perfil do estudante da EJA em Porto Velho /RO

Estudante Idade Estado civil | Etnia/raga/cor Tem Vocé mora?
filhos?
E1 34 Parda Sim (2) Com
companheiro
Casado @)
E2 25 Parda Sim Com
companheiro
Casada @
E3 19 Parda Né&o Com pai e
Solteiro mae
E4 26 Parda Sim (2) Com maée
Solteira
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E5 48 Parda Sim (2) Com
companheiro
Casada @
E6 18 Parda Né&o Com pai e
Solteira mae
E7 Parda Sim (3) Sozinho (a)
Solteira
43
E8 39 Preta Sim Com
companheiro
Solteira @
E9 21 Parda Né&o Com mée
Solteiro
E10 49 Solteira Parda Sim (2) Filho

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Nesse cenario, dentre as peculiaridades a considerar, destacam-se que 0s estudantes da
EJA sdo trabalhadores, pais, mées de familia, hd de se considerar também que o grupo de
estudantes da pesquisa, oriundos de uma escola publica localizada na zona leste da cidade de
Porto Velho, Rondobnia, estdo inseridos num contexto social de vulnerabilidade e
marginalizacdo. Em raz&o disso, muitos procuram a escola por exigéncia da justica, do trabalho

e/ou por interesse em mudar de vida.

a maior parte das pessoas que busca no sistema educacional brasileiro oportunidades
de estudos acelerados em horério noturno (as caracteristicas da educacao basica de
jovens e adultos mais claramente percebidas) sdo adolescentes e jovens pobres que,
apo6s realizar uma trajetéria escolar descontinua, marcada por insucessos e
desisténcias, retornam a escola em busca de credenciais escolares e de espagos de
aprendizagem, sociabilidade e expressao cultural (Di Pierro, 2005 p. 122).

Diante do exposto, no ambiente escolar "os jovens tendem a ser vistos sob a 6tica da
caréncia, da incompletude, da irresponsabilidade e da desconfianca, 0 que torna ainda mais
dificil para a escola perceber quem eles realmente sdo, 0 que pensam e 0 que sdo capazes de
fazer. Segundo Arroyo (2014, p.55), os jovens tém muito a contribuir quando recebem a
oportunidade, cada um com suas experiéncias, sendo necessario “0 reconhecimento de que 0s
jovens estudantes que vdo chegando ao Ensino Médio sdo também Outros, de outras origens

sociais, raciais, étnicas, dos campos e das periferias”.
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Nessa perspectiva, sobre o contexto de vulnerabilidade e marginalizacdo social, é
pertinente salientar que a zona leste da cidade de Porto Velho, por ser uma regido periférica
concentra 0 maior numero populacional de familias com baixa renda e condi¢des de moradia
inadequada. Com destaque, perdura, nos bairros mais distantes da zona leste, a existéncia de
habitacOes construidas em madeira sem as devidas condi¢fes sanitéarias de esgoto.

Nesse ambito, Silva e Cavalcante (2020) salientam que a ocupacdo da zona leste da
cidade de Porto Velho foi favorecida em decorréncia do seu relevo plano e tem em seu histérico
de povoamento a formacéo de bairros que foram surgindo a partir de ocupac@es espontaneas
e/ou por meio das invasoes, termo popularmente conhecido e adotado pela populagéo da cidade.
Outro aspecto observado, diz respeito que a zona leste, que estd localizada longe da regido
central da cidade, e esse cenario, por sua vez, implica diretamente na perpetuacdo de uma
condicdo de apropriacdo espacial desigual.

Isso porque vislumbra-se uma segregacio socioespacial? (Castells, 1983), visto que a
regido central tende a se apropriar dos melhores espacos, servicos e pelo status econdmico,
enquanto que na zona leste da cidade, hd uma baixa oferta de infraestrutura, e como
consequéncia disso, baixos precos das propriedades e terrenos. Dentre esses fatores que
impactam diretamente nesse contexto de vulnerabilidade social, Silva e Cavalcante (2020)
destacam, a baixa especulacdo imobiliaria, a procura gradual e a baixa oferta de infraestrutura.

Quadro 06 —Area residencial do estudante da EJA

2 Termo utilizado por Castells (1983, p.210 ) quando se refere a tendéncia a organizacdo do espaco em zonas de
forte homegeneidade social entre elas, sendo essa disparidade compreendida ndo sé nos termos de diferencgas, mas
também de hieraquia.
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Estudante Local de Nascimento Tipo de Residéncia Bairro Zona
Porto Velho/RO Propria _ Zona Leste
E1 Jardim Santana
E2 Porto Velho/RO Prépria _ Zona Leste
Jardim Santana
E3 Porto Velho/RO o Zona Leste
Prépria Socialista
E4 Porto Velho/RO Prépria Zona Leste
Socialista
ES Humaita/AM Zona Leste
Propria Tancredo Neves
E6 Porto Velho/RO Prépria Tiradentes Zona Leste
E7 Manaus/AM Alugada Tancredo Zona Leste
E8 Porto Velho/RO Prépria o Zona Leste
Socialista
E9 Porto Velho/RO Prépria Tancredo Neves | Zona Leste
E10 Jaru/RO Prépria Juscelino Zona Leste
Kubistchek
Estudante Local de Nascimento Tipo de Residéncia Bairro Zona
Porto Velho/RO Propria _ Zona Leste
E1 Jardim Santana
E2 Porto Velho/RO Prépria _ Zona Leste
Jardim Santana
E3 Porto Velho/RO o Zona Leste
Prépria Socialista
E4 Porto Velho/RO Prépria Zona Leste
Socialista
ES Humaita/AM Zona Leste
Bemrf Tancredo Neves
Propria
E6 Porto Velho/RO Prépria Tiradentes Zona Leste
E7 Manaus/AM Alugada Tancredo Zona Leste
E8 Porto Velho/RO Prépria Socialista Zona Leste
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E9 Porto Velho/RO Propria Tancredo Neves | Zona Leste

E10 Jaru/RO Prépria Juscelino Zona Leste
Kubistchek

Fonte: Dados da pesquisa (2022

A escola selecionada para a sequéncia didatica tem como caracteristicas principais,
pertencer a rede publica estadual de Rond6nia e atender no periodo diurno turmas do Ensino
Fundamental - os anos finais (6° ao 9° ano) e no periodo noturno, no formato semestral, atender
0 2° segmento da EJA no Ensino Fundamental (7° e 8° ano) e o Ensino Médio.

No ano de 2022, mais especificamente no segundo semestre de 2022, periodo de
realizacdo da pesquisa, na EJA a escola atendeu 9 (nove) turmas, sendo 3 (trés) turmas do
Ensino Fundamental e 6 (seis) turmas com oferta do Ensino Médio. E a sequéncia didatica foi
realizada com estudantes do 1° ano do Ensino Médio por um periodo aproximado de dois meses,
organizados em 7 (sete) aulas realizadas no componente de Sociologia.

Diante do contexto e do cenario da escola, a presente pesquisa problematiza que essa
realidade contribui para refletir do ponto de vista da mediacdo pedagdgica e da aprendizagem
dos conceitos da sociologia no contexto da sala de aula, sobre a necessidade de uma diversidade
de acOes e operacdes capazes de delinear na organizagédo do ensino, uma proposta de sequéncia
didatica que considere o contexto historico, social e cultural do sujeito, e principalmente leve
em consideracdo as atividades que os alunos realizam fora do horéario escolar. Isso posto, é
pertinente reconhecer que esse cenario constituiu no campo da pesquisa um desafio
significativo, especialmente em relacdo a mediacdo pedagdgica diante da heterogeneidade que
permeia o perfil dos estudantes da EJA.

2.4 CONTEXTO HISTORICO DE RONDONIA E SUAS RELACOES COM OS POVOS
DA FLORESTA E A IDENTIDADE CULTURAL

O Estado de Rondonia localiza-se na regido norte do Brasil e tem como capital a cidade
de Porto Velho (figura 1). Rondonia faz fronteira com a Bolivia e divisa com os Estados de
Mato Grosso, Amazonas e Acre, bem como integra a area da Amazonia Legal, uma construcdo
geopolitica que remonta a 1966, com o propdsito de ordenar o territério para fins de

planejamento regional.
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Figura 1 - Mapa da cidade de Porto Velho

AMAZONAS

| MATO
/ GROSSO

BOLIVIA RONDONIA

Fonte: SEMPOG
https://sempog.portovelho.ro.gov.br/uploads/arquivos/2018/07/27714/1532967613diagnostico-preliminar.pdf

A vasta regido da Amazénia Legal abrange aproximadamente 60% do territorio
nacional e engloba alguns dos ecossistemas mais significativos do planeta, com uma rica
diversidade biologica e cultural, abrigando uma populacdo que ultrapassa os 22 milhdes de
habitantes (Melo; Souza; Barbosa, 2022).

Historicamente, o estado de Ronddnia foi criado em 1981, mais especificamente ha
apenas quatro décadas. Essa constituicdo como estado contempla uma sucessdo de ciclos
econémicos que foram impulsionados pelos interesses nos recursos naturais, como madeira,
minério de ferro e borracha, os quais foram explorados por grandes empresas e testemunhou
conflitos sociais, frequentemente associados a questdes ambientais, imigracdo e questoes
indigenas. Assim como também, em sua histdria ha conflitos por conta da exploracédo de riqueza
como cassiterita e ouro.

Outro marco importante diz respeito ao fato de que, em meados do século XX, o
governo brasileiro passou a implementar politicas para ocupar a regido, atraindo migrantes de
outras partes do Brasil. Esse pensamento prevaleceu, e foi a partir da década de 70, com 0s
governos dos militares, que incentivaram com propagandas governamentais, 0 povoamento
dessa regido. Rondonia, era o novo “eldorado”, e, como consequéncia, houve intensos fluxos

populacionais, uma fronteira politica e economica a ser “integrada a qualquer custo sujeita,
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portanto, a intervengdes externas e logicas exdgenas a cultura de seus habitantes” (Melo; Souza;
Barbosa, 2022, p.24).

Nesse cenario, em meados de 1980 e 1990, Ronddnia foi palco de intensa exploracao
florestal e mineragdo, trazendo graves problemas ambientais e sociais na regido, incluindo a
destruicdo de florestas e a pressdo sobre as populacdes indigenas e ribeirinhas. E assim, o
governo brasileiro envidou esforgos para incentivar a colonizagdo e o desenvolvimento da
regido, incluindo a construcdo de estradas e projetos agricolas, e essa mobilizacdo provocou
uma onda de imigracdo para a regido, principalmente de agricultores e pecuaristas do sul e
sudeste do Brasil.

Desde entdo, houve inimeros esforgos para mitigar esses impactos negativos e para
promover o desenvolvimento econdmico sustentavel na regido, embora ainda perdurem o0s
desafios a serem enfrentados, visto que o desenvolvimento econémico trouxe problemas como
a degradacdo ambiental, conflitos por terra e direitos de propriedade, e uma desigualdade
econdmica persistente.

De acordo com dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022),
a populacdo do estado de Rondonia € de 1.581.016 habitantes, densidade demografica de 6,65
habitantes por quilémetro quadrado de indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,7. Em
relacdo ao trabalho e rendimento, destaca-se a proporc¢édo de (55,7%) de pessoas com 16 anos
ou mais que exercem trabalho formal e o rendimento domiciliar per capita de R$ 1.365,00.

Quanto ao contexto histérico da cidade de Porto Velho, a capital de Rondénia, tem sua
origem intimamente relacionada a construcdo da Ferrovia Madeira Mamoré, cujo objetivo
principal era facilitar o transporte da borracha, conhecida como o "ouro branco", para a Bolivia.
Essa ferrovia representa um marco extremamente significativo no desenvolvimento histdrico
da regido que hoje compreende o Estado de Ronddnia (Medeiros, 2004). Nessa época, a area
territorial da cidade de Porto Velho, inicialmente era chamada de Ponto Velho e posteriormente,
ficou conhecida como Porto Velho (Borzacov, 2007).

A histdria da construgdo da Ferrovia Madeira-Mamoré, ganhou destaque na minissérie
"Mad Maria", producdo que retratou os desafios e as adversidades enfrentadas pelos
trabalhadores no contexto histérico da construgédo da ferrovia, incluindo as condicdes precarias
de trabalho, doencas e conflitos com comunidades indigenas, tornando-se uma representagédo
dramatica desse capitulo na histdria de Rondonia.

Do ponto de vista da ocupagdo e formacdo da populacdo da cidade, a partir da

13

construcdo da Ferrovia Madeira Mamoré¢, algumas mudangas ocorreram tais como: “o
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aparecimento de nucleos populacionais e o intenso fluxo migratério para essa regido”
(Borzacov, 2007, p. 15). Essa migracdo por sua vez, trouxe pessoas de diferentes localidades,
como Para, Amazonas, Maranhdo, Piaui, Ceara e também estrangeiros como: estadunidenses,
bolivianos, peruanos, arabes, turcos, ingleses, chineses, hindus, barbadianos, irlandeses e etc.

E nesse contexto de pluralidade cultural e mistura que o povoamento de Porto Velho
teve inicio. A regido de Porto Velho e suas redondezas testemunharam uma diversidade de
influéncias culturais e étnicas, que contribuiram para a formacdo da populacéo e da identidade
local. Com destaque, Melo, Souza e Barbosa (2022) apontam que, no inicio da colonizacdo da
Amazonia, j& existiam povos com suas proprias etnias e culturas enraizadas na regido, visto que
ndo havia um “vazio demografico”.

Atualmente, conforme dados do IBGE (2010; 2020; 2021; 2022), a cidade de Porto
Velho conta com uma populacéo de 460.413 pessoas, densidade demogréafica 13,51, IDHM de
0,736, PIB por per capita 36.059,36. Quanto ao trabalho e rendimento, destaca-se o percentual
de 30,6% da populacdo ocupada com emprego formal e o saldrio médio mensal dos
trabalhadores formais no valor de 3,2 salarios minimos, bem como o percentual da populagédo
com rendimento nominal mensal per capita de até 1/2 salario minimo.

Com referéncia a identidade cultural e a relacdo com os povos da floresta que
constituem a base para sequéncia didatica estabelecida nessa pesquisa, destaca-se que antes da
criacdo do Estado de Rond6nia em 1981, e no periodo que antecede a colonizagdo, o territério
brasileiro era habitado por diversos grupos sociais indigenas. Entretanto, a discussao sobre
povos da floresta, comeca com a definicdo presente na Constituicdo Federal de 1988, que 0s
define como grupos com cultura distinta da cultura dominante na sociedade e que reconhecem
como tal. Esses grupos formam sociedades homogéneas que se diferem da sociedade capitalista
e consumista.

Em associacdo com a identidade cultural, Schultz (2021, p.2) afirma que "Muitos
alunos ndo conseguem se construir como pertencentes a nenhum grupo identitario, fazendo com
que discussdes sobre raca, género ou classe social parecam deslocadas no contexto social "
(Schultz, 2021, p. 2). E assim ha uma naturalizagdo das rela¢fes sociais construidas a partir
desse assentamento impulsionado, que moldou o povo de Rond6nia, e isso se relaciona ainda
com a busca do progresso a qualquer custo que permeia a sociabilidade dos individuos nesse
estado, o que pode estar interferindo na propria percepcao da sua identidade cultural.

De acordo com Brasil (2007), por meio do Decreto n.° 6.040 de 7 de fevereiro de 2007,

foi instituida a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
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Tradicionais que define os povos e comunidades tradicionais como: “grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacao
social, que ocupam e usam territorios com recursos naturais como condi¢do para sua reproducéo
cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando o conhecimento, e praticas gerados
e transmitidos pela tradigdo” (Brasil, 2007).

Na viséo de Melo, Souza ¢ Barbosa (2022, p. 25) o termo “povos da floresta" ¢ uma
construcdo politica que ganhou destaque a partir da década de 1990. Principalmente com os
avancos do neoliberalismo no Brasil, surgiram vérias pautas identitarias, via movimentos
sociais e foruns denunciando a marginalizacdo desses povos subalternizados. Desse modo, esse
termo “designa uma pluralidade de grupos étnicos que vivem na regido amazonica ¢ dependem
de algum modo do seu bioma para sua sobrevivéncia material e simbdlica”.

Estima-se que cerca de 4,5 milhGes de pessoas fazem parte de comunidades
tradicionais atualmente no Brasil, ocupando 25% do territério nacional, representados por
caboclos, caicaras, extrativistas, indigenas, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, entre outros.
(Instituto Eco Brasil). Para compreender a questdo das populagdes tradicionais é fundamental
entender sua cultura. Para o Prof. Antonio Carlos Sant’Ana Diegues (1996), elas tém por
caracteristicas, dependéncia e conhecimento da natureza, moradia e ocupagdo desse territorio
por varias geracdes e reduzida acumulacéo de capital.

Outras expressdes usadas para designar a diversidade de grupos étnicos que habitam a
floresta amazonica s30” indigenas”, caboclos, “ribeirinhos”, “curibocas” e "neo camponeses",
este Gltimo termo reportando a imigrantes que adentraram a regido a partir da década de 1970,
por ocasido da expansao da fronteira agricola do pais. (Melo; Souza; Barbosa, 2022, p.27). Esse
cenario impacta diretamente no contexto da sala de aula do estudante Rondoniense, e
consequentemente envolve no processo educativo do professor.

Sobre o processo educativo, este € reflexo da sociedade, logo, é necessario haver
discussoes e reflexdes dentro das escolas que incluam os povos da floresta com o intuito de
trazer a tona as contradicGes da prépria sociedade brasileira. 1sso porque a educagdo pode
contribuir para minimizar os efeitos do preconceito e o distanciamento do préprio povo de sua
prépria cultura, e como afirma Meszaros (2008, p.25), "processos educativos e processos mais
amplos de reproducdo social estdo intimamente ligados".

Entdo, trazer a tona essas reflexdes sobre os povos da floresta pode ser um ato de
resisténcia, pois ndo repete uma ldgica orientada a conteudos atrelada a uma educacéo que

busca unicamente impor competéncias e habilidades relacionadas a uma educag&o restrita que
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visa moldar individuos para servir ao mercado de trabalho. Nesse sentido, como aponta Sforni
(2019, p. 84), “no caso especifico do contetido escolar, a resisténcia esta na negacao da oferta
de um ensino restrito as exigéncias imediatas, sem énfase no conhecimento cientifico”.

Diante do exposto, no quadro 5, fundamentada em Berguer e Berguer (1977); Trotsky
(1981); Ciampa (1987) Guizzo (2009), é apresentada a definicdo dos conceitos da Sociologia
adotados na pesquisa para elaboracdo dos textos didaticos e desenvolvimento da sequéncia

didatica junto aos estudantes da EJA:

Quadro 8 - Conceito da sociologia adotado na sequéncia didatica junto aos estudantes da EJA

Autor/Ano Conceito da sociologia
Berguer e Berguer | A socializagéo diz respeito ao meio social internalizado pelo individuo por meio
(2977) das regras e normas. Ele compreende e internaliza as estruturas da sociedade que

se tornam estruturas das préprias consciéncias do individuo. Ele definia a
socializagdo em priméria e Secundaria. A Socializagdo primaria é aquela onde
os individuos tém mais lagos de afeto, como a familia. A socializa¢do secundaria
pode ser considerada todas as outras instituicGes que os individuos vdo passando
em sua vida; sdo elas a escola, e a religido, o Estado.

Trotsky (1981) A Cultura refere-se a uma construcdo social, aprendida por meio das relaces
sociais, onde 0s sujeitos ao longo da historia aprendem e passam um legado que
é transmitido de geracdo em geracdo, isso ocorre através da manipulagdo dos
instrumentos tanto da cultura material e imaterial. A sua consciéncia do
individuo é formada a partir dessa relacdo com os objetos da cultura que é
aprendida e passada para as outras geracdes, de modo que tudo que esta posto
socialmente colabora para formar a consciéncia dos individuos.

Ciampa (1987) O Processo de constituicdo da identidade, estabelece uma relagéo intrinseca
com 0s papeis sociais que os individuos assumem ao longo da sua trajetéria de
vida, por isso também esta em constante transformac&o. E a consciéncia de si e
do outro que estabelece uma relacéo e de expectativa aos papéis que o individuo
assume ao longo de sua vida.

Guizzo (2009) Considera-se que 0s grupos sociais é uma forma de associagdo humana onde 0s
individuos interagem entre si. E estabelecido quando existe uma estabilidade nos
relacionamentos entre 0s membros, interesses comuns, sentimento de
pertencimento, sentimento de identidade entre os membros do grupo, onde as
relagOes sociais necessitam de um contato continuo entre seus membros.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Sobre a opc¢do pelo ensino dos conceitos da sociologia apresentados no quadro 5, é
pertinente salientar que o contexto escolar apresenta, muitas vezes, uma atitude excludente em
relacdo aos povos da floresta, em que prevalece uma mentalidade de rejeicao e separacéo dessa
diversidade cultural. Essa atitude € resultado da colonizacdo eurocéntrica, que construiu uma
visdo limitada e preconceituosa que ainda persiste na mente dos brasileiros, apesar do
conhecimento de que a populagdo brasileira é composta por diversas etnias e grupos que

possuem relagdes ancestrais com os povos da floresta (Athias, 2007).
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A repeticdo de negacdes sobre a diversidade étnica sé prejudica o respeito e a aceitagdo
desses grupos, levando a perda de espago e representatividade na sociedade. Essa visdo
excludente, resultante de uma cultura eurocéntrica, dificulta a valorizacéo e o reconhecimento

da importancia desses grupos e de sua contribuicdo para a sociedade como um todo.
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3 CAMINHOS DA ORGANIZACAO DE ENSINO PARA ESTUDANTES DA EJA

Na estruturacdo da organizacdo de ensino para os estudantes da EJA, buscou-se
aproximacdo com a Teoria Histdrico-Cultural de Vigotski (2010, 2018), a Teoria da Atividade
de Leontiev (1978, 2004) e a Organizacéo de ensino de Sforni (2017).

Conceitualmente, a organizacdo de ensino é entendida nessa pesquisa como ac¢des
realizadas pelo professor para o trabalho com o conhecimento teorico, ensino de conceitos que
colaborem para o desenvolvimento dos estudantes.

Em relacdo a organizacdo de ensino de Sforni (2017), destaca-se que a aproximacao
com a Teoria da Atividade de Leontiev, justifica-se em face da necessidade que permeia o
campo da pesquisa com a Educacdo de Jovens e Adultos e o0 ensino da Sociologia para esse
publico formado majoritariamente por negros, trabalhadores, pais e mées de familia, jovens em
conflito com a lei.

Nessa vertente, embora Sforni (2017) recorra a atividade de estudo de Davidov (1999)
para a estruturacdo das acdes de aprendizagem, é pertinente salientar que, como premissa
béasica, ao final de um processo longo, a atividade de estudo permite a transformacéo qualitativa
dos sujeitos perante uma atividade. Isso posto, o aluno desenvolve conceitos e mobiliza saberes
pensando e refletindo autonomamente, e tal processo de transformacdo colabora para o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores.

Considerando a necessidade de transformacdo qualitativa dos sujeitos e o tempo de
aplicacdo para tal processo, € pertinente reconhecer que, em face do periodo em que perdurou
0 desenvolvimento da pesquisa, ndo constitui pretensdo dessa pesquisa desenvolver atividade
de estudo com um tempo maior de duragao.

Tomando por base o contexto regional e as peculiaridades do sujeito da pesquisa,
destaca-se o interesse em conhecer o contexto historico cultural e reconhecer as necessidades e
caréncias dos sujeitos da EJA. E assim, buscou-se aproximacéo teorico-metodologica com a
Teoria da Atividade, que foi considerada como ponto de partida para estruturacdo da
organizacéao de ensino trabalhada na pesquisa.

Em especifico, a Teoria da Atividade serviu de base para a compreensdo das agoes e
operacdes desenvolvidas nos processos de aprendizagem dos conceitos da sociologia em

articulacdo com as caracteristicas e perfil do sujeito da EJA.
48



Sobre a aprendizagem de conceitos, a Teoria Histdrico cultural considera a
importancia do meio para o desenvolvimento das fun¢Ges psiquicas superiores, que por sua vez
sao “produto do desenvolvimento histérico do homem. Ou seja, sdo aquisi¢des que o homem
fez ao longo de seu desenvolvimento no processo historico” (Vigostski, 2018 p. 67). Com

énfase destaca-se:

O processo de apropriagdo de conhecimento é o principal meio de
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores. No entanto, esse autor
destaca que a adequada organizacdo do aprendizado tem como resultado o
desenvolvimento mental e movimenta diversos processos de desenvolvimento
que, de outra maneira, ndo poderiam acontecer (Vigostki, apud Sforni,
Oliveira, 2019, p. 122).

A partir da apropriacdo dos conhecimentos tedricos, ao Se apropriar desses
conhecimentos, o aluno se desenvolve, ou seja, amplia sua percepcdo de analise, memodria, fala,
pensamento, sintese, formacdo de conceitos, entre outros. Sdo essas transformacgdes que
ocorrem dentro do espaco escolar quando se faz um planejamento da organizacdo do ensino,
que possibilite a realizacdo da atividade de estudo, que se caracteriza pela apropriacdo de
conhecimentos tedricos pelos estudantes, provocando mudanca qualitativa na conduta destes
sujeitos.

Segundo Nufies (2009, p. 26) para a Teoria Historico Cultural
“o resultado principal da aprendizagem s&o as transformacdes que sdo operadas, tanto
no aluno, ou seja, suas mudangas psiquicas e fisicas, quanto no objeto da atividade,
permitindo atingir os objetivos da aprendizagem. A educagdo no contexto escolar é

essencial enquanto mecanismo cultural de desenvolvimento integral da personalidade
integral do aluno.

Sob esse aspecto, o professor enquanto “mediador mais experiente” (Rodrigues;
Mendonca; Barbosa, 2012), tem o papel de elaborar uma organizacéo de ensino que promova
o0 desenvolvimento dos estudantes e isso se da por meio do conhecimento teérico, o trabalho
com conceitos cientificos, considerando o processo de aprendizagem a partir necessidade de
cada sujeito.

E dentro desse contexto que se insere o papel do professor que “deve ser um
pesquisador, porque estudar o processo de desenvolvimento sem participar do mesmo é negar
a esséncia da mediagdo através das relagdes entre os sujeitos da educagdo” (Grass, 2017 p. 40).

Outro aspecto importante, em conformidade com o pensamento de Sforni (2017), diz
respeito a atividade de ensino para aprendizagem dos conceitos da sociologia que contempla
etapas (néo fechadas), e é elaborada pensando no professor.
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Diante do exposto, com base nos pressupostos da Teoria Histérico Cultural e da Teoria
da Atividade, a educacdo e o ensino constituem formas universais e necesséarias do
desenvolvimento mental, bem como a compreensdo do objeto de estudo e suas relacdes inclui
uma tarefa de aprendizagem, acOes de aprendizagem, acompanhamento e avaliacdo (Libaneo,
2004).

Sendo assim, considerando o objetivo de propor uma sequéncia didatica para
estudantes da EJA voltada para a aprendizagem de conceitos da sociologia relacionados a
identidade cultural. No infografico, buscou-se contextualizar as implicacdes nas acdes para o

trabalho com os conceitos:

Figura 2 - Infografico da Teoria da Atividade

4. Operacdes:
Espiral
Roda de Conversa
Leitura compartilhada
Estudo das Placas conceituais
Andlise imagética da miscigenagéo

Andlise imagética dos grupos socias

2. Motivo: O que
significa pertencer aos

povos da floresta?

W

5. Objetivo: Apropriagdo de

conceitos da Sociologia para

refletir sobre sua identidade
cultural

Fonte: Adaptado de Leontiev
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A partir das aproximacGes com a Teoria da Atividade, foi possivel elaborar o
infografico acima com o objetivo de contribuir para a constru¢cdo de alguns caminhos
percorridos para o planejamento e execucdo da sequéncia didatica.

Para Leontiev, o individuo esta constantemente engajado em atividade, e necessita de
um motivo para agir, e a motivacdo € o motivo mais a acao que surge de uma necessidade como
forma de orientar o aluno para o processo de aprendizagem. Dessa forma, eles tém consciéncia
de sua atividade e projetam mentalmente o0 objeto que satisfara essa necessidade, que surge de
um estado de caréncia.

A sequéncia didatica partiu da seguinte situacdo-problema: Vocé pertence ao povo da
floresta? Esta pergunta visa apreender e/ou criar a necessidade do aluno em buscar respostas
conceituais no campo da Sociologia. Segundo a estrutura da atividade de Leontiev, a motivagdo
se revela quando o estudante identifica, no plano mental, o conceito que responde a pergunta,
no caso o que significa ser um povo da floresta, isto €, identidade cultural, presente na atividade.

Com essa relacdo direta entre motivo e objetivo, surge a intencionalidade do sujeito
que seré ativo no conjunto de a¢Ges que efetivamente o levara ao alcance do objeto, com devido
suporte para a operacionalizacao das a¢des definidas. Em outras palavras, motivo € o que faz o
sujeito agir, ir ao encontro do objeto. Por meio da apropriacdo de conceitos da Sociologia, 0s
alunos refletirdo sobre se fazem ou ndo parte dos povos da floresta, ou seja, refletirdo sobre sua
identidade cultural.

Na organizag&o de ensino sobre a Educacdo de Jovens e Adultos o conceito cientifico
é essencial para a apropriacdo de uma “abstracdo que permite a interagdo com Vvarios aspectos
da realidade” (Sforni, 2017 p.90). A partir da apropria¢do do conceito, ha um movimento entre
0 abstrato (geral) e o concreto (particular). “Isso significa que o conceito provoca
transformagdes no contetido e na forma de pensar o mundo” (Sforni, 2017 p. 90).

Concordando com Sforni (2017, p. 92) “Apesar de se tratar de um fendmeno cognitivo,
a aprendizagem nao esta desvinculada de um processo afetivo. O que move o0 pensamento é a
necessidade, interesse e motivo da pessoa que pensa”. Sendo assim, criar 0S motivos faz parte
do planejamento da atividade de ensino. O que deve ser levado em conta na criacdo dos
motivos? Segundo Sforni (2017, p 92):

Na criagdo de motivos é importante levar em conta as vivéncias dos
estudantes, o que inclui a periodizagdo e a situacdo social de desenvolvimento
em que se encontram, de modo a encontrar elementos que possam conectar o
contetldo novo a ser ensinado com as experiéncias ja vivenciadas pelos
estudantes.
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Sforni (2017) esclarece que a partir da escolha do conceito, o ponto de partida para
iniciar o planejamento da atividade de ensino “¢ a andlise do objeto e do sujeito da
aprendizagem e dos processos afetivo-cognitivos a serem mobilizados” Sforni (2017, p 92).

Do ponto de vista do método adotado, na estruturacdo da sequéncia didatica, pautou-
se nos estudos de Sforni (2017) para estabelecer aproximagdes com o método materialismo

historico-dialético tendo em vista o interesse da pesquisa quanto aos:

Conhecimentos acerca do objeto do conhecimento e do sujeito da
aprendizagem, presentes no método materialista historico-dialético e na
Teoria Histdrico-Cultural sinalizam limites de algumas formas usuais de
organizacéo do ensino e nos apontam aspectos a serem superados quando se
tem em vista um ensino com esse potencial formativo (Sforni, 2017, p. 85).

A elaboracdo da atividade de ensino teve por finalidade entender as contradi¢fes
existentes e estabelecer um entendimento, reflexdes junto ao estudante considerando o contexto

regional e as peculiaridades perante o cenario social de cada sujeito da EJA.

Figura 3 - Principios orientadores da ac¢éo docente

Principios didaticos Acdes decorrentes

 Andlise da génese do conceito no seu aspecto
I6gico-histdrico para buscar o que é nuclear
no conceito.

«Elaboracéo dos problemas desencadeadores,
cuja solucdo exige do aluno a mediacéo do
conceito.
eIncluséo de novos problemas de
aprendizagem ao final do processo de estudo
para analisar se os estudantes operam
mentalmente com o concei

Acéao mediada pelo conceito

Fonte: Adaptado de Sforni (2017)

A Figura 2 apresenta as principais a¢oes resultantes do trabalho com o conceito central
de organizacdo docente. Para tanto, utilizamos alguns principios didaticos que norteiam as

acoes do professor no trabalho com o conhecimento teorico.
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As acdes iniciam-se com a anélise da origem do conceito, importante para encontrar o
nacleo conceitual, que também contribui para as operagdes realizadas em sala de aula. O que
é essencial desse conceito a ser ensinado? O que e como o estudante podera aprender esse
conceito? O que precisa ser ensinado primeiro? Para isso, é importante a criacdo e resolucédo de
situacOes-problemas criadas pelo professor a partir do conhecimento com 0s sujeitos.

Para resolver as situagdes-problema propostas, é necessario que o aluno se aproprie do
conhecimento e que o professor faca a mediacdo ao longo das acdes e operacdes. Nessa fase, a
escolha das operacgdes tem papel fundamental porque € nas operacGes que sera identificada a
internalizacdo ou ndo do conceito fazendo com que o professor retome as necessidades
anteriores ou crie novas.

Para verificar se os alunos conseguiram operar mentalmente com o conceito, é
importante incluir novas situac@es-problema que visem analisar se o aluno relaciona esse
conceito em outras novas situagdes que exigem o dominio do conceito em questdo. No trabalho
com a EJA isso se faz necessério praticamente em todas aulas considerando o nimero de aulas
que a Sociologia tem na escola.

E Necessario salientar que na organizacdo de ensino conforme estudos de Moura,
(2010, p. 82), existe uma “interdependéncia entre o contetido de ensino, as agdes e os sujeitos
que fazem parte dessas acdes”.

Nesse contexto, na sequéncia didatica proposta foram trabalhados os seguintes

conceitos:

Figura 4 - Conceitos trabalhados em sala

Socializacao
)
p
Povos da
Floresta e
Grupos Sociais Identidade
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

O conceito de socializacdo é fundamental para auxiliar o aluno na compreensao de
como ele adquire o seu papel como membro da sociedade, incluindo a apreenséo das influéncias
exercidas por instituicdes e experiéncias sociais em sua vida. A socializacdo se manifesta na
“imposi¢do de normas sociais sobre comportamentos individuais, as quais podem afetar os
processos fisiologicos dos individuos” (Berguer, 1975, p. 204).

Ja o conceito de Cultura é amplo definido como “tudo o que foi criado é construido e
aprendido pelos seres humanos ao longo de sua historia™ (Trotsky, 1981, p. 49). Trotsky
argumenta que a consciéncia de um individuo é produzida a partir da cultura material e se
manifesta através das habilidades que os individuos aprendem. Tudo é aprendido por meio da
cultura dentro da realidade de cada sujeito. A cultura é uma poderosa ferramenta para a
sobrevivéncia humana que é adquirida por meio das relagfes sociais de um grupo em que
habitos, saberes e comportamento vao sendo passados de geracdo em geracao.

A identidade colabora para o estudante compreender que o modo como ele se identifica
é uma juncdo condicionada ao seu contexto historico-social do modo como ele se vé e como é
visto pela sociedade. Desse modo, a forma como aquele sujeito se vé também ¢ influenciada
pela forma como é visto pelos outros.

No conceito de grupos sociais, abrem-se possibilidades para explorar esse o conceito,
ampliando-o e relacionando-o0 a todos os conceitos previamente trabalhados. O individuo
aprende, internaliza e a forma como se percebe é uma relacdo com o grupo social ao qual
pertence. Esse conceito trabalha a importancia do grupo social na vida de cada individuo,
reforgando a necessidade do coletivo na vida dos sujeitos.

E, finalmente, o conceito de povos da floresta consiste na integracdo do conceito de
grupos sociais com a relacdo de grupos que dependem da floresta como meio de sobrevivéncia.
De alguma forma, o trabalho com os povos da floresta requer um aprofundamento do modo
como eles vivem, suas peculiaridades culturais e os desafios de afirmarem suas identidades em
uma sociedade capitalista, reforcada pelo individualismo e concepgdes dos sujeitos isolados e
sem vinculos socialmente construidos.

Para tanto, nas atividades de ensino foram realizadas as seguintes operacoes:
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Espiral
- Roda de conversa
/ i Placas conceituais

[ Imagética dos grupos sociais

‘ [
\ [ / Arvore genealdgica
o

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

As acOes didaticas seguiram uma estrutura de planejamento, incluindo definicdo do
ponto de partida, acdes de ensino, avaliacdo e intervencgdes didaticas. A necessidade de realizar
esta investigacdo foi motivada por uma problematica definida no planejamento que sera

explicado nos passos a seguir.

3.1 PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA PARA APRENDIZAGEM DE
CONCEITOS DA SOCIOLOGIA

A sequéncia didatica é composta por uma etapa de problematizacdo, uma fase de
elaboracdo inicial, médulos de atividades destinados a explorar o conteido de acordo com a
necessidade percebida e culmina na elaboracdo final de um trabalho. Nesse contexto,
abordamos conceitos da Sociologia com o objetivo de incentivar os estudantes a refletirem
sobre sua prépria identidade cultural.

Essa sequéncia foi pensada a partir das aproximag6es com a THC, teoria da atividade
e com a organizacdo de ensino de Sforni (2017), isto é, a partir das aproximacdes tedrico
metodoldgicas percorridas para a realizacdo de uma sequéncia didatica com o Ensino da
Sociologia para estudantes do 1° ano do Ensino Médio matriculados na modalidade de Ensino
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola da rede publica na cidade de Porto Velho,
Rondonia.

A Sociologia, de acordo com a perspectiva de Bourdieu (1975) é considerada uma
disciplina perturbadora que enriqueceu os conceitos explorados na sala de aula. Esses conceitos
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desempenham um papel fundamental na promocéo da imaginagéo sociolégica, que, conforme
descrito por Mills (1992, p. 11), capacita os individuos a compreenderem o contexto histérico
mais amplo em termos de sua relevancia para a vida pessoal e a trajetoria de muitos. Essa
sequéncia de ensino serviu como ponto de partida, permitindo-nos conhecer os estudantes, o
que se revelou essencial para a formulagdo da organizacdo de ensino.

Além disso, o trabalho pedagdgico - com conceitos e outras ferramentas que
contribuam para analise das questfes sociais para além do senso comum - é fundamental para
a formacdo do pensamento critico e reflexivo do individuo, como aponta Fernandes (1954, p.
89):

O ensino de Sociologia no curso secundario representa a forma mais
construtiva de divulgagdo dos conhecimentos socioldgicos e um meio ideal,
por exceléncia, para atingir as funcfes que a ciéncia precisa desempenhar na
educacéo dos jovens na vida moderna.

De acordo com as Orienta¢bes Curriculares Nacionais Brasil - OCNS (2006), no
contexto do ensino de Sociologia, dois conceitos sdo fundamentais para cultivar a perspectiva
socioldgica nos estudantes. O primeiro desses conceitos € a 'desnaturalizagdo’, que envolve a
habilidade de examinar sua prépria realidade e compreender que tudo o que esta estabelecido
na sociedade é produto da construcdo humana. Isso abrange as relagdes sociais, regras, normas
e instituicdes, enfatizando que esses elementos ndo sao fixos e podem ser modificados, ja que
ndo foram sempre da maneira como os conhecemos. Além disso, a 'desnaturalizacao’ implica
que as mudancas ou continuidades historicas sdo resultado de decisGes humanas e interesses,
ou seja, tém origens objetivas e humanas, sendo determinadas por tendéncias naturais.

O segundo conceito vital é o 'estranhamento’, que diz respeito a capacidade do
individuo de questionar os fendmenos sociais que o cercam, mesmo aqueles que fazem parte
de sua vida cotidiana e sdo considerados normais, triviais ou corriqueiros. Esses fendmenos
muitas vezes passam despercebidos, pois sdo aceitos sem questionamento. No entanto, o
‘estranhamento’ capacita as pessoas a enxerga-los de maneira critica, buscando compreender e
questionar sua origem e significado (Brasil, 2006).

Os estudantes que frequentam a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) representam uma
diversidade cultural e etaria, mas, muitas vezes, também refletem a desigualdade social presente
no contexto escolar. Para apoiar o ensino, foram desenvolvidos textos didaticos especificos.
Através da organizacdo de ensino, ouvindo suas experiéncias de vida e a historia de suas

familias, abordamos conceitos, como socializacédo, identidade, cultura, grupos sociais € povos
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da floresta. Percebemos que, devido ao interesse dos alunos, alguns desses conceitos precisaram
ser abordados em mais sequéncias.

Os seres humanos estdo em constante atividade, e o pesquisador Davidov (1999)
destaca em suas analises que toda atividade de um individuo esta relacionada a uma
necessidade. Essas necessidades podem ser classificadas em duas categorias: as necessidades
naturais ou bésicas, que sdo bioldgicas por natureza, e as necessidades subjetivas, que surgem
a partir de um estado de caréncia pessoal.

De acordo com a metodologia de Davidov, sugere-se que se comece a partir de uma
situacdo- problema na qual o estudante seja apresentado a um conjunto de tarefas que conectam
0s principios tedricos com as a¢des que ele deve realizar para interagir com o objeto de estudar
e, consequentemente, aprender a avaliar esse processo. Portanto, é crucial estabelecer as
condicdes ideais para que os alunos possam adquirir conhecimento sobre o tema em questéo.

Foi fundamental formular uma pergunta para os estudantes, incentivando-os a se
aprofundar no tema, refletir sobre a questdo e relaciond-la com o objeto de estudo. Nesse
contexto, a seguinte pergunta foi desenvolvida: Vocé pertence aos povos da floresta?'

Essa sequéncia gira em torno dos conceitos socioldgicos relacionados a Identidade
Cultural e ao discuti-los e compreendé-los, surge a reflexdo sobre a propria identidade,
incluindo se eles se consideravam como parte dos povos da floresta. Na figura abaixo, esta o
que foi considerado para o planejamento das a¢des para abordar os conceitos.

Figura 5 - Ponto de partida para pensar no sujeito, no objeto e nos processos afetivos/
cognitivos
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Fonte: Adaptado de Sforni (2017)

A ideia deste esquema é pensar nas informacdes relacionadas ao sujeito que ird
aprender, ao objeto de ensino e aos processos afetivos e cognitivos envolvidos no aprendizado.
Para isso, sdo destacados trés pontos importantes:

A primeira etapa (1a) - consiste em analisar a origem do conceito a ser ensinado, para
compreender o que é fundamental e necessario para o ensino.

Nesta sequéncia de ensino, exploramos 0s conceitos de socializagdo, cultura,
identidade e grupos sociais, com um foco especial nos povos da floresta. Embora néo tenhamos
abordado diretamente o conceito de identidade cultural, optamos por explorar conceitos que
nos conduzissem a uma compreensao mais profunda desse aspecto.

A segunda etapa (1b) - é avaliar o nivel atual de compreensdo do aluno sobre o
conceito e prever o nivel de desenvolvimento esperado ao final da aprendizagem.

Na segunda etapa, optamos por incorporar atividades que nos permitiram avaliar o
conhecimento prévio dos alunos em relagdo aos conceitos que seriam trabalhados. Para alcancar
esse objetivo, utilizamos a técnica da Espiral e realizamos rodas de conversa para conhecer 0s
alunos e avaliar o nivel de compreenséo deles em relagdo ao conceito de cultura.

Desse modo, optamos por colocar na Espiral perguntas cujas respostas nos levariam a
compreender qual o conhecimento do aluno sobre alguns conceitos que iriamos trabalhar.
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Foram incluidas, no planejamento das acGes, atividades em que os alunos faziam sinteses,
atividades em grupo, leitura dirigida, e todas as atividades, de alguma forma, sdo acdes que
deverdo ocorrer na passagem dos conceitos “por meio de técnicas de ensino que melhor
permitam realizar a passagem das a¢des externas com o conceito as agdes internas” (Sforni, p.
93, 2017).

A terceira etapa (1c) - é escolher atividades que ajudem a mobilizar as funcdes
psiquicas superiores, como pensamento critico, criatividade e memoria. Para garantir uma
aprendizagem mais efetiva. Utilizamos as placas conceituais, e trabalhamos com leitura
direcionada.

Em nosso planejamento, desenvolvemos uma variedade de atividades que incluiram a
leitura de textos cientificos. Os textos didaticos desempenharam um papel importante, sendo
usados tanto como material de leitura compartilhada durante as aulas quanto como suporte para
as atividades. Além disso, incentivamos os alunos a criar sinteses, utilizando a metodologia das
placas conceituais.

A atividade da arvore genealdgica foi empregada para explorar as origens e as
conexdes dos alunos com 0s grupos aos quais pertencem. Por meio de infograficos,
conseguimos mapear a histéria de Rondénia, enriquecendo-a com o conhecimento dos alunos
sobre suas proprias historias. A andlise visual dos grupos também desempenhou um papel
fundamental ao evidenciar a cultura e as caracteristicas distintivas desses grupos.

Todas essas atividades foram selecionadas para facilitar a transicdo dos conceitos,
levando os estudantes das 'ac6es externas para as acdes internas', seguindo as técnicas de ensino

que permitem essa progressao, como delineado por Sforni (2017, p. 93).

2.Planejando as agdes Das agOes externas as internas: o plano material ou
materializado (ilustrativo), a linguagem verbal (oral e escrita) e o plano mental.
2a) Elaboracdo de problemas desencadeadores, cuja solucdo exige do aluno a
mediacdo do conceito (plano material ou materializado: uso de materiais,
experimentos, problemas...) 2b) Previsdo de momentos em que os alunos dialoguem
entre si, elaborem sinteses coletivas, mesmo que provisorias (linguagem - reflexdo e
analise) 2c) Uso de textos cientificos e classicos da respectiva area de conhecimento
(linguagem cientifica) Previsdo de momentos em que os alunos dialoguem entre si,
elaborem sinteses coletivas, mesmo que provisdrias (linguagem - reflexdo e analise)
2¢) Uso de textos cientificos e classicos da respectiva area de conhecimento
(linguagem cientifica) 2d) Orientacdo do processo de elaboracdo de sinteses
conceituais pelos estudantes (unido entre linguagem dos estudantes e linguagem
cientifica) (Sforni, 2017 p.93).

Jé& para o processo de avaliacdo, segundo Sforni (2017 p. 94), “é necessario apresentar
uma nova situacdo singular, concreta, para que o estudante possa analisd-la com base no

conceito estudado”. Na avaliacdo € importante que o estudante consiga a partir da aprendizagem
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do conteudo explicar novos objetos e conseguir compreender os fendbmenos a sua volta. Sendo
assim Sforni (2017 p. 94) resume a avaliacdo como:

3. Avaliagéo

a) Incluséo de novos problemas de aprendizagem ao final do processo de estudo para

analisar se os alunos operam mentalmente com o conceito (a¢do no plano mental —
uso do conceito como mediador — generalizacdo) (Sforni 2017 p. 94)

Em cada aula, incluimos perguntas que estabeleciam uma conexdo com as aulas
subsequentes, criando assim um elo entre os conteudos. Além disso, as avaliacbes foram
realizadas de maneira continua, por meio da revisao das atividades escritas e das contribuigdes
dos estudantes durante as discussdes em sala de aula.

Os conceitos abordados na sala de aula com os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) tém como objetivo principal instigar uma reflexdo sobre a identidade cultural
dos alunos. Essa reflexdo e analise da identidade cultural podem ser incorporadas em diversas
etapas do processo de ensino. Quando essa reflexdo é integrada a estrutura do ensino, ela pode
ter um impacto substancial na maneira pela qual os alunos compreendem e se relacionam com
diversas culturas.

No processo de ensino-aprendizagem com estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), foi fundamental reconhecer as particularidades desse publico, uma vez que suas
experiéncias e vivéncias desempenham um papel crucial na definicdo da abordagem das acGes
e operacdes em sala de aula. Enfrentamos desafios inesperados durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica, ressaltando a importancia do planejamento flexivel que permite adaptaces
as situacOes que surgem na escola. O planejamento é uma diretriz valiosa, mas ndo deve ser
visto como uma via Unica onde 0s passos precisam ser seguidos a qualquer custo.

Este quadro exemplifica o desenvolvimento das etapas de analise e das atividades e
operacdes realizadas na sala de aula. Essas agdes resultaram na implementacdo de uma
sequéncia didatica pautada nas contribuicBes desses autores, que serviram de referéncia no
contexto do trabalho com a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Quadro 9 - Ponto de partida para o planejamento da sequéncia didatica

Processos de analise e acao Aplicacao na sequéncia didatica
didética

Conceito a ser ensinado Envolveu a exploragéo de conceitos da Sociologia que estimulam a
reflex&o sobre a identidade cultural. Foram abordados conceitos-
chave, incluindo socializagdo, cultura, identidade, grupos sociais e
a cultura dos povos da floresta.

Sujeito da aprendizagem Quando consideramos a fase em que 0s estudantes se encontram e
as experiéncias que acumularam ao longo de suas vidas, surge a
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necessidade de compreendermos quem é esse sujeito, o que ele ja
conhece sobre 0 assunto e qual a melhor maneira de envolvé-lo com
o contedo a ser abordado. E crucial buscar conhecimento sobre o
aprendiz a partir de trés fontes: a) embasamento teérico; b) analise
das experiéncias sociais compartilhadas das quais fazem parte; e c)
avaliagdo direta do conhecimento que eles demonstram ter sobre o
conteddo.”

Aspectos afetivos/cognitivos

Esses aspectos sdo definidos como o que se torna essencial para que
a aprendizagem se concretize? Sera que a observacgdo é suficiente,
ou é necessario o envolvimento pratico? O professor precisa
observar atentamente esses aspectos.

Acdes de ensino

Para o desenvolvimento dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), adotamos o seguinte planejamento de a¢des:

a) Formulacdo de situacdo-problema, cuja resolucdo requer a
aplicacdo dos conceitos (utilizacdo de materiais, experimentos,
questionamentos); b) Programacdo de momentos nos quais 0S
alunos interajam, criem sinteses coletivas, mesmo que temporarias
(comunicagdo - reflexdo e analise); c) Incorporacdo de textos
cientificos e obras classicas da area de conhecimento relevante
(utilizacdo da linguagem cientifica); e d) Direcionamento do
processo de elaboracdo de sinteses conceituais pelos estudantes e

uso da linguagem cientifica.

Problema/situagéo
desencadeadora de
aprendizagem

As situagdo-problema de aprendizagem tem como objetivo
principal motivar o individuo a aprender. Isso implica entender a
necessidade historica que levou a criagcdo do problema e como se
desenvolveu ao longo do tempo, como resultado de um processo
coletivo da sociedade humana. Esse entendimento possibilita ao
individuo abordar questdes que refletem a necessidade fundamental
da humanidade que esta na origem desse conceito.

Criacdo de momentos para
dialogos

Por meio das atividades das placas conceituais, leituras
compartilhadas, roda de conversa buscamos avaliar a forma como
0s estudantes percebem sua prépria identidade, semelhante a um
diagnéstico inicial. E uma maneira de compreender a perspectiva
deles e entender como operam mentalmente com o conceito. Isso
nos fornece informagdes valiosas que podem ser usadas para
retomar o problema inicial. Ouvir é um processo importante para a
construgdo de motivos e percepcdo das necessidades dos
estudantes. Isso, ira refletir nas acdes e operacdes realizadas em sala
de aula.

Uso da linguagem cientifica

A utilizagdo da linguagem cientifica é fundamental no processo de
ensino-aprendizagem. E essencial apresentar um texto didatico e,
logo em seguida, aplicar uma atividade para verificar se houve a
compreensdo do conceito. Isso ndo apenas serve como uma forma
de avaliagdo, mas também como um meio de revisar em qual
processo de internalizagdo conceitual o estudante se encontra para
planejar as proximas aulas. No contexto da aula, foi fornecido um
texto seguido da proposta de uma atividade, e esse texto,
dependendo do desenvolvimento da aula podera ser retomado
outras vezes.
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Elaboracédo de sintese O professor como mediador mais experiente realiza a sintese como
conceitual parte do processo de ensino com os estudantes, as s sinteses

conceituais, as sinteses nos proprios textos didaticos. E crucial

estabelecer conexdes entre 0 conceito e a vivéncia dos alunos.

Avaliacdo e inclusdo de novos | Na avaliacdo é importante considerar as contribuigdes durante as
problemas de aprendizagem | discussdes, por meio das falas, producdo escrita, participagdo e
engajamento nas atividades, bem como a capacidade de assimilagédo
de novos conhecimentos, ou seja, a habilidade do aluno em aplicar
0 conhecimento adquirido. Ao incluir novos problemas é
importante observar se o estudante é capaz de aplicar o conceito em
diferentes contextos, partindo do geral para o particular.

Fonte: Adaptado (Sforni 2017; 2019).

3.2 ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica "Vocé Pertence aos Povos da Floresta?” teve como principal
énfase a cultura e foi realizada ao longo de seis aulas, abrangendo o periodo de novembro a
dezembro do ano de 2022. Esta sequéncia foi aplicada em uma turma do 1° (primeiro) ano do

Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Porto Velho, Rondénia.

Sequéncia didatica: VVocé pertence aos povos da floresta?

Disciplina: Sociologia

Eixo: Cultura

Turma: 12 série do Ensino Médio

Duracéo: 07 aulas

Objetivo geral: Propor uma organizacdo de ensino para aprendizagem de conceitos da

Sociologia a partir de uma sequéncia didatica pautada no contexto regional para compreensao

da identidade cultural dos estudantes do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) de Rondbnia.

Objetivos especificos:

1. Conhecer os sujeitos, o contexto regional e 0s processos afetivos cognitivos que

permeiam a identidade cultural do estudante da EJA;

2.ldentificar as bases curriculares e o contexto histdrico, social e cultural do estudante da

EJA do estado Rondonia;

3. Planejar as ac0es a partir do contexto regional e da analise dos conceitos presentes no

curriculo do Ensino Médio de Ronddnia relacionados a identidade cultural;

4. Elaborar e implementar uma sequéncia didatica para trabalhar o conceito de identidade

cultural junto aos estudantes da EJA com vistas ao reconhecimento a partir da identidade

cultural que esta velada.

Acdes: Conhecer os individuos e trabalhar com os conceitos de socializa¢do, cultura,

identidade, grupos sociais e povos da floresta.

OperacOes: Espiral, Roda de Conversa, Leitura Compartilhada, Estudo de Placas

Conceituais, Analise imagética dos Grupos Sociais, infografico.

Avaliacdo: Contribui¢des durante discussdes, producdo escrita, participacdo e engajamento

nas atividades, bem como a capacidade de assimilacdo de novos conhecimentos, ou seja, a
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habilidade do aluno em aplicar o conhecimento adquirido. Ao incluir novos problemas é
importante observar se o estudante é capaz de aplicar o conceito em diferentes contextos,
partindo do geral para o particular.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Quadro 10 — Sistematizacao da sequéncia didatica para desenvolvimento com os alunos

Vocé pertence aos povos da floresta?

Objetivos Situacao- Acdes Operacoes Avaliacao
Problema
Conhecer os Quem sou eu? | 12 Acdo: Espiral com Espiral e leitura Participacao,
sujeitos e seu Oqueé questdes para compartilhada engajamento e
nivel do cultura? conhecer a vida dos socializacdo.
desenvolvimento estudantes sobre
conceitual identidade e cultura.
Gerar a O outro é 2% Acdo: roda de Roda de conversa | Participagao e
necessidade no | diferente de conversa para envolvimento na
estudante de mim? Quem discussdo dos acao
aprender sobre | soy eu? Qual resultados da espiral.
0s conceitos de | 5 minha
soc?;lligjargéo e historia ate
i?
identidade. | C -

Construir sintese

Sera possivel

32 Acdo: Leitura do

Placas conceituais

Exposicéo das

histéria dentro
do contexto do

ao0s povos da
floresta?

compartilhada
infografico.

dos conceitos de | afirmar que texto didatico Placas de cartolina com sinteses das
cultura, algum ser conceituais para 0s conceitos, placas
socializacao e humano vive sintese dos conceitos quadro com conceituais e
identidade. sem cultura? de cultura, cartolina para argumentacao
Todo mundo socializacdo e sintese dos
tem cultura? identidade. conceitos, celular
Mobilizar os Vocé sabe 42 Acdo: Arvore Construcgéo da Participacdo,
motivos para o quais as genealdgica para Arvore engajamento e
estudante representacoes reconhecer seu Genealdgica socializagdo
reconhecer sua identitarias contexto historico
historia. estdo cultural.
presentes na
sua arvore
genealdgica?

Construir Vocé sabe a 52 Acdo: Analise Selecédo e Participacdo,
sinteses sobre as | qual povo ou a imagética para organizagdo de engajamento e
relagdes entre o quais povos reconhecer a videos, slides, socializacdo

conceito de pertence? miscigenacao. texto didatico e
grupo social e os | Vocé aluna (o) imagens de
povos da floresta | pertence aos grupos sociais,

com foco na povos da infografico.
reflexdo sobre a floresta?

identidade
cultural de cada

estudante.

Conhecer sua | Vocé pertence 6% acdo: Leitura Infografico. Participacdo,

engajamento e
socializacdo
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estado de
Rond6nia.
Construir Vocé pertence 7 Acdo: Analise Selecdo e Analise das
sinteses sobrea | aos povos da | imagética dos grupos organizacdo de imagens e
compreensao floresta? sociais de Rondbnia e texto didatico e reflexdo sobre
conceitual dos comparacdo das imagens dos identidade
povos da floresta arvores das familias povos da floresta
com dados trabalhados
(imagens e textos)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Salientamos que todo o processo de aplicacdo da sequéncia didatica foi registrado em
diario de campo, gravacdes de audio por meio de celular, fotografias das atividades em sala de
aula e andlise e avaliacdo. A atividade realizada nas aulas de Sociologia com estudantes do
primeiro 1° ano do Ensino Médio nos meses de novembro e dezembro de 2022. Foram cerca de
sete aulas de 45 minutos totalizando oito momentos divididos em atividade realizadas em sala
de aula.

3.3 MEDIACAO PEDAGOGICA NAS AULAS DE SOCIOLOGIA: POR QUE UTILIZAR A
TEORIA HISTORICO CULTURA NA EJA?

A mediacdo pedagdgica nas aulas de Sociologia, especialmente na Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA), buscou aproximacdes com a Teoria Histdrico-Cultural (THC) como uma
abordagem educacional necessaria. Diversos motivos justificam a utilizacdo dessa teoria nesse
contexto. Vamos explorar as razdes pelas quais é relevante empregar a THC na EJA.

O estudioso Vigotski, influenciado pela Revolucdo Russa e seu contexto socialista,
reconheceu a necessidade de se conceber um novo tipo de individuo para uma sociedade
transformada. Ele percebeu que era imperativo romper com o paradigma prevalecente na
sociedade anterior. Como destacado por Nufies (2009, p. 25), “a teoria desenvolvida por
Vygotsky procurou superar a visao de homem posta pela psicologia ocidental tradicional porque
pensava-se que a aprendizagem era realizada de forma individual e ndo social”. Destaca-se a
importancia da THC nas aulas de Sociologia porque conhecer meus sujeitos compreende
conhecer suas necessidades e como professor, criar 0s motivos para que eles possam aprender.

Concordando com Moura (2020 p. 81-82), “é necessario combater, uma Visdo
naturalizada onde mdaltiplos problemas sdo reduzidos aos professores ou responsaveis pela a
educacdo a se aterem a fendmenos aparentes como: falta de motivacéo, indisciplina, forma

incipiente dos professores”.
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Considerar a contextualizacéo, histérica e cultural € um fator que a teoria considera
como mola propulsora, e a EJA lida com alunos que tém experiéncias de vida diversas e
complexas. A THC enfatiza a importancia de considerar o contexto histdrico e cultural dos
alunos em sua aprendizagem. Isso € fundamental na EJA, uma vez que os estudantes geralmente
tém vivéncias e histdricos educacionais variados, marcados por desisténcias escolares,
ocasionadas por varios problemas de ordem social, tais como gravidez na adolescéncia, por
terem de trabalhar para ajudar na composicao de renda familiar.

Dentro desse cenério, a teoria funciona como uma sustentacdo pela qual analisamos a
realidade e nos oferece subsidios para orientar nossas a¢fes em sala de aula. A sociedade,
incluindo a instituicdo educacional, desempenha um papel fundamental na perpetuacéo das
implicacdes das relacbes moldadas pelo sistema de producao capitalista, refor¢cando-as cada vez
mais por isso é tdo necessario que se reconhecam as necessidades dos sujeitos.

Contudo, é essencial questionar a crescente tendéncia ao excessivo fomento do
individualismo, que atribui a responsabilidade aos individuos, negligenciando os processos
historicos e culturais nos quais cada um esta inserido. No cotidiano escolar, frequentemente nos
deparamos com inameros discursos que enfatizam a individualizacdo dos problemas, como
"fulano ndo quer colaborar” ou "“ciclano ndo manifesta interesse em aprender”. Por isso, se faz
necessaria uma organizacao de ensino pensada com intencionalidade para os estudantes da EJA.

Os sujeitos sdo compreendidos como produtos da influéncia do grupo social em sua
personalidade, um fendmeno que se desenrola no contexto do processo histdrico-cultural. Nesse
sentido, é fundamental considerar 0s grupos sociais que desempenham um papel crucial nesse
processo. A adocdo da abordagem da Teoria Historico-Cultural (THC) se mostra relevante, uma
vez que permite que as historias dos estudantes sejam incorporadas a dinamica escolar, a partir
de suas realidades concretas. 1sso contribui para que se reconheca e se valorize a diversidade
cultural, incluindo as experiéncias de vidas, suas trajetorias.

Resumidamente, Vigotski, fundamentado em sua teoria ancorada no materialismo
historico e dialético de Marx, introduz um elemento social na aprendizagem em que as
trajetorias individuais desempenham um papel crucial. Sua abordagem ressalta que as relaces
entre as pessoas sdo simultaneamente objetivas e subjetivas. Portanto, é fundamental considerar
0 contexto, as condi¢cdes materiais e imateriais que afetam os individuos.

Nufiez (2009 p. 25) reforca essa afirmacao:

A aprendizagem é uma atividade social, e ndo s6 de realiza¢do individual. ”
Trata-se de uma atividade de producdo e reproducdo do conhecimento
mediante a qual a crianca assimila modos sociais de atividade e interacéo e
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mais tarde na escola, os fundamentos dos conhecimentos cientificos em
condicBes de orientacdo e interacdo social. Dessa forma a aprendizagem é
concebida como uma atividade especificamente orientada para um objetivo.
Nessa concepcdo de aprendizagem, destacam-se trés elementos importantes:
0 caréater social, a categoria atividade e a categoria mediacéo.

Conforme destacado por Gonzales (apud Nufies, 2009, p. 25), “nas ideias de Vigotski,
a aprendizagem coloca o aluno no centro, assumindo o papel de sujeito ativo” e consciente,
orientado por um objetivo e dotado de intencionalidades claras. Essa forma intencional de
aprendizado ocorre por meio da interacdo do aluno com seus professores e colegas, dando
origem a acdes direcionadas ao objeto de estudo e influenciadas pelas diversas condic¢des socio-
historicas presentes. Vale ressaltar que o desenvolvimento do aluno ndo é medido pela mera
guantidade de conceitos adquiridos, mas sim pelas transformacdes qualitativas alcancadas ao
longo do processo de aprendizagem.

A THC destaca que o conhecimento ndo é adquirido apenas individualmente, mas é
construido socialmente, onde aprendemos por meio de um legado histérico, sendo o
conhecimento uma construcdo Social. Nas aulas de Sociologia, essa abordagem permite que
os alunos participem ativamente da construgdo de conhecimento por meio de discussées com
colegas e professores.

Segundo Leontiev (2004 p. 279), “[...]” o homem é um ser de natureza social, que tudo
que tem de humano nele provém de sua vida em sociedade, no seio da cultura criado pela
humanidade”. O homem nao vive sozinho, ele nasce humano, mas nao ¢ humano, ele torna-se
humano em coletividade, com o social.

Desse modo, o que diferencia 0s homens dos animais, segundo Pereira (2020, p. 22):

... € sua capacidade de produzir sua propria existéncia, de realizar seu trabalho
de modo que va além do suprimento de necessidades basicas, mas que
modifique a sua propria maneira de existir, pensar, significar, agir no mundo.
Essa é a capacidade vital humana, agir com intencionalidade e refletir sobre
sua acdo, modificando-a diante de sua analise.

A THC auxilia na compreensdo de que o ambiente exerce influéncia sobre os
individuos, desde que 0 que esteja presente nesse ambiente seja significativo para eles. 1sso
implica a compreensdo dos processos de excluséo, de reproducdo das desigualdades e da
percepcdo do lugar que os sujeitos ocupam na sociedade. Além disso, a THC nos ajuda a
entender que 0s processos produtivos tém uma histéria, fazendo parte da trajetdria da

humanidade. Nesse contexto, & importante considerar que os conhecimentos que refletem a
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interconex&o entre o interno e o externo, a esséncia e o fendmeno, o primitivo e o derivado, séo
denominados conhecimentos teoricos.

A formacao da consciéncia dos sujeitos é formada nas relagcdes sociais, com a cultura
material e intelectual, pela qual o ser humano foi capaz de transmitir conhecimentos de uma
geragdo para outra e de se desenvolver. O trabalho, como uma atividade de criag&o e produgéo,
desempenhou um papel fundamental nessa evolucdo, uma vez que permitiu ao ser humano

transformar a natureza e a si mesmo.

Segundo (Leontiev, 2004, p.280) Engels ja esclareceria que o trabalho exerceu
um papel fundamental na hominizagdo de modo que influenciou na
compreensao que se tinha sobre as leis que regem o homem, onde o grande
marco foi a percepcédo de que o desenvolvimento dos individuos estava regido
ndo por leis bioldgicas, mas por leis sdcio-historicas.

Foi por meio do trabalho que o homem desenvolveu habilidades, descobriu novas
técnicas e inventou ferramentas, o que o impulsionou e o capacitou a moldar seu ambiente.
Assim, o trabalho se tornou um marco significativo na evolugdo humana, tanto no sentido de
transformar o mundo ao redor quanto de individuo se transformar e transforma a sociedade.
Todo esse conhecimento é como um legado que vai passando de geracdo em geracdo, onde €
construido pela humanidade e para a humanidade.

A teoria histérico-cultural é necessaria porque busca compreender os alunos dentro do
seu contexto cultural. A valorizagéo das diversas culturas desempenha um papel significativo
na reflexdo sobre preconceitos e desigualdades que afetam os povos da floresta. Compreender
o valor e a importancia das diferentes culturas possibilita questionar e analisar as desigualdades
sociais e 0s preconceitos existentes, abrindo caminho para mudancas na percepcao e tratamento
desses grupos.

Dessa maneira, o conhecimento ndo é colocado em caixas, uma organizagédo de ensino
em caixas...uma aula em uma caixa. E necessario que uma aprendizagem “torna-se condigéo
necessaria para a transformacao qualitativa das funcbes psicoldgicas elementares em funcgdes
psicoldgicas superiores, e dessa forma a atividade estruturada, e de forma adequada e de forma
dialética interage e impulsiona o desenvolvimento” Nufiez (2009, p. 25). Ou seja, tudo o que
foi produzido “historico e culturalmente é objeto de socializag&o, formag&o e desenvolvimento
da personalidade”.

Fundamenta-se no materialismo histérico dialético significa que o individuo se

constitui a partir do contato com 0s outros seres humanos principalmente se apropriando da
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cultura humana pelas relagdes sociais. O ser humano se constitui humano no contato com outros
seres humanos se apropriando da cultura humana, conseguindo, assim, se desenvolver.
Portanto, a utilizacdo da Teoria Historico-Cultural na mediacdo pedagdgica nas aulas
de Sociologia na EJA colabora para pensar uma organizacdo de ensino de acordo com as
necessidades e contextos dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa,

participativa e reflexiva, visto que 0s cenarios atuais sdo de individualizar o problema.

4 SEQUENCIA DIDATICA: VOCE PERTENCE AOS POVOS DA FLORESTA?

A organizagdo da sequéncia didética “Vocé pertence aos povos da floresta?”” buscou-
se aproximacdes tedricos-metodoldgicas com perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, na
Teoria da Atividade desenvolvida por Leontiev (2004), bem como pautou-se na organizacéo de
ensino criada por Sforni (2017).

Sendo assim, a partir da organizacdo de ensino, foi proposta a sistematizacdo da
sequéncia didatica considerando o trabalho com os conceitos de identidade, cultura,
socializagdo e grupos sociais. Para tanto, optou-se por realizar um breve relato das acdes e
operacdes desenvolvidas em sala de aula e, das respostas dos estudantes no decorrer de cada
aula.

Desse modo, partindo dos textos didaticos elaborados, sdo analisadas as acles e
operacOes para a mediacdo pedagdgica no trabalho com os conceitos delineados no escopo da
pesquisa; sdo eles: a construcdo social da identidade (texto 1), representacdes identitarias (texto
2) e descobrindo sua identidade (texto 3).

No quadro 7 é apresentada a sistematizacdo dos conceitos trabalhados na sequéncia
didatica a partir dos textos, situacdo-problema, objetivo e quantidade de aulas ministradas.

Quadro 11 - Sistematizacdo da sequéncia didatica para o trabalho com o0s conceitos de
identidade, cultura, socializagdo e grupos sociais

Sequéncia didatica: Vocé pertence aos povos da floresta?
Texto didatico Situagéo- Objetivo Aulas
Problema ministradas
Texto 1: E possivel |e  Conhecer a histdria, o perfil do estudante e o 03
A Construcdo | afirmar que nivel de desenvolvimento conceitual.
Social da algum ser |e Gerar a necessidade no estudante de se
Identidade humano  vive conhecer e apropriar dos conceitos de
sem cultura? cultura, socializagio e identidade.
e Construir sintese dos conceitos de cultura,
socializacdo e identidade
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Texto 2: Vocé sabe 0 que | e Mobilizar os motivos para o estudante 02
Representagdes | € um  grupo reconhecer sua historia
identitarias | social? ~ Vocé | o Construir sinteses sobre as relacdes entre o
pertence a qual conceito de grupo social e os povos da
grupo social? floresta com foco na reflexdo sobre a
identidade cultural de cada estudante.
Texto 3: Vocé pertence | e Conhecer e se apropriar do conceito de 02
Descobrindo sua | aos povos da grupo social na reflexdo sobre qual grupo
Identidade floresta? pertencem
e Construir sinteses sobre a compreensdo
conceitual dos povos da floresta

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A partir da estruturacdo do quadro, formulou-se a seguinte problematica de pesquisa:
desenvolver um processo de ensino e aprendizagem que permita aos alunos a apropriacao dos
conceitos da Sociologia, promovendo uma reflexdo sobre sua identidade cultural,
especificamente em relagcdo aos povos da floresta.

Nesse contexto, Dutra (2010, p. 16) destaca os motivos pelos quais "diversos
intelectuais se dedicaram a questfes educacionais nas primeiras décadas do século XX e,
inspirados principalmente pelas ideologias europeias e americanas, promoveram diversas
abordagens educacionais no Brasil". A historia da educagdo no Brasil reflete a estrutura
desigual da sociedade a qual o pais pertence, sendo a visdo predominante nas relacdes sociais
dos colonizadores em relacéo a esses povos.

Segundo a THC, o sujeito aprende se apropriando dos objetos da cultura, e cultura é
trabalho material quanto imaterial, mas para isso, o sujeito é preciso se relacionar com estes
objetos, via mediacdo de outros sujeitos, ou seja, nas relacbes interpsiquicas. Para isso, o sujeito
deve trazer o mundo material que esta externo a ele, para dentro dele, criando as relacdes
intrapsiquicas e a partir dai, formar e desenvolver suas capacidades psiquicas €, a cada sujeito
aprende a ser um humano. “O que a natureza lhe d ndo basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana” (Leontiev, 2004 p. 285).

Isso se da através do legado que vai passando de uma geracdo a outra, conforme aponta
(Leontiev, 2004 p. 283), “o homem evoluiu de gera¢do em geragdo através dos fendmenos da
cultura material e intelectual”.

Segundo Leontiev (2004, p. 283), o processo de ensino e aprendizagem é dialético. O
sujeito so aprende na relagdo com os outros e principalmente, com 0s outros mais experientes,

porque sdo aqueles que dominam por mais tempo os objetos da cultura.
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Reforgando essa visdo, Moura (2020 p. 83) esclarece que “ é na relagdo com o sujeito
com o meio fisico e social, mediada por instrumentos e signos (entre eles a linguagem), que se
processa 0 seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, de acordo com o conceito de trabalho de
Marx e Engels (1988), ao transformar a natureza, o homem se transforma”.

A partir das falas nas acOes e operagdes com os estudantes da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA), € possivel perceber que eles realizaram esse movimento essa transicao do geral

para o particular como pode ser observado a seguir.

4.1 TEXTO DIDATICO 1: CONSTRUCAO SOCIAL DA IDENTIDADE

A opcéo por trabalhar o texto didatico sobre a construcéo social da identidade,
justifica-se pelo interesse da pesquisa em relacdo a mobilizar na aprendizagem do componente
de sociologia trés conceitos: cultura, socializacdo e identidade. A partir desses conceitos,
buscou-se subsidiar a compreenséo e percep¢do do estudante quanto a sua identidade cultural,
bem como contribuir na/para reflexdo critica sobre 0s grupos sociais em que esté inserido e/ou
a que pertence nesse processo de construgao.

Nesse ambito, para a mobilizagdo dos conceitos de “cultura, socializagio e identidade
por meio do texto didatico “construcédo social da identidade”, foram utilizadas trés aulas para a
mediacdo pedagdgica das acBes e operacBes planejadas. Em relacdo a etapa de avaliacao,
considerou-se no processo de mediacdo pedagdgica, 0 engajamento e a participacdo ativa dos
estudantes nas acOes e operacdes desenvolvidas a partir do texto didatico sobre a construcao
social da identidade.

Nessa perspectiva, no quadro 8, buscou-se apresentar o detalhamento das ages e
operacdes para o trabalho sobre a construgdo social da identidade no decorrer de trés aulas

ministradas.

Quadro 12 - Detalhamento das acGes e operagdes para o trabalho com o texto didatico sobre a
construgéo social da identidade

Aula Objetivos Acdes Operacoes
Aulal | Conhecer os sujeitos e seu | 12 Ac¢do: Espiral com questbes para | Espiral e leitura
nivel do desenvolvimento | conhecer a vida dos estudantes e o | compartilhada
conceitual nivel de desenvolvimento
conceitual.

Aula2 | Gerar a necessidade no | 28 Acdo: roda de conversa para | Roda de conversa
estudante de aprender | discussdo dos conceitos de cultura,
sobre o0s conceitos de | socializagdo e identidade.
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cultura, socializacdo e
identidade.

Aula3 | Construir sintese dos | 3* Acdo: Placas conceituais para | Placas conceituais
conceitos de cultura, | sintese dos conceitos de cultura,
socializacdo e identidade. | socializag&o e identidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com base no quadro 8, a aula 1 consistiu na aplicacdo da espiral e leitura
compartilhada do texto didatico 1 “a construgdo social da identidade” com a finalidade de
diagndstico da histéria, do perfil dos estudantes e conhecimento do seu desenvolvimento
conceitual. Inicialmente, foi explicada de forma sucinta a organizagdo didatica da aula em
relacdo ao uso do texto didatico 1, e na sequéncia foi aplicada a espiral com o objetivo de
conhecer a historia, o perfil e o nivel de desenvolvimento conceitual de cada estudante.

Para aplicacdo da espiral, foram propostas as seguintes perguntas:

a) eu me chamo;

b) 0 que eu gosto de fazer é;

C) 0 que eu ndo gosto de fazer;

d) quando ndo estou estudando eu;

e) o bom da escola é;

f) o maior problema da escola é;

g) a sociedade pra mim é;

h) trabalho pra mim é;

i) cultura pra mim é;

j) ser jovem pra mim;

k) conheco pessoas na;

I) nas redes sociais eu busco;

m) meu sonho é.

A aula 2, foi realizada no formato de roda de conversa, e como ponto de partida,
dialogada dos conceitos de cultura, socializacdo e identidade. Nessa aula, em articulagdo com
a contextualizacdo da situacdo-problema do texto didatico 1, os estudantes puderam participar
de momentos de dialogo e discussdo sobre os conceitos de cultura, socializacdo e identidade.
Esse momento da aula contribuiu para que os estudantes participassem de forma dialogada
conforme o texto era explorado.

Na aula 3, foi trabalhada a sintese dos conceitos de cultura, socializagéo e identidade
por meio das placas conceituais construidas com papel cartolina em formato de quadro. Em

especifico, o trabalho com o texto didatico 1, para mobilizagdo do conceito “cultura,
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socializacdo e identidade, possibilitou avancgos significativos na construcdo de sintese sobre 0s
conceitos trabalhados. Para tanto, a mediacdo pedagogica revelou-se crucial em todos os
processos das aulas. Vale ressaltar que a proposicao de situacdo-problema contribuiu ndo sé na
contextualizacdo do conceito, mas também para explorar o nivel de desenvolvimento conceitual
do estudante.

Face ao exposto, na estruturagdo do texto didatico 1 “construcao social da identidade”
buscou-se associar o objetivo, a situacdo-problema, o texto propriamente dito e as referéncias
utilizadas, conforme disposto a seguir:

TEXTO DIDATICO 1: Construcéo social da identidade
Adaptado do texto (PIBID Unesp)

Objetivos
e Conhecer a historia, o perfil do estudante e o nivel de desenvolvimento conceitual.
o Gerar a necessidade no estudante de se conhecer e se apropriar dos conceitos de cultura,
socializacdo e identidade.
e Construir sintese dos conceitos de cultura, socializacdo e identidade.
Situac&o problema: E possivel afirmar que algum ser humano vive sem cultura?

Quando analisamos no cotidiano as necessidades advindas da cultura, a percebemos presente
nos costumes, habitos, regras, valores, conhecimentos, habilidades e no processo de socializagdo de
cada sujeito. E assim, podemos compreender que a cultura é resultado da vida do ser humano em
sociedade, do acumulo de experiéncias, dos conhecimentos e das capacidades humanas.

Percebemos a cultura no nosso dia a dia em diferentes ciclos da vida (crianca, jovem, adulto,
filho, mée, pai, avo, av0), em distintas situacbes sociais (trabalho, emprego, estudo, lazer,
desemprego, entre outros), bem como quando o sujeito em face das necessidades advindas da cultura,
incorpora diferentes papéis e atitudes diante da vida, do mundo e de si mesmo.

O conceito de cultura em linhas gerais pode ser compreendido como a capacidade que o ser
humano tem de agir e transformar a natureza com a finalidade de suprir as necessidades da vida em
sociedade. Cultura também se relaciona com a produgdo de meios para superar as limitagdes
biolégicas e adaptar cada sujeito aos mais diferentes ambientes (Laraia, 2005).

Em relacdo a socializacdo, problematizamos que “Cada individuo, ao fazer parte de uma
sociedade, insere-se em maltiplos grupos e institui¢des que se entrecruzam, [como a familia, a escola,
areligido] (TOMAZI, 2013, p. 21)”. Sob esse aspecto, entendemos que a socializa¢do contempla uma
rede tecida por relacGes sociais.

Nesse contexto, reconhecer o processo de socializagdo de cada sujeito e aspectos
relacionados ao pertencimento, nos parece ser um ponto de partida importante para mobilizarmos o
conceito de identidade cultural, visto que durante a sua vida, o individuo passa por diferentes
experiéncias, absorve distintas vivéncias, que fazem com que se modifique a sua relagdo com o
mundo.

Mas de que pertencimento de sociedade estamos falando? Somos todos iguais? Bom, se 0s
individuos compartilham valores, habitos, costumes historicamente construidos no coletivo, e
individualmente se tornam diferentes, esse cendrio sem duvida nos convida a refletir sobre a
socializacdo e a cultura enquanto elementos complementares ao processo de formacdo da identidade
de cada sujeito.

Nesse ambito podemos inferir que “identidade nunca é dada, ela sempre € construida e devera
ser (re) construida em uma incerteza maior ou menor e mais ou menos duradoura” (Dubar, 2005. p.
135). Como exemplo dessa necessidade, é pertinente destacar que se uma pessoa gosta de rock, outra
de funk, pode-se dizer que na cultura musical essas duas pessoas sao diferentes, porém ambas superam
suas diferencas e conseguem estabelecer uma relacdo amigavel entre si. Sob essa perspectiva, nos
chama a atencdo que as diferengas que possuimos devem nos complementar, mas ndo nos afastar.
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Entdo a construcdo da identidade social, é algo complexo, e acompanha o sujeito durante
toda sua vida. Desse modo, do ponto de vista conceitual evidenciamos, que ha influéncia da cultura
e das relagdes com os diferentes grupos sociais, e assim, ao longo da trajetoria de vida de cada sujeito
novos elementos sdo agregados, e por vezes 0 proprio sujeito ndo se da conta de como a construcao
da sua identidade social foi estabelecida.

Em relacdo a construcdo da identidade, destacamos que o ser humano néo é fruto s6 do seu
olhar sobre si proprio, mas também do olhar e da compreenséo dos outros sobre ele. Mas isso ndo
guer dizer que todos compreendam as coisas da mesma forma. Logo, nesse processo, dos aspectos
relevantes a serem considerados, o primeiro é como 0s outros nos atribuem identidades, e o segundo,
como incorporamos isso ou ndo no nosso cotidiano (Dubar, 2005).

Nessa perspectiva, entender o conceito de identidade humana, perpassa pelo reconhecimento
do processo e das diferencas existentes (Elias, 1994) entre os sujeitos. E importante destacar que a
identidade esta relacionada ao Eu e ao-Outro e, esta marcada pela diferenca. Para que exista um
Eu/Nbs, € necessario que exista algo que seja classificado como Outro/Eles, diferente do Eu/N6s.

Do ponto de vista do senso comum, acreditamos que a identidade tem a ver com identificar-
se com 0s iguais. Devemos ter em mente que, se as pessoas acreditam que existem pessoas iguais e
guerem se unir ou se ligar a elas, isso ocorre porque acreditam que existem os que sad diferentes.

Em sintese, sob essa ética, na construcdo social da identidade, comumente as pessoas se
baseiam em fatores reais e/ou imaginarios, e criam uma identidade para si e uma identidade para o
outro. Esse processo ocorre porque ha uma relagdo entre a forma como o sujeito se percebe e a
maneira pela qual os outros o veem; em especifico implica as relagdes e interagdes entre o Eu e Outro.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A partir do texto didéatico, tomando por base a situagio-problema “E possivel afirmar
que algum ser humano vive sem cultura? ”, a primeira ac¢ao foi da espiral com questdes para
conhecer a vida dos estudantes e o nivel de desenvolvimento conceitual permitiu observar que
0s estudantes possuem sonhos e projetos de vidas ligados diretamente com o desenvolvimento
da aprendizagem, e mais propriamente com a conclusdo da educacdo basica. Participaram
ativamente da sequéncia didatica, 10 (dez) estudantes da EJA, com idade entre 18 e 49 anos.
Sendo assim, na figura 6 sdo apresentadas as principais caracteristicas do publico envolvido na

pesquisa:

Figura 6 - Perfil social e econdmico do estudante da EJA
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Faixa etaria

Etnia/raga/ cor

20 a 30 anos: 06 09 estudantes
estudantes se consideram
pardos

30 a 49 anos: 04
estudantes

01 estudante se
considera negro

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Quanto ao aspecto socioecondmico, 80% por cento dos estudantes trabalham nas mais

Orientagio

01 Homossexual

Trabalho:

Sexual Tl_"abalhac!ores
informais e
09 formais.
Heterossexual

Perfil familiar:
estudantes pais e
maes de familia

diversas profissdes como frentista, auxiliar em nutri¢do, diarista. Em relacdo as aspiracdes e

interesses, a partir da espiral e da roda de conversa foi possivel saber que a maioria acredita que

a escola podera ser um meio para eles realizacdo de seus sonhos.

Nesse contexto, a partir da caracterizacdo geral do grupo de estudantes da EJA, por meio

da operacdo com a espiral, no quadro 9 sdo apresentados os motivos para o estudante frequentar

a BJA:

Quadro 13 — Motivos para o estudante frequentar a EJA

Estudante | Vocé precisou parar O que fez vocé procurar a O que o motivou a
de estudar? Por qué? EJA? permanecer na escola?
El Devido ao trabalho Vontade de vencer na vida e Vencer
dar um futuro melhor a familia
E2 Engravidei cedo Porque necessito me preparar | Termina para dar o melhor
para o0 mercado de trabalho para 0s meus filhos
E3 Néo Vontade de vencer navida e dar | Para adquirir, mas
um futuro melhor a familia conhecimento
E4 Por conta dos filhos Vontade de vencer navida e dar | forca de vontade
um futuro melhor a familia
E5 Sim, porque engravidei | Porque necessito me preparar | Arrumar um  emprego
para 0 mercado de trabalho melhor
E6 Sim Por incentivo de outras pessoas | Meus objetivos para 0
futuro
E7 Sim, porque tive que | Vontade de vencernavidaedar | Minha mé&e e alguns
trabalhar um futuro melhor a familia professores
ES8 Cuidar de filhos Vontade de vencer navida e dar | Terminar
um futuro melhor a familia
E9 Né&o parei Porque necessito me preparar | Nao informou
para o0 mercado de trabalho
E10 Sim. Néo tinha | Vontade de vencer na vida e dar | Um futuro melhor
condicdes. um futuro melhor a familia

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

74



A partir do quadro, vislumbra-se que para os estudantes da EJA participantes da
pesquisa, a escola é um lugar de realizar e conquistar sonhos. Sob esse aspecto, destaca-se com
base no quadro que os estudantes sdo caracterizados como trabalhadores informais e formais
que trabalham no periodo diurno e estudam no noturno. Ha também nesse grupo pais e maes de
familia.

H& um consenso entre os estudantes em relacdo ao interesse em concluir os estudos,
se formar e ter uma profissdo. As declaracdes dos estudantes refletem seus sonhos e aspiracées
profissionais, e cada estudante expressa um desejo de carreira especifico, como posto no

fragmento de fala abaixo:

Estudante 1, da 12 série do E.M: meu sonho é.... terminar meus estudos.
Estudante 2, da 12 série do E. M: meu sonho é.... me formar em advocacia.
Estudante 3, da 12 série do E. M: meu sonho é.... ser enfermeira.
Estudante 4, da 12 série do E.M: meu sonho é.... ser policial federal.
Estudante 5, da 12 série do E. M: meu sonho é.... ser psicéloga.

Fonte: Dados da pesquisa. (Relatos dos participantes da pesquisa, 2022 — Porto Velho — RO).

Para os jovens, de acordo com suas pretensdes e de acordo com os significados que
atribuem a experiéncia escolar, ser aluno adquire uma gradacao de importancia diferente, indo
de uma obrigatoriedade que se deve suportar até a possibilidade de usar a escola como um motor
de projegao social posterior. “Todavia, os jovens ndo vao simplesmente a escola: apropriam-se
dela, atribuem-lhe sentidos e sdo transformados por ela” (Abrantes, 2003, p. 93).

Com énfase, a acdo da espiral apontou nas entrelinhas das falas dos estudantes a escola
como sendo um caminho para mudangas, transformacdes e uma oportunidade de ter uma vida
melhor. A partir dessas atividades também foi possivel perceber os conceitos espontaneos
apresentados nas falas. Em face disso, na figura 2, é apresentado as respostas dos alunos em
relacdo a acdo do espiral.

Essas aspiracGes demonstram uma diversidade de interesses e objetivos de carreira
entre os estudantes, tendo em comum acreditar que a partir da escola véo realizar seus sonhos.
E fundamental apoiar essas aspiracdes e oferecer oportunidades de orientacdo e educacio que
possibilitem que eles persigam seus sonhos e alcancem seus objetivos profissionais no futuro.
Cada sonho representa um caminho potencial para contribuir de maneira significativa para a

sociedade em diferentes areas.

Figura 7 - Espiral para conhecer os sujeitos e nivel de desenvolvimento conceitual
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Do ponto de vista do desenvolvimento conceitual, a acdo da espiral contribuiu no

processo de mediacdo pedagogica e permitiu uma andlise inicial do nivel de desenvolvimento

em relacdo a cultura a sociedade, como exposto no fragmento abaixo:

Estudante 1, da 12 série do E.M: A sociedade pra mim é.... diferente das outras...cultura pra
mim é.... bem interessante.

Estudante 2, da 12 série do E. M: A sociedade pra mim é cruel...cultura pramim é.... Raiz de
sua vida.

Estudante 3, da 1?2 série do E. M: A sociedade pra mim é.... € meio termo... Cultura pra mim
é.... Desenvolvimento.

Estudante 4, da 12 série do E. M: A sociedade pra mim...ndo é t&o boa...Cultura pramimé....
Desenvolvimento.

Estudante 5, da 12 série do E. M: A sociedade pra mim é.... diferentes...Cultura pra mimé....
arte.

Fonte: Dados da pesquisa. (Relatos dos participantes da pesquisa, 2022 — Porto Velho — RO).

Essas respostas de estudantes refletem uma gama de perspectivas e compreensdes

sobre a sociedade e a cultura. Cada estudante tem uma visao, e isso ilustra a diversidade de

opinides e experiéncias que cada um tem na sociedade. Vamos analisar as respostas

individualmente:

O Estudante 1 vé a sociedade como diferente e a cultura como interessante. Isso pode

indicar um olhar curioso e aberto para as diferencas culturais ao seu redor.

O Estudante 2 tem uma visdo mais critica da sociedade, como cruel. No entanto, a

cultura € vista como uma parte essencial e intrinseca a sua vida, 0 que sugere uma apreciacao

profunda pelas raizes culturais.
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O Estudante 3 parece ter uma perspectiva equilibrada da sociedade, enxergando-a
como "meio termo", talvez indicando uma visdo moderada sobre a realidade social. A cultura é
vista como um elemento de desenvolvimento.

O Estudante 4 expressa uma visao menos positiva da sociedade, considerando-a ndo
tdo boa. Para ele, a cultura também esté associada ao desenvolvimento.

Estudante 5 destaca a diversidade da sociedade, percebendo-a como “diferentes”. Para
esse estudante, a cultura estd intrinsecamente ligada a arte, 0 que pode ser entendida nas
entrelinhas uma énfase a dimensdo criativa e expressiva da cultura.

Essas perguntas mostram como os estudantes tém diferentes percepcdes em relagéo a
sociedade e a cultura. Essas visdes podem ser influenciadas por suas préprias experiéncias,
valores e influéncias culturais.

O desenvolvimento das acBes e operacdes por meio da espiral colaborou para o
processo de reflexdo docente e por meio dos registros foi possivel esse material ser levado para
ser analisado.

Em associacdo com o pensamento de Sforni (2017), destaca-se que o planejamento do
texto didatico, da situacdo-problema e a mobilizacdo das acdes e operacdes foram
determinantes para saber quais conhecimentos iniciais dos estudantes possuiam, e
caracterizaram-se como ponto de partida para o desenvolvimento das aulas 2 e 3 em
conformidade com a realidade e vivéncias do estudante.

Sobre esse aspecto, é pertinente destacar que:

Na criacdo de motivos € importante levar em conta as vivéncias dos
estudantes, o que inclui a periodizac&o e a situagéo social de desenvolvimento
em que se encontram, de modo a encontrar elementos que possam conectar o
conteldo novo a ser ensinado com as experiéncias ja vivenciadas pelos
estudantes. (Sforni, 2017, p. 92).

A visdo de que a cultura é desenvolvimento é que a cultura estd ligada ao
conhecimento, ou seja, para alguns nem todo mundo tem cultura. Os que tém conhecimento
tém cultura e o que nao tém, ndo possuem cultura. “A concentracdo de riquezas materiais na
mdo de uma classe dominante é acompanhada de uma concentracdo da cultura intelectual nas
mesmas maos. (Leontiev, 2004, p. 294), ou seja, conhecimento nas areas das artes e das ciéncias
ndo é igualmente acessivel a todos. Isso faz com que a sociedade seja dividida ainda mais,
provocada na reproducao de preconceitos.

E necessario, portanto, que a escola consiga estabelecer diélogo entre o conhecimento

cientifico e as expectativas dos jovens estudantes para que, dessa forma, as experiéncias vividas
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na escola possam fornecer a base da aquisi¢ao de conhecimentos que ndo podem ser adquiridos
em outros espagos, que ndo a escola.

Por exemplo, quando apenas a classe dominante tem acesso aos recursos materiais e a
educacdo necessaria para adquirir conhecimento cultural e intelectual, ha uma concentragéo de
poder e privilégios nas maos dessa classe. Como resultado, a cultura e o conhecimento s&o
controlados por essa classe, e as outras classes da sociedade podem ser excluidas ou
subvalorizadas. Isso contribui para a manutencdo das desigualdades e dos preconceitos
existentes na sociedade, é importante que o estudante entenda que essas divisdes que ocorrem
na sociedade sdo uma construgdo humana e ndo algo natural.

Essas atividades foram importantes para encontrar elementos que possam conectar o
conteddo novo a ser ensinado com as experiéncias ja vivenciadas pelos estudantes. (Sforni,
2017). Logo percebi que seria importante trazer a esséncia do conceito ja que a maioria dos
estudantes tinha uma visdo construida de cultura, de modo que a busca pela esséncia do conceito
traz principalmente algumas desnaturalizagfes que se iniciam no campo do senso comum.

Dentro do planejamento é importante estabelecer atividades que possam ser ligadas as
experiéncias desses estudantes. A conclusdo dessas atividades desempenhou um papel crucial
ao estabelecer vinculos entre 0 novo conteido a ser ensinado e as experiéncias prévias vividas
pelos alunos. E importante conhecer a realidade e o perfil do estudante para pensar as atividades
que mais tenham sentido para eles.

Apesar de a espiral de fato cumprir com seu objetivo principal de conhecer 0s sujeitos,
e ainda ter a possibilidade de a professora identificar o nivel de apropriacdo conceitual, no fator
da historia do estudante, percebi que deveria fazer outra atividade em que eles pudessem se
conhecer e compartilhar suas historias. Como afirma Duarte (1998, p.109).

Os processos de producdo e difusdo do conhecimento ndo podem ser
analisados sob a dtica de um abstrato sujeito cognoscente que interage com 0s
objetos de conhecimento através de esquemas proprios da interacdo biologica
que um organismo estabelece com o0 meio ambiente. Seja na produgao de um
conhecimento socialmente novo, seja na apropriacdo dos conhecimentos ja
existentes pelos individuos, a andlise epistemoldgica precisa caracterizar
justamente os elementos que configuram a inevitavel historicidade da relagao
entre sujeito e objeto.

Outro aspecto observado € que, a partir do levantamento das necessidades dos alunos
por meio da roda de conversa para conhecer a histéria deles, a arvore da familia nédo foi
suficiente, como se observa no relato abaixo devido ao feriado que prejudicou a realizacéo da

atividade.
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Na acdo da roda de conversa, teve por finalidade promover o didlogo e discussao de
ideias entre os estudantes. De acordo com Melo e Cruz (2014, p. 31) é uma forma de inserir a
narrativa na atividade de ensino por meio de um espaco onde todos tém a oportunidade de
expressar suas opinides, ouvir diferentes perspectivas e construir conhecimento coletivamente.
“Essa técnica apresenta-Se COMO UM rico instrumento para ser utilizado como pratica
metodoldgica de aproximacao entre os sujeitos no cotidiano pedagdgico”.

Desse modo, a roda de conversa (figura 7), na aula 2, constituiu um espaco de dialogo
aberto, onde todos se sentiram a vontade para expressar suas opinides, onde foi possivel
promover a escuta ativa, a reflexdo coletiva e a construgdo de conhecimento em conjunto pode
ser para compartilhar, experiéncias sendo 0 momento em que os estudantes tém a oportunidade
de dialogar, ouvir as mais diferentes historias e, a partir das falas, realizar um processo de

reflexao.

Figura 8 - Roda de conversa para conhecer os sujeitos — O outro é diferente de mim?

B ' .

—

- =N
Fonte: Dados da besqdisa (2022)
Em relacdo a organizacdo didatica estabelecida para a aula, para compreensdo das
necessidades dos estudantes, recorreu-se a trés situacfes-problemas: O outro é diferente de
mim? Quem sou eu? Qual a minha histéria até aqui? Como pontos de destaques, constatou-se
nas falas dos estudantes, que o grupo envolvido era composto por trabalhadores que buscavam
no estudo melhorar sua vida e a da familia, bem como as narrativas revelaram um cenario de
vulnerabilidade social e violéncia no ambito das familias dos estudantes envolvidos na

pesquisa, como posto no didlogo estabelecido entre os estudantes nos fragmentos abaixo:
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Estudante 3, da 12 série do E.M: E a minha infancia foi a criminalidade.
Entdo, a influéncia de muitas pessoas nessa situacdo, cresce no meio daquela
situacdo em que pessoas tém as coisas faceis e dinheiro facil conquista as
coisas. Mas quando vocé vai para uma certa outra modalidade de vida, vocé
V€ as coisas ter um lado mais dificil que a sua mente.

Estudante 4, da 12 série do E.M: “Uma maldig¢io hereditaria de familia.
Professora: VVocés perceberam? Mas eu fiquei pensando o quanto que a gente
reproduz as histdrias. De pai para filho. De filha pra filha E ai, vocé sabe,
quando a gente V&, a gente esta reproduzindo. (Relatos da pesquisadora, 2022).

As declaracdes dos Estudantes 3 e 4 indicam a influéncia significativa das experiéncias
familiares e do ambiente social na formac&o de valores, comportamentos e trajetdrias de vida.

Outro aspecto relevante, na acdo da roda de conversa, predominou na fala dos
estudantes que por longos periodos ficaram sem frequentar a escola por motivos diversos como:
envolvimento com drogas ilicitas, principalmente para os casos dos estudantes do género
masculino, gravidez na adolescéncia e a necessidade de trabalhar para prover o sustento da
familia.

Nas falas é possivel claramente perceber o0 quanto que a classe social define o acesso
a cultura que esses estudantes terdo. E possivel perceber que o estudante 3 reconhece a
influéncia do meio, ou seja, do grupo social na sua individualidade, compartilha sua vivéncia
de infancia marcada pela criminalidade e pela “facilidade” de obtencédo de dinheiro.

Ele menciona a influéncia de pessoas que vivem nesse contexto, observando como a
exposicdo a essas condi¢bes pode moldar as perspectivas e escolhas de vida e, faz uma
compara¢do com uma "outra modalidade de vida" que pode parecer mais desafiadora em
comparagao com a anterior.

Diferentemente, a estudante 4 descreveu a situacdo como uma "maldicdo hereditaria
de familia". Essa expressao sugere a transmissdo de padrées de comportamento ou condicbes
dificeis de geracdo em geracdo.

Na mediagdo pedagdgica enfatizei a importancia de observarmos como as histérias e
experiéncias familiares sdo frequentemente replicadas de pais para filhos e filhas, destacando a
tendéncia humana de reproduzir valores e padrées culturais dentro da familia.

Ambas as declaragdes ressaltam a importancia da compreenséo das influéncias sociais
e familiares na formacao de identidade, valores e escolhas individuais.

A surpresa gerada pela idade dos colegas e a perspectiva de se conhecerem melhor séo
fatores que os motivaram a aguardar e prestar atencdo em tudo o que seus colegas tinham a
dizer. Além disso, havia o desejo de ser ouvido e reconhecido, 0 que também contribuiu para

essa disposicao de escuta atenta.
81



Nesse dia, o vigilante veio informar que a escola estava prestes a encerrar suas
atividades, e apenas aquele grupo de estudantes permaneceu. Esse acontecimento enfatiza a
relevancia da mediacdo realizada por meio da roda de conversa como uma atividade
significativa. Além disso, ele evidencia a necessidade dos estudantes de compartilhar suas
experiéncias de vida. Dessa forma, podemos conhecer mais sobre esses individuos, entender
suas historias e avaliar seu nivel de desenvolvimento conceitual, inclusive observando se eles
internalizaram determinados conceitos.

No momento da roda, observei, ao relatarem suas historias, visto que ja haviamos feito
atividades para que eles se apropriassem dos conceitos, que eles ainda estavam no senso
comum, ndo estavam conseguindo relacionar suas histdrias dentro de um contexto social, mas
de uma forma individualizada.

Aqui, a mediacdo foi essencial para que eles se olhassem dentro de um processo
historico e social. E que foram influenciados por algum problema social que fez com que eles
tivessem as dificuldades sociais relatadas ao longo da roda. Enquanto ndo se mudar a sociedade,
a estrutura da sociedade, a educacao vai ser um espaco de reproducdo social.

Vivemos em uma sociedade caracterizada pelo capitalismo cujo o sistema nos impde
um comportamento individualista, como se féssemos desprovidos de historia e de nocdo de
coletividade. A confirmacéo disso é cerca de 17 estudantes, numa sala, ndo reconhecerem suas
historias, a historia de seus ancestrais, nao refletirem sobre a classe social a qual pertencem, na
reproducdo social que muitos repetiram, pois eles contavam suas histérias e em seguida
contavam a dos pais e eram as mesmas. Leontiev (1978, p. 245) citou Lenin ao explicitar a
diferenca entre um escravo que se conforma com sua condigdo e aquele que se insurge € que “a
diferenca ndo est4 em suas a¢des individuais, mas na tomada de consciéncia de si e no sistema
de relagdes sociais™.

Em reflexdo, defende-se, como sendo necessario, compreender essa sociedade em
constante transformacdo, mas como sujeitos que fazem frente a esse processo. Fomentar o
processo de fala e de escuta é uma acdo valiosa que pode ser usada para varios objetivos,
inclusive o de levar o préprio sujeito a refletir sobre sua historia de vida ja que isso perpassa o
conhecimento sobre seus ancestrais.

Concordando com Vigotski, 2018 p.85 [...] “vamos considerar o desenvolvimento da
personalidade, da consciéncia da crianca, de suas relacbes com a realidade circundante e
verificar em que consiste o papel especifico do meio sobre ele”. Diante disso, ¢ importante

dentro do ambiente escolar compreender esses fatores como familia, cultura, educacgéo que sdo
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experiéncias que influenciam na personalidade dos sujeitos, de modo que isso colabora para

que se saiba como essas influéncias afetaram seu desenvolvimento.

A acdo placas conceituais (identidade, cultura e socializacdo.) foi uma atividade onde

0 objetivo era possibilitar aos estudantes internalizar os conceitos. Foi feita a leitura

compartilhada e para que eles se apropriassem dos conceitos - Orientagdo do processo de

elaboracdo de sinteses conceituais pelos estudantes (unido entre linguagem dos estudantes

e linguagem cientifica). Nessa aula, para a problematizacdo das placas conceituais foram

trabalhados os seguintes conceitos: socializacao, cultura e identidade:

Conceito

Texto base para problematizacdo do conceito

Socializacdo

[...] o processo pelo qual os individuos formam a sociedade e s&o formados por ela.
Cada individuo, ao fazer parte de uma sociedade, insere-se em multiplos grupos e
instituicGes que se entrecruzam, [como a familia, a escola, a religido. Os individuos
da espécie humana ndo conseguem sobreviver isolados ou se desenvolver sem a
interferéncia de um grupo na formacéo de sua individualidade.

A socializagdo é o processo de transmisséo dos codigos culturais de um grupo social
aos individuos que dele fazem parte. Esse processo se inicia no nascimento e
continua por toda a vida, por meio do contato permanente de uns com 0s outros. A
socializacdo constitui a interiorizacdo, por parte dos individuos, da realidade vivida,
que é subjetiva, em um desenvolvimento que os integra aos grupos sociais dos quais
fazem parte desde a infancia.

Por meio dos mecanismos de socializagdo, pelos quais 0 mundo exterior molda o
mundo interior dos individuos. Esses mecanismos sdo a aprendizagem, a imitagdo
e a identificagdo. Os mecanismos de socializacdo podem ser classificados em
socializagdo primaria e socializagdo secundaria.

TOMAZI, N. D. Sociologia para o Ensino Médio. S&o Paulo: Editora Saraiva, 2010.
SILVA, A. Et. Al. Sociologia em movimento. S&o Paulo: Editora Moderna, 2013

Cultura

A cultura é constituida pelas praticas, saberes, valores e normas que orientam a
organizagdo das sociedades. Cultura é o conjunto de crencas, valores, leis,
conhecimentos, costumes, lingua e produgédo de um povo.

Segundo o antrop6logo inglés Edward Taylor (1832-1917), cultura é o conjunto
complexo de conhecimentos, crengas, arte, moral e direito, além de costumes e
habitos adquiridos pelos individuos em sociedade.

O antrop6logo Franz Boas (1858-1942) pesquisou as diferentes formas culturais e
demonstrou que as diferencas entre 0s grupos e sociedades humanas eram culturais,
e ndo bioldgicas.

Bronislaw Malinowski (1884-1942), antrop6logo inglés, concebia as culturas como
sistemas funcionais e equilibrados, formados por elementos interdependentes que
Ihes davam caracteristicas proprias, principalmente no tocante as necessidades
bésicas, como alimento, protecdo e reprodugo.

Os individuos constroem sua realidade em um processo continuo de interacdes,
através dos processos culturais. Todos somos produtos e produtores da cultura em
gue vivemos.

TOMAZI, N. D. Sociologia para o Ensino Médio. S&o Paulo: Editora Saraiva, 2010.
SILVA, A. Et. Al. Sociologia em movimento. S&o Paulo: Editora Moderna, 2013.

Identidade

Entende-se por identidade aquilo que se relaciona com o conjunto de entendimentos
que uma pessoa possui sobre si mesma e sobre tudo aquilo que Ihe é significativo.
Esse entendimento é construido socialmente. A identidade cultural € um conjunto
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vivo de relagdes sociais e patriménios simbdlicos historicamente compartilhados
gue estabelece a comunhdo de determinados valores entre 0s membros de uma
sociedade.

O socidélogo americano George Herbert Mead (1863-1931) dizia que nés somos 0
que somos porque adquirimos ao longo da vida alguns tragos caracteristicos de
nosso “self”, por meio das interagdes sociais que estabelecemos com outros
individuos. A diferenca entre os homens e os outros animais era uma diferenca
qualitativa e ndo quantitativa. Isto quer dizer que o homem usa simbolos para
existir, e estes simbolos sdo criados, inventados, pelos proprios homens.

Para Geertz, o comportamento humano é sempre simbolico, dependente de como
os individuos percebem a si proprios e de quais acdes resultam dessa percep¢do. O
homem é um animal amarrado as teias de significado que ele mesmo teceu, e a
cultura é definida por essas teias.

Esses e tantos outros fatores e elementos servem para a marcacdo simbolica entre
grupos e individuos. A marcacdo simbolica expressa ideias e conceitos e ajuda o0s
individuos a construir sua identidade. Por meio de tais marcagdes, o individuo
atribui sentido a sua vida e constréi um lugar no mundo. E esse sentido esta sempre
se transformando. E importante destacar que a identidade esta relacionada ao Eu e
ao-Outro e, estd marcada pela diferenca. Para que exista um Eu/NOs, é necessario
gue exista algo que seja classificado como Outro/Eles, diferente do Eu/Nés.

CABRAL, J.F.P. Os simbolos e o comportamento humano na antropologia de Leslie White. Brasil Escola.
Disponivel em: http://brasilescola.uol.com.br/filosofia/os-simbolos comportamento-humano-na-antropologia.htm
Acesso em 04 de mar de 2017.0LIVEIRA. L. F.; COSTA, R. C. R. Sociologia para jovens do século XXI. 3.
ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013. pg.78 (digitalizado).

RODRIGUES, L.O. Identidade Cultural. Brasil Escola. Disponivel em:
http://brasilescola.uol.com.br/sociologia/identidade-cultural.htm >Acesso em: 05/08/2015

Nesse processo de problematizacdo, a professora pesquisadora, como mediadora mais
experiente realizou a sintese como parte do processo de ensino com os estudantes. E crucial
estabelecer conexdes entre o conceito e a vivéncia dos alunos. Como eu ja tinha explicado os
conceitos e feito leitura compartilhada, passei 0s conceitos, expliquei e pedi que fizessem uma
sintese sobre o0s conceitos trabalhados, posteriormente cada grupo leu suas sinteses e foi feita
uma nova discussao fomentada pela leitura dos grupos.

Os estudantes estavam em grupo e como estavam conversando muito e demorando
para fazer as placas perguntei se queriam ajuda. Entao todos disseram que sim. Nesse momento,
foi importante retomar o objetivo da acdo para que eles conseguissem elaborar suas sinteses.
Assim, esclareci que o propdsito era criar uma sintese dos conceitos de socializacdo, cultura e
identidade. Para promover o desenvolvimento desses conceitos, iniciei retomando as definigdes

fundamentais.

Professora: Quem primeiro contribuiu para a gente ser o que a gente ?
Estudante 3 E. M: A familia...
Professora: Isso! Primeiro, a familia te ensina a sobreviver. VVocé ndo mexe
que vai machucar. Habitos do dia a dia ...se comporte assim em alguns
lugares...a familia faz esse papel... e depois... quem mais colabora nesse
processo? Nos vamos para onde? Como a escola colabora para nos tornamos
um membro dessa sociedade?

84



Estudante 4 E.M: A escolal

Professora: Isso! Muito bem!

Professora: E quem mais pode contribui para o que a gente sempre diz que a
gente é?

Estudante 5: Acho que o trabalho também.

Professora: Por que vocé acha que é o trabalho?

Estudante 5: Porque a gente convive com Varias pessoas de varias culturas.
E temos que respeitar todo mundo. Algumas pessoas falam assim, eu ndo faria
isso que fulano fez, mas s6 que temos que ver que a estrutura dele é mais fragil
a tua é mais forte, s6 que temos que ver que VOCé j& passou por VArios
processos...eu hdo posso comparar a historia dela com a minha...porque cada
uma tem sua historia de vida...

Professora: Olha, nds temos culturas diferentes, e fomos socializados de uma
forma diferente. 1sso ndo tem a ver com ser forte ou ser fraco... é isso mesmo
tudo é um processo e que cada um estd em uma fase diferente e estamos
aprendendo o tempo todo.

Esse didlogo destaca a importancia da influéncia da familia, da escola e do trabalho na
formagdo dos individuos e na compreensdo da diversidade cultural. Nesse trecho de fala
trabalhei com eles de que a nogdo cada pessoa € Unica e esta em constante processo de
aprendizado, e que é importante o respeito e a compreensdo das diferencas em uma sociedade
diversificada como a brasileira.

As placas conceituais incentivam os estudantes a criar uma sintese dos conceitos, mas
também a maneira como elas sdo apresentadas a turma promove a geracdo de discussdes
relacionadas aos conceitos. Além disso, possibilitam que os estudantes ougam e reflitam sobre
as respostas de seus colegas e nessa discussao gerar ou criar ou necessidades dos estudantes.

Figura 9 - Construcdo do conceito de identidade, cultura e socializacdo pelo estudante da EJA
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Na figura 8, na coluna caracteristicas de socializacao ele sintetiza pela escrita: forma

a base de um individuo onde as situagfes estruturadas, a base dos conceitos em que 0s pais e a
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familia sdo a primeira socializacdo e em seguida a sociedade assim como por exemplo a escola
o trabalho e outros.

Portanto, essa definicdo destaca a influéncia de diferentes contextos e atores na
formacgdo de um individuo; essa € a esséncia do conceito; o estudante compreendeu que a
familia é a primeira influéncia, mas ao longo da vida, a sociedade, a escola e o trabalho também
exercem influéncia sobre o individuo.

Sobre o conceito de cultura abordado na segunda coluna, o estudante coloca que o
individuo constréi sua propria cultura é importante ressaltar que, embora os individuos
construam sua propria cultura, eles sdo influenciados pela cultura mais ampla em que vivem,
bem como pelas influéncias.

Sobre as caracteristicas de identidade ficou evidente na escrita do estudante que ele
compreendeu o conceito de identidade, e por mais que exista uma dificuldade na escrita
podemos entender que ele esta se referindo a dois aspectos: a maneira como uma pessoa se
apresenta para 0s outros (a sua projecéo de identidade) e como ela se identifica internamente (0
entendimento sobre si mesmo).

As placas conceituais ndo apenas incentivam os estudantes a criar uma sintese dos
conceitos, mas também a maneira como elas sdo apresentadas a turma promove a geragdo de
discussdes relacionadas aos conceitos. Além disso, possibilita-se que os estudantes oucam e
reflitam sobre as respostas de seus colegas.

Nesse contexto, considerando que o objetivo das placas conceituais foi construir
sintese dos conceitos de cultura, socializacdo e identidade, destacam-se 0s seguintes fragmentos

de falas dos estudantes sobre a cultura:

Estudante 4: O texto traz em si a questdo da cultura, dos saberes, dos valores
das origens, organizacdo da sociedade. Ai te falo: VVocé acha que as pessoas
menos favorecidas tém esse conhecimento? Vou dar um exemplo, as pessoas,
menos favorecidas ndo sofrem com essa questdo cultural. Essa questdo
cultural ndo chega a essas pessoas. Como aqui no Brasil eu falei para o
professor. A nossa cultura é assim tem a do Norte a do Sul, todo lugar tem
uma cultura. Em outros paises ndo é assim, a cultura é Unica, ela é de todo
pais, abraca toda a populacéo, eles seguem aquele regimento, como se aquilo
fosse uma doutrina, aqui ndo é da mesma forma. Cada local, tem uma cultura.
Enquanto a gente fala de cultura, do social, comidas tipicas, sei 1a danca. Vocé
acha que as pessoas menos favorecidas sdo abragadas por isso, elas entendem
isso, é muita hipocrisia dizer que sim. Como vocé vai ter uma coisa se vocé
ndo tem acesso? Ndo tem nenhuma! Elas ndo tém oportunidade de fazer parte
desse grupo de pessoas. E s6 briga na justica pelas terras deles, a gente s6
lembra do indio quando é o dia dele, a data I4, ndo existe respeito, ai gente é
hipocrisia pelo amor de Deus!
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Professora: Interessante vocé falar isso, mas tem duas coisas importantes
sobre isso...estamos falando de duas coisas...acesso e reconhecimento...vamos
la...cultura € tudo aquilo que o homem produz, independendo de onde ele
esteja...ndo importante onde ele esteja, ele pode estar em uma comunidade
indigena, quilombola, em uma comunidade ribeirinha...se ele produz algo
exemplo um modo de trabalho para sua sobrevivéncia. Ele produz cultura...o
homem sempre transformou a natureza para sua sobrevivéncia por meio do
trabalho...as comunidades indigenas produziram uma ramificacdo de mais de
mil linguas. Criaram uma comunicacdo, uma linguagem extensa que quase
ninguém deu conta de mapear. Entéo eles tém cultura...quando 0s portugueses
chegaram aqui ndo entenderam nada e para impor a sua cultura dizimaram
muitos grupos indigenas...e existem muitos habitos dentro da nossa cultura
gue foram, mas que ndés fomos nos misturando...isso vai permanecendo, coisas
que nos fazemos, falamos e comemos e nem sabemos que € da cultura deles.
E tem essa outra concepgdo de cultura que € quem tem estudo,
conhecimento tem cultura. O modo como vocé vive e uma forma de produzir
cultura, todos nés independentemente de onde a gente esteja nds temos
cultura. A primeira coisa que precisamos entender é que todo povo tem
cultura! Ai sobre o acesso tem uma cultura ligada a elite, a cultura que vocé
pode comprar. esse aceso que voceé falou esta ligada a isso. Mas 0 povo produz
e tem cultura. E ndo reconhecemos na nossa vida essa contribuicdo dos
indigenas, quilombolas ribeirinhos, vocé foi disseminado um padrdo europeu
ligado & nossa colonizacdo. Ai agora vamos para a cultura Gnica. A gente so
se reconhece e sabe quem a gente quando eu olho pra vocé e vejo que vocé é
diferente de mim n6s temos experiéncias ruins sobre essa visao.

A partir do fragmento, na fala do estudante 4, percebe-se que a construcdo de sintese
ndo se relaciona ao conceito de cultura, uma vez que se estabelece nesse primeiro momento
uma compreensao referente ao acesso a cultura como sendo relacionado a cultura erudita, a
aquela cultura que s6 tem acesso quem pode comprar. Entretanto, a partir da mediacdo
pedagogica da professora, 0 estudante passou a relacionar na cultura indigena estereétipos e
preconceitos para que nao se reconheca, como posto no fragmento abaixo:

Estudante 4: mas eu ndo estou falando nesse sentido. Professora nunca vi
uma escola que fez um trabalho sobre a cultura indigena, a gente s6 escuta
falar deles pelos conflitos dos invasores que querem as terras deles. E ainda
tem aqueles que falam que os indios estdo andando de caminhonete, tém
internet; é por isso professora, é bem pejorativo; o certo seria resgatar a cultura
dos coitados dos indigenas, s6 falam do indio quando escravizou, matou.

Diante da fala do estudante, constata-se que embora a cultura indigena esteja presente
no contexto dos povos da floresta, ainda perdura a compreenséo estereotipada desses povos. Na
sua fala ele se distancia a todo momento, e os coloca no lugar de coitados, recuperado pela
historia no processo de colonizagdo. Em associagdo com o pensamento de Leontiev (2004),
isso explica como a formacao dos sujeitos ocorre pela apropriacdo da cultura, e culturalmente
nossas relagdes sociais sdo moldadas por uma maioria que tem preconceito com 0s povos da

floresta; logo a estudante esta reproduzindo essa visdo, assim isso também é responsavel por
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moldar as consciéncias individuais responsaveis pelo modo como pensamos, agimos e
sentimos.

Em relacdo as acOes e operacOes para a mediacdo pedagdgica no trabalho com os
conceitos para conhecer 0s sujeitos, gerar a necessidade para construir sintese, pode-se destacar
que um ambiente organizado e com intencionalidade gera espacos onde eles podem falar, serem
ouvidos, e isso € essencial para conhecer as necessidades desses jovens e ao professor cabe a
criagdo de motivos. Nessa atividade, destacamos as dificuldades na elaboracdo da sintese,
porém a “a observacao apurada e intencional do professor é o seu instrumento primordial.

Essas “visdes sobre 0 espaco e a observacao das atividades neles auxiliam o professor
a modificar sua organizagdo para potencializar as aprendizagens” (Mello, 2020, p. 87).
Destacamos a dificuldade de passar para o papel o0 que pensam, sendo necessario uma
reorientacdo da atividade pelo professor.

A atividade das placas conceituais também gera uma discussao sobre a propria sintese
que o estudante fez ocasionando uma liberdade se expressar perante ao conceito e 0 que pensa
sobre ele, e nesse momento é importante o professor. Na fala da estudante 4 é possivel perceber
uma dualidade, mas é imprescindivel comentar que ela sentiu seguranca e liberdade em
expressar sua opinido; nesse momento, de acordo com as intervencGes da professora ja foi
possivel perceber aspectos de reflexdo sobre os povos indigenas.

Concordando com Vigotski (2017, p. 116 2017), “a atividade escolar orienta ¢ estimula
processos internos de desenvolvimento”. Nesse sentido, salienta-se que a “tarefa real do
processo educativo consiste em descobrir o aparecimento e desaparecimento dessas linhas
internas que ocorrem durante a aprendizagem escolar” Vigotski (2017, p. 116).

A Sociologia, como disciplina com suas particularidades tem seu diferencial no que
concerne a possibilitar ao estudante espacos de dialogo, os conceitos, temas colaboram e
possibilitam na organizagdo de ensino “uma pratica pedagogica que seja emancipadora e que
propicie condi¢cdes para o desenvolvimento cultural do aluno e de suas funcbes psiquicas
superiores” (Souza, 2019, p. 46).

Em especifico, é pertinente evidenciar que 0s conceitos de cultura, socializagdo e
identidade por terem uma relagdo, os estudantes confundiam nas primeiras aulas, tendo em vista
0s alunos estarem em um processo de apropriacdo dos conceitos. Conforme afirma Moura a
aprendizagem ndo ocorre espontaneamente e apenas tomando por base condi¢des biologicas do

sujeito, mas que é mediada culturalmente” (Moura, 2020 p. 83).
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4.2 TEXTO DIDATICO 2: REPRESENTACOES IDENTITARIAS

Os conceitos das ac¢Oes anteriores foram recapitulados por meio de apresentacGes em
formato de slides, seguidas pela exibi¢do de um video do YouTube intitulado "Raizes do Brasil"

(disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=cQkA5PDowz2s). Esse video explora a vida

dos indigenas e as consequéncias do contato com outros grupos, destacando a influéncia desses
povos em nossa identidade cultural. Apos a exibicdo do video, os alunos foram organizados em
grupos, nos quais deram inicio a criagdo de suas arvores genealdgicas.

O segundo texto didatico, intitulado "Povos Originarios e suas Representacoes
Identitarias”, tem como objetivo ndo apenas reforcar a compreensdo dos conceitos abordados
anteriormente, mas também provocar reflexdes sobre a propria historia de vida dos alunos,
relacionando-a com suas arvores genealdgicas. Perguntas como "Vocé sabe quais
representacdes identitarias estdo presentes em sua arvore genealdgica?" e "Vocé sabe a qual
povo ou povos pertence?" foram apresentadas para orientar os alunos durante a atividade.

Na acdo da arvore genealdgica, os estudantes foram incentivados a inserir 0s homes
das familias materna e paterna em suas arvores genealdgicas, e entdo a orientar suas narrativas
com base nas perguntas fornecidas no verso da folha.

A atividade foi estruturada da seguinte forma: nomes e sobrenomes; datas importantes:
nascimento, casamentos, falecimentos, migracdes; causas ou circunstancias dos falecimentos;
profissdes; como era os relacionamentos entre os diferentes membros da familia (rivalidades,
amizades, privilégios); por quais qualidades nossos antepassados se destacavam;
acontecimentos significativos: deficiéncias, histdrias de amor paralelas, anedotas de diferentes
tipos; os sintomas e doencas mais importantes dos membros da arvore genealdgica.

O texto explora a relevancia das instituicdes na formacao de nossa identidade e sua
estreita ligacdo com nossa trajetoria de vida, destacando que esse processo esta em constante
movimento e s se encerra com a nossa morte.

No que diz respeito a avaliacdo, a participacdo em sala de aula, a mediacao pedagogica
e 0 envolvimento nas atividades propostas a partir do texto didatico 2 desempenharam um papel
crucial na avaliacdo do estudante e no acompanhamento de seu processo de aprendizagem.
Além disso, a formacao de grupos de discusséo contribuiu para a compreensdo dos povos da
floresta, que desempenham um papel significativo nesse mosaico cultural, destacando-se por

sua dependéncia da floresta para a sobrevivéncia.

90


https://www.youtube.com/watch?v=cQkA5PDow2s

TEXTO DIDATICO 2: Representacdes identitarias

Objetivos
Conhecer e se apropriar do conceito de grupo social na reflexao sobre qual grupo pertencem.
Construir sinteses sobre a compreensao conceitual dos povos da floresta.
Mobilizar os motivos para o estudante reconhecer sua historia.
Gerar a necessidade de o estudante conhecer se apropriar do conceito de grupo social para refletir
sobre qual grupo pertence.

Situacdo problema: Vocé pertence a qual grupo social?

Fonte:https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/eaja/historia-0s-povos-indigenas-antes-
da-chegada-dos-portugueses/ acesso em 15 de novembro de 2022
Disponivel em: <>. Acesso em: 28 de setembro de 2021.

O processo de colonizagdo do Brasil transformou todo nosso pais, trazendo Vvérias
consequéncias para 0s povos originarios, e isso de um modo geral transformou toda a estrutura da
sociedade que passaria a se chamar Brasil. Na imagem ao lado, podemos ver que os grupos indigenas
habitavam todo o territdrio brasileiro em 1500 ano da “descoberta”. Nesse primeiro momento vamos
conhecer o conceito de grupos sociais; vocé sabe o que é um grupo social?

Podemos definir que grupo social ¢ uma forma basica de associagdo humana que se considera como
um todo, com tradi¢cbes morais e materiais. Para que exista um grupo social é necessario que haja
uma interacdo entre seus participantes. DANTAS (Mundo Educag&o).

Essa associagdo humana é possivel em grupos menores, ja no tipo de sociedade como a
nossa que é a capitalista, isso ja se torna mais dificil pela diversidade de culturas e uma mistura de
todas elas. Apesar de estarmos nessa mistura de culturas, (devido ao processo de miscigenacao) ainda
sim no6s reconhecemos e nos identificamos com um ou mais de um grupo social.

No século XVII, aconteceram varias invasdes nessa regido, que hoje chamamos Ronddnia,
e foram ocorrendo Vérios ciclos de ocupacdo e migracdo para a Amazénia. Podemos destacar, que
esse processo historico, social e politico colaborou para formar novos grupos sociais, tais como:
Quilombolas, Ribeirinhos, pescadores, seringueiros e outras populac@es ligadas ao estilo de vida da
floresta. Entdo, podemos denomina-los de povos da floresta porque dependem de alguma forma da
floresta para sobreviverem.

Nesse primeiro momento € interessante iniciar essa discussdo trazendo os nomes que
definem um mesmo tipo de sociedade: povos da floresta, comunidades tradicionais, ou sociedades
tradicionais, e quando vocés, alunos, virem esses diferentes nomes ndo precisam achar diferente,
estamos nos referindo aos povos que, de um modo geral, dependem da floresta para sua sobrevivéncia.
Posto isso, precisamos entender um pouco sobre em lugar que vivemos, que € o Estado de Ronddnia.

Rondénia é um estado brasileiro localizado na regido norte do nosso pais, a historia desse
estado esta relacionada com a historia da Amazobnia e a histéria do Brasil, mas com algumas
peculiaridades. Cada estado da regido norte teve diferencas no seu processo de ocupacdo. Para que
vocés possam entender melhor, fiz um infogréfico sobre os ciclos sobre o0 nosso Estado. A partir do
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conhecimento do processo de ocupacdo e migracdo do nosso estado, vocé aluna (o), identifica a sua
historia e da sua familia com qual ciclo da nossa histéria?
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Assim, no Quadro 9, buscou-se reforcar os conceitos de socializacdo, cultura e
identidade anteriormente trabalhados, bem como levar o estudante a contextualizacdo da sua
historia e compreender a importancia da diversidade cultural na construcdo de sua identidade.
Para tanto na mediacédo pedagdgica foi dada énfase na abordagem da importancia da diversidade
cultural e sobre a formacdao de grupos sociais. Nesse momento da sequéncia didatica foi possivel
observar aspectos relacionados a formacao dos povos da floresta tais como a miscigenacéo, as

peculiaridades e a sobrevivéncia.

Quadro 14 - Detalhamento das acdes e operagdes para o trabalho com o texto didatico sobre
Representacdes identitarias

Aula Objetivos Acdes Operacoes
Aula4 | e Mobilizar os motivos parao | 1* Acéo: Arvore genealdgica | Arvore genealdgica
estudante reconhecer sua | para reconhecer seu contexto

historia. historico cultural.

Aula5 | e Analisar 0 contexto | 28 Acdo: Analise imagética | Analise imagética da
historico para reconhecer a | para reconhecer a | miscigenacgéo
miscigenagéo. miscigenagé&o.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Em relagdo as ag¢des e operagdes do conceito “do texto 2 sobre as representacoes
identitarias foi realizado um resumo relacionado com a aula anterior uma sintese conceitual da
aula anterior. Os conceitos foram retomados em forma de slides e foi utilizado o texto Povos
Originario e suas representacdes identitarias foi reproduzido um video do youtube para
reforcar os conceitos trabalhados no texto; iniciamos encerramos com a atividade da arvore da
familia.

A acdo da Arvore Genealdgica para reconhecer seu contexto histérico cultural —
Qual a minha historia? Ocorreu apos a apresentacdo dos slides e video. Pedi para eles
focarem as migracOes e a historia da constituicdo familiar. Foram surgindo algumas davidas

relacionadas a producdo da atividade.

Estudante 1, da 12 série do E.M: “professora, meu avo era portugués, mas
eu ndo sei bem os nomes e ndo sei direito, preciso perguntar a minha mae”.
(Relatos da pesquisadora, 2022).
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Foi solicitado que eles iniciassem a atividade, e como a maioria deles ndo sabia a
historia da familia disse que eles poderiam levar essa atividade para casa. SO teriamos aula a
duas semanas depois, porque na semana seguinte iria ter um feriado.

A maioria dos alunos néo tinha conhecimento sobre sua propria histéria, o que os levou
a realizar uma atividade em casa, buscando informacdes com seus familiares. Porém como a
maioria dos estudantes da EJA trabalha, de sé termos aula dali duas semanas essa a¢édo ficou
comprometida. E fundamental destacar que as acdes e operagdes com os alunos da EJA devem
ser priorizadas durante o horario de aula para possibilitar sua efetiva realizacdo, visto que um
dos desafios de Sociologia é ter s6 uma aula por semana.

A figura 9 representa uma arvore genealdgica que é uma representacdo grafica das
relacfes familiares e das conexdes bioldgicas e sociais de um estudante. Essa acdo permite que
ele visualize e compreenda sua ascendéncia, relacionando-se com seus antepassados, familiares
e parentes, bem como explorando questdes bioldgicas e sociais.

Através dessa representacdo, o estudante pode tracar sua linha de descendéncia,
identificando seus pais, avos, bisavos, e assim por diante. Isso ndo apenas fornece uma visdo
das relac6es familiares, mas também pode revelar informacdes sobre heranca genética, padrdes
familiares, migracdo e movimentos sociais ao longo das geraces.

Portanto, a figura 9 ilustra como essa representacdo grafica pode ser uma maneira
eficaz de os alunos se conectarem com suas origens familiares e explorarem questfes tanto

bioldgicas quanto sociais em seu contexto pessoal.

Figura 10 - Arvore Genealdgica para reconhecer seu contexto historico-cultural — Qual a minha
historia?
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Fonte: Dados da pesquisa (2022

Figura 11 - Arvore Genealdgica para reconhecer seu contexto histérico-cultural — Qual a minha
historia?

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
No relato acima, a aluna traz informac6es sobre sua origem e a localizagdo atual de

varios membros da familia. Aqui estd uma explicacdo do que foi compartilhada:

Jeane: E o0 seu nome, e vocé tem 25 anos e € mae de dois filhos. Vocé também esta separada
h& trés anos e nove meses.

Naturalidade: Porto Velho, Rondonia.

Familia: Seus irméos e mde sao do Acre, mas atualmente residem em Porto Velho. Seu pai é
baiano e mora em Porto Velho.

Avos: Sua avé materna é da Bahia, mas agora reside em Porto Velho. Seus avds paternos sao
do Acre, com sua avo tendo origem portuguesa e vivendo no Acre, e seu avd também sendo
do Acre.
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A acdo da arvore se mostrou significativa por trazer informagdes que ajudam a tracar
sua historia familiar e suas conexdes com diferentes regiGes do Brasil, destacando a diversidade
geografica e cultural em sua familia.

No contexto de suas histdrias familiares, o fato de os estudantes ndo conhecerem sobre
suas proprias origens, pode dificultar sua capacidade de se identificar com um grupo cultural
especifico. Existe uma probabilidade significativa de que eles ndo consigam se relacionar com
0S grupos sociais dos quais fazem parte, o que pode levar a sentimentos de alienacdo e negacéo
de suas raizes. Essa falta de identificacdo e conhecimento sobre suas origens culturais pode,
infelizmente, contribuir para a perpetuacéo de preconceitos existentes nas relagdes sociais.

Leontiev (2004), em sua obra “O Homem ¢ a Cultura”, destacou a importancia do
processo de formacao do individuo como um ser social, enfatizando que aprender a ser humano
ocorre por meio do desenvolvimento dentro da sociedade. A formacéao desse individuo ocorre
a partir da apropriacdo dos objetos da cultura e nas relagdes com outros individuos, e isso
também é responsavel por moldar as consciéncias individuais responsaveis pelo modo como
pensamos, agimos e sentimos em relacao a algo.

Outro fator importante, é que, como explica Leontiev, (2004 p.232). “O pertencimento
de classe do sujeito condiciona o desenvolvimento de suas ligacbes com o mundo circundante,
a maior ou menor amplitude de sua atividade pratica de seus contatos, conhecimentos e as
normas assimiladas de comportamento. ”

A classe social desempenha um papel significativo na maneira como as pessoas se
relacionam com o mundo, conhecimentos e normas de comportamento. Isso destaca a
importancia de considerar as disparidades sociais e econdmicas na sociedade e como elas

afetam as experiéncias e oportunidades das pessoas com base em sua classe social.

Figura 12 - Analise imagética da miscigenacdo (placas com imagens para analise dos alunos)
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Na acdo Analise imagética da miscigenacdo (placas com imagens para analise dos

alunos) a figura 11 indica que os alunos ndo apenas consideraram a ideia geral de miscigenacéo,

mas também foram capazes de observar detalhes e especificidades relacionados a essa questao.
Eles destacaram caracteristicas especificas que podem incluir elementos fisicos, culturais e

sociais. Abaixo temos as respostas dos alunos:




A situacdo-problema dessa a¢do foi: Como sei quem sou eu?

1. Eu sou um pouco de cada um pela cultura, sabedoria, humildade, cansaco, felicidade,
serenidade e satisfacdo de cada uma dessa pessoas

Por causa do cabelo algumas pessoas acham feio, mas eu acho bonito

Eu acho que parego com essa pessoa porgque amo estar no rio.

Pela cor da pele e sorridente

Gosto de pescar, de rio, coisas ligadas a natureza. Alegre e meiga cabelos parecidos com
0 meu

6. Eu me identifico com essa moca, pelos cabelos cacheados, sorridente e alegre

arwN

Os trechos entregues refletem as percepgOes e autorreflexdes das identidades dos
estudantes sobre sua propria identidade. Cada um deles apresenta uma maneira diferente de
compreender como eles se veem e como a cultura e caracteristicas pessoais influenciam um
papel no auto identificagéo:

O primeiro estudante entende sua identidade como um amalgama de influéncias
culturais e experiéncias, refletindo caracteristicas de varias pessoas. O segundo estudante
menciona a influéncia de caracteristicas fisicas, como o cabelo; é evidente que a percepc¢éo de
sua prépria beleza pode ser diferente da dos outros. O terceiro estudante associa sua identidade
a sua camada com um ambiente natural, O quarto estudante menciona caracteristicas fisicas,
como a cor da pele, estados emocionais, como 0 sorriso, como elementos de sua identidade.

O quinto estudante relaciona sua identidade a interesses e atividades ligadas a natureza,
como pescar, além de descrever seu estado emocional como alegre e meigo. Também faz uma
conexdao com outra pessoa que compartilha caracteristicas semelhantes, como cabelos
parecidos. O sexto estudante se identifica com outra pessoa com base em caracteristicas fisicas,
como cabelos cacheados, e tracos de personalidade, como ser sorridente e alegre.

Essa acdo de analise imagética permite que os alunos aprofundem sua compreensdo e
reflexdo sobre a miscigenacdo, relacionando-a a aspectos visiveis nas imagens e,
possivelmente, discutindo como a miscigenacdo molda a diversidade cultural e a identidade das
pessoas em um contexto sociocultural especifico.

Com base em Souza (2019, p. 46) “quando o individuo se localiza em seu contexto
historico e se apropria de ferramentas para desnaturalizar sua realidade, o processo de seu
desenvolvimento pleno torna-se mais exitoso”. Essa atividade os possibilitou se reconhecerem
com parte de toda uma historia familiar, construida pelos seus antepassados, mas que colabora
para refletir sobre seu presente.

Desse modo, Moura (2020, p. 90) refor¢a que “a atividade de ensino deve gerar e

promover a atividade no estudante”, onde com intencionalidade o professor organiza e cria 0
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motivo para o estudante realizar sua atividade de “estudar e aprender sobre sua realidade”
(Moura, 2020 p. 90). Diante do exposto, desvelar as historias dos estudantes da EJA foi desvelar
sobre os povos da floresta, mesmo os estudantes nas suas falas reproduzam um distanciamento,
suas historias reforcam intrinsecamente suas identidades culturais.

Nesse sentido, o professor é aquele que “concretiza objetivos sociais objetivados no
curriculo escolar, organiza o ensino: define acgdes, ele instrumentos e avalia 0 processo de
ensino e aprendizagem” (Moura, 2020, p 94). Assim, as acOes e operacOes realizadas em
consonancia com o texto didatico 2 foi essencial para aproximar visualmente suas
caracteristicas fisicas e sociais com os povos da floresta, foi possivel perceber nas falas a
identificacdo por meio das imagens.

4.3 TEXTO DIDATICO 3: DESCOBRINDO SUA IDENTIDADE

Na utilizacdo do texto didatico 3, houve uma abordagem conjunta com um infogréafico

que explorava a ocupacao do estado de Rondénia:

TEXTO DIDATICO 3: Povos Originario e suas representagdes identitarias
Objetivos
e Mobilizar os motivos para o estudante conhecer sua historia;
e Construir sinteses sobre as relagdes entre o0 conceito de grupo social e os povos da floresta
com foco na reflexdo sobre a identidade cultural de cada estudante.

Situacdo problema: Vocé sabe quais representacOes identitarias estdo presentes na sua arvore
genealdgica? Vocé sabe a qual povo ou a quais povos pertence? Vocé aluna (0) pertence aos povos
da floresta?

Estudo sobre os primeiros americanos teve destaque na revista '‘Nature' (Imagem:
Emiliano Bellini). Fonte: Globo.com

Vocé sabe quais as representacOes identitarias estdo presentes na sua arvore genealégica?
Vocé sabe a qual povo ou a quais povos pertence? Com base nesses questionamentos e na tentativa
de responder tais perguntas, primeiramente € importante evidenciar que ja estudamos na aula anterior
que a construcdo da identidade é feita por meio do processo de socializacdo e as instituicdes sociais
(familia, escola, religido e Estado) a que esse individuo pertence agem diretamente nesse processo.
Logo, na constituicdo de identidade ao longo da nossa trajetéria de vida, estamos em constante
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movimento. Lembrando que na aula passada estudamos que esse processo SO se encerra com a nossa
morte.

Partindo dessa compreensao inicial, temos agora a oportunidade de refletir na perspectiva
social e cultural, sobre o contexto em que o individuo forma a sociedade (da qual ele faz parte) e é
por ela formado. Como ponto de partida, é relevante reconhecermos que a cultura também exerce
papel fundamental, uma vez que através dela os individuos agem e transformam a natureza para sua
sobrevivéncia.

Com destaque, podemos perceber que as representacdes em torno da nossa cultura estdo
presentes de forma intrinseca e extrinseca no nosso cotidiano, como por exemplo, nos habitos, nos
valores, nas regras, nos conhecimentos e habilidades, na forma de ser e agir, entres outros.
Percebemos essas diferencas quando estamos com varias pessoas como agora em sala de aula. Nessa
Gtica, quando relacionamos a cultura como parte integrante do estudo reforcamos também que dentro
desse universo de conhecimento, aprendemos no sistema de valores aquilo que temos como certo ou
errado, e definimos o modo de pensar, agir e sentir.

Além disso, inicialmente é pertinente problematizar que a identidade é fruto de um processo
historico e social da formacao do povo brasileiro, que por sua vez desenha o cenario da diversidade
cultural, e nds somos fruto das diferentes relagdes com grupos e instituicGes ao longo da nossa vida.
Isso posto, percebemos diferentes identidades ao olharmos para cada colega. E por mais que nas
linhas e entrelinhas exista a compreensdo de que fazemos parte de uma mesma sociedade, de um
mesmo pais, que € o Brasil, é sé olharmos ao nosso redor, que perceberemos no rosto de cada colega
uma miscigenagéo de culturas, de identidade, que culmina com uma mistura heterogénea de etnias.

Em relagdo & miscigenagdo, destacamos que inicialmente no Brasil existiam 0s grupos
indigenas, e estes sdo aqui denominados povos originarios da sociedade brasileira. O termo indio
homogeneiza varios grupos que tém suas peculiaridades e diferencas, neste contexto, é relevante
ressaltar que essa nomenclatura criada pelos colonizadores, representa uma visdo reducionista sobre
esses povos tdo diferentes uns dos outros.

Do ponto de vista historico, estima-se que ha mais ou menos entre 12 mil e 14 mil anos o
territério que veio a se chamar Brasil era habitado por essas populagdes, esses Sao 0s povos originarios
que podemos caracterizar como sendo as populacdes que descendem dos primeiros habitantes de uma
localidade. Outro fato importante, é que o Brasil passou a ser colonizado pelos portugueses, a partir
do século XV, e nessa época, ja existiam varios grupos indigenas, com peculiaridades, lingua, habitos
e cultura distintas.

Com o advento do processo de colonizagdo do Brasil pelos portugueses, também vieram os
grupos negros que foram escravizados, e estes contribuiram e influenciaram sobremaneira na
constituicdo das matrizes da sociedade brasileira. Transpondo para a regido Amaz6nica, destaca-se
gue no cenario historico, cultural e social ndo é diferente de todo o territério brasileiro, pois também
fora habitada por povos originarios indigenas muito antes da colonizag&o que iniciou no século XV.

Mas é s6 no século XVI que comegaram varias invasdes nessa regido, ocorrendo varios ciclos
de ocupacdo e migracdo para a Amazonia. Podemos destacar, que esse processo historico social e
politico colaborou para formar novos grupos sociais, tais como: Indigenas, Quilombolas, Ribeirinhos
e outras populagdes ligadas ao estilo de vida da floresta. Vocé aluna (o) pertence aos povos da
floresta?
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A atividade consistiu na identificacdo dos povos originarios que habitavam a regido.
Foi realizada a leitura do texto e, em seguida, uma analise das imagens que representavam 0s
povos da floresta. Cada estudante teve a oportunidade de expressar as razdes que o levaram a
escolher imagens especificas que representavam 0s grupos sociais propostos no material.

No que diz respeito a avaliagdo, a participacdo em sala de aula, a mediagdo pedagogica
e 0 envolvimento nas atividades propostas a partir do texto didatico 3 desempenharam um papel
crucial na avaliacdo do estudante e no acompanhamento de seu processo de aprendizagem.
Além disso, a formacdo de grupos de discussdo contribuiu para a compreensdo dos povos da
floresta, que desempenham um papel significativo nesse mosaico cultural, destacando-se por
sua dependéncia da floresta para a sobrevivéncia.

Para tanto, foram desenvolvidas as seguintes acdes e operacdes para o trabalho com o

texto didatico 3:

Quadro 15 - Detalhamento das a¢des e operacdes para o trabalho com o texto didatico sobre a
descobrindo sua identidade

Aula Objetivos Acdes Operagdes
Aula 6 | Conhecer sua historia dentro do | 6 Acgdo: Explorar o contexto | Infografico
contexto do estado de Rondénia. historico por meio do

infografico para refletirem
sobre seu grupo social.

Aula7 | Construir  sinteses  sobre a | 7 Agdo: Analise imagética Anélise
compreensao conceitual dos povos da imagética  dos
floresta. grupos sociais

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Na Aula 6, o objetivo foi utilizar o infografico e o "Texto Didatico 3: Povos Originarios
e suas representacdes identitarias™ para investigar a histéria dos povos originarios no contexto
de Ronddnia. As a¢des e operacdes realizadas enfocaram a andlise e discussdo do contetdo do
texto, com o objetivo de ajudar os alunos a identificar as particularidades locais com suas
historias.

Na aula 7, o proposito era criar descri¢es que refletissem a compreensdo conceitual
dos povos da floresta. Isso foi desenvolvido por meio da operagdo de analise imagética de
grupos sociais, permitindo que os alunos ponderassem se se identificavam ou ndo como

pertencentes aos povos da floresta.
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Como pergunta norteadora, consideramos: vocé sabe quais representagoes
identitarias presentes em sua arvore genealdgica e se sabe a qual povo ou povos pertence?
Isso se alinha com a Teoria Historico-Cultural (THC), que enfatiza a importancia do contexto
social na formacdo do individuo. A utilizacdo de textos didaticos fornece subsidios
significativos para o ensino da Sociologia, uma vez que enfatiza que o ambiente social
influencia o desenvolvimento do individuo.

Nesse sentido, o papel do professor foi essencial na mediacdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula, facilitando a compreensdo e a apropriacdo do conceito de
identidade cultural pelos alunos da EJA.

A Figura 13 trata do infografico sobre o contexto histérico e cultural dos sujeitos,
demonstra as diferentes fases e ciclos do estado de Rondénia. Colabora para que o estudante

visualize as mudancgas na regiao.

Figura 13 - Infogréafico sobre o contexto historico-cultural do sujeito — Parte I: historia da
ocupacdo de Rondonia

Antes do processo de colonizacao existiam grupos sociais indigenas
em todo o teritorio brasileiro como no mapa ao lado.

Processo de ocupacao pelo Europeus Seculo XV

Alguns europeus aad no territorio
Amazonice no século XVI, alguns nomes sdo importantes nesse periodo.
0 navegador espanhol Vicente Pinzan, Diege Lepe. Dioge Nunes. Concalo
Pizarrro.. Franciso Orelhana. Pedro Teixeira. Ha relatos gue ja existia
conflitos com os i i i bjetivo de
exapndir territorios e conhcer as riguezas para exploracao.

Ciclo dos Bandeirantes Seculo Xvil

A acée jesuftica comecou a se desenvolver ao longe do rio Madeira Os
bandeirantes eram exp que rep os europens. Nas
acoes feitas 2o longo dessa regido. i os i para
servir como mao de obra.
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Ciclo do Ouro

‘Q-

1734 - Os irm3es Fernando e Arthur Paes de Barros descobrem 0s veios e aluvites auriferos mas margens do rio Seapore .

1783 -Para a constrecdo do forte vieram trabaihadores de Sas Paulo. Belem, Mato = FY de diversas partes do Brasil subiram es rios
Madeira, Mamore e Cuapore ou peia via cerrado mato-gr pnlu Tio pore para tr na consirucde do ferte, originade a formacas
d: n:vmluclsns de poveamento na regiao. a dao ouro i [ dos vales do Guapore. Mamore 2 Hanura, o forte tambem foi
abandonado.

A nova fase sdcio- ecnnnmu:a que se inciara nos vales do Madeira,

‘ Mamore-Guaporte, foi b da no estrati vegetal. d princi
propulsor da ia e do pr. de p no Madeira. 0 Brasnl
s tinha a maior reserva de seringa no mundo.

A borracha se tornou um al na fabricacao de pneus em I880. Com a pepularizacae dos automoveis. a berracha tornou-se
a principal matéria-prima da mdnslria ¢ que levou o Brasil a se tornar 0 maior exportador mundial de borracha. A grande seca gue assolou o
Kordeste entre 1877 e 1880 impulsionou 0 governo a incentivar a migracae para a regiao amazonica. Durante esse periodo. a ocupacao da
Amazoénia envolveu trés grupos importantes. 0 pumeuo grupo era formado por estrangeiros proprietarios das grandes empresas fornecedoras
de capital e tes t o grupo era formado por seringalistas Drasileires e estrangeiros gque possufam terras.
financiamento e mao-de-obra para explorar e produzir borracha. Por fim. o terceiro grupo era composto pelos seringueiros gque extraiam a
borracha. Na maioria das vezes, eles eram nordestinos, homens. analfabetos e pobres. que estavam sujeitos ae regime de exploracao. trabalho
escrave e servil, conhecido como sistema de aviamenta.

A construc

0 objetive da ferrovia era escoar borracha para a Bolpivia. Para a construcao da
ferrovia vieram mais de 20 mil trabalhadeores de todas as localizades do Brasil e
do mundo. Sua contruc2o teve trés longas fases. ende morreram inameros
trabalhadores por varios motives, quando finalmente a ferrovia ficou pronta nao
tinha mais utilidade. Por conta das carias intercerrencias foi nomeada como
“Ferrovia do Diabo™ Foi responsavel pela criacae das duas mais antigas cidades:
Porto Yelho e Buajara Mirim.

Fonte Adaptado Medelros (2004)

Figura 14 - Infografico sobre o contexto historico-cultural do sujeito - Parte I1: histéria da
ocupacdo de Rondonia.

As Linhas telegraficas - Duas fases

ma das preocupacdes do governo brasileiro por voltz de . o - Whgu 00 0one 0o Amaste
1907 era promover a integracac entre as regiges do vale do »y,,:’g‘,.,_ﬁ Fetradv: o 4w s brve
Madeira e as areas mais desenvolvidas do pais, visto que a - 2% ‘-J—"g,,___ H « Cdaces oM cradas rou
porcao norte do Brasil ganhava grande impulso devido & o " i s espovion
demanda da borracha. R ¥

foi designado para comandar a comissao o oficial do corpo Tonguilivin 3 poath {

de engenharia militar Candido Mariano da Silva Rondon, cujo RONDONIA &y * : G
objetivo era a instalacao de linhas telegraficas na regiao, ,.___.__q\ $ MATO

unindo o Norte ao Sul do pais através da porcao ocidentsl. S=v, CROSSO

0 ano de 1815 tem-se, de fato, 2 inauguracdo das linhas e

telegraficas, unindo a cidade de Cuiabd 2 localidade de Santo Ve Ty an¥y, o o

Antonio, s margens do rio Madeira (hoje cidade de Porto ET Gospees i Sapeedtc. ®ug

Velho). Neste periodo, o telégrafo com fio ja se encontrava -

obsoleto, pois o radio ja era um meio de comunicacao : - "'&
fargamente utilizado. Entretanto, a instalacao de postos BOLIVIA D “
telegraficos foi de suma importancia para a regiao, visto ==L, :_._. St

que deu origem as cidades de Vilhena, Pimenta Bueno, Jaru,
Ariquemes e serviu de parametro para o tracado da BR 364.
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Periodo do territério Federal do Guaporé

0 Territério Federal do Guaporé foi criado com dreas
desmembradas dos estades de Mato Grosso e Amazonas. A
divisao politico-administrativa do territorio foi definida
pelo Decreto-Lei n®. 5839, de 2| de setembro, do mesmo
ano de sua criacao.

o de RO

Criacao do Esta

A luta pela criacao de Rondonia iniciou através da Lei n® 411
de 1968, gue estruturou os territdrios federais. Naguela
época, muites politicos despertaram, aos poucos, 0 anseio
pela criacdo de uma nova unidade federativa.

Foi em 22 de dezembro de 1981 que Ronddnia foi elevado &
categoria de estado. A criagao foi por meio do Projeto de Lei
Complementar e aprovade pelo presidente da Repablica, a
época Joao Batista Figueiredo. No entanto, a instalacdo
oficial do estado ocorreu apenas em 4 de janeiro de 1982.

Mundial  proporciounou
18 mhnmmla dos seringais brasileiros devidos a

 invasado da Malasia maior produtor de borracha.

-/ Washignton entre Brasil e EUA. Para recrutamentode "
* trabalhadores foi criado no nordeste afistamento
-~ para extracdo da borracha. Foram mobilizados mais

te 100 mil homens para a Amazonia. Nesse periodo o
governo brasileiro fazia inumeras propagandas para
~ induzir 08 nordestinos para essa regido.

A sbertura da BR 364, entre 1960 e 1386, rodovia de acesso o entao
Territario Federal de Rondénia (apora. Estado). construida por iniciativa
do presidente Juscefino Kubitschek, influencion de modo decisivo no
processo de colonizaco regional.

0 Ceverno Federal, visando diminuir os problemas externos a regiao e
com argumento de “integrar para ndo entregar”, resolveu promovers a
colonizacdo das terras do Territdrio Federal de Rondonia.

Em 8 de junho de 1970, o presidente Emiio Garrastazy Medici, sanciona

o Decreto-Lei n® LND, criando o Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Aprania - INCRA. Iniciavam-se os anos de 1970, o INCRA deu
inicio a4 implantacdo de grandes projetos de colonizagio, com
investimentos de valor expressivo para demarcacao e distribuicao de
lotes de lerras rurais, abertura de estradas, construcao de pontes, de
escolas, implantacio de infra-estrutura basica e atendimento acs
colonos.  Projetos oficiais de colonizagdo continuaram  sendo
implantados em diversas regides de Rondania.

Foi atraves dos projetos oficiais de colonizacdo que surgiram e se
desenvolveram quase todas a5 cidades do estado de Ronddnia.

Fonte: Adaptado Medeiros (2004)

A leitura do infografico e a exploracdo da historia do estado tiveram como objetivo
permitir que cada estudante compreendesse a conexdo entre sua historia pessoal e a histéria de
Rondonia. Isso foi feito para que os estudantes percebessem que fazem parte da construcéo
historica do estado. Através dessa a¢do, os alunos puderam refletir sobre como suas vidas e suas
identidades estdo entrelacadas com a historia da regido, promovendo uma maior
conscientizacao sobre seu papel na sociedade e no contexto histérico do estado. Essa operacao
ajuda a fortalecer o senso de identidade e pertencimento dos alunos.

O tempo disponivel para a realizagdo de atividades em sala de aula foi limitado. No
caso da aula do infogréafico, é possivel que o tempo de meia hora tenha sido insuficiente para
explorar as peculiaridades de cada estudante em detalhes.

No entanto, a abordagem de leitura compartilhada e as perguntas norteadoras ainda
sdo estratégias eficazes para envolver os alunos e iniciar a discussdo sobre suas historias
pessoais e identidades em relagdo ao contexto historico da regido. Mesmo com restricdes de
tempo, foi possivel proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir sobre suas origens e

conexdes com a histéria de Rondonia.
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Em aulas futuras, podemos considerar aprofundar ainda mais essa discusséo,
permitindo que os alunos compartilhem suas histdrias de maneira mais detalhada e explorando

as complexidades de suas identidades culturais.

Figura 15 - Povos originarios “Anélise imageética dos grupos sociais”

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

A acdo “Analise imagética dos grupos sociais” figura 12, revelou-se significativa, uma
vez que as imagens, aliadas aos conceitos, enriqueceram a experiéncia dos alunos. Eles
forneceram elementos tangiveis que os estudantes poderiam manipular, 0 que, por sua vez,
facilitou a reflex&o sobre suas identidades culturais.

Essa abordagem com imagens permitiu que os alunos avangassem de exemplos
concretos para uma compreensdo mais abstrata, promovendo a capacidade de operar
mentalmente com o0s conceitos e aprofundar a reflexao sobre suas identidades culturais.

Na acdo da imagética dos grupos sociais, 0 estudante estad fazendo uma analise das
imagens dos grupos sociais relacionando com o texto trabalhado e o infogréafico. O dialogo e a
mediacdo revelam um processo de construcdo conceitual e de compreensdo da relagédo entre
objetos e grupos sociais.

No diadlogo abaixo a estudante associa a canoa aos ribeirinhos com base no
conhecimento de que as canoas sdo frequentemente usadas por eles para pescar e Como meio
de transporte nos rios. Ela também destaca a importancia da pesca para os ribeirinhos,
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mencionando que a pesca é uma fonte de alimento e lazer. Além disso, o enfatiza que os
ribeirinhos tém o desejo e a capacidade de aprender, rompendo com estere6tipos negativos

associados a esse grupo social.

Estudante: Eu acho que é esse daqui... se encaixa bem nos ribeirinhos...

Professora: Por que vocé acha?

Estudante: canoa, né? Porque sdo usados pelos ribeirinhos e pelas pessoas que
pescam também né...a pesca como uma forma de se alimentar...ter o alimento na sua
casa...também é uma forma de lazer...vdo para o rio, pesca e toma banho...
Estudante: aqui esse neg6cio que ndo sei 0 nome...

Professora: voadeira...

Estudante: eles buscam aprender...ndo é porque sdo ribeirinhos que ndao podem
aprender

Esse didlogo demonstra como os estudantes estdo relacionando as imagens com
conceitos, construindo significados e desenvolvendo uma compreensdo mais profunda das
identidades culturais dos grupos sociais retratados. A mediacdo aqui desempenhou um papel
importante ao guiar a discusséo e estimular a reflexdo sobre essas questdes. “O desafio que
apresenta ao professor relaciona-se com a organizacdo de ensino, de modo que 0 processo
educativo escolar se constitua como atividade para o aluno e para o professor” (Moura 2020, p.
96).

A linguagem, ou sistema de signos, assume uma func¢éo semelhante a um instrumento
técnico no trabalho. Usamos o termo instrumento simbdlico apoiados nessa analogia feita por
Vigotski: enquanto o instrumento fisico permite a acdo externa do homem sobre 0 meio, a
linguagem permite a realizacdo da agdo interna” (Sforni, 2017 p. 89).

Na mediacéo realizada, questionei os estudantes sobre a identificacdo deles com 0s
grupos sociais representados nas imagens do infografico. Os estudantes respondem afirmando
que se identificam um pouco com cada um dos grupos sociais retratados.

No dialogo abaixo, as respostas dos estudantes destacam a percepcao de diversidade
cultural. Eles reconhecem que suas proprias identidades sdo influenciadas por diversos grupos
sociais e antepassados, e isso contribui para uma identificacdo variada com 0s grupos
apresentados no infogréafico.

Professora: Esses grupos sociais olhando assim conseguimos identificar suas
caracteristicas...vocés se identificariam com algum desses grupos?

Estudante 1: Eu me identifico com um pouco de cada

Estudante 2: Eu também com um pouco de cada

Estudante 3: Eu também...

Estudante 1: Eu acho que é uma mistura. Nossos antepassados...6 importante
conhecer...porque sempre a gente traz um trago.
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Essa discussdo enfatiza a complexidade das identidades culturais e como elas podem
ser resultado de influéncias variadas. Além disso, demonstra a importancia de conhecer as
origens e a historia familiar para compreender a propria identidade cultural. Na mediagéo
incentivei os estudantes a refletirem sobre sua propria identidade e as influéncias que moldaram
quem sé&o.

No proximo dialogo pergunto se eles acham que isso € um problema para entender

mais sobre a afirmacéo a cima.

Pesquisadora: Vocés acham que isso é um problema?

Estudante 1: Eu ndo vejo porque a gente vé, por exemplo, que os povos indigenas
ndo estdo numa situacdo muito boa, os quilombolas, que os negros na nossa sociedade
sofrem muito preconceito. Hoje em dia, que tem preconceito em tudo, na profissdo,
no modo de pessoa falar do nariz, da pele, da gordura, do pé. Hoje em dia as pessoas
querem colocar um padrdo. Seguir s6 aquele jeitinho que eles acham que tem que ser.
Vocé ndo pode ser diferente, ndo pode ter opinido diferente...

Pesquisadora: Entdo a gente é um povo misturado mesmo. E a nossa identidade é
essa. Nossa identidade ¢ a mesma do Brasil, € a mesma do que daqui de Rond6nia,
que é tudo misturado, tudo junto, né? Isso ndo deve ser um problema. Isso, na verdade
é uma solucdo para a gente ser. Ser mais empatico, ser mais, olhar as pessoas de um
modo, com empatia, sem ser, sem ter superioridade.

Pesquisadora: E porque a gente sabe que os povos originarios daqui do Brasil s&o 0s
indigenas. E ai depois chegaram os negros com o seu trabalho, com a sua inteligéncia,
porgue eles entendiam de agricultura. Entdo tinham todo o potencial para desenvolver
a agricultura aqui no nosso pais, no Brasil. E ai a cana de aglcar se tornou aquele
desenvolvimento todo por conta dos negros que faziam essa plantacéo 14 na Africa.
Ent&o olha s6 a gama de conhecimento. A gente tem dentro, 14 no comecinho do nosso
pais. E assim, hoje, infelizmente, a gente vé poucas pessoas querendo se identificar
com esses grupos por conta da marginalizagdo que esta sendo reproduzida.
Pesquisadora: E é uma relacdo de poder e uma relagdo de poder, de interesse, de.
Olha s6 como que as coisas sdo, né? Uma pessoa chega no teu territério e diz da noite
pro dia que vai explorar. Que loucura isso né? E foi o que aconteceu. Matar, mas ainda
mata, né? A gente tem, por exemplo, os casos na Amazénia. De pessoas que defendem
0s grupos indigenas e defendem eles ribeirinhos.

Inicio meu questionamento como eles veem a questdo da miscigenacdo e da
diversidade cultural no Brasil. Um dos estudantes observa que, embora haja uma diversidade
cultural no pais, a sociedade enfrenta problemas, como preconceito em relacdo a aparéncia,
sotaque e outras caracteristicas. Ele ressalta a pressdo para se encaixar em padrdes
preestabelecidos.

A partir do préximo, o didlogo revelou que o estudante 1 reconhece os tragos
bioldgicos e culturais na formacao da identidade. Isso demostrou apropriagdo conceitual porque
conseguiu diferenciar esses tracos e realizar o0 movimento do abstrato ao concreto, ou seja,
relacionando com sua experiéncia de vida. Esse momento, ocorreu de forma coletiva para que

eles dialogassem entre si e para fomentar a linguagem-reflexdo e analise.
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A fim de que o estudante da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) pudesse internalizar
o nucleo conceitual da Identidade Cultural, ou seja, compreender sua esséncia, “esse momento
corresponde analise da génese do conceito no seu aspecto l6gico-historico para buscar o que €
nuclear no conceito — analise do conceito a ser ensinado”. (Sforni, 2017 p. 93) é necessario que
ele compreenda as diferengas existentes no processo de socializacdo e cultura dos diversos
grupos sociais que compdem a sociedade.
Nessa ultima aula, fiz a pergunta norteadora: VVocé pertence aos povos da floresta?
Como resposta do estudante 1 ele enfatiza que se vé como uma mistura dessas influéncias,
mostrando essa mistura inerente a nossa sociedade.
Professora: € um traco bioldgico e cultural ne?
Estudante 1: Isso...se minha filha puxasse para meu avd que tem olho azul ...era
bioldgico e se gostasse de alguma coisa...é cultural né professora?
Professora: 1sso mesmo... € 0 que tem em comum? Nesses trés?
Estudante 1: eles sdo comunidades, é um coletivo se ajudam muito...os indigenas
aparentemente sdo parecidos...cagam pescam...tem os rituais. N6s temos um pouco de
cada...até eles também tém um pouco de cada...
Professora: Vocés acham que pertencem aos povos da floresta?

Estudante 1: Eu considero eu sou uma mistura é como se tivéssemos um pouco de
cada...

Essa discusséo evidencia como os estudantes percebem as conexfes entre tragos
bioldgicos, culturais e de pertencimento a comunidades, além de reconhecerem a diversidade
presente em suas proprias identidades. Segundo Sforni (2017, p. 87) parafraseando Davidov
(1988)

afirma que, embora os processos de reducéo (do concreto ao abstrato por meio
da analise) e ascensdo (do abstrato ao concreto por meio da sintese)
encontram-se unidos, 0 movimento que expressa 0 pensamento tedrico € o
processo de ascensdo do abstrato ao concreto. O processo de reducao é apenas
um meio subordinado, um meio necessario para alcancar essa que € a
finalidade do pensamento: compreender os fenémenos da realidade objetiva.

Através dessa acao, foi possivel observar que os estudantes, ao manipular os conceitos
e considerando o trabalho realizado com os trés textos - Texto I, Texto Il e Texto Ill - que
empregavam linguagem cientifica e conceitos classicos da area de conhecimento,
obtiveram uma compreensao mais profunda de sua realidade.

O conceito de identidade cultural permite que os estudantes se apropriem de outros
conceitos, como socializacdo e cultura. Através dessa apropriacao, eles conseguem perceber os
fendmenos ao seu redor e "pensar com™ esses conceitos, movendo-se do geral (abstrato) para o
particular (concreto) e vice-versa. 1sso significa que o conceito de identidade cultural provoca

mudancas no conteudo e na forma de perceber o mundo (Sforni, 2017, p. 91).

107



Em outras palavras, o conceito de identidade cultural ndo apenas enriquece o repertorio
conceitual dos estudantes, mas também influencia a maneira como eles percebem o mundo. Ele
age como uma lente através da qual os estudantes podem examinar sua propria cultura, sua
relagdo com outros grupos culturais e sua posi¢do na sociedade. Portanto, essa apropriacdo dos
conceitos ndo apenas amplia seu conhecimento, mas também transforma a forma como eles

interpretam a realidade a sua volta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposicdo da organizacao de ensino para aprendizagem de conceito da Sociologia
a partir de uma sequéncia didatica pautada no contexto regional para compreensdo da identidade
cultural dos estudantes do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de Rondénia
permitiu conhecer 0s sujeitos, o contexto regional e 0s processos afetivos e cognitivos que
permeiam a identidade cultural do estudante da EJA.

Além disso, a organizacdo de ensino possibilitou a compreensdo dos conceitos da
Sociologia por parte dos estudantes; entretanto na mediacdo pedagdgica, vislumbrou-se a
necessidade de melhorias na estruturacdo da sequéncia didatica, bem como se reconheceu a
relevancia de se considerar na acdo pedagdgica a autonomia de cada professor em relacdo as
acOes e operacdes para o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores dos estudantes a
partir da perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

Esse processo é percebido, inicialmente, quando se problematizam a exploracdo dos
povos da floresta, 0s esteredtipos e 0s preconceitos associados a eles, principalmente no que
diz respeito a identidade e cultura, bem como diante do trabalho com a pergunta norteadora:
Vocé pertence aos povos da floresta? Com énfase, no contexto da sala de aula, foi encontrado
um cenario desafiador porque a maioria dos estudantes ndo manifestou aspiracdo no sentido de
se identificar como pertencente a esses povos.

E importante ressaltar que essa falta de identificacdo ndo esta relacionada aos proprios
povos da floresta, pois os estudantes compreendem as dificuldades enfrentadas pelos indigenas,
quilombolas e ribeirinhos, assim como também compreendem o legado histérico desses povos
para suas vidas. Em suma, pode-se inferir que essa construcdo € um processo conjunto entre a
autopercepcao e a visao predominante na sociedade, que muitas vezes exclui, marginaliza e
perpetua preconceitos, reforcando a ideia de que o diferente é negativo.

Quanto a aplicacdo da sequéncia didatica propriamente dita, constatou-se que as aces
e operacOes pedagdgicas se mostraram eficazes no desenvolvimento da aprendizagem dos
conceito por parte dos estudantes, no que se refere a identidade cultural em especifico destaca-
se: a) a criacdo de situagdes-problema é uma prética que orienta todas as aulas, dando forma a
dindmica da sala de aula, revisando os conceitos discutidos e oferecendo suporte ao professor;
b) a arvore genealogica € uma ferramenta significativa, uma vez que retrata as origens

bioldgicas e culturais dos alunos de forma abrangente; ¢) a promogéo de didlogos por meio da
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roda de conversa cria oportunidades para reflexdes pessoais e sociais importantes; d) a
elaboracdo de sinteses conceituais por meio das placas conceituais € um componente essencial
para a compreensdo de conceitos, além de um estimular a discussdo entre pares e reflexdes
individuais; €) analise imagética dos grupos sociais, combinada com o0s conceitos, reforca os
entendimentos conceituais e melhora a visualizagdo das informacdes.

Em relacdo as bases curriculares e ao contexto historico, social e cultural do estudante,
vislumbra-se que a sequéncia didatica contribuiu para apontar caminhos em relacéo a considerar
a necessidade e realidade dos sujeitos da EJA para organizacdo de ensino de qualquer conceito
socioldgico. Outro aspecto observado refere-se ao fato de que a elaboracdo de uma organizagéo
de ensino ndo implica necessariamente que ela seja executada de maneira previsivel, uma vez
que a escola reflete a complexidade da sociedade. As dindmicas sociais e a diversidade que
cada aluno traz desempenham um papel fundamental nesse processo de ensino e aprendizagem.

Nessa Otica, o planejamento da sequéncia didatica “Vocé pertence aos povos da
floresta™?, considerando o contexto regional e o uso dos textos didaticos mostrou-se relevante
para a aprendizagem dos conceitos de socializacdo, cultura, identidade e grupos sociais e na
mediacdo pedagdgica da professora entretanto, € pertinente reconhecer a necessidade de
melhorias em relacdo a construcdo de sinteses conceituais sobre a identidade cultural. Essa
situacdo por sua vez, pode ser justificada em face da duragéo das aulas, com tempo aproximado
de 45 minutos, bem como perpassa a heterogeneidade e perfil socioeconémico do estudante da
EJA.

Em sintese, na condicdo de professora e pesquisadora, destaco que a mediacdo
pedag6gica ndo € uma via de mao Unica, uma oportunidade de aprendizado pessoal e
profissional, e requer uma constante troca de conhecimento e experiéncias, que ndo se limita
apenas aos estudantes, mas também integra o professor. Nesse sentido, a elaboracdo da
sequéncia didatica possibilitou ampliar meu conhecimento cientifico e pedagdgico para o
trabalho com os conceitos da sociologia no Ensino Médio, e especificamente com 0s sujeitos
da EJA.
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Apéndice 1 - Espiral
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Apéndice 2 - Quadro demonstrativo das placas conceituais

Caracteristicas
Socializagdo

Caracteristicas Cultura

Caracteristicas Identidade
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Anexo 1 — Arvore da familia
ARVORE DA FAMILIA
FAMILIA MATERNA
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Escreva acima os nomes das pessoas de sua familia.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/lapbook-education-google-drive--68609594314015626/

Nomes e sobrenomes.
Causas ou circunstancias dos falecimentos.
Como eram os relacionamentos entre os diferentes membros da

[ ]

« Datas importantes: nascimentos, casamentos, falecimentos, migracdes.
[ ]
Profissoes.

familia (rivalidades, amizades, privilégios...)

Por quais qualidades 0s nossos antepassados se destacavam.
Acontecimentos significativos: deficiéncias, histérias de amor paralelas,

anedotas de diferentes tipos...
Os sintomas e doencas mais importantes dos membros da arvore

[ ]
genealogica.
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