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1. APRESENTACAO
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Este produto educacional € resultado de uma dissertacdo de mestrado
desenvolvida no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Matemética
(PPGEM) da Universidade do Estado do Para (UEPA) e, tem como objetivo, ajudar os
professores de matematica no ensino de adicdo e subtracdo de fracdes e os
estudantes no que diz respeito a aprendizagem.

Para tanto, elaboramos e aplicamos uma Sequéncia Didatica sobre adicao e
subtracao de fracdes ao 6° ano do Ensino Fundamental conforme as orientagbes da
metodologia de ensino: Ensino por Atividade.

A construcao da referida Sequéncia Didatica teve como aporte metodoldgico a
Teoria dos Registros de Representacdo Semiodtica de Raymond Duval e as
Tendéncias da Educacdo Matematica: Ensino de Matematica por Atividades
Experimentais e a Resolucdo de Problemas, ambas baseadas nos trabalhos de Sa.

Raymond Duval defende que uma abordagem cognitiva elaborada a partir das
representacdes semidticas possibilita perceber as dificuldades dos alunos em relagcéo
a compreensdo da Matematica, bem como a origem dessas dificuldades. Pois, para
ele, o aluno por meio do funcionamento cognitivo é capaz de compreender, efetuar e
controlar os diferentes processos matematicos que Ihes séo apresentados.

Sa (2019; 2020) em seus escritos recomenda a elaboracéo de atividades de
conceituacao e redescoberta, assim como atividades de aprofundamento. Ele defende
aulas organizadas em momentos especificos que levem o estudante desenvolver
autonomia na aquisi¢cao do proprio conhecimento.

A sequéncia Didatica aqui apresentada é composta de quatro atividades
acerca de adicao e subtracdo de fracBes elaboradas segundo analise a priori de
cada uma, ou seja, como se esperava que elas ocorressem durante o experimento,
as previsfes das observacoes, as acbées no momento da aplicacdo e formas para
contornar eventuais dificuldades.

Portanto, o produto educacional ora apresentado, consiste em um material
didatico que ja foi experimentado e validado com a apresentacdo de resultados
positivos sobre o ensino aprendizagem das operacdes de adicdo e subtracdo de
fracOes. Por isso acreditamos ser um produto educacional voltado para professores
de matematica que atuam em escolas publicas e/ou particulares que almejam

desenvolver um ensino pautado em metodologias diferenciadas.
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2. TEORIA DOS REGISTROS DE REPRESENTACAO SEMIOTICA

De acordo com os escritos de Cabral e Costa (2019), a teoria dos registros de
representacao semiética foi idealizada pelo psicologo Raymond Duval e foi publicada
em 1988 através de artigos relacionados a psicologia cognitiva, os quais
fundamentaram a obra de 1995 intitulada Sémiosis et pensée humaine: registres
sémiotiques et appren-tissages intellectuels. Sobre os dados biogréaficos, Raymond
Duval é pesquisador francés, licenciado em Filosofia e Psicologia, professor emérito
da Université du Littoral Céte d'Opale em Dunquerque, Franca. Sua teoria possui
papel importante nas investigacdes da Educacdo Matematica no Brasil, pois tem sido
difundida pelos estudiosos em suas pesquisas educacionais e assim contribuido para
a area da Didatica da Matematica.

Duval (2003 apud CABRAL e COSTA, 2019) defende que uma abordagem
cognitiva elaborada a partir das representacfes semioticas possibilita perceber as
dificuldades dos alunos em relacdo a compreensdo da Matematica, bem como a
origem dessas dificuldades. Pois para ele, o aluno por meio do funcionamento
cognitivo é capaz de compreender, efetuar e controlar os diferentes processos
matematicos que lhes sdo apresentados.

Para Durval (2010 apud CABRAL e COSTA, 2019), o sucesso da
aprendizagem de um conceito matemético estad associado aos registros de
representacao semidtica empregados a esse objeto matematico, ja que, tais registros
possibilitam o aluno compreender as diferentes formas que esse objeto matemético
possui e, assim, escolher uma de suas representacbes para resolver uma
determinada situagéo.

Nesse sentido, ele destaca duas atividades cognitivas existentes capazes de
distinguir um objeto matematico dentre os variados sistemas semiético: “a semidsis e
a noésis. A semiosis refere-se a producéo de representacfes semioticas, enquanto a
noésis esta relacionada aos processos cognitivos ligados a apreensao conceitual dos
objetos representados” (DUVAL, 2009 apud CABRAL e COSTA, 2019).

Esses registros de representacao sédo classificados por Duval (2003) citado por
CABRAL e COSTA (2019) em: registro de representacao discursiva, nos quais sao
apresentados a linguagem natural e os sistemas de escritas (numero, algébrico e
simbolico) e registro de representacdo ndo discursiva, sdo aqueles que permitem

informagBes caracteristicas desta representacdo, como os graficos cartesianos. E,
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também, enfatiza que a compreensdo das atividades cognitivas de tratamento e
conversdo sao importantes para que se entenda como se da a obtencdo de um
conceito por meio da mobilizacdo e coordenacdo dos registros de representacao.
Portanto, a TRRS esta relacionada com a representacéo, tratamento e conversdo de
conceitos matematicos.

Conforme afirma Duval (1993) traduzido por Moretti (2012, pg. 271-272), um
sistema semidtico passa a ser um registro de representacao se esse sistema permitir
as trés atividades cognitivas fundamentais ligadas a semiose que sao:

1. Aformacado de uma representacao identificavel como uma representacao
de um registro dado. Esta atividade consiste na utilizacdo de mecanismos
para formar uma representacdo do que se deseja transmitir. Tais mecanismos
podem ser: enunciar uma frase (compreensivel numa lingua natural dada),
composicdo de um texto, desenho de uma figura geométrica, elaboracédo de
um esquema, expressao de uma férmula, etc. Ou seja, a formacdo de uma
representacao poderia ser comparada a realizacao de uma tarefa de descricédo
nas quais deve-se respeitar regras (gramaticais para as linguas naturais, regras
de formag&o num sistema formal, entraves de construgdo para as figuras...). A
funcdo destas regras € de assegurar, em primeiro lugar, as condicbes de
identificacdo e de reconhecimento da representacdo e, em segundo lugar, a
possibilidade de sua utilizagdo para tratamentos.

2. O tratamento de uma representacdo € a transformacdo desta
representagcdo no mesmo registro onde ela foi formada. O tratamento é
responsavel por transformacdes internas a um mesmo registro. Como por
exemplo, o célculo é uma forma de tratamento proprio das expressdes
simbdlicas (calculo numérico, célculo algébrico, célculo proposicional...). A
reconfiguracdo € um tipo de tratamento particular para as figuras geométricas.
Ou seja, dependendo do tipo de registro existem regras de tratamento proprio
a cada um gue variam em relacédo a sua natureza e nimero. Para cada registro
apresentam-se regras de derivacdo, de coeréncia tematica, associativas de
contiguidade e de similitude.

3. Aconversio de uma representacdo. E um tipo de transformac&o em que os
mesmos objetos matematicos sdo conservados modificando-se apenas o
registro. Como por exemplo, a ilustracéo é a conversao de uma representacao

linguistica em uma representacao figural; a traducdo é a conversao de uma
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representacao linguistica numa lingua dada, em outra representacéo linguistica

de outro tipo de lingua; a descricédo é a conversao de uma representacao nao

verbal (esquema, figura, grafico) em uma funcéo linguistica.

Nesse sentido, ao considerar o ponto de vista cognitivo, Duval (2003, p. 16),
afirma que, a atividade de conversao “aparece como a atividade de transformacé&o
representacional fundamental, aguela que conduz aos mecanismos subjacentes a
compreensao’.

Além das atividades de converséo, Duval (2004 apud MENDES; SILVA, 2013,
p. 06) defende a conceitualizagdo como fator importante para o desenvolvimento de
tais atividades. Por meio da conceitualizacdo, € possivel haver compreensédo de que
apesar dos registros serem diferentes, estes, “referem-se ao mesmo objeto
matematico e podem se complementar no sentido de que um registro pode expressar
caracteristicas ou propriedades do objeto matemético que ndo sdo expressas com
clareza em outro registro”. Sendo assim, a conceitualizacédo implica coordenacao de
registros de representacao.

Com relacéo aos registros de representacéao semiotica e a construgao de uma
sequéncia didatica tem-se a perspectiva de Zabala (1998 apud CABRAL e COSTA,
2019), que segundo a mesma, a aplicacdo da sequéncia didatica inclui trés fases
reflexivas: o planejamento, a aplicacao e a avaliacao. Desta forma, Cabral (2017 apud
CABRAL e COSTA, 2019), também contribui para a aplicacédo de sequéncias didaticas
ao destacar que 0s conjuntos de intervencoes, realizadas passo a passo pelo
professor, formam “elos de conhecimento”, isto €, gera uma aprendizagem
significativa, pois existe uma interligacéo entre os conceitos apreendidos.

Tais sequéncias didaticas podem ser elaboradas segundo a metodologia

Ensino por Atividades que sera apresentada no préximo tépico.

3. ENSINO DE MATEMATICA POR ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

O Ensino de Matemaética por atividades Experimentais segundo Sa (2019) teve
suas origens na proposta do ensino por descoberta que, no Brasil, na década de 80,
foi concebido por Hennig (1986) como uma metodologia de ensino com trés técnicas

distintas que foram: redescoberta, problema e projeto. A técnica de redescoberta
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influenciou trabalhos como o de Zaro e Hillebrand(1990), S& (1988), Fossa (2000) e
Mendes (2001).
O Ensino por Atividades, conforme especifica Sa (2019,) possui as
caracteristicas de:

1) Ser diretivo

2) Ter compromisso com o conteudo

3) Ter compromisso com o desenvolvimento de habilidades para além do
conteudo

4) Ser estruturado

5) Ser sequencial

6) Nao necessariamente ser associado a resolucao de problemas

7) Levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes

8) Institucionalizar os resultados ao final da atividade

9) N&o dispensar a participacdo do professor

10)Ser adequado para formacé&o de conceitos e acesso a resultados operacionais
ou algoritmicos

11)Proporcionar iteratividade entre estudantes e professor

Baseados no exposto acima, o Ensino por Atividades constituiu-se na
metodologia base para a elaboracdo de nossa SD, uma vez que, a busca por meios
gue levem o estudante a desenvolver a autonomia durante o aprendizado esta entre
nossos objetivos de pesquisa e, segundo Sa (2009, p. 14), o Ensino por Atividades “é
uma pratica metodoldgica que proporciona ao aluno construir sua aprendizagem, por
meio da aquisicao de conhecimentos e redescoberta de principios”.

Sendo assim, podemos elaborar atividades do tipo: conceituacdo ou
redescoberta. Na atividade do tipo conceituacdo, o objetivo é levar o estudante a
formalizar o conceito de determinado objeto matematico. E com a atividade de
redescoberta o objetivo € que o aluno descubra relagdes ou propriedade relacionadas
a um determinado objeto ou operacdes matematicas, ou seja, explore o objeto que
antecede a demonstracéo do resultado (SA, 2019, pg. 17).

Sa (2019) explica que para planejar tais atividades, é importante haver os
momentos de: determinacdo (ou seja, nesse momento o professor seleciona a
definicdo que pretende apresentar aos estudantes), construcdo do objetivo,

elaboracao do procedimento, selecdo do material, elaboracdo do espaco de registro,
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previsao de observacOes, previsdo de institucionalizacao, elaboracdo do roteiro e

verificacao.

E, para concretizar a experimentacdo de Sequéncia Didatica com Atividades

Experimentais, tanto do tipo conceitual quanto de redescoberta, Sa (2019; 2020)

afirma que sdo necessérios seis momentos didaticos, a saber: organizagao,

apresentacao, execucao, registro, analise e institucionalizacdo. No quadro a seguir

apresentamos as ag(”)es que devem ocorrer em cada momento.

Momentos de uma aula de matematica por meio de Atividade Experimental de

conceituacao ou de redescoberta segundo S& (2019; 2020):

Momentos

Acdes

Organizacéao

Organizar a turma de forma espontanea, preferencialmente, em equipes com no
maximo 4 estudantes e no minimo 2, podendo também ocorrer de forma individual,
0 que ndo é recomendado pois assim nao estimula a troca de ideias que é
fundamental para o processo de aprendizagem.

O professor deve dirigir as acdes, orientar a formacdo das equipes sem imposicdes,
demonstrar seguranca e que planejou com cuidado as tarefas da Atividade
Experimental e evitar que os estudantes desperdicem tempo com ac¢des alheias a
organizagéo da turma.

Apresentacao

Durante o momento da apresentacdo da Atividade Experimental:

O professor deve distribuir todo material necessério, juntamente com o roteiro que
os estudantes seguirdo para a realizacao das tarefas da Atividade.

O roteiro pode ser impresso ou disponibilizado no quadro o que vai depender das
condicdes estruturais da escola. No caso de uma atividade mais longa, recomenda-
se um roteiro impresso para economizar tempo.

O material utilizado nas tarefas da atividade devera ser organizado em kits para
facilitar a distribuicdo do material, evitando assim, desperdicio de tempo.

Execucéo

Nesse momento ocorre a experimentacdo, o pesquisador manipula os materiais,
realiza medidas e/ou cdlculo, compara e/ou observa as equipes e as deixa
trabalharem livremente; supervisiona o desenvolvimento das acfes e auxilia has
dividas quando solicitado ou perceber a ocorréncia de dificuldade por parte das
equipes para executar a realizacdo da atividade. Tais orientacdes devem ser claras
e precisas para poder permitir a continuacao da atividade.

Espera-se que cada equipe realize os procedimentos estabelecidos como tarefa,
seguindo as instrucbes previstas no roteiro da Atividade Experimental, sem
conversas paralelas ou atencdo para assuntos que ndo sejam da atividade e,
também, devem evitar deixar o grupo ou ficar visitando outros grupos.

Se ocorrer algum questionamento ou duvida durante a execuc¢do do procedimento
que sejam ocasionados por falhas nas orientagbes contidas no roteiro ou da
confeccdo do material para ser utilizado na atividade, o professor deve socializar
imediatamente com a turma o problema e apresentar uma solugéo que contorne o
ocorrido e permita a continuagdo da atividade.

Registro

E realizado a sistematizacdo das informagdes na pesquisa cientifica.

O esperado é que cada equipe realize os registros das informages obtidas durante
a execucao nos espacos destinados no roteiro.

O docente deve supervisionar o desenvolvimento das a¢8es e auxiliar dirimindo as
eventuais davidas que possam ocorrer durante 0 processo.
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e Espera-se que cada equipe analise as informacGes que foram registradas e
descubram uma relagéo valida entre as informacdes.

e O docente deve auxiliar a equipe por meio da formulacdo de questdes que auxiliem
0s membros da mesma a perceberem uma relacdo valida, caso ocorra de alguma
equipe apresentar dificuldade para perceber uma relacdo vélida a partir das
informacgdes registradas.

e E realizado a andlise dos resultados de uma pesquisa cientifica. E a conclus&o
desse momento deve ocorrer com a elaboracdo de uma conclusédo feita pela
equipe.

Anédlise

e Sera produzida a concluséo oficial da turma a partir das conclusdes que cada
equipe elaborou no momento da analise.

e O docente, independente do formato das conclusdes elaboradas pelas equipes,
deve solicitar que um representante de cada equipe va ao quadro e registre a
concluséo elaborada pela sua equipe.

e ApOs analisar as conclusdes registradas o docente deve perguntar as equipes
quais das conclusdes apresentadas permitem a alguém que ndo participou da
atividade entender a relac@o estabelecida. Este momento é oportuno para que o
docente teca consideracdes sobre as caracteristicas de uma conclusao.
Finalmente o docente pode elaborar junto com a turma uma conclusdo que permita
a alguém que ndo participou da Atividade Experimental entender relagéo
estabelecida.

Institucionalizacao

A anadlise do quadro nos permite dizer que todos os momentos devem ser
pensados e desenvolvidos com foco nos estudantes, de modo que, eles sejam
levados a formalizar/redescobrir uma ideia/conceito sobre o objeto matematico em
guestao.

Portanto, nesse contexto, nossa SD foi elaborada baseada no Ensino por
Atividades Experimentais juntamente com a Resolucdo de Problemas, pois como
afirma Sé& (2019, p. 52)

Como o processo de ensino, aprendizagem e avaliagcdo de um conteddo
sempre exige um momento destinado a pratica do conhecimento adquirido
para aprofundar ou mesmo internalizar o novo conhecimento entdo néo
podemos pensar que seja suficiente realizar atividades de conceituacdo ou
de redescoberta para garantir a aprendizagem do contetdo. Para garantir o
aprofundamento do assunto estudado € inevitdvel momentos de resolucéo de
guestdes preferencialmente numa combinacéo das interpretacdes de objetivo
e processo.

Nesse prisma, acreditamos que a SD a partir do Ensino por Atividades
Experimentais juntamente com a Resolucdo de Problemas nos trardo resultados
satisfatorios sobre o ensino aprendizagem de adi¢céo e subtracdo de fragcdo em relacao
ao ensino tradicional. A seguir discorreremos acerca da Resolugdo de Problemas
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como metodologia de ensino nas aulas de matematica, como pode ser utilizado e suas

etapas de desenvolvimento.

4. RESOLUCAO DE PROBLEMAS

A resolucdo de problemas em aulas de matematica € uma metodologia de

ensino considerada promissora pelos Parametros Curriculares Nacionais de

Matematica (BRASIL, 1997) pois, possibilita 0 ensino e aprendizagem dos objetos de

conhecimento matematico de maneira diferenciada em sala de aula. Segundo

Mendonga (1999, p. 16-17 apud SA, 2006), a expressao resolucdo de problemas pode

ser interpretada de trés maneiras que sdo: como um objetivo, como um processo e

como um ponto de partida. Sobre isso temos que:

Como objetivo, a resolucdo de problemas significa que se ensina matemética
para resolver problemas; Como processo, a resolugao de problemas significa
olhar para o desempenho/ transformagdo dos alunos como resolvedores de
problemas. Analisam-se as estratégias dos alunos; Como ponto de partida os
problemas séo usados como recurso pedagoégico para iniciar o processo de
construcdo de um dado conhecimento especifico. (MENDONCA, 1999 apud
SA, 2006, p. 61)

Nesse sentido, nos escritos de Sa (2009, p. 10) sob embasamento tedérico de

Mendonca (1999) encontramos que

Ao pensar resolucdo de problema como objetivo, implica ser suficiente no
processo de ensino da matematica, expor a teoria e em seguida propor
problemas mais ou menos engenhosos. Essa abordagem é definida por
Schroeder e Lester (1989 apud Martins 2020, p. 05-06) como Ensinar
Matematica para Resolugédo de Problemas. Nela “o professor se preocupa em
habilitar o estudante a utilizar os conhecimentos adquiridos em sala de aula na
resolucao de problemas, bem como, na habilidade de transferir aquilo que ja
aprendeu em um problema para outros”.

Na concepc¢do de processo, o desenvolvimento do ensino esti centrado na
proposicao de estratégias de solucao.

J4 como ponto de partida, o desenvolvimento do ensino é iniciado pela

apresentacao de um problema que permitirA desencadear o processo de



17

aprendizagem, culminando na sistematizacdo de conhecimentos matematicos

previamente determinados pelo professor. Martins (2020, p. 06) afirma que

nessa abordagem os estudantes constroem seu préprio conhecimento e

buscam a solucao a partir de conhecimentos ja adquiridos anteriormente, e 0s

professores, tem o papel de mediadores e responsaveis por conduzir esse
processo.

Dessa forma, um problema pode ser utilizado de trés maneiras diferentes, a
depender do que se deseja alcancar. Contudo, € importante destacar que por meio da
resolucao de problemas os estudantes exercitam as suas mais diversas capacidades
intelectuais para encontrar a resposta como também mobilizam estratégias das mais
diversas naturezas, tais como: criatividade, intuicdo, imaginacdo, iniciativa,
autonomia, liberdade, estabelecimento de conexdes, experimentacao, tentativa e erro,
utilizagéo de problemas conhecidos, interpretagdo dos resultados, etc.

Quanto as etapas de resolucdo de um problema, Sa (2006) afirma que de
acordo com Polya (1977) as fases a serem seguidas na resolu¢cdo de um problema
séo: compreensao do problema, estabelecimento de um plano, execucao do plano e

retrospecto.

Na fase da compreensédo do problema, o resolvedor deve procurar entender
0 enunciado e as condi¢fes apresentadas no problema e principalmente ter
clareza da qual é a pergunta a ser respondida [..]. Na fase de
estabelecimento de um plano, o resolvedor deve procurar uma conexao entre
os dados do problema e a pergunta que se deseja responder, a fim de um
caminho que leva a solugcdo. Na fase da execucdo do plano, o resolvedor
deve colocar em pratica o seu plano para encontrar a solugao do problema,
verificando cada passo dado. Na fase do retrospecto, o resolvedor deve
verificar se a solugéo obtida satisfaz as condi¢cdes e a pergunta do problema.
(SA, 20086, p. 62)

Nesse sentido, para que o0 estudante consiga resolver os problemas, ele
precisa:

e Primeiramente, compreender o problema, ou seja, entender o que esta sendo
tratado no problema e buscar saber o que deve ser descoberto. Para isso, é
fundamental a realizacdo de leitura atenciosa do problema.

e Elaborar um plano ou estratégia de resolucéo, isto €, pensar em quais recursos
poderéo ser utilizados para resolver o problema de modo que alcance a solucao

almejada.



18

e Apds compreender o problema e desenvolver um plano para resolucdo, é
necessario executar tal plano, ou seja, colocar em agdo o processo de
resolucdo que fora pensado.

e E, finalmente, apds finalizar a resolucéo, verifica-se a solucdo obtida e analisa-
se 0s argumentos utilizados.

Assim sendo, o uso de resolucdo de problemas em sala de aula proporciona
ao aluno desenvolver algum tipo de estratégia. E com isso, a Matematica passa a
ser mais intuitiva e mais experimental o que proporciona uma apropriagao
compreensiva do contetdo estudado.

A seguir trazemos uma Sequéncia Didatica que foi pensada e elaborada para
0 ensino de adicdo e subtracdo e subtracdo de fracdo por meio de atividades

experimentais e resolucdo de problemas.

5. SEQUENCIA DIDATICA

Nesta secdo apresentamos a sequéncia didatica proposta para o conceito e
definicdo de adicdo e subtracdo de fracGes, assim como, a analise a priori de cada
atividade que compfe a mesma, ou seja, como se espera que elas ocorram durante
0 experimento, as previsoes das observacoes, as acbes no momento da aplicagéo e
formas para contornar eventuais dificuldades.

A sequéncia didatica € composta de 4 grupos de atividades e cada grupo
contém questdes que envolvem as operacdes de adicao e subtracdo de fracdes cujas
resolucdes serdo direcionadas para serem desenvolvidas no modo geométrico, ou
seja, com desenho geomeétrico.

Ao final de cada grupo de atividades, propomos que o aluno descubra uma
maneira de obter os resultados sem fazer os desenhos e, relate suas conclusdes
acerca do que aprendeu em cada atividade. Por meio das repostas obtidas iremos
validar o nivel de compreensao do aluno para a construcao da regra para resolver as
operacfes com as fracbes para cada grupo de atividade.

A proposta metodoldgica defendida nessa pesquisa consiste em fazer com que
os alunos realizem atividades de adi¢do e subtracdo de fracdes sem o célculo do
M.M.C. e, desenvolvam o conceito de resolucdo dessas operacoes utilizando apenas

papel, caneta ou lapis.
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A seguir, apresentaremos as questdes que fazem parte dos grupos de cada

atividade e a analise a priori para este momento da sequéncia didatica.

5.1 ATIVIDADE 1

Titulo: Adicao de fragbes com denominadores iguais

Objetivo: Descobrir uma maneira operacional de determinar a adi¢cdo de duas fracbes
com o0 mesmo denominador

Material: Roteiro da Atividade, Caneta ou lapis e papel.

Procedimento: Resolva as questdes a seguir e com os resultados obtidos preencha

0 quadro abaixo.

1. A mée de Antonio possui uma barra de chocolate e quer distribuir entre ele e
seu amigo Jodo de modo que ela também possa comer. Sendo assim, ela deu

2 o 2 ~ . . .
- para Antdnio e S para Jodo. Que fracdo da barra de chocolate foi comida por
Joé&o e Antbnio ao todo?

. 1 . 3
2. Um jardim ocupa - de um terreno e uma piscina ocupa " desse mesmo terreno.
Qual é a fracdo que representa a parte ocupada pelo jardim e piscina?

3. Uma éarea de terra pertence a dois agricultores: agricultor A e o agricultor B. O
. .5 . .2 ~
agricultor A possui T desse terreno e o agricultor B possui o Qual a fracéo
da area de terra os dois agricultores possuem ao todo?

.2 N 3 ~
4. Em um jardim - das flores sédo vermelhas e - amarelas. Qual a fracdo que
representa as flores vermelhas e amarelas juntas?

5. Para agradar os filhos, dona Benta fez uma torta de cenoura que dividiu em dez
o : 4 A 3
pedacos iguais. Para Maria ela deu " da torta, para Antdnio deu o€ guardou
o restante. Que fracdo da torta dona Benta deu para seus dois filhos ao todo?

. . . . ~ . 4 . ~
6. Uma pizza foi repartida entre Luiza e Jodo. Luiza comeu ’r da pizza e Joao

3 ~ :
comeu . Que fracao da pizza eles comeram no total?
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7. Dona Nazaré recebeu seu dinheiro ao final do més. Ela entrou em uma loja e
3 o 1 ~
gastou S do seu dinheiro em roupas e S em sapatos. Que fracdo representa o

total que ela gastou nessa loja?

8. Seu Manoel possui uma roga. Nela ele planta mandioca e milho. Para plantar
: 4 . 3 . ~

mandioca ele ocupa 5 da area total, enquanto que 5 da area total sao

destinados ao cultivo de milho. Qual é a fracdo da area total da roca que esta

ocupada com mandioca e milho?

9. Em um dia de promocéao Bernardo foi a uma loja e comprou uma televisédo e um
~ . .5 L . .
fogéo. Ele retirou de sua carteira 3 do dinheiro que tinha para pagar a televisao

3 . . ~ .
e 5 para pagar o fogdo. Qual foi a fracdo total que Bernardo retirou de seu

dinheiro para pagar os dois objetos?

10.Sabendo que um anel custaria 110 do dinheiro que tinha, Marta resolveu comprar
para presentear sua mae no dia do seu aniversario. Porém, ao entrar na loja,
ela também gostou de um colar que custaria 110 de seu dinheiro. Que fracao do
dinheiro Marta gastou ao comprar o anel e o colar?

Descubra uma maneira de obter os resultados sem fazer os desenhos.

Questao

Operacéo realizada

Resultado obtido

©O©| O N| O g M| W] N|

[N
o

Conclusao
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Sugestdes para o professor
Para aplicar essa atividade devemos, primeiramente, organizar a turma em
grupos de quatro estudantes. Em seguida, distribuir uma cépia da atividade
impressa para cada grupo e solicitar que todos os membros de cada grupo
participem da resolucéo das atividades, uma vez que o objetivo é que todos possam
discutir entre si sobre a estratégia de resolucédo e preencham a atividade proposta.
E necessario, também, orienta-los a respeito da concentracdo para um bom
entendimento.
ApoOs isso, o professor deve iniciar as orientacdes quanto a elaboracdo do

desenho geométrico para resolucdo da atividade e como preencher o quadro de

A mée de Antdnio possui uma barra de chocolate e quer distribuir entre ele e
seu amigo Jodo de modo que elatambém possa comer. Sendo assim, ela deu

2 a 2 ~ ~ . ,
¢ Para Antonio e ¢ Para Joé&o. Que fracéo da barra de chocolate foi comida
por Jodo e Antbnio ao todo?

registro das questdes solicitado ao final da atividade. Para isso, demonstra-se no
guadro branco como ficaria a resolucéo da primeira questdo e como a mesma ficaria
preenchida no quadro de registros citado acima. A seguir temos a resolucdo da
primeira questao dessa atividade com o uso de desenho geométrico.

Como o objetivo é de que os alunos descubram a regra para calcular adi¢do de
fragcbes com denominadores iguais, pode ser concebido um tempo de 5 a 10 minutos
para que as equipes resolvam a questdo. Apos esse tempo, explique a questao para

a turma e apresente a seguinte solucgao:

Solucao apresentada

= Considere o retangulo abaixo como uma barra de chocolate

= Ao dividir esse retangulo (barra de chocolate) em seis partes iguais

temos a seguinte figura
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» Representando a fragéo 2/6 de Antbnio, temos:

» Em seguida, destacamos nesse mesmo desenho a fragcéo 2/6 para Joao,

€ passaremos a ter:

2/6 2/6

Ao observar a figura, conclui-se que a parte da barra de chocolate comida por

Antbnio e Jodo corresponde a 4\6 da barra de chocolate.

_ 2 2 _ 4 .
Com isso, temos que i = - semque fosse apresentado a regra algoritmica

de resolucdo. Dessa forma, os proprios estudantes no decorrer das resolugdes,

concluirdo que para adicionar fracbes com denominadores iguais basta conservar o

. . a c _ a+c
denominador e somar os humeradores, ou seja, a + S

Depois de haver demonstrado no quadro como serd o procedimento para
resolver por meio do desenho, acreditamos que o0s estudantes rapidamente
entenderdo e comecardo a construir os desenhos para cada situacao-problema e,
conforme solicitado de inicio, fardo rodizio para realizacdo das resolucdes, ou seja,
cada membro do grupo resolvera uma questao até que todos resolvam, e assim, todos
participardo e contribuirdo para a efetivacao da atividade.

Para conclusédo da atividade, apos terem feito os registros, devemos pedir que
0s estudantes leiam novamente o objetivo e elaborem um conceito para a regularidade
gue perceberam nas resolucoes.

Possivelmente, os estudantes terdo dificuldades no desenvolvimento desta
atividade por ser a primeira da sequéncia didatica e por ndo estarem familiarizados
com esse tipo de atividade. Conforme os passos do ensino por atividades, os alunos
deverdo anotar as observacoes feitas pelo grupo eem seguida, apos a socializacéo

com a turma e a mediacéo do professor, deverdo chegar a formalizacdo da concluséo.
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E recomendado que durante o processo de preenchimento do quadro e registro das
observacdes e conclusdes o professor esteja proximo de cada grupo para orientar,

incentivar e tirar ddvidas.

5.2 ATIVIDADE 2

Titulo: Subtracdo de fragbes com denominadores iguais

Objetivo: Descobrir uma maneira operacional de determinar a subtracdo de duas
fracbes com o0 mesmo denominador

Material: Roteiro da Atividade, Caneta ou lapis e papel.

Procedimento: Resolva as questdes a seguir e com os resultados obtidos preencha

0 quadro abaixo.

C oy 4 . . 2
1. Lucas gosta de tomar acai. Hoje ele tomou = de litro de acai no almoco e - de

litro durante o jantar. Que fracdo de litro de acai ele toma a mais durante o
almoco do que no jantar?

. .9 o .
2. Julia possui To de figurinhas para colocar em seu album enquanto que Joana

~ . - 4 o ,
nao possui nenhuma. Se Julia doar T de suas figurinhas para Joana, qual sera
sua fracao de figurinhas restante?

~ ] . 8 . ~
3. Paulo e Jodo sairam para comer uma pizza. Paulo comeu o da pizza e Joao

3 o : : ~
comeu ——. Qual fracdo da pizza Paulo comeu a mais que Joao?

. 10 . o , 7
4. Cristina tem = de pacote de biscoito. Fatima também tem T desse pacote de

biscoito. Qual a fracdo de pacote de biscoito que Cristina possui a mais que
Fatima?

. . . ~ . 5 .
5. Uma pizza de 8 pedacos foi dividida entre Luiza e Jodo. Luiza comeu p da pizza

~ 3 ~ : ~ ]
e Jo&o comeu . Que fragdo da pizza Jodo comeu a menos que Luiza?

. . . 9 7 .
6. Uma loja possui muitos funcionarios. 7o S0 mulheres e 7o S0 homens. Qual a

fracdo que representa a diferenga entre a quantidade de mulheres e homens
gue trabalham nessa loja?
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7. Seu Manoel possui uma roca. Nela ele planta mandioca e milho. Para plantar
. 4 . 3 . . .
mandioca ele ocupa 5 da area total, enquanto que 5 séo destinados ao cultivo

de milho. Qual fracéo do terreno ele precisa cultivar para que a area do cultivo
de milho seja igual a area cultiva com mandioca?

. 11 . iy .
8. A fracao I representa a area total do sitio de seu Raimundo que pode ser

. 5 N
cultivada. Sabendo que ele quer separar Tz bara plantar arroz, qual fragcdo da

area de cultivo sobrara?

_ 8 . . R
9. Ronaldo foi ao supermercado e levou To do que havia recebido do seu més de

- . 5 ~
salario. Ele comprou tudo o que precisava e gastou To Que fragéo sobrou do

dinheiro que Ronaldo havia levado?

A 4 L . . 2
10.Um ténis custa 5 do dinheiro que Carlos possui e uma sandalia custa 5 desse
dinheiro. Que fracdo representa o valor que o ténis possui a mais em relacéo a

sandalia?

Descubra uma maneira de obter os resultados sem fazer os desenhos.

Questao

Operacgao realizada

Resultado obtido

O©| 0O Nl o g A W N

[EEN
o

Conclusao
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Sugestdes para o professor

As orientacdes e experiéncias adquiridas na atividade anterior servirdo de

apoio para a realizacdo e compreensao desta segunda atividade envolvendo

] : 4 : . 2
Lucas gosta de tomar acai. Hoje ele tomou 5 de litro de acai no almocgo e -

de litro durante o jantar. Que fracdo de litro de acai ele toma a mais durante
o almoc¢o do que no jantar?

subtracdo de fragbes com denominadores iguais. Para aplicar essa atividade, também,
sugerimos que a turma seja organizada em grupos de quatro estudantes, com a
distribuicdo de uma cépia da atividade impressa para cada grupo. As orientacfes
guanto a elaboragdo do desenho geométrico para resolucdo da atividade e como
preencher o quadro de registro das questfes solicitado ao final da atividade deve
haver. A seguir temos a resolucdo da primeira questado dessa atividade com o uso
de desenho geométrico.
Como o objetivo € de que os alunos descubram a regra para calcular subtracao
de fracbes com denominadores iguais, pode ser concebido um tempo de 5 a 10
minutos para que as equipes resolvam a questdo. Apds esse tempo, explique a

guestao para a turma e apresente a seguinte solucao:

Solugao apresentada

» Considere o retangulo abaixo como um litro de agai

= Ao dividir esse retangulo (litro de acai) em sete partes iguais temos a

seguinte figura

» Representando a fracdo 4/7 de Lucas, temos:
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a/7
» Em seguida, nesse mesmo desenho, retiramos a fragdo 2/7 da parte ja
pintada resultando na seguinte figura:

<

\

217

= Ao observar a parte que permaneceu pintada tem-se:

217
Portanto, conclui-se que Lucas toma 2/7 a mais de acai durante o
almoco do que no jantar.
Com isso, temos que % ; = % sem que fosse apresentado a regra algoritmica
de resolucdo. Dessa forma, os proprios estudantes no decorrer das resolucoes,

concluirdo que para subtrair fragbes com denominadores iguais basta conservar o

. . ~ . , a c _ a—c
denominador e realizar a subtracdo entre os numeradores, isto €, - 3- 5-

Nessa atividade os estudantes demonstrardo mais rapidez quanto ao
entendimento de como construir os desenhos geométricos, realizar os registros e
elaborar uma concluséo. E todas as solicitagdes feitas na primeira atividade, deverdo

ser solicitadas nessa segunda atividade também.

5.3 ATIVIDADE 3

Titulo: Adicao de fragcbes com denominadores diferentes

Objetivo: Descobrir uma maneira operacional de determinar a adicdo de duas fracées
com denominadores diferentes

Material: Roteiro da Atividade, Caneta ou lapis e papel.

Procedimento: Resolva as questdes a seguir e com o0s resultados obtidos preencha

0 quadro abaixo.
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Uma escola dispbe apenas de um campo de futebol para as aulas de Educacao
Fisica. No momento de recreacéo ao final da aula uma parte dos alunos queria

. Ay C e .1
jogar futebol e o restante volei. Se a divisdo do campo foi 2 do campo para

1 Al ~ . A
futebol e " do campo para volei, que fracao total foi ocupada pelo futebol e volei
juntos?

1 , . . ~
Numa fazenda em Tailandia, > da area total foi destinada para a plantagéo de

. 1 , . , . .
milho, enquanto que 3 da area total foi destinada ao cultivo de frutas diversas.

Qual é a fracdo da area total da fazenda que esta ocupada com a cultura do
milho e frutas?

Em uma empresa os funcionarios poderiam escolher entre trés cores para a
~ . 1 1 : :
confeccdo do uniforme. S escolheu a cor verde, 3 preferiu a cor azul e os demais

optaram pela cor laranja. Qual a fragdo dos funcionarios que votou pelas cores
verde e azul?

Ana Maria esta lendo um livro. Em um dia, ela leu 3 do livro e, no dia seguinte,

1 _ ~ . .
leu - do livro. Qual a fragao do livro que ela ja leu?

. . 1 1
Matilde repartiu um bolo em 8 pedacos. Ela comeu 2 € Rodolfo comeu 2 do bolo.
Que fracao representa a parte do bolo que Matilde e Rodolfo comeram?

Imagine que vocé tenha certa quantidade de bombons para distribuir com os
. . 1 . .
meninos A e B, de modo que o menino A recebesse 2 €0 menino B ficasse com

2 P ~ . . .
3 Qual é a fragao resultante se 0 menino A juntar seus bombons com o menino
B?

. . . . 1
Uma empresa vai construir uma nova sede. Ela vai destinar 3 do terreno para

. 3 ~ o p
estacionamento, E do terreno para construcéo do prédio e o restante para area

verde. Qual é a fracdo do total do terreno a ser ocupado pelo estacionamento e
construcdo do préedio juntos?

Um atleta, ao participar de uma prova de triatlo, percorreu da seguinte maneira:
1 3 - ~

To do percurso correndo, - de bicicleta e o restante a nado. Qual fracdo do
percurso que esse atleta realizou correndo e de bicicleta?

. 1 . 2 ~
Miguel comeu S dos bombons de uma caixa e Marcos comeu 3 Que Fracéo
dos bombons eles comeram?

. . 1 ~ n 2 ~
10. No simulado, Sergio acertou 3 das questdes de Matematica e - das questdes

de portugués. Que fracdo do simulado de Mateméatica e portugués Sergio
acertou?
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. . 2 L
11.Para comprar uma bicicleta, Marcos precisa gastar 5 de seu salario e para

L . . . 1 ~
comprar 0s acessOrios que ira precisar para pedalar ira gastar e Qual fracéo de
seu salario Marcos ir4 gastar para poder comprar a bicicleta e os acessorios?

~ . 3 L
12. Amanda adora fracbes. Por isso ela observou que gasta - do seu salario com

1 ~ ~
aluguel e S com a prestacdo do seu carro. Qual fragcdo correspondente aos
gastos com aluguel e prestagao do carro juntos?

13.Jodo ira receber um tablet em seu aniversario como presente de seu pai e avos.
. , 2 .1 .
Sabendo que seu pai pagara 3 do valor e seus avos s€o restante saira do seu

cofrinho, qual é a fracdo que representa o valor pago pelo pai e avos do menino
juntos?

14. Ao percorrer de carro um longo trajeto, Jodo percebeu que ao fim do primeiro
dia havia percorrido 3 desse trajeto. No segundo dia, ao dirigir com maior

. R 1 . . .
velocidade pode alcancar 2 do trajeto total. Quanto do trajeto total o motorista
percorreu durante os dois dias de viagem?

15.Um motorista saiu de Tailandia em direcdo a cidade de Belém. No primeiro dia
3 A . .1
percorreu = da distancia que separa as duas cidade e no segundo dia S dessa

mesma distancia. Qual é a fracdo, que representa a distancia percorrida apés
os dois dias de viagem?

~ .3 2
16. Na construcédo de um muro, Carlos construiu - do muro e Paulo 3 do muro. Que
fracdo do muro eles construiram juntos?

17. José Luis decidiu colecionar figurinhas para um album. Na primeira compra de
N . 2 , 4 ~
figurinhas conseguiu preencher - do album e na segunda, pe Que fracdo do
album ele preencheu?

. 4 . o 2
18. Em um jogo de Futebol, Sandro fez - de pontos da partida e Silvio fez pt Que
fracdo representa o total de pontos que eles fizeram juntos?

3 . . 4
19.Dona Branca usou To das laranjas de uma caixa para fazer doces e S para fazer
sucos. Que fracdo das laranjas da caixa foi usada para fazer doces e sucos?

20. Uma pizza foi dividida em partes iguais. Rita comeu 5 da pizza e Juca comeu

4 ~ . .
e Que fracdo da pizza eles comeram juntos?

Descubra uma maneira de obter os resultados sem fazer os desenhos.

Questdo Operagao realizada Resultado obtido
1
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Conclusao

Sugestdes para o professor

Esta atividade foi desenvolvida para trabalhar a adicdo de fragdes com
denominadores diferentes sem o célculo do m.m.c. Recomendamos que essa
atividade seja realizada em duplas e que os demais passos para aplicacdo sejam
0s mesmos explicados na sugestdo da primeira atividade. Acreditamos que 0s
discentes poderao apresentar, inicialmente, certa dificuldade, e por isso, talvez seja

necessario a demonstracdo da resolucdo geométrica no quadro de mais de uma
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guestdo. O professor deve explicar para os discentes passo a passo 0 processo de
resolucdo geométrica para esse tipo de adicao.

A seguir temos a resolucéo da primeira questédo dessa atividade com o uso de
desenho geométrico.

Uma escoladispde apenas de um campo de futebol para as aulas de Educacéo

Fisica. No momento de recreacédo ao final da aula uma parte dos alunos queria

jogar futebol e o restante vélei. Se a divisdo do campo foi % do campo para

futebol e i do campo para vélei, que fracéo total foi ocupada pelo futebol e

volei juntos?

Como o objetivo é de que os alunos descubram a regra para calcular adi¢cdo de
fracbes com denominadores diferentes, um pequeno tempo, também, pode ser
concebido para que as equipes resolvam a questdo. Apos esse tempo, explique a
guestao para a turma e apresente a seguinte solucao.

Solucao apresentada

= Considere o retangulo abaixo como um campo de futebol que sera

utilizado para as aulas de educacéo fisica;

= Ao dividir esse retangulo (campo de futebol) em duas partes iguais
temos a seguinte figura
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» Representado a fragéo %2 na figura, temos

Y

Y
= Em seguida, dividindo novamente esse mesmo retangulo (campo de
futebol) no sentido horizontal e representando a fracdo Y4, resulta na

figura a baixo:

1
4

Y
1
2
. .1
= Observando a figura resultante temos que para a fracao - temos 4

R . ~ 1 A
retangulos na vertical e para a fracdo = tem-se 2 retangulos na

horizontal totalizando 6 retangulos. Pintando a quantidade de retangulos

da fracéo —12 de azul e a quantidade de retangulos da fracéo —1 de rosa,

temos:
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M||"'—

. . 1 1 R
Assim, podemos concluir que —, mais — correspondem a 6 retangulos da

. , . R . 6
figura. Como na figura toda ha 8 retangulos, logo a parte pintada corresponde a s

1 1 6
Portanto, — +— = —.
2 4 8

Dessa forma, os préprios estudantes no decorrer das resolucdes, concluirdo
gue para adicionar fracdes com denominadores diferentes basta multiplicar os

denominadores para obter o denominador da fracdo resultante e com a soma dos

. . ~ . a ¢ _ ad+bc
produtos das diagonais obtém-se o numerador, ou seja, > +—d —

5.4 ATIVIDADE 4

Titulo: Subtracéo de fragbes com denominadores diferentes

Objetivo: Descobrir uma maneira operacional de determinar a subtracdo de duas
fracbes com denominadores diferentes

Material: Roteiro da Atividade, Caneta ou lapis e papel.

Procedimento: Resolva as questdes a seguir e com os resultados obtidos preencha

0 quadro abaixo.

! .
1. De uma caixa de bombons, foi distribuido 2 dos bombons para Luiz Carlos e

. : : 1 N . .
Fabiana. Luiz Carlos ficou com " Com que fragéo da caixa de bombons Fabiana
ficou?

. 1 . . .
2. Dona Benta repartiu uma torta, e deu - bara seus sobrinhos Felipe e Tiago.

. 1 ~ .
Felipe ganhou 7 da torta. Que fracdo da torta, Tiago ganhou?
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1 . ~ ~
3. Em uma industria 3 dos funcionarios trabalham na producdo de macarréo,

1 . ~ ~
sendo que - desses funcionarios sdo mulheres. Que fracdo representa os
homens que trabalham na producdo de macarrao?

4. Roberto Carlos e Ronaldinho fizeram % dos gols de uma partida de futebol.

Roberto Carlos fez % dos gols da partida. Qual a fragédo de gols de Ronaldinho?

5. Carla e Bruna preencheram juntas % do album de figurinha, Carla preencheu %
das figurinhas. Qual a fracdo do &lbum de figurinha Bruna preencheu?

. . 1 . .
6. Na festa de aniverséario de Marcelo > eram doces de morango e brigadeiro. Se a

. . . 3 -
guantidade de doces de morango correspondia a quantidade e Qual a fracdo
gue representa a quantidade dos doces de maracuja?

7. Ao receber seu salario, Mario gastou " do seu dinheiro comprando camisas e

: 2
sapatos. Sabemos que o valor gasto com camisas corresponde a T sendo
assim, qual fragcéo representa o valor gasto com sapatos?

8. Na escola Sao Felipe % dos alunos séo torcedores do Flamengo e Palmeiras.
Sabe-se que, a quantidade desses alunos torcedores do Palmeiras séo
representados pela fracdo 12—2 Qual é a fracdo que representa 0 numero de
torcedores do Flamengo?

- . 1
9. Para completar uma prova de ciclismo Roberto precisa percorrer > de umalonga

. - 3 .
pista. Ele ja percorreu 2 que fracdo ainda falta para completar a prova?

. 1 L
10. Para comprar uma bolsa e uma blusa, Carla precisa gastar p do dinheiro que

_ 2 L . . ~
possui. Somente a bolsa custa = do seu dinheiro. Sabendo disso, qual é a fragéao
gue representa o custo da blusa?

11.Vinicius e Tatiana encheram dois copos com refrigerante. Vinicius bebeu 3 do

_ 1 ~ . L
seu copo e Tatiana bebeu " do copo dela. Qual fragao de refrigerante Vinicius
bebeu a mais que Tatiana?

. 6 1
12.Jorge tinha 5 de um bolo. Comeu . Quanto sobrou de bolo?

2 , .1 . ~ ~
13.Carla deu 3 de um empadéo para Lucia e S para André. Que fracdo de empadao
Carla deu a mais para Lucia do que para André?

~ . . , 8 -
14.Joao entrou em uma loja e gostou de uma camisa. Ele possuia To de seu salario

. .1 ~ L .
no bolso e a camisa custaria 2 desse valor. Qual fracdo do dinheiro restaria
para Jodo se ele comprasse a camisa?
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15.Um atleta decide treinar correndo numa determinada pista de corrida. No
. : 10 . ,
primeiro € no segundo dia ele correu ' da pista. Sabendo que no segundo dia

1 N . —
ele correu pt qual fracdo representa a quantidade que ele correu no primeiro
dia?

10 3 .
16.Tenho e de uma barra de chocolate pequena. Se dou S Para o meu primo, que
fracdo da barra de chocolate ficarei?

13 . 3 . ~
17.Manoel colheu = de mangas em seu sitio. Deu S bara seu tio, com que fracdo
de manga Manoel ficou?

. ~ o 9
18. Marta resolveu vender laranja e maca. No primeiro dia vendeu To das frutas que

. . 5 ~ ~
tinha no estoque. Das frutas vendidas, - foram macas. Que fracdo representa a
guantidade de laranjas que foram vendidas?

7 ]
19. Sandro comprou 3 de uma torta de morango para seu lanche da tarde, porém

3 ~ .
comeu somente " Que fracdo da torta Sandro deixou de comer?

20.Em uma partida de futebol, Neymar e Messi fizeram g dos gols da partida.

. 2 ~
Sabendo que s6 Neymar fez P desses gols, que fracdo representa os gols
marcados por Messi?

Descubra uma maneira de obter os resultados sem fazer os desenhos.

Questao Operacéo realizada Resultado obtido
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15
16
17
18
19
20

Concluséao:

Sugestdes para o professor

Esta atividade foi desenvolvida para trabalhar a subtracdo de fragcbes com
denominadores diferentes sem o calculo do m.m.c. Recomendamos que essa
atividade, também, seja realizada em duplas e que os demais passos para aplicacéo
sejam os mesmos explicados na sugestao da primeira atividade. Acreditamos que
os discentes apresentardo pouca dificuldade inicialmente pois ja estardo
familiarizados com esse tipo de atividade. O professor deve explicar para 0s
discentes passo a passo 0 processo de resolucdo geométrica para esse tipo de
subtracéao.

A seguir temos a resolugéo da primeira questéo dessa atividade com o uso de
desenho geomeétrico.

. T | :
De uma caixa de bombons, foi distribuido 2 dos bombons para Luiz Carlos e

. , : 1 .
Fabiana. Luiz Carlos ficou com 7 Com que fracdo da caixa de bombons

Fabiana ficou?

Como o objetivo é de que os alunos descubram a regra para calcular subtracao
de fracdes com denominadores diferentes, um pequeno tempo, também, pode ser
concebido para que as equipes resolvam a questdo. Apos esse tempo, explique a

guestao para a turma e apresente a seguinte solucao.
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Solucao apresentada
= Considere o retangulo abaixo como uma caixa de bombons que serdo

distribuidos para Luiz Carlos e Fabiana;

= Em seguida dividimos esse retangulo (caixa de bombons) em duas

partes iguais no sentido vertical e temos a seguinte figura

» Representado a fracdo %2 na figura, temos

f
Yo
» Em seguida, dividindo novamente esse mesmo retangulo (caixa de
bombons) no sentido horizontal e representando a fragcao %, resulta na

figura a baixo:
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N

T

Ys

= Observando a figura resultante temos que para a fracdo %2 temos 4

A . ~ 1 A
retangulos na vertical e para a frac;ao—4 tem-se 2 retangulos na

horizontal. Ao retirar —1 de —; significa retirar 2 retangulos de 4, ou seja,

resulta na seguinte figura:

N

f
Ya

. _ 1 1 R
Assim, podemos concluir que —, menos — correspondem a 2 retangulos da

: , . R . 2
figura. Como na figura toda ha 8 retangulos, logo a parte pintada corresponde a s

1 1 2
Portanto, — -— = —.
2 4 8

Dessa forma, os proprios estudantes no decorrer das resolugdes, concluirdo
gue para subtrair fragbes com denominadores diferentes basta multiplicar os

denominadores para obter o denominador da fracao resultante e com a subtracao dos
ad—bc

. . ~ . a C
produtos das diagonais obtém-se o numerador, ou seja, > 4 d
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5.5 ATIVIDADES DE APROFUNDAMENTO

Com o objetivo de aprofundamento do conhecimento desenvolvido durante a
sequéncia, sugerimos que sejam aplicadas atividades com questdes cujas resolucdes
sejam elaboradas de acordo com o que foi apreendido durante a Sequéncia Didatica.

Nesse sentido apresentamos quatro atividades que poderao ser aplicadas de
duas maneiras: primeira, logo apos cada atividade da sequéncia didatica e segundo,

apos finalizar a aplicacdo de toda a sequéncia. Acompanhe as atividades a seguir:

5.5.1 Atividade de Aprofundamento da Atividade 1

1. Para efetuar uma adicdo de fragdo com denominadores iguais, qual regra
podemos utilizar?
a) Adicionamos os numeradores e, também, adicionamos os denominadores.
b) Adicionamos apenas os numeradores e multiplicamos os denominadores.
c) Adicionamos 0s numeradores e conservamos 0 mesmo denominador.
d) Adicionamos os denominadores, formando o novo denominador. Em

seguida, multiplicamos os numeradores.

2. Determine o resultado das operacdes a seguir:

QUESTOES RESULTADOS

Q
ul | =
+
ul | =

(o
el
+
@ |
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3. Na eleicdo para representante de classe das turmas de 7° Ano, com trés

candidatos em cada turma, todos os alunos votaram. A eleicdo finalizou com o

seguinte resultado:

Turma 701 Fracao dos votos Turma 702 Fracao dos votos
da turma obtidos da turma obtidos
pelo candidato pelo candidato

Marcela 2 Joao 2
& 9
Luiza 1 Marcelo 4
& g
Tiago 3 Ruth 3
& 9

A partir desses dados, responda:

a) Qual é a fracdo que representa os votos obtidos por Marcela e Tiago juntos

na turma 7017

b) Marcelo e Ruth obtiveram um total de votos juntos na 702, que fracéo

representa essa quantidade?

4. No Colégio Militar de Belém, ha uma banda de musica da qual os alunos do 6°

ano ao 3° ano podem patrticipar. Eles aprendem a tocar um instrumento musical

e fazem vérias apresentacdes nos eventos que ocorrem no colégio. Na tabela a

seguir, temos 0s cinco instrumentos mais executados e as respectivas fragoes

gue eles representam em relacao ao total de instrumentos da banda:

%:h'ﬁﬁéjé

§

INSTRUMENTO FRACAQO
Clarinete K
23
Flauta doce 5
23
Flauta 5
transwversal 46
Sax l
23
Trompete K8
46

Com base nos dados da tabela acima, responda:

e SRy

} 5
v ¢
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a) Qual é a fracdo resultante ao juntar os instrumentos de sax, flauta doce e
clarinete?

b) Trompete e flauta transversal, juntos, representam que fragao?

, .1 2
Em um colégio, S dos alunos da Turma A e P dos alunos da Turma B foram

infectados com a Covid-19. Sabe-se que o numero de alunos da Turma A é igual
ao numero de alunos da Turma B. Em relacéo ao total de alunos das Turmas A

e B, os infectados com a Covid-19 representam que fragcao?

3 )
Para fazer um trabalho escolar, Gustavo usou To de uma folha de cartolina,

o 2 :
enquanto sua irmé usou o da mesma folha para fazer seu trabalho. Avalie se o

gue eles falam esta correto.

Justifiqgue sua resposta.

Elabore uma situacdo que envolva adicao de fragdo com denominadores iguais.
Troque com um colega e resolva a situagéo elaborada por ele, representando-a

geometricamente e em linguagem matematica.

5.5.2 Atividade de Aprofundamento da Atividade 2
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1. Ao subtrair fracbes com denominadores iguais, qual regra pode ser utilizada?

a) Subtrai-se o numerador da primeira pelo numerador da segunda fracao e,

conserva o denominador.

b) Subtraimos os numeradores e subtraimos os denominadores.

c) Multiplicamos os denominadores, formando o novo denominador. Em

seguida, multiplicamos os numeradores.

d) Subtraimos os numeradores e, multiplicamos os denominadores.

2. Determine o resultado das operacfes a seguir:

QUESTOES RESULTADOS
a 4.1
5
b 6. 1
7 7
C 2.8
10 10
d 10 _ 5
11 11
e 5 4
8 8

3. Na eleicdo para representante de classe das turmas de 7° Ano, com trés

candidatos em cada turma, todos os alunos votaram. A elei¢do finalizou com o

seguinte resultado:

Turma 701 Fracao dos votos Turma 702 Fracao dos votos
da turma obtidos da turma obftidos
pelo candidato pelo candidato

Marcela 2 Joao 2
& 9
Luiza 1 Marcelo 4
[ 9
Tiago 3 Ruth 3
& 9
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A partir desses dados, responda:
a) Qual a diferenca de votos entre Tiago e Luiza na turma 7017

b) Marcelo obteve que fracéo de votos a mais que Jodao na turma 702?

4. Na garagem de um prédio, had automoveis, motos e bicicletas, no total de 120
] 3 4 . .
veiculos. Desse total, To S4o motos, To S@o bicicletas, e os demais sao

automoveis. Do numero total de veiculos dessa garagem, os automoveis

correspondem a qual fracdo?

5. Elabore uma situacdo que envolva subtracdo de fragdo com denominadores
iguais. Troque com um colega e resolva a situacdo elaborada por ele,

representando-a geometricamente e em linguagem matematica.

5.5.3 Atividade de Aprofundamento da Atividade 3

1. Para efetuar uma adicdo de fracdo com denominadores diferentes, qual regra
podemos utilizar?

a) Adicionamos os numeradores e, também, adicionamos os denominadores.

b) Adicionamos apenas os numeradores e multiplicamos os denominadores.

c) Multiplicamos os denominadores, formando o novo denominador. Em
seguida, multiplicamos o numerador da primeira pelo denominador da
segunda e multiplicamos o numerador da segunda pelo numerador da
primeira. E, por fim, adicionamos os numeradores resultantes.

d) Adicionamos os denominadores, formando o novo denominador. Em
seguida, multiplicamos os numeradores da primeira pelo denominador da
segunda. E, por fim, efetuamos as operacfes indicadas entre os

numeradores.

2. Determine o resultado das operacdes a seguir:
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QUESTOES RESULTADOS
a 1,1
8 5
b 1,4
2 9
c 3.1
6 5
d 243
10 4
e 2.2
6 8

. Um agricultor comprou um terreno de formato quadrangular no municipio de
Tailandia. Ele pretende destinar uma area do terreno para o plantio de produtos
agricolas, com o objetivo de comercializa-los, conforme mostra o desenho

abaixo.
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- Area destinada ao plantio

Da area destinada ao plantio serdo reservados:

1 . P P
- parao plantio de arvores frutiferas;

1 .
e~ parao plantio de verduras e;

¢ O restante para o plantio de legumes.

Desse modo, qual ser& a fracdo da area do terreno destinada ao plantio de
legumes?

4. A estrada que liga Moju a Tailandia sera recuperada em trés etapas. Na primeira
. 1 1
etapa, sera recuperado c da estrada e na segunda etapa " da estrada. Qual
fracdo que corresponde a terceira etapa?

5. Silvio fez uma pesquisa com pessoas de seu condominio residencial sobre a
» . . 3 . ,
pratica da coleta seletiva de lixo. Ele constatou que " dos entrevistados praticam

. 1 . ~ . S
esse tipo de coleta e S dos entrevistados ndo sabem o0 que isso significa. Dessa

maneira, qual é a fracdo que representa a quantidade de pessoas entrevistadas
por Silvio?

. 2 . o1 .
6. José separou S de um terreno para construir um galinheiro, 3 para cultivar alface

e o resto do terreno para tomate. Em que fracdo do terreno José cultivara
tomate?

7. Os jogos estudantis das escolas do municipio de Tailandia aconteceram nos dias
1 a 6 de maio, 0 evento esportivo teve a participacdo de 1.600 alunos que
competiram em 11 modalidades. Na disputa de cinco modalidades participaram
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600 alunos, desses % da natacdo, % handebol, i do basquete, 110 de judb e o

restante da apresentacao artistico-cultural. Com base nas informag¢des do texto,
marque a alternativa que representa a quantidade de participantes da
apresentacao artistica-cultural e a fragcdo correspondente a essa modalidade.

a) 195, —
b) 135, —
c) 195, —
d) 280, —

8. Elabore uma situacdo que envolva adicdo de fracdo com denominadores
diferentes. Trogue com um colega e resolva a situacédo elaborada por ele,

representando-a geometricamente e em linguagem matematica.

5.5.4 Atividade de Aprofundamento da Atividade 4

1. Ao subtrair fragdes com denominadores diferentes, qual regra pode ser utilizada?

a) Subtraimos os numeradores e, também, subtraimos os denominadores.

b) Subtraimos apenas os numeradores e subtraimos os denominadores.

c) Multiplicamos os denominadores, formando o novo denominador. Em
seguida, multiplicamos o numerador da primeira pelo denominador da
segunda e multiplicamos o numerador da segunda pelo numerador da
primeira. E, por fim, subtraimos os numeradores resultantes.

d) Subtraimos os denominadores, formando o novo denominador. Em seguida,
multiplicamos os numeradores da primeira pelo denominador da segunda. E,

por fim, efetuamos as operacdes indicadas entre os humeradores.

2. Determine o resultado das operacdes a seguir:
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QUESTOES RESULTADOS
a 1.1
3 6
b 3_1
4 2
c 1.2
2 5
d 3.2
6 5
e 21
10 4

Na casa de Mariana o gasto diario de agua com descargas correspondia a % da
capacidade da caixa d"agua. Com a troca por descargas mais econdmicas, esse
consumo passou a ser de % da capacidade da mesma caixa d’agua. Logo, a
fracdo da caixa d"agua economizada com essa troca foi de

As barras preta, cinza e branca foram empilhadas como mostra a figura.

Sabe-se que os comprimentos das barras branca e cinza correspondem,
. 1 7 . .
respectivamente, a S eag do comprimento da barra preta. A diferenca entre os

comprimentos das barras cinza e branca corresponde a que fracao?

Um trenzinho de controle remoto anda sobre um trilho sempre em linha reta.

Partindo da estacdo A em direcdo a estacdo C, passando pela estacdo B,
3 A ~ .
percorre - da distancia entre as estacdes A e C e para. Por algum problema no

, 2 _ . . ~
controle remoto, volta, de ré, 3 do que havia percorrido, atingindo a estacéo B e

para. Desconsiderando-se as dimensfes do trenzinho, qual € a fracdo que
representa a distancia de A até B?
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6. Elabore uma situacdo que envolva subtracdo de fracdo com denominadores
diferentes. Troque com um colega e resolva a situacédo elaborada por ele,

representando-a geometricamente e em linguagem matematica.

5.6 OS TESTES PROPOSTOS

Para efeito de diagnose sera aplicado um pré-teste com questdes de adicéo e
subtracdo de fracdo e 0 mesmo sera aplicado apos a sequéncia didatica. Pois assim,
iremos comparar tais resultados, ou seja, os resultados antes e apés a aplicacao da

sequéncia didatica. A seguir, apresentamos as guestdes desse teste.

1. Determine o resultado das operacdes a seguir:

QUESTC)ES RESULTADOS

a 1 + 1
3 3

10 10

C 8 1
11 11

d 12 8
15 15

e 1 + 1
3 4

f 2,1
4 5

g 2,3
6 5
h 2.1
5 3
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o |
1
AN

Fernando tem uma tira retangular de cartolina branca. Ele dividiu essa tira em 9
partes iguais, pintou 5 dessas partes de laranja e 2 dessas partes de roxo. A parte
colorida da tira representa que fracdo da tira inteira? (Representar
geometricamente as informacdes do problema e em seguida, apresentar a

solugéo)

Fernando tem outra tira retangular que esta dividida em 9 partes iguais. Nessa
tira, 5 partes iguais ja foram coloridas de amarelo, e dessa parte colorida ele
eliminou 2 partes. Nessas condic¢des, a parte colorida que restou representa que
fracdo da tira inicial? (Representar geometricamente as informagdes do problema

e em seguida, apresentar a solucao)

. . . 1 2 .
. Julia e Renato foram comer pizza. Julia comeu s e Renato < de uma pizza de
calabresa. Que fracdo da pizza eles comeram juntos?

. _ 5
. Afazenda de seu Francisco perde-se de vista. Ele reservou 3 de sua fazenda para

. . o 2, . . : ~
a agricultura de milho e feijdo. Se 3 foi para o plantio de milho, que fracdo da
reserva ficou para o plantio de feijao?

o . 1 .
No primeiro dia de trabalho, Arnaldo pintou 3 de uma parede e, no segundo dia,

: 3 . ) .
pintou 3 da mesma parede. Avalie se 0 que ele fala é correto. Justifique sua
resposta.
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e . 1 .
7. Helena foi a feira com certa quantia. Gastou 3 dessa quantia na banca de frutas e

1 . N o
3 dessa quantia na banca de verduras e legumes. Que fragdo da quantia inicial
Helena gastou nessas duas bancas?

4 1
8. Das pessoas que estavam na barraca de pastel, S eram homens. Se 2 das pessoas

gue estavam na barraca usava 6culos e apenas homens usavam 6culos, que
fracdo das pessoas que estava na barraca de pastel representa os homens que
ndo usavam oOculos?

~ ~ L 2 1
9. A producgédo mensal de uma confecgcao feminina é formada por - de blusas, " de

saias e o restante de vestidos. Que fracdo da producdo mensal € destinada aos
vestidos?

10.0s militares que trabalham no Colégio Militar Brasileiro realizam um teste de
aptidao fisica (TAF) trés vezes por ano. Nesse teste, os militares tém de realizar
uma prova de corrida, uma de abdominais, uma de barras e uma de flexado de
braco. No teste realizado em 2015, na prova de corrida, o Tenente Belchior, ja

. . 1 , .
havia corrido do percurso da prova 3 € apos correr mais 600 metros, completou

3 ~
P do percurso. Dessa forma, que fracéo representa os 600 metros que ele correu?

6. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica aqui apresentada foi validada na dissertacdo de mestrado
de Miranda (2023), apés ter sido aplicada a estudantes do 6° ano de ensino

fundamental em uma escola da rede de ensino fundamental em Tailandia-PA, obtendo
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resultados expressivos na aprendizagem de adicao e subtragdo com fracdes. Sendo
assim, almejamos que este material possa auxiliar tanto professores quanto
estudantes no processo de ensino aprendizagem do assunto abordado. Desejamos
ainda, incentivar os professores a buscarem novas metodologias de ensino. E quanto
aos estudantes, esperamos Ihes proporcionar uma nova experiéncia de aprendizagem

na qual possam construir seu préprio conhecimento.
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