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Resumo

Diversas pesquisas mencionam as dificuldades apresentadas por alunos na
compreensdo do conteludo de Geometria na Educagdo Basica, devido a
diversos fatores. Diante disso, € importante buscar formas de abordar o
conteudo que contribuam para a melhoria do ensino dessa importante area,
sempre considerando o importante papel do professor. Nesse contexto, o
presente trabalho apresenta uma proposta de atividades para ensino de
quadrilateros construida para ser realizada com o apoio de materiais concretos
e do Modelo de Visualizacdo Geométrica de Van Hiele. Esta importante
metodologia de ensino estrutura em niveis a compreensdo geométrica dos
alunos, assim como fornece orientagdes para reconhecimento e obtencéo de
cada um deles. A proposta de atividades é iniciada com uma atividade de
revisdo seguida de uma atividade para atingir o primeiro nivel e uma para o

segundo nivel do modelo mencionado.

Palavras chaves: Geometria, Teoria de Van Hiele, Sequéncia Didatica,

Quadrilateros, Materiais Concretos.



INTRODUCAO

Segundo Lorenzato (1995),

A Geometria é a mais eficiente conexado didatico-pedagdgica que a
Matematica possui: ela se interliga com a Aritmética e com a Algebra
porque os objetos e relacdes dela correspondem aos das outras;
assim sendo, conceitos, propriedades e questBes aritméticas ou
algébricas podem ser clarificados pela Geometria, que realiza uma
verdadeira traducéo para o aprendiz. (LORENZATO, 1995, p. 6-7)

Por outro lado, o ensino da Geometria tem passado por diversos
problemas. Em particular, na década de 90 e inicio dos anos 2000, muito se
discutiu sobre a probleméatica em torno de seu processo de ensino-
aprendizagem. Alguns autores destacam a importancia de se desenvolver o

pensamento geométrico, visto que:

(...) sem estudar Geometria as pessoas ndo desenvolvem o
pensar geométrico ou o raciocinio visual e, sem essa habilidade, elas
dificilmente conseguirdo resolver as situacdes de vida que forem
geometrizadas; também n&o poderéo utilizar da Geometria como fator
altamente facilitador para a compreenséo e resolucdo de questdes de
outras areas de conhecimento humano. Sem conhecer Geometria a
leitura interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicagéo
das idéias fica reduzida e a visdo da Matemética torna-se distorcida.
(LORENZATO, 1995, p. 5)

Sabendo da importancia deste ensino, atualmente documentos oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tornam obrigatorio o ensino de Geometria em todas as
etapas da educacgdo bésica, abrangendo alunos da Educacgéo Infantil até o
Ensino Médio. Os conteddos sao organizados a fim de que haja uma
continuidade na aprendizagem dos temas abordados.

Apesar do atual cenario citado acima enfrentamos um total abandono no

ensino da Geometria nas ultimas décadas. Esse abandono contribuiu para uma



grande defasagem de conhecimento deste contetdo e até mesmo dificuldade
em ensina-lo, e consequentemente nos resultados das avaliacGes

Foi por passar por frustracbes e dificuldades como estas durante o
ensino da Geometria nos anos finais do Ensino Fundamental e por assistir ao
baixo rendimento e ndo compreenséo dos contetdos por parte dos estudantes
que decidimos realizar este trabalho na area de Geometria, em particular, com
quadrilateros.

Para isso, iniciamos uma busca por metodologias que pudessem nos
apoiar na melhoria no ensino de Geometria e que nos auxiliasse de forma
significativa no trabalho com o conteddo de quadrilateros, desenvolvido no 6°
Ano do Ensino Fundamental. Escolhemos como metodologia o Modelo de
Visualizacdo Geométrica de Van Hiele (ou simplesmente Modelo de Van Hiele),
que organiza a compreensao dos contelidos geométricos dos alunos por nivel
e traz orientacOes para que os professores possam conduzi-los para atingirem
tais niveis. Além disso, utilizamos materiais concretos manipulaveis para
auxiliar neste trabalho.

O estudo dos quadrilateros é visto em varias etapas da educacao
basica, comecando pelo reconhecimento do quadrado na educacao infantil e
indo até o estudo das classificacdes, inclusdes e intersecdes de classe no
Ensino Fundamental. Apesar de ndo ser trabalhado de forma tdo direta no
Ensino Médio, percebemos a necessidade desse conhecimento em diversos
contetdos como no estudo dos perimetros, areas e volumes.

Na sequéncia, apresentamos um breve resumo sobre as metodologias
utilizadas na construcdo das atividades, assim como a sequéncia didatica

construida.



1 METODOLOGIAS

Existem varias formas de conduzir o processo de ensino aprendizagem,
variando de acordo com o objetivo e as relacdes a serem construidas pelos
sujeitos envolvidos no processo. Manfredi (1993) apresenta diferentes
metodologias baseadas em cinco concepc¢des: tradicional, escolanovista,
tecnicista, critica e historico-dialética.

No método tradicional, temos um conjunto légico e padronizado de
mecanismos que levam a transmissdo do conhecimento. O problema é que
somos individuos com necessidades distintas e a forma que uma pessoa
aprende provavelmente sera diferente da outra. Neste sentido, usar a mesma
escrita, mesmos exemplos e mesma forma de explicar por anos néo € garantia
de um aprendizado real. Segundo D'Ambrésio (2007), "do ponto de vista de
motivacdo contextualizada, a Matematica que se ensina hoje nas escolas é
morta, e poderia ser tratada como um fato histérico” (p.31).

Ao ensinar Matemética, em geral, € utilizado o método tradicional de
ensino, em especial nas escolas publicas que carecem de estrutura apropriada
e materiais adequados. Porém, em nosso entendimento, a utilizacdo apenas
desta metodologia aliada ao livro didatico, quadro e giz ndo serdo suficientes
para uma construcao significativa do conhecimento mateméatico. De acordo

com os PCN:

Tradicionalmente, a pratica mais frequiente no ensino de Matematica
era aquela em que o professor apresentava o conteldo oralmente,
partindo de definicbes, exemplos, demonstracdo de propriedades,
seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacdo e aplicacdo, e
pressupunha que o aluno aprendia pela reproducao. Considerava-se
gue uma reproducdo correta era evidéncia de que ocorrera a
aprendizagem. Essa pratica de ensino mostrou-se ineficaz, pois a
reproducéo correta poderia ser apenas uma simples indicacéo de que
o aluno aprendeu a reproduzir, mas nao apreendeu o conteldo.

(Brasil, 1997, p.31).

A fim de romper com o0 ensino tradicional e buscar uma forma mais

adequada a realidade e necessidade dos estudantes, para desenvolvimento e



aplicacdo das atividades propostas neste trabalho foi utilizado o Modelo de
Desenvolvimento do Pensamento Geométrico de Van Hiele, apoiado em uso
de materiais manipulativos. Acreditamos que este conjunto de metodologias

podem promover uma aprendizagem mais interessante e eficaz.

1.1. Uso de materiais manipulaveis para o

ensino da Matematica

De acordo com Lorenzato (2012), varios educadores conceituados como
Comenius, Locke, Rousseau, Herbart, Dewey, Montessouri, Piaget, Vigotsky
ressaltam a importdncia do recurso visual ou visual tatil no processo de

aprendizagem. Sobre este fato, o autor menciona que:

(...) Comenius escreveu que o ensino deveria dar-se do concreto ao
abstrato, justificando que o conhecimento comeca pelos sentidos e
que s6 se aprende fazendo. (...). Pelos idos de 1990, Dewey
confirmava o pensamento de Comenius, ressaltando a importancia da
experiéncia direta como fator basico para construgdo do
conhecimento, e Poincaré recomendava o0 uso de imagens vivas para
clarear verdades matematicas. (...). Montessori legou-nos inimeros
exemplos de materiais didaticos e atividades de ensino que valorizam
a aprendizagem através dos sentidos, especialmente do tatil, (...)
Enfim, cada educador a seu modo, reconheceu que a acédo do
individuo sobre o objeto é basica para a aprendizagem.
LORENZATO, 2012, p.3-4).

Desta forma, podemos perceber que ha séculos comenta-se sobre a
importancia do trabalho com recursos didaticos como materiais concretos e
manipulaveis que, por explorarem sentidos como o visual e tatil, possibilitam
uma melhor percepcdo, descoberta e compreensdo do conteudo a ser
trabalhado.

Nota-se ainda que estes recursos tornam-se muito importantes no
ensino de Matemética uma vez que esta disciplina trabalha, de modo geral,
com conceitos abstratos que tendem a serem mais dificeis de serem

compreendidos. Desta forma,



Para que os estudantes absorvam um aprendizado mais efetivo, é
essencial que se tenha uma teoria, mas que esta esteja aliada a
pratica. Assim, envolver os alunos com materiais concretos e
manipulativos, com o intuito de promover uma familiarizacdo com o
universo matematico, deve ser uma método indispensavel para a
educacdo. (GERVAZIO, 2017, p.45).

Para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que acabaram de sair
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e passam para o Ensino Fundamental -
Anos Finais, a aprendizagem matematica pode ser ainda mais desafiadora.
Primeiramente, os estudantes passardo por um periodo de transicdo, onde a
forma como serdo cuidados é totalmente modificada, com mudanca do niamero
de professores e novas disciplinas que passam a fazer parte da grade
curricular. Dai comegam as aulas de Matematica, mais formais e menos
ludicas, o que pode ser um grande obstaculo para a aprendizagem matemaética.
Muitos professores que trabalham com esta etapa de ensino esquecem-se que
“o MD? facilita a aprendizagem, qualquer que seja o assunto, curso e idade”
Lorenzato, (2012, p. 30), deixando de lado este recurso.

A pratica pedagogica do professor que ensina Matemética pode
contribuir para os desafios enfrentados pelos estudantes, em especial neste
momento do Ensino Basico. Cabe ao professor buscar estratégias que
possibilitem o aprendizado e que motivem o estudante durante o processo de

ensino, uma vez que:

Ao aluno deve ser dado o direito de aprender. Ndo um ‘aprender’
mecanico, repetitivo, de fazer sem saber o que faz e por que faz.
Muito menos um ‘aprender' que se esvazia em brincadeiras. Mas um
aprender significativo do qual o aluno participe raciocinando,
compreendendo, reelaborando o saber historicamente produzido e
superando, assim, sua visdo ingénua, fragmentada e parcial da
realidade. (FIORENTINO E MIRION, 1990, p. 5)

Neste contexto, 0 uso de materiais concretos pode ser uma excelente
ferramenta pedagdgica uma vez que possibilita ao aluno, segundo Gervasio

(2017), a capacidade de se familiarizar com o0s conceitos matematicos

' MD é uma sigla para material didatico, aqui o autor refere-se ao material didatico concreto.



aproximando-os da realidade, podendo torn4-la significativa e clara,
despertando no aluno a curiosidade e o pensar critico. Tendo em vista que:

A crianca gosta de ver, pegar, sentir as coisas. Quanto mais nés
apelamos para os seus sentidos, melhor é a aprendizagem. Usar
objetos do mundo real, desenhos, massa plastica, papel e tesoura,
etc., ajudam muito mais do que longas explicacdes ou infindas
decoragdes. Apelar mais para o raciocinio e evidéncia do que para a
memoria, € o papel do professor. A objetivacdo da aprendizagem é
de grande valor para o seu éxito. (ALBUQUERQUE, 1954, p.11)

Desta forma, ao manipular os materiais selecionados pelo professor, o
aluno tem a oportunidade de participar, questionar e interagir de forma mais
ativa durante o processo de ensino, criando um ritmo préprio de aprendizagem,
com isto, “a utilizagédo de MD pode inicialmente tornar o ensino mais lento, mas
em seguida, gracas a compreensdo adquirida pelo aluno, o ritmo aumentara e
o tempo gasto no inicio serd, de longe, recompensado em quantidade e
principalmente em qualidade” Lorenzato, (2012, p.31).

Além disso, por ser uma fase transitoria para os alunos do 6° ano, esta
liberdade criativa proporciona maior oportunidade de integracdo e
compartilhamento de ideais rompendo muita das vezes com o blogueio e medo

gue o novo pode proporcionar. Assim:

Se for verdadeiro que "ninguém ama o que nao conhece” entao fica
explicado porque tantos alunos ndo gostam de matematica, (...). No
entanto, com o auxilio de MD, o professor pode se emprega-lo
corretamente, conseguir uma aprendizagem com compreensao, que
tenha significado para o aluno, diminuindo, assim, o risco de serem
criadas ou reforcadas falsas crencas referentes a matemética, como a
de ser ela uma disciplina “sé para poucos privilegiados”, “pronta”,
“muito dificil”, e outras semelhantes. (LORENZATO, 2012, p. 34)

No estudo de Geometria, 0 uso de materiais concretos possui um campo
fértil de atuacdo, uma vez que ndo é dificil encontrarmos objetos adequados e
acessiveis que possibilitem as associa¢des adequadas. Esses materiais podem

ser levados ao estudante pelo professor ou serem construidos em sala de aula



com apoio do professor, envolvendo o estudante na construgdo do seu
conhecimento. De acordo com Fiorentino e Mirion (1990), “(...) o material mais
adequado, nem sempre, sera o visualmente mais bonito e nem o ja construido.
Muitas vezes, durante a construcdo de um material o aluno tem a oportunidade
de aprender matematica de forma mais efetiva” (p. 5).

Além disso, caso o professor opte por construir/utilizar materiais
concretos, uma possibilidade € construir o proprio Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM). Este laboratorio pode ser formado por objetos construidos
com materiais de baixo custo ou reciclados, como menciona Kallef (2003) e

Lucena (2017). Segundo Lucena (2017),

Materiais como os palitos de picolé ou de fosforos, tampinhas,
garrafas, bolas de gude, sementes, entre muitos outros, Ssao
interessantes para se constituir como materiais do LEM, pois
apresentam baixo custo de aquisi¢cdo, aspecto ludico e podem ser
utiizados em diversos contextos de ensino-aprendizagem de
matematica. (LUCENA, 2017, p.30)

Consideramos que o0 uso de materiais concretos manipulaveis pode ser
um facilitador para o desenvolvimento matematico dos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental e por isso, neste trabalho, propomos que estes sejam
utilizados como aliados ao ensino de quadrilateros. No capitulo seguinte,
apresentaremos uma proposta de sequéncia didatica a ser trabalhada com
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, onde materiais concretos séo

amplamente utilizados.

1.2. Modelo de Visualizacao do

Desenvolvimento Geomeétrico de Van Hiele

Os pesquisadores holandeses Pierre Marie Van-Hiele e Dina Van-Hiele
Geodolf desenvolveram uma teoria ligada ao desenvolvimento do pensamento
geométrico quando cursavam Doutorado em Matemética e Ciéncias Naturais
na Universidade Real de Utrecht, localizada na Holanda. Pierre e Dina Van

Hiele eram professores da escola primaria holandesa durante a década de 50 e



apos observarem certos padrdes de dificuldades enfrentadas por seus alunos
comecaram a estudar uma forma de minimizar os problemas, visto que apenas
mudar a forma de se expressar durante as explicacbes ndo estava
solucionando.

Segundo Kaleff et al. (1994), o casal comegou a publicar as conclusdes
sobre seus estudos no final da década de 50. Com a morte de Dina, logo apos
o término de sua tese, Pierre deu seguimento a pesquisa, formulou e
desenvolveu o chamado Modelo do Desenvolvimento do Pensamento
Geométrico, ou simplesmente, Modelo de Van Hiele.

O casal Van Hiele, através de observacdes e verificacdes, concluiu que
0s estudantes aprendiam seguindo niveis hierarquicos de compreensdo dos
conceitos de Geometria. Segundo eles, a aprendizagem se inicia pelo
reconhecimento das figuras geométricas considerando apenas o visual,
chegando ao estudo abstrato das mesmas dentro de diferentes geometrias.

Se nos remetermos a BNCC, veremos que as ideias desenvolvidas pelo

casal Van Hiele estéo de certa forma propostas neste documento. Vejamos:

Em todas as unidades tematicas, a delimitacdo dos objetos de
conhecimento e das habilidades considera que as nocgdes
matematicas sdo retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano.
No entanto, é fundamental considerar que a leitura dessas
habilidades néo seja feita de maneira fragmentada. A compreensao
do papel que determinada habilidade representa no conjunto das
aprendizagens demanda a compreensao de como ela se conecta com
habilidades dos anos anteriores, 0 que leva a identificagdo das
aprendizagens ja consolidadas, e em que medida o trabalho para o
desenvolvimento da habilidade em questdo serve de base para as

aprendizagens posteriores. (BRASIL, 2018, p. 276)

Porém, diferente da BNCC onde as habilidades sdo organizadas de
acordo com o ano escolar, no Modelo de Van Hiele, as habilidades séo
adquiridas através do desenvolvimento do pensamento, passando por niveis
hierarquicos de progresso de compreensido dos conceitos. E claro que este
processo de desenvolvimento hierarquico € influenciado pelo estimulo
proveniente da educacdo de cada estudante. Por outro lado, ndo esta ligado a

idade ou maturidade dos estudantes.
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Todo o trabalho e pesquisa dos Van Hiele esta diretamente ligado as
estruturas do pensamento geométrico. Foi analisando essas estruturas que o
casal de pesquisadores também notou que a forma como os estudantes sao
instruidos e o estimulo recebido € determinante para atingir um nivel de
desenvolvimento do pensamento geométrico. Baseado nisso, foi desenvolvido
0 Modelo de Van Hiele a ser utilizado como guia para 0 processo de ensino-
aprendizagem de Geometria e utilizado pelos professores em suas salas de
aula.

O Modelo é composto por cinco niveis hierarquicos de compreensao de
conceitos no decorrer da aprendizagem geomeétrica, que vai do 1° ao 5°. Cada
nivel possui sua especificidade e é marcado por algum fator predominante que
nomeia o nivel. Diferentes autores usam nomenclaturas diferentes para os
niveis. Neste trabalho, usaremos como referéncia as autoras Nasser e

Santanna (1997), que identificam cada nivel da seguinte forma:

e 1° Nivel: Basico ou Reconhecimento
e 2° Nivel: Analise

e 3° Nivel: Abstracéo

e 4° Nivel: Deducéo

e 5° Nivel: Rigor

No Quadro a seguir, apresentamos algumas caracteristicas dos niveis de
desenvolvimento do pensamento segundo o Modelo de Van Hiele, de acordo
com Nasser e Santanna (1997). Inclusive, os exemplos abordados no
mencionado texto nos auxiliaram no processo de construcdo das atividades do

capitulo 4.
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Nivel

Caracteristicas

Exemplos

1° nivel: Basico

Reconhecimento, comparacéo
e nomenclatura das figuras por
sua aparéncia global

Classificacdo de recortes de
quadrilateros em grupos de
guadrados, retangulos,
paralelogramos, losangos e
trapézios

2° Nivel: Analise

Analise das figuras em termos
de seus componentes e uso
dessas propriedades para
resolver problemas

Descri¢cdo de um quadrilatero
através de propriedades: 4
lados iguais, 4 angulos retos,
lados opostos iguais e
paralelos

Percepcao da necessidade de
uma definicdo precisa, e de

Descri¢cdo de um quadrilatero
através de suas propriedades

3° Nivel: que uma propriedade pode | minimas: 4 lados iguais, 4
Abstragéo decorrer de outra. | angulos retos.
Argumentacéo logica informal e
ordenacdo de classes de | Reconhecimento de que o
figuras geométricas quadrado & também um
retangulo
Dominio do processo dedutivo | Demonstracéo de
e das demonstracdes; | propriedade dos triangulos e
4° Nivel. reconhecimento de condicbes | quadrilateros  usando  a
Deducéo necessarias e suficientes congruéncia de triangulos
Capacidade de compreender | Estabelecimento e
demonstracdes formais. | demonstracédo de teoremas
5° Nivel: Rigor Estabelecimento de teoremas | em geometria finita

em diversos sistemas e
comparacao dos mesmos.

Quadro 1 - Niveis de desenvolvimento de pensamento do Modelo de Van Hiele
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De acordo com Kaleff et al. (1994), algumas caracteristicas importantes
deste modelo merecem destaque:

e Um estudante ndo pode saltar niveis. Seu progresso depende de seu
desenvolvimento de pensamento;

e Para que o estudante adquira as habilidades de um determinado nivel,
precisa ter necessariamente passado com sucesso pelas etapas do
nivel anterior;

e Os objetos centrais de um nivel se transformam em objetos de estudo
de outro. Por exemplo, no nivel 2 estudamos as propriedades dos
objetos em estudo, mas a relacdo entre essas propriedades e a
percepc¢do de que uma pode decorrer da outra ele s6 ocorre no nivel 3;

e Cada nivel tem sua prépria linguagem e relagcbes que os ligam. Um
conceito pode ser aceito como certo em um nivel e no outro ter uma
nova percepgéo. Os autores citam como exemplo a incluséo de classes,
onde em um determinado nivel figuras sdo vistas como pertencentes a
um mesmo grupo, mas em um nivel anterior podem ser consideradas

distintas.

Assim como em qualquer processo de ensino aprendizagem, no modelo
de Van Hiele o professor possui papel fundamental. Neste modelo, cabe ao
docente preparar, organizar e aplicar as atividades propostas de forma que as
mesmas sigam uma ordem hierarquica e alcance a compreensao daquilo que
esta sendo proposto.

Para auxiliar no processo metodologico de ensino, o casal Van Hiele
organizou cinco fases de aprendizagem a serem utilizadas em cada um dos
niveis de aprendizagem: Informacdo, Orientacdo Dirigida, Explicacao,
Orientacédo Livre e Integracdo. Ao final da quinta fase, espera-se que o aluno
esteja preparado para avancar de nivel seguindo novamente as cinco fases de
aprendizagem com producdo de novas atividades. Por outro lado, ndo é
necessario passar por todas as fases de aprendizagem ao se trabalhar em um

nivel, podendo ser escolhidas as fases desejadas para se trabalhar o conteudo.

Cada uma das fases de aprendizagem possui caracteristicas singulares.

Segundo Kaleff et al. (1994, p. 6-7), temos as seguintes fases:
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e Informacédo: Através do dialogo, recolhe-se informacfes que seréo
fundamentais para o desenvolvimento de todo o trabalho, como por
exemplo, a compreensdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o
assunto em questdo. Além disso, forma-se um espaco aberto para
realizagdo de observacdes e questionamentos onde através da
introducéo de uma linguagem adequada, o aluno consegue ter ciéncia
da forma com a qual o trabalho sera conduzido;

e Orientacdo Direta: As atividades que ja foram ordenadamente
organizadas e selecionadas comecam a ser aplicadas. Por conter as
primeiras atividades aplicadas, esta fase tem como objetivo trazer ao
aluno familiaridade e reconhecimento da estrutura do nivel em questéo.
Tendo de maneira geral o trabalho com questbes mais simples que
proporcionam a obtencdo de respostas mais objetivas;

e Explicacdo: O aluno comeca a expressar e emitir conclusdées verbais a
respeito das observacdes e concluses realizadas. Sendo necessaria
uma intervencdo minima por parte do professor;

e Orientacao Livre: Pretende-se que os alunos busquem solu¢des proprias
para as atividades propostas. Além disso, as atividades precisam
possuir mais de uma etapa e mais de um caminho que conduza a
resposta,;

e Integracdo: HA um resumo de tudo o que foi aprendido durante o
processo, ndo havendo desta forma introducdo de novos conceitos.
Sendo o papel do professor de auxiliar, trazendo em pauta uma visao

geral daquilo que foi estudado.

Retomando os niveis, pelo fato dos niveis precisarem seguir uma
hierarquia, os alunos sO conseguem alcancar determinado nivel de
compreensao apos adquirirem certo dominio nos niveis que o antecedem. Por
isso, é importante que seja realizado um pré-teste para identificar o nivel da
dos alunos da turma ao iniciar o trabalho com certo conteddo e assim organizar
de maneira adequada e mais assertiva as atividades a serem empregadas com
0S mesmos.

De acordo com Jaime e Gutiérrez (1990), os testes podem ser

realizados através de uma conversa feita individualmente com cada aluno e
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analisando as estratégias encontradas para a resolugdo dos
problemas/atividades propostos, ou através de uma prova escrita com

atividades similares, o que traria um grau de confianca mais elevado. Porém:

Isso ndo é simples de ser feito numa turma completa, e com tao
poucas aulas dedicadas & Geometria. A saida entdo é aplicar testes
desenvolvidos por pesquisadores, para avaliar o desempenho em
atividades caracteristicas de cada nivel. Como a maioria das
guestdes é de multipla escolha, em alguns casos o resultado ndo
traduz o nivel real em que se encontra o aluno. (NASSER E
SANTANNA, 1997, p. 9).

E importante observar que, ao aplicar um teste desse tipo, as estratégias
empregadas pelos alunos e a coeréncia nas respostas deve ser analisada com
cuidado, uma vez que o aluno pode ter acertado uma questao de nivel elevado
e errado a simples que o antecede. Seguindo esses cuidados, segundo Nasser
e Santanna (1997), o teste pode atingir um nivel de confianca de 90% e o
trabalho pode ser iniciado com uma precisao maior.

Em nosso entendimento, o Modelo de Van Hiele € uma excelente
ferramenta para o processo de ensino do contetudo de quadrilateros, e por isso
ele sera utilizado na proposta didatica apresentada no Capitulo 4. Esperamos
qgue a mencionada metodologia possa tornar o aprendizado do conteddo mais

significativo e compreensivel..

2 SEQUENCIA DIDATICA

Neste capitulo, apresentaremos uma sequéncia didatica para trabalhar o
conteudo de quadrilateros baseada nos niveis do Modelo de Desenvolvimento
do Pensamento Geométrico de Van Hiele e no uso de materiais concretos. As
atividades foram desenvolvidas para alcancar a habilidade EFO6MA20 da
BNCC, que foca na identificacéo, classificacdo e reconhecimento de classes de
quadrilateros.

Destacamos que, as atividades foram desenvolvidas para se trabalhar

apenas até o nivel 2 do Modelo de Van Hiele. Desta forma, o reconhecimento
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de classes pode n&o ser alcangado com nosso experimento, apesar de ser
mencionado em algumas delas.

Nesta sequéncia didatica propomos que sejam realizadas as seguintes
atividades: atividades de revisao, teste de Van Hiele para identificar o nivel dos
estudantes, atividades do nivel 1 do modelo de Van Hiele, atividades do nivel 2
do modelo de Van Hiele e novamente o teste de Van Hiele.

A seguir, serdo apresentadas as atividades, objetivos, materiais
necessarios e estimativas de tempo para a realizacdo das mesmas. Além
disso, sdo apresentados diversos comentarios que devem ser utilizados pelos
professores ao realizarem as atividades. Estes comentéarios devem guia-los, de
acordo com nossa experiéncia prévia ao fazer uso das atividades em sala de

aula.

2.1. Atividade de revisao: Atividade de Retomada

Esta atividade foi desenvolvida com o intuito de revisar conceitos que
sdo pré-requisitos para o ensino de quadrilateros, assim como preparar 0s
estudantes para uso dos instrumentos de medi¢cdo, uma vez que precisardo
dessa habilidade nas atividades de nivel 2 que seréo desenvolvidas adiante. As
atividades séo simples e objetivas, pois devem servir apenas como revisao de
conceitos.

A seguir, vamos apresentar os detalhes da atividade.

Objetivos: revisar o conceito de lados, angulos e vértices; reconhecer e utilizar
instrumentos de medi¢cbes como a régua e o transferidor.

Material Necessario: folha de papel com a atividade impressa, lapis, borracha,
régua e transferidor.

Tipo de Atividade: em grupo com até 4 estudantes.

Estimativa de tempo meédio para realizagcdo da atividade: 2 aulas de 45

minutos.

Atividade 1: Com auxilio de régua e transferidor, encontre a medida do angulo

e de cada um dos lados que o formam.
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Figura 1 - Angulos para medicéo- Atividade 1 - Retomada

Atividade 2: Agora, encontre a medida de cada lado e angulo das figuras

abaixo.

Figura 2 - Atividade 2 - Retomada
Fonte: as autoras.

Atividade 3: Marque os Vértices de cada figura e depois encontre a medida dos

seus lados e angulos.

SN

Figura 3 - Atividade 3 - Retomada
Fonte: as autoras.

. Atividade 4: Escreva na folha dada as respostas aos itens a sequir:

e Qual é a soma dos angulos internos do triangulo?

e No triangulo, se os trés angulos sao iguais, os trés lados também serdo?
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e Nas figuras que tém os quatro lados iguais, os angulos também séo?
e Existem figuras que tém os quatro angulos iguais e lados distintos?

2.2. Teste de Van Hiele

O Teste de Van Hiele que aqui sera apresentado foi retirado do livro
“Geometria segundo a Teoria de Van Hiele” das autoras Lilian Nasser e Neide
S’antana. O mesmo foi desenvolvido pela equipe do Projeto Fundao da
Universidade Federal do Rio de Janeiro tendo como foco principal identificar o
nivel de desenvolvimento do pensamento geométrico dos alunos e assim
auxiliar os professores na elaboracdo e organizacdo das atividades a serem

trabalhadas em sala.

Objetivos: Identificar o nivel dos estudantes.

Material Necessario: folha impressa com o teste.

Tipo de Atividade: individual.

Estimativa de tempo médio para realizacdo da atividade: 1 aula de 45

minutos

Teste de Van Hiele
1- Assinale o(s) triangulo(s):

CNA e WA

2- Assinale o(s) quadrado(s)

ONEC
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3- Assinale o(s) retangulo(s):

J NS & A

4- Assinale o(s) paralelogramo(s):
E . /5N ; \ A

5- Assinale os pares de linhas paralelas:
B c 5
A T E

6- O reténgulo ABCD, as linhas AD e BC sédo chamadas de diagonais.

Assinale a(s) afirmativa(s) verdadeira(s) para todos os retangulos:
a) Tem 4 angulos retos.

b) Tem lados opostos paralelos. A B

¢) Tem diagonais de mesmo comprimento.

d) Tem os 4 angulos iguais.

e) Todas sao verdadeiras. D C

7- Dé trés propriedades dos quadrados:
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8. Todo triangulo isésceles tem dois lados iguais. Assinale a afirmativa
verdadeira sobre os angulos do tridngulo isosceles:

a) Pelo menos um dos angulos mede 60°

b) Um dos angulos mede 90°.

c¢) Dois angulos tém a mesma medida.

d) Todos os trés angulos tém a mesma medida.

e) Nenhuma das afirmativas € verdadeira.

09. Dé trés propriedades dos paralelogramos:
|-

-

M-

10. Dé um exemplo de um quadrilatero cujas diagonais ndo tem o mesmo

comprimento. Desenhe este quadrilatero.

Nome:

2.3. Atividade 1

Esta atividade sera utilizada para atingir o nivel 1 do Modelo de Van
Hiele dentro do conteddo de quadrilateros. Ao final da atividade espera-se que
0s estudantes sejam capazes de identificar os tipos de quadrilateros (quadrado,

retangulo, losango, paralelogramo e trapézio).

e Partel

As atividades desenvolvidas na Parte 1 serdo trabalhadas na fase de
informacéo, onde o professor podera saber mais a respeito do conhecimento

prévio dos estudantes, assim como situa-los e familiariza-los com o tema. Sera



20

um momento importante para o compartilhamento de informagdes sobre o tema

principal que sera trabalhado na atividade.

Objetivos gerais: revisar a definicdo de triangulos e quadrilateros.

Material Necessario: folha com as imagens impressas e tesoura.

Tipo de Atividade: em grupo com até 3 estudantes.

Estimativa de tempo médio para realizagdo da atividade: 1 aula de 45
minutos

Recomendacfes: cada trio recebera uma folha contendo um tangram a ser
trabalhado na atividade, e cada um deve recortar as suas figuras para iniciar a

atividade.

Atividade 1: Vocé esta recebendo uma folha com um tangram (Anexo 1). Vocé
conhece o tangram? Ja tinha ouvido falar deste quebra-cabecas? Converse

com O seu grupo.

Comentério _sobre a atividade 1: O professor pode introduzir a aula com a

exibicdo de um video curto ou contacao da histéria sobre a origem do tangram.
Além disso, € uma 6tima forma de iniciar um didlogo com os alunos falando um

pouco sobre o trabalho a ser desenvolvido.

Atividade 2: Recorte cada uma das figuras que compdem o tangram e

compare-as. Discuta com seu grupo.
Atividade 3: Nomeie cada uma das figuras que compdem o tangram.

Comentario sobre a atividade 2 e 3: O professor pode utilizar estas atividades

para revisar o conceito de poligono e suas classificacdes.

Atividade 4: Tente formar novos quadrilateros unindo algumas (ou todas) pegas

do tangram.
Atividade 5: Quais quadrilateros vocés conseguiram formar na atividade 47?

Comentario sobre a atividade 4 e 5: Aqui o professor pode falar um pouco mais

sobre o tema que sera abordado nas aulas e comecar a utilizar as
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nomenclaturas que serdo utilizadas no decorrer do desenvolvimento do

conteudo.

Atividade 6: Vocés estdo recebendo uma folha que contém figuras que podem
ser formadas com o uso de tangram (Anexo 2). Escolha uma delas e

reproduza-a.

Comentério _sobre a atividade 6: Esta atividade oportuniza ao estudante

interagir com diversos poligonos, tendo que observar sua classificacao,
angulos, posicdes para chegar a uma determinada figura, etc. O professor deve
acompanhar de perto o trabalho dos estudantes, a fim de garantir que eles
estdo seguindo o que foi proposto. Lembrando que material manipulavel nao é

brinquedo e deve ser utilizado de maneira guiada nas aulas.
e Parte 2

Nesta parte, trabalharemos com duas fases do processo de
aprendizagem: orientacao dirigida e explicagdo. Sendo assim, aqui, o professor
tera um papel ainda mais significativo na conducéo da atividade, visto que ele
devera conduzir os estudantes na construcdo de suas respostas e também
explicar partes ainda desconhecidas dos contetddos que podem levar a erros
na solugéo das atividades.

As primeiras atividades serdo trabalhadas com foco na orientacdo
dirigida, com a utilizacdo de materiais que levam os alunos a reconhecerem
semelhancas e diferencas entre os quadrilateros, assim como perceberem
caracteristicas destes objetos geomeétricos através da manipulacdo e
visualizacdo. A fase de explicitacdo sera trabalhada na udltima atividade, ao
longo do dialogo entre os alunos, proporcionado pela comparacdo dos

resultados obtidos.

Objetivos: manipular quadrilateros para reconhecimento em posicoes

prototipicas e néo prototipicas; classificar os quadrilateros.
Material Necessério: folha com a atividade e tesoura.

Tipo de Atividade: em grupo com até 4 estudantes.
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Estimativa de tempo médio para realizacdo da atividade: 2 aulas de 45
minutos.

Recomendacbes: cada estudante recebera uma folha contendo os
quadrilateros a serem trabalhados na atividade, e cada um deve recortar as

suas figuras para trabalhar, mesmo a atividade sendo realizada em grupo.

Atividade 1: Vocé esta recebendo uma folha com alguns quadrilateros (Anexo

2). Recorte cada um dos quadrilateros e compare-0s. Discuta com seu grupo

Comentario_sobre a atividade 1: Esta parte da atividade apesar de parecer

simples é muito importante, pois o objetivo principal deste nivel é trazer ao
aluno o potencial de reconhecer visualmente cada um dos quadrilateros. Desta
forma, o professor pode incentivar o aluno a realmente buscar semelhancas e

diferencas entre as figuras.

Atividade 2: Com a ajuda de seu grupo, classifique cada um dos quadrilateros
recortados e preencha a tabela abaixo.

Ndmera Classificaco Desenha em mais de wma pasicio

Figura 4 - Atividade 2 - Parte 2- Nivel 1
Fonte: as autoras.
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Comentério _sobre a atividade 2: o professor pode orientar aos alunos que

organize as figuras por grupos que possuem caracteristicas semelhantes.
Sendo necessario, 0 professor deve intervir e auxiliar a nomear os tipos de

quadrilateros.

Atividade 3: Compare as respostas inseridas na tabela acima com a do grupo
ao lado. Verifique quais partes estao iguais e quais estao diferentes.

Comentario _sobre a atividade 3: Se o professor achar conveniente pode

ampliar a quantidade de grupos que irdo se comunicar, pois esta troca de
informacdes & muito importante durante toda atividade. Para finalizar esta parte
o professor pode se dirigir a toda a turma e auxilia-los nesta discussao final, em
especial se perceber que os estudantes estdo realizando alguma atividade de

forma errada.
e Parte3

As atividades desta parte sdo da fase Orientacdo Livre, na qual os
alunos possuem uma maior liberdade na busca por respostas e solucées.
Neste momento, o professor deve acompanha-los, mas permitir que eles facam

suas escolhas e resolvam suas atividades.

Objetivo: construir figuras geométricas, principalmente quadrilateras.

Material Necesséario: geoplano, elasticos, barbante, folha de papel, lapis e
borracha.

Tipo de Atividade: em grupo com até 4 estudantes.

Recomendacdes: cada grupo deve receber um geoplano para trabalhar, que
pode ser confeccionado em sala com os estudantes ou ser confeccionado pelo

professor com antecedéncia.

Estimativa de tempo médio para realizacdo da atividade: 1 aula de 45

minutos.

Atividade 1: Vocé conhece um geoplano? Para que serve este objeto? Discuta

com seu grupo.
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Atividade 2: Utilizando o geoplano, com auxilio de elasticos e barbante,

construa figuras que vocé conheca.

Comentario sobre a atividade 2: O professor precisa deixar que os estudantes

trabalhem livremente e usem sua criatividade. Aqui podem surgir diversas
figuras, passando por poligonos abertos e fechados. O professor deve estar
preparado, pois podem surgir perguntas importantes, que precisardo de
respostas. Por exemplo, se é possivel construir um circulo com o geoplano, se

€ possivel construir qualquer poligono com o geoplano, etc.

Atividade 3: E possivel construir quadrilateros no geoplano? Tente construir

com O seu grupo.

Comentario_sobre a atividade 3: o professor pode aproveitar a oportunidade

para incentivar os estudantes a produzir figuras em formatos e posicdes

distintas, em espacial, em posicdo nao-prototipica.

Atividade 4: Lembra daqueles quadrilateros que vocés recortaram na atividade

1 da Segunda Parte? Vocé consegue reproduzi-los no geoplano?

Atividade 5: Discuta com outro grupo quais quadrilateros da atividade anterior

foram possiveis construir no geoplano e quais ndo foram possiveis.

Comentério sobre as atividades 4 e 5: O professor deve ficar atento e estimular

0 uso do vocabuléario correto, evitando nomear as figuras pelos nimeros em
gue foram apresentadas no papel. Isso fara com que os estudantes assimilem

seus nomes, fator importante nesta atividade.
e Parte 4

Esta parte foca em sintetizar o que foi aprendido durante as partes 1, 2 e
3, utilizando a fase de aprendizagem de explicitagdo. Isso sera feito através do
uso de um jogo conhecido, que permitirA que os estudantes retomem o

vocabulario aprendido e o memorizem com mais facilidade.

Objetivo: retomar todo o conteudo abordado, realizando um fechamento do

gue foi trabalhado.
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Material Necessério: folha de papel, caneta e jogo de domino.

Tipo de Atividade: em grupo de até 4 estudantes, sendo duas duplas que
jogarao entre si.

Recomendacdes: o professor devera fornecer um jogo de dominé contendo 10
pecas para cada dupla.

Estimativa de tempo médio para realizacdo da atividade: 1 aula de 45

minutos ou menos se for necessario.

Atividade 1: Vocé ja jogou domin6? Converse com seu grupo e expliqgue as

regras do jogo classico.

Comentério sobre a atividade 1: caso algum estudante ndo conheca o jogo, €

preciso que o professor o familiarize com as regras e o incentive a praticar com
0s colegas. As regras serdo claramente definidas na atividade 4, mas aqui ja €

possivel menciona-las, mesmo que superficialmente.

Atividade 2: Faca um desenho no papel de uma possivel sequéncia de 4 pecas

de domind. Use sua criatividade!

Comentario sobre a atividade 2: esta atividade auxiliard na compreensao das

regras do jogo e a confirmar que todos entenderam as mesmas.

Atividade 3: Vamos agora jogar dominé de quadrilateros. Para isso, organizem-
se em duplas, recortem as pecas mostradas no Anexo 3, leiam as regras

abaixo.
Regras do Jogo de Domind:

1. Cada dupla devera receber 20 pecas. As duas duplas deverdo, em
comum acordo, decidir qual dupla devera iniciar o jogo.

2. Ao iniciar o jogo, uma dupla devera escolher uma peca e colocé-la sobre
a mesa. Essa serd a peca inicial do jogo, que contém uma palavra e o
desenho de um quadrilatero.

3. A dupla adversaria devera analisar a peca inicial sobre a mesa e buscar
dentre suas pec¢as uma que tenha uma figura de acordo com a palavra
da peca inicial ou que tenha uma palavra de acordo com a figura da

peca inicial. Apos escolher a peca correspondente com a peca inicial, a
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dupla adverséria deverd posiciona-la sobre a mesa de forma que as
duas partes correspondentes fiquem lado a lado. Lembre-se de sempre
buscar uma figura para colocar lado a lado com uma palavra ou uma

palavra para colocar lado a lado com uma figura.

4. N&o é possivel posicionar uma palavra ao lado de uma palavra, ou uma

figura ao lado de uma figura! Veja o exemplo abaixo:
g
o = | o
2 5 2 g
= 8 3 ®
= ! o E
Figura 5 - Exemplo de organiza¢&o das pec¢as do dominé
Fonte: as autoras.

5. A mesma acédo do item 3 devera ser realizada de forma alternada pelas
duplas, porém as extremidades da sequéncia formada pelas pecas é
que devem ser consideradas na escolha da nova peca. A cada nova
peca inserida por uma dupla, a sequéncia de pecas ird aumentar
formando uma grande fila.

6. Se uma dupla nédo tiver uma peca para inserir na grande fila, passa a
vez para a dupla adverséria.

7. A dupla que conseguir usar todas as suas pecas primeiro, sera a dupla
vencedora!

4.4. Atividade 2

As atividades desta secao tém por objetivo classificar os quadrilateros

em trapézios, quadrados, retangulos, losangos e paralelogramos através de

suas propriedades, indo além da fase de visualizacdo. Ao final dessas

atividades, esperamos que os estudantes atinjam o nivel 2 do Modelo de Van

Hiele aplicado ao contetdo de quadrilateros.
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e Partel

As atividades elaboradas para esta primeira parte estdo voltadas para as
seguintes fases da aprendizagem: informacéao (atividade 1), orientacéo dirigida

(atividade 2) e explicitacéo (atividade 3).

Objetivos: reconhecer as propriedades dos quadrilateros.

Material Necessério: papel cartdo, kit com os quadrilateros, folha com a
atividade impressa, lapis, transferidor, régua, lapis.

Tipo de Atividade: em grupo de até 4 estudantes.

Estimativa de tempo médio para realizacdo da atividade: 4 aulas de 45
minutos.

Recomendacfes: o professor pode utilizar papel cartdo na producdo dos
quadrilateros para facilitar 0 manuseio e todos os grupos devem ter régua e

transferidor.

Atividade 1: Vocé esta recebendo 5 kits contendo em cada um deles 4
quadrilateros de um mesmo tipo. Escolha um kit para comecar e de acordo
com o tipo do quadrilatero, procure a tabela adequada para realizar o que é

pedido.

Com auxilio da régua e do transferidor, meca os lados e angulos de cada

quadrilatero e preencha a tabela com as medidas encontradas.

Tabela dos Trapézios

Angulo | Angulo | Angule | Angulo | Lado | Lado | Lado | Lado | Diagonal | Diagonal

A £ i o] c d f g Al ED

Ql

Q2

Qa3

Q4




Tabela dos Paralelogramos
Angulo | Angula | Angule | Angule | Lado | Lade | Lado | Lado | Diagonal | Diagonal
A 3 i 6 ¢ d f 2 Al EO
a1
Q2
as
Q4
Tabela dos Losangos
Angulo | Angulo | Angulo | Angulo | Lado [ Lado | Lado [ Lado | Diagonal | Diagonal
A E i (] c d f g Al EOQ
a1
qz
Qs
Q4
Tabela dos Retangulos
Angulo | Angulo | Angule | Angula | Lado | Lado | Lade | Lado | Diagonal | Diagonal
A E i o c d f g Al EO
a1
Q2
Q3
Q4
Tabela dos Quadrados
Angulo | Angulo | Angulo | Angulo | Lado | Lado | Lado | Lado | Disgonal | Diagonal
A 3 i o c d f g Al EO
Qa1
Q2
Q3
Q4

Figura 6 - Tabela para atividade 1 - parte 1 - Nivel 2
Fonte: as autoras.
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Comentério sobre a atividade 1: o professor deve mencionar que as medidas

devem ser as mais precisas possiveis para garantir que serdo encontradas as

respostas programadas pelo mesmo.

Atividade 2: Utilizando os dados das tabelas anteriores, vocé deve preencher

uma nova tabela (Figura 21) dada abaixo. Vocé deve preencher com:

e SIM quando as caracteristicas mencionadas na primeira linha
pertencerem a todos os quadrilateros do grupo mencionado;
e NAO quando a caracteristica ndo pertencer a todos os quadrilateros do

grupo mencionado.

Quadrilatero CQuatro Quatro Lados Angulos | Diagonais | Lados Apenas um
lados dngulos | opostos | opostos | com opostos par de lados
iguais retos iguais iguais mesma SEMmMpre opostos

medida paralelos paralelos

Trapézio

Paralelogramo

Losango

Retdngulo

CQuadradao

Figura 7 - Tabela para atividade 2 - parte 1 - Nivel 2
Fonte: as autoras.

Comentario sobre a atividade 2: esta atividade trabalha com varios aspectos

importantes que o estudo da Matematica proporciona como a generalizacao,
observacdo e andlise critica. O professor deve estar atento para conduzir o

estudante de modo que ele entenda quando responder SIM e NAO.

Atividade 3: Utilize a tabela da atividade 2 parte 1 para definir os quadrilateros

abaixo:

e Trapézio:

e Paralelogramo:

e Losango:

e Retangulo:

e Quadrado:
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Comentério sobre a atividade 3: Esta atividade possibilita aos alunos a reflexado

sobre as propriedades existentes em cada um dos quadrilateros.
e Parte 2

Nesta parte finalizamos as atividades direcionadas para o segundo nivel
do Modelo de Van Hiele. Seréo utilizadas as seguintes fases da aprendizagem:
orientacao livre (atividade 1) e explicitacao (atividade 2 e 3).

Objetivos: reforcar as propriedades de cada quadrilatero, reafirmando sua
classificacao.

Material Necessario: EVA, fita dupla face, tesoura, papel com a atividade
impressa, lapis e caneta de quadro.

Tipo de Atividade: a atividade 1 deve ser realizada com toda a turma e a
atividade 2 deve ser realizada em grupo de até 4 estudantes.

Estimativa de tempo médio para realizacdo da atividade: 2 aulas de 45

minutos.

Atividade 1: Vamos brincar de quebra-cabeca. A professora vai colar no quadro
0s quadrilateros estudados nas aulas anteriores confeccionados em EVA:
paralelogramo, quadrado, retangulo, trapézio e losango. Também sera colado
no quadro figuras que representam lados e angulos dos quadrilateros. Vocé
tera que descobrir quais dessas figuras estdo relacionadas a quais
quadrilateros. Para isso, tente encaixar essas figuras sobre os lados e angulos

dos quadrilateros.

Comentario sobre a atividade 1: além de verificar o desenvolvimento dos

alunos, esta atividade possibilita uma maior interagdo e participacdo dos
mesmos, assim como abre espago para uma nova percepgao sobre o objeto de
estudo. Esta atividade foi elaborada apos a percepcdo de dificuldades

encontradas nas atividades da primeira parte deste nivel.

Atividade 2: No quadro abaixo, vocés podem observar as propriedades que

estudamos nas aulas anteriores.
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Quatro angulos Quatro lados Lados opostos

retos iguais iguais

Dois pares de lados Apenas um par de fa-ﬁQL_HDSWDDDStDS
opostos paralelos lados opostos paralelos iguais

Figura 8 - Propriedade dos quadrilateros - Atividade 2 - Parte 2 - Nivel 2
Fonte: as autoras.

Associe-as adequadamente a cada um dos quadrilateros abaixo e desenhe um

exemplo do quadrilatero.

Quadrilatero Propriedade Desenho

Trapézio

Paralelogramo

Losango

Retangulo

Quadrado

Figura 9 - Atividade 2 - Parte 2 - Nivel 2
Fonte: as autoras.

Comentério sobre a atividade 2: é importante que o professor deixe claro que

ha a possibilidade de um mesmo quadrilatero possuir mais de uma
propriedade, assim como uma mesma propriedade pertencer a mais de um

quadrilatero.
Atividade 3: Jogo da descoberta

Em cima da mesa da professora ha 5 envelopes. Dentro de cada
envelope esta guardado um quadrilatero com uma pontuacdo especifica, que
vocés deverdo descobrir qual €. Se o seu grupo acertar o nome do
quadrilatero, ganha a pontuacdo correspondente. Vence 0 grupo que

conguistar a maior pontuacéao.



32

Para te ajudar a acertar o nome do quadrilatero, a professora descrevera
algumas caracteristicas de cada um deles na ordem em que o0s envelopes
forem sendo escolhidos. Prestem muita atencdo, pois essa informacédo é

valiosa.

Envelopes 1 2 3 4 ]

MNome dos
quadrilateros

Pontuacdo da equipe:

Figura 10 - Tabela - Atividade 3 - Parte 2 - Nivel 2
Fonte: as autoras.

Comentario_sobre a atividade 3: O professor esta livre para elaborar as

descricOes de cada quadrilatero com a utilizacdo das propriedades que achar
mais conveniente. Além disso, pode aproveitar a dindmica para premiar de
alguma forma o grupo que conseguir acertar todas ou 0 maior quantitativo de
as respostas, 0 que pode tornar a atividade ainda mais divertida. Além disso,
ha aqui a oportunidade de sintetizar o estudo sobre as propriedades dos

quadrilateros, realizando o fechamento adequado do conteudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para modificarmos resultados, precisamos mudar nossas agoes, foi com
esse pensamento que iniciamos este percurso. Tinhamos como principal
objetivo a busca por metodologias que pudessem trazer uma nova perspectiva
de aprendizagem aos estudantes, assim como um olhar diferenciado para o
ensino de Geometria, em particular para o ensino de quadrilateros,

Encontramos entdo estudos que nos direcionaram com 0O uso de
material concreto, que nos mostravam o0 beneficio da visualizacdo e
manipulacdo de objetos manipulaveis. Além disso, o estudo do casal Van Hiele
nos forneceu uma base soélida para trabalharmos os contetdos a partir do nivel
de compreensdo dos alunos, assim como um guia para a elaboracdo e
desenvolvimento das aulas. Essas informacfes ndo serviram apenas para
aplicacdo das atividades aqui mencionadas, mas também mudaram
completamente nossa maneira de compreender e guiar as aulas, possibilitando
uma maior autonomia, dialogo e oportunidade de criagcdo por parte dos
estudantes..

Esperamos que este trabalho incentive outros profissionais a
percorrerem caminhos diferentes dos tradicionais em busca de uma
aprendizagem significativa da Mateméatica. Sabemos de todas as dificuldades
inerentes deste processo, até por termos passado por elas para a realizacdo
deste trabalho. Por outro lado, finalizamos esta etapa com a certeza de que
pudemos oportunizar um aprendizado diferenciado para algumas criangas na
area de Geometria. Certamente, esse trabalho nos faré diferentes em nossas

aulas a partir daqui!
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