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APRESENTACAO

Este livro, meticulosamente elaborado por mentes dedicadas e comprometidas
com a nobre missdo de aprimorar o cenario educacional, emerge como uma
contribuigdo significativa para o dialogo contemporaneo sobre os fundamentos da
pedagogia e sua intersegao com os principios democraticos.

A docéncia, pedra angular do edificio educacional, € explorada de maneira
aprofundada e ponderada ao longo destas paginas. Os autores, munidos de
perspicacia e experiéncia, desvelam as complexidades inerentes ao ato de ensinar,
langando luz sobre a importancia transcendental desse papel na formacado do
individuo e na construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

A obra n&o se restringe a uma mera analise tedrica; pelo contrario, transcende
para um plano pratico, oferecendo insights valiosos sobre estratégias pedagdgicas
que promovem nao apenas a transmissdo de conhecimento, mas também o
desenvolvimento integral do aprendiz. A abordagem holistica adotada nesta obra
ressoa com a necessidade premente de cultivar ndo apenas mentes agucadas, mas
também cidad&os éticos e participativos.

Ao destacar a importancia da educagao democratica, os autores enfatizam a
necessidade de um ambiente educacional que nutra a diversidade de pensamento,
promovendo a inclusdo e o respeito pelas multiplas vozes que compdem o tecido
social. A democracia, entendida n&do apenas como um sistema politico, mas como um
ethos que permeia o processo educacional, revela-se como um catalisador para a
formagao de individuos criticos, conscientes e comprometidos com a construcao de
um futuro coletivo mais promissor.

Neste contexto, "Educagdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender" emerge
como um farol, iluminando caminhos inexplorados e desafiando paradigmas
obsoletos. Este € um convite a reflexdo e a agao, um chamado para educadores,
estudantes e todos os interessados na forja de um horizonte educacional que
transcenda as limitagdes do convencionalismo e abrace a vitalidade da diversidade e
da participacéao ativa.

Que esta obra sirva como guia inspirador para todos aqueles que almejam
contribuir para uma sociedade onde o conhecimento seja um farol a iluminar o
caminho, a democracia um principio a ser cultivado, e a educagao a ponte que conecta

os individuos a um futuro coletivo de promissora realizagao.
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RESUMO

Em 1762, Rousseau ja afirmava que, para manter a curiosidade dos
alunos, o professor deveria apresentar-lhes questdes desafiadoras,
ao invés de responder as suas perguntas, o tempo passou, e ainda
hoje, discute-se sobre metodologias que desafiem e coloquem os
alunos em plena acdo. Esta pesquisa, cujo objeto foi o processo
histérico e a origem da sala de aula invertida, partiu do seguinte
problema de investigacdo: quais suas origens historicas? O objetivo
geral foi identificar as origens da sala de aula invertida, e os objetivos
especificos foram identificar as condicbes do surgimento da
aprendizagem ativa e das metodologias ativas e mapear as primeiras
experiéncias de sala de aula invertida. Constatou-se que a escola e a
metodologia de ensino que predominam até hoje surgiram no século
XVI, na transicdo entre o periodo medieval e a modernidade, com a
emergéncia da sociedade burguesa. Verificou-se que foi no século XX
gue a psicologia fez contribuicbes importantes para desenhar as
metodologias ativas, por meio das teorias de pesquisadores como
Dewey (2023), Vigotski (1991) e Talbert (2019), entre outros.
Concluiu-se ainda que as experiéncias seminais de sala de aula
invertida inspiram-se nas propostas de Eric Mazur, em 1990, na
Universidade de Harvard; de J. Wesley Baker, em 1995, na Cedarville
University; e de Maureen Lage, Glenn Platt e Michael Treglia, em
1996, na Miami University. Mas, foi apenas em 2006, na Woodland
Park High School, que os professores Jonathan Bergmann e Aaron
Sams denominaram ‘sala de aula invertida’ (flipped classroom) a sua
experiéncia de inverséo da aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Aprendizagem ativa. Sala de
aula invertida. Tecnologias digitais. Historia.
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1. INTRODUCAO

Ao se falar dos métodos ativos de aprendizagem € oportuno recuperar uma
ideia formulada por Rousseau ainda no século XVIII, quando disse “ndo ha duvidas
de que se adquirem nocfes mais claras e seguras das coisas quando se aprende por
si mesmo do que quando se aprende pelo ensino dos outros” (ROUSSEAU, 1995
apud ABREU, 2009, p. 20).

Duzentos e sessenta anos depois, o psicélogo John Dewey declarava que néo
seria possivel conceber uma aprendizagem efetiva sem a experiéncia do aluno,
levando muitos educadores a voltar-se para as metodologias ativas.

A presente pesquisa, que teve como objeto a sala de aula invertida, partiu do
seguinte problema de investigacdo: quais suas origens histéricas? Desta questéo,
tracou-se como objetivo geral identificar as origens da sala de aula invertida, e os
objetivos especificos foram identificar as condi¢cées do surgimento da aprendizagem
ativa e das metodologias ativas e mapear as primeiras experiéncias de sala de aula
invertida.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, a partir da coleta e analise
de dados e informacdes provenientes de fontes como livros, artigos cientificos,
dissertacfes e teses. A estrutura deste artigo apresenta, inicialmente, as metodologias
ativas e aprendizagem ativa; em seguida, apresentam-se as origens da sala de aula

invertida, e, ao final, sdo tecidas as consideracdes finais.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM ATIVA

Ao contrario do que pode parecer a principio, as metodologias ativas nao
possuem uma esséncia propriamente nova (BACARIN, 2020), pois, segundo Abreu
(2009), em Emilio ou Da Educacao, tido como o primeiro tratado sobre filosofia da
educacdo no mundo ocidental, Rousseau prefigura o que mais tarde viriam a ser os
meétodos ativos de aprendizagem defendendo, nesse livro, a valorizagcdo da
experiéncia. A semente da aprendizagem residiria na atividade, ndo na mera
transmissao conceitual: “[...] a verdadeira educagao consiste menos em preceitos do
que em exercicios” (ROUSSEAU, 1995, p. 16). Rousseau acreditava que “para
sustentar a curiosidade do aluno ndo se deveria ter pressa em responder as

perguntas. Propde, ao invés disso, oferecer-lhe questbes a resolver’” (ABREU, 2009,
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p. 20). O pressuposto é que, ao tentar resolver as questdes, o estudante tem a
possiblidade de aprender e desenvolver habilidades de forma mais efetiva do que
recebendo respostas prontas.

Mas, foi apenas no século XX que, com o desenvolvimento da psicologia,
surgiram as bases que moldariam os métodos ativos na educacdo, por meio do
trabalho de pesquisadores como Dewey, Vigotski, Ausubel e Davidov, entre outros.

Para o filosofo e pedagogo estadunidense John Dewey, cabe ao educador criar
as condicdes necessérias para incentivar e aprimorar diariamente as capacidades
ativas dos estudantes. Segundo o autor, “a mente ndo esta realmente liberta, ainda
gue nao se criem as condicbes que fazem necessario que a criangca participe
ativamente da analise pessoal de seus préprios problemas e dos métodos para
resolvé-los — ao preco de ensaios e erros” (DEWEY, 1903, p. 237, apud
WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010, p. 25). Isso significa que, para Dewey, assim como
para Rousseau, a educacdo ndo deve fornecer solucdes prontas para os desafios,
mas incentivar os alunos a pensar criticamente e a encontrar solu¢cdes por conta
propria. Por meio desse processo, os estudantes podem desenvolver habilidades —
como a autonomia e o pensamento critico — que as ajudardo a lidar com problemas e
desafios ao longo da vida.

A teoria Historico-Cultural — iniciada pelo psic6logo bielo-russo Vygotsky e que
contou com a colaboracdo dos psicélogos russos Leontiev e Luria, entre outros —
ressalta a importancia da comunicacao entre os individuos durante a atividade pratica
como o fator primordial para o desenvolvimento das funcdes psicologicas
(PALANGANA, 2015). Nessa perspectiva, a aquisicdo da cultura, da linguagem e o
desenvolvimento do raciocinio s6 sao possiveis quando o individuo esta imerso em
um ambiente social com seus pares (COLVARA; SANTO, 2019).

Para o ser humano, a importancia da interacdo com os semelhantes remete a
algo gue Aristételes (2006, p. 5) afirmou em A Politica, quando escreveu que o homem
€ um animal social e que por isso “nenhum pode bastar-se a si mesmo. Aquele que
nao precisa dos outros homens, ou ndo pode resolver-se a ficar com eles, ou € um
deus, ou um bruto” — e essa ideia ecoou no tempo.

Segundo Vygotski (1991), a construcdo do conhecimento requer uma interacao
colaborativa, pois € por meio do contato com outros individuos que se fundam as

conexdes entre 0 sujeito e sua cultura, mediados por signos e instrumentos, mediacao
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gue pode ser realizada pelos professores, outros adultos ou, ainda, por colegas mais
experientes.

Na década de 1960, David Ausubel, psicdlogo estadunidense, desenvolveu
uma teoria de viés cognitivista para explicar a aprendizagem (MOREIRA, 2012). O
conceito-chave dessa teoria € a nocdo de aprendizagem significativa, na qual um
conteudo novo, logicamente organizado, é integrado aos conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva, que servem para ancorar novos conhecimentos, que “sendo por
eles assimilados, contribuindo para sua diferenciacdo, elaboragéo e estabilidade”
(MOREIRA; MASINI, 1982, p. 4).

Encerrando o marco teérico aqui delimitado para fundamentar a nocdo de
aprendizagem ativa, tem-se 0 psicélogo russo Vasili Davidov, que reitera a
importancia da atividade para a promoc¢édo do desenvolvimento, defendendo que a
atividade de estudo “é definida como uma via a partir da qual os estudantes podem se
apropriar, ativamente, dos conhecimentos escolares e, ao estabelecer uma relacéo
com a atividade de ensino, comp8e uma unidade dialética que nomeamos como
atividade pedagogica” (LIMA; SEKKEL, 2018, p. 406). A atividade de estudo tem como
objeto o conhecimento escolar, e um aspecto fundamental a ser destacado em relacéo
a esta € a postura ativa a ser adotada pelo estudante. Na abordagem davidoviana, é
basilar a ideia de que a atividade de estudo tem um carater ativo, criativo e
transformador (DAVIDOV, 1999).

Algumas décadas ap0s as contribuicbes dos autores citados acerca da nocao
de aprendizagem ativa, ha cada vez mais discussdes voltadas para as metodologias
ativas. I1sso pode ser explicado por fatores como o excesso e a facilidade de acesso
as informacdes, além da intensa presenca das tecnologias digitais que facilitam o uso
de pedagogias alternativas (VALENTE, 2018).

Na visdo de Valente (2018), a difusdo das metodologias ativas foi impulsionada
pelas tecnologias digitais, e Lage, Platt e Treglia (2000) compartilham dessa mesma

perspectiva:

O uso de tecnologias de aprendizagem, particularmente multimidia,
oferece novas oportunidades para os alunos aprenderem,
oportunidades que ndo sédo possiveis com outras midias (Alexander,
1995). Por exemplo, o uso de computadores multimidia de banda larga
mundial (e/ou videocassetes) permite que os alunos assistam as aulas
em laboratérios de informéatica ou em casa, enquanto as tarefas de
casa podem ser feitas em sala de aula, em grupos (LAGE, PLATT e
TREGLIA, 2000, p. 32).

13
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Alinhado com Valente (2018) e com Lage, Platt e Traglia (2000), Talbert (2019)
afirma que até seria possivel que a aprendizagem invertida tivesse surgido sem o
apoio de inovacgfes tecnoldgicas como o clicker (sistema de respostas em sala de
aula), a internet inicialmente restrita aos campi universitarios e a internet comercial.
Porém, destaca Talbert (2019, p. 38) que, em termos histéricos, a aprendizagem
invertida “se desenvolveu com a assisténcia de novas tecnologias e possivelmente
por causa dessas tecnologias”. Portanto, embora existam autores que defendam que,
hipoteticamente, as metodologias ativas até pudessem ter nascido sem o suporte das
novas tecnologias digitais, uma andlise historica evidencia que, em termos objetivos,
os professores que as propuseram de modo formal e sistematico lancaram méo
dessas tecnologias.

Por outro lado, também é importante considerar que, apesar dessa origem
histdrica vinculada as tecnologias digitais, para Sefton e Galini (2022), o uso de tais
ferramentas ndo é obrigatorio para a implementacdo de uma metodologia ativa. E,
nessa perspectiva, Talbert (2019) propbe a seguinte questdo: “A relacdo
aparentemente indissociavel entre a aprendizagem invertida e a tecnologia deve nos
fazer perguntar: pode ser implementada a aprendizagem invertida onde houver pouca
ou nenhuma tecnologia disponivel?”, afirmando ndo desejar que a aprendizagem
invertida seja um modelo disponivel apenas para alguns poucos privilegiados, mas
sim algo acessivel a todos. Dai a importancia que ela possa “ser desenvolvida em um
contexto tecnologicamente minimalista”, de acordo com Talbert (2019), n&o sendo
preciso dispor de um ambiente tecnolégico avancado para implementar a
aprendizagem invertida. Muito embora a modalidade possa se beneficiar de um
contexto tecnologico de alta intensidade, o essencial é organiza-la em momentos
individuais e em grupo e aplicar os principios norteadores dessa metodologia
(TALBERT, 2019, p. 170).

Mas, o0 que seriam, entdo, as metodologias ativas? Trata-se de alternativas
pedagogicas que colocam os aprendizes no centro do processo de construcdo do
conhecimento (VALENTE, 2018) e os engaja em “atividades cada vez mais criativas
e elaboradas” (BACARIN, 2020, p. 8), favorecendo sua autonomia e “estimulando
tomadas de decisfes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da
pratica social e em contextos do estudante” (BACARIN, 2020, p. 13).

As metodologias ativas se baseiam em trés fundamentos: aprendizagem

centrada no estudante; seu protagonismo na experiéncia educativa e; aprendizagem
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contextualizada, personalizada e significativa (SEFTON; GALINI, 2022). Por atender
a esses trés requisitos, a sala de aula invertida, cujas origens serao vistas a seguir, é

considerada um tipo de metodologia ativa, assim como outras.

3. AMETODOLOGIA ATIVA DA SALA DE AULA INVERTIDA: ORIGENS

No ‘mundo dos fatos’ ou da experiéncia material a l6gica da sala de aula
invertida ja vem sendo aplicada ha algum tempo, ainda que ndo sob esse nome. Ha
relatos de exemplos pontuais de inversdo do processo de aprendizagem ocorridos ha
varias centenas de anos, em que docentes organizavam de forma invertida a
metodologia de suas aulas (TALBERT, 2019).

Na visdo de Medina (2021), a origem do ensino centrado no aprendiz pode ser
rastreada até a maiéutica socratica, que, de acordo com Melo e Almeida (2020), € um
método utilizado por Sécrates na Grécia Antiga como uma forma de ajudar as pessoas
a alcancarem o conhecimento e a verdade por si mesmas. Etimologicamente, a
palavra ‘maiéutica’ significa ‘arte de partejar’, e Socrates a utilizava como uma
metafora para descrever como ele ajudava as pessoas a ‘dar a luz’ aideias e conceitos
gue ja estavam dentro delas. Socrates acreditava que o aprendizado sé poderia
ocorrer por meio da reflexdo e do dialogo, por isso o filosofo grego fazia perguntas e
provocava seus interlocutores para que estes pudessem chegar as respostas por
conta propria (MELO; ALMEIDA, 2020). Por meio do dialogo critico, SOcrates
pretendia levar o interlocutor a questionar suas préprias crencas e a alcancar uma
compreensao mais profunda sobre algo que este apenas supunha saber. A divisa ‘s6
sei que nada sei’, atribuida por Platdo a SAcrates, € uma sintese bem acabada dessa
atitude em relagéo ao conhecimento.

Mas, embora o método socratico possa ser reconhecido como uma
aprendizagem invertida avant la lettre, nesta pesquisa, sera estudada a sala de aula
invertida tal como comecou a ser praticada a partir da década de 1990.

Tendo como linha-mestra uma revisao de literatura realizada por Talbert (2019),
neste estudo, rastrearam-se quando e onde “a aprendizagem invertida se originou
como um conceito intencional e organizado [. . .] feita com propésito e de propdsito”
(TALBERT, 2019, p. 28, grifos do autor) e sendo sustentada pelo desenvolvimento
das tecnologias digitais. Ou seja, trata-se aqui de identificar as primeiras experiéncias

— executadas com a ajuda das novas tecnologias digitais de comunicagao, relatadas
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em primeira pessoa e publicadas — de aprendizagem invertida que seguiam uma
abordagem coerente e intencional, ndo sendo “implementadas meramente pelos
docentes uma Unica vez, mas com a inten¢do de transformar a aprendizagem invertida
em um programa de trabalho pedagdgico coerente e de longo prazo” (TALBERT,
2019, p. 28).

No ano de 1990, preocupado com a baixa compreensdo conceitual por parte
de seus alunos, Eric Mazur, fisico e professor da disciplina de fisica introdutéria na
Harvard University, criou um sistema de instru¢do chamado peer education. A técnica,
gue ficaria mais conhecida como peer instruction ou instru¢éo por pares, enquadra-se
no conceito do que hoje entendemos como aprendizagem invertida (TALBERT, 2019).
A ideia subjacente a peer instruction é a de que os alunos aprendem melhor quando
sdo desafiados a explicar conceitos com suas proprias palavras e a se envolverem
em debates com seus colegas.

Em 1995, J. Wesley Baker, professor de comunicacao da Cedarville University,
no estado de Ohio (EUA), desenvolveu um método instrucional para a disciplina de
design grafico, que, segundo Talbert (2019, p. 33), seria “a epitome da aprendizagem
invertida”. No primeiro semestre daquele ano, ap0s a instalacdo de uma rede de
computadores no campus, Baker conseguiu disponibilizar os slides da sua aula na
rede e utilizar os sistemas atualizados em sala de aula para suas apresentacdes. Logo
apos a instalacao do novo sistema, porém, notou que nao fazia sentido que os alunos
copiassem as informacdes dos slides diretamente para seus cadernos sem que antes
refletissem sobre o contetdo (TALBERT, 2019). Foi a partir dessa constatacao que
Baker mudou sua forma de ensinar, passando a disponibilizar previamente suas aulas
expositivas na rede do campus.

Em 1996, Maureen Lage, Glenn Platt e Michael Treglia, professores do

departamento de economia da Miami University, também situada em Ohio:

[...] estavam detectando problemas com a aprendizagem dos alunos
em economia que eram diferentes, mas ndo menos sérios, do que 0s
problemas que Mazur estava encontrando com seus alunos de fisica
em Harvard (TALBERT, 2019, p. 34).

Ao perceberem que o estilo de aula convencional ndo atendia aos estilos de
aprendizagem de todos os alunos e que os professores estavam limitados em suas
opcoes de variar os métodos de ensino devido a falta de tempo suficiente em sala de

aula, os trés pesquisadores propuseram uma abordagem que, a época, denominaram
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inverted classroom (LAGE, PLATT e TREGLIA., 2000). Como o nome indica, 0 método
implicava inverter a dindmica da sala de aula: atividades que antes ocorriam dentro
dela passaram a ser realizadas fora, enquanto outras que aconteciam fora da sala de
aula passaram a ocorrer em seu ambiente.

Para Talbert (2019, p. 35), o artigo publicado no ano 2000 por Lage, Platt e
Treglia, no qual eles descreviam a inverted classroom, constitui “uma das imagens
mais claras que temos da aprendizagem invertida em suas origens, e foi o primeiro
artigo revisado pelos pares voltado para um publico amplo, fornecendo uma estrutura
formal para a aprendizagem invertida”.

E importante perceber que os trés casos aqui relatados ocorreram na década
de 1990, época em que a internet comercial ainda era incipiente, mesmo nos Estados
Unidos, onde esta sé foi disponibilizada ao publico em 1991 (TALBERT, 2019).
Interessante notar ainda, que essas trés experiéncias parecem refletir um certo

Zeitgeist, termo aleméao que significa espirito do tempo.

[...] os valores socioculturais refletem o espirito do tempo (Zeitgeist),
que se fragmenta em distintas tendéncias de comportamento e
consumo, que se revelam e se hibridizam em diferentes manifestagcoes
culturais, denunciando a alma de uma época por meio da arte, da
moda, do design, da publicidade etc. Em outras palavras, é como se
juntas todas as tendéncias formassem um patchwork ou quebra-
cabeca que denuncia a sensibilidade dominante de um determinado
periodo (SILVA, 2015, p. 33).

De algum modo, é como se Mazur, Baker e Lage, Platt e Treglia tivessem
funcionado como antenas que captaram o espirito do tempo entdo reinante. Isso
porque, de acordo com Talbert (2019, p. 36), aparentemente, nenhum desses
pesquisadores “tinha conhecimento do trabalho nas outras universidades, apesar de
inventarem e implementarem suas ideias quase ao mesmo tempo”.

Em 2006, na Woodland Park High School, localizada na pequena cidade de
Woodland Park, no estado do Colorado (EUA), os professores de quimica Jonathan
Bergmann e Aaron Sams perceberam que, pelo fato daquela ser uma escola de ensino
meédio situada em zona rural, muitos alunos frequentemente faltavam as aulas devido
a competicdes esportivas ou outras atividades (BERGMANN; SAMS, 2018).

Como gastavam muito tempo recapitulando as licdes para os alunos ausentes,
Bergmann e Sams comecaram a gravar suas aulas e disponibiliza-las on-line. Os
professores descrevem, assim, o momento do insight que os levaria a criar a flipped

classroom “[E] se gravassemos todas as aulas, e se os alunos assistissem ao video
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como ‘dever de casa’ e usassemos, entdo, todo o tempo em sala de aula para ajuda-
los com os conceitos que ndo compreenderam?” (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 21).
E foi dessa forma que uma estratégia simples para descomplicar o ensino em sala de
aula se revelou algo com potencial revolucionario (TALBERT, 2019).

De acordo com Talbert (2019), chama a atencédo o fato de que a experiéncia
conduzida por Bergmann e Sams nao tenha como origem a publicacdo pioneira de
Lage, Platt e Treglia, embora esta tenha sido mencionada em outros 46 artigos entre
2000 e 2008, conforme revela uma busca por ‘inverted classroom’ no Google Scholar?.
Em e-mail datado de 16 de maio de 2016, Bergman afirmou que ele e Sams nao
tiveram conhecimento do artigo de Lage, Platt e Treglia até que seu livro Sala de Aula
Invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem? ja estivesse prestes a ser
impresso (Talbert, 2019).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia de ensino tradicional passa a ser questionada diante das rapidas
transformacdes tecnoldgicas ocorridas a partir da segunda metade do século XX. Com
o declinio do modelo industrialista e o surgimento da economia do conhecimento,
ocorreram tentativas de adotar um método de aprendizagem investigativo,
colaborativo e orientado para o processo, com maior adequacdo a era pos-industrial.
E nesse momento comecaram a ganhar relevancia as discussfes sobre as
metodologias ativas na educacao.

Embora, em 1762, Rousseau ja tivesse antecipado uma semente daquilo que,
séculos depois, seria chamado de métodos ativos de aprendizagem, foi apenas no
século XX que importantes contribui¢cdes, principalmente no campo da psicologia,
desenharam as metodologias ativas, por meio do trabalho de pesquisadores como
Dewey, Vigotski, Ausubel e Davidov, entre outros.

A sala de aula invertida, que opera invertendo o proposito e a dinamica
tradicional da sala de aula, possibilitando a aprendizagem ativa, comecou a ser
praticada nos EUA a partir da década de 1990. As experiéncias seminais do que mais
tarde viria a ser chamado de sala de aula invertida foram realizadas por Eric Mazur,

em 1990, na Universidade de Harvard; por J. Wesley Baker, em 1995, na Cedarville

1 Ver em http://bit.ly/1Xg3dvg, conforme Talbert (2019).
2 Flip Your Classroom: reaching every student in every class every day.
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University; e por Maureen Lage, Glenn Platt e Michael Treglia, em 1996, na Miami
University. Mas foi apenas em 2006, na Woodland Park High School, que os
professores Jonathan Bergmann e Aaron Sams denominaram de ‘sala de aula

invertida’ (flipped classroom) a sua experiéncia de inversédo da aprendizagem.
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RESUMO

Esse escrito apresenta um levantamento documental e problematiza
os documentos oficiais que tratam da avaliagdo educacional no
Ensino Fundamental brasileiro, tendo como objetivo elucidar quais as
orientagcbes desses documentos para a avaliagdo nas escolas, de
forma a sintetizar essas informagdes. A saber, os documentos
norteadores da Educacao Basica no Brasil sdo: a Lei 9.394 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo; Plano Nacional de Educacao e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Basica. Tais
analises partem do que se encontra sobre as avaliagdes educacionais
em cada um desses documentos, sabendo que ndo ha uma
documentagao prépria ou em separado que aborde somente as
avaliagdes educacionais no pais.

Palavras-chave: Avaliacdo educacional; Ensino Fundamental;
Documentos norteadores da Educacgao Basica.

1 INTRODUCAO

Esse escrito partiu da necessidade de sintetizar as diretrizes que norteiam as
avaliagdes educacionais brasileiras, uma vez que essas informagdes encontram-se
descentralizadas. No Brasil, ndo ha uma documentacgao prépria ou em separado que
aborde somente as avaliagdes educacionais no pais. Assim, esse escrito parte do que
se encontra sobre as avaliagdes educacionais nos trés principais documentos de

abrangéncia nacional.
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Destarte, o trabalho em questdo apresenta e problematiza os documentos
oficiais que tratam da avaliagao educacional no Ensino Fundamental brasileira, a fim
de sintetizar essas informagdes para os profissionais que queiram concilia-las com
suas realidades estaduais e municipais. A saber, os documentos norteadores da
Educacao Basica no Brasil sdo: a Lei 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDBEN); Plano Nacional de Educagao (PNE) e Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Basica (DCNGEB).

2 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL (LDBEN)

ALein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), de pronto, pode ser vista
como um esfor¢co em conciliar a educagado com os interesses neoliberais, como os de
descentralizar as obrigagdes do estado, atribuindo a sociedade tais

responsabilidades. Para Libaneo, Oliveira e Toschi,

essa lei centraliza no ambito federal as decisées sobre curriculo e
avaliacdo e atribui a sociedade responsabilidades que deveriam ser
do Estado, tal como ocorreu, por exemplo, com o trabalho voluntario
na escola. Os Projetos Familia na Escola e Amigos da Escola e a
descentralizacdo de responsabilidades do ensino fundamental em
diregcao aos municipios sdo outros exemplos concretos de uma politica
que centraliza o poder e descentraliza as responsabilidades.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 162).

Partindo propriamente para a analise das avaliagdes, na LDBEN a primeira
citacdo esta no TITULO IV Da Organizacdo da Educacdo Nacional, no Art. 9° incisos
VI, Vil e IX:

[...]

VI — assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior em colaboragdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade de ensino.

[...]

VIII — assegurar processo nacional de avaliagcdo das instituicdes de
educacao superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiveram
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educacgéao, superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (BRASIL, 1996)

Percebe-se nesses incisos que eles discorrem sobre as avaliagbes externas ou

em larga escala. No inciso VI em que cita “assegurar processo nacional de avaliagao
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do rendimento escolar” (BRASIL, 1996), entende que a Unido, os Estados e o
Municipio tém de garantir as avaliagbes de larga escala, ou de rendimento escolar,
como cita o texto, como objetivo de melhoria do ensino. Entretanto, uma avaliagéo
realmente voltada a aprendizagem tem em seu viés o qualitativo sobressaindo ao
quantitativo (as avaliagées de rendimento baseiam-se primordialmente no numero).
Apesar dos outros dois incisos tratarem do ensino superior, 0 que n&o é o objetivo
dessa analise, também discorrem sobre a avaliagdo nesse viés de supervisao das
instituicées de ensino.

No Artigo 13, incisos IV e V tratam das incumbéncias dos docentes:

IV — estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagdo e ao desenvolvimento profissional; (BRASIL, 1996)

No inciso IV é citado o termo recuperagao, que é uma avaliagao forjada com o
objetivo de proporcionar ao estudante uma forma de recuperar o conteudo
naoaprendido. E um tema controverso, ja que a recuperacdo normalmente é utilizada
somente com o objetivo de aumentar a nota bimestral ou semestral do estudante.
Luckesi (2014, s.p.) discorre sobre a recuperacao da aprendizagem e como deu seu
inicio:

No caso, os estudantes que ndo obtivessem resultados satisfatérios
até o final do ano letivo seriam submetidos a estudos de recuperagao
das aprendizagens nao realizadas. Seriam 45 dias de estudos e de
acompanhamento dos estudantes nessa situagdao. Vagarosamente,

esse tempo de estudos de recuperagao foi sendo reduzido até chegar
a uma unica e exclusiva nova prova. Nada mais do que isso.

Para o autor, se a avaliacdo fosse utilizada como um diagnostico da
aprendizagem do estudante, n&o haveria motivo da utilizagdo da recuperagao, e se o
docente lancasse mao de recursos como novas atividades, trabalhos, novas
explicacdes, etc, a recuperagao da aprendizagem ocorreria em sala sem necessidade
de uma nova prova. “Entao, o termo recuperacado desapareceria de nosso dicionario
pedagogico” (LUCKESI, 2014, s.p).

No Capitulo Il que trata da Educagao Basica, Artigo 24, da organizagéo da

educagao basica nos niveis fundamental e médio, no inciso 5, ttm-se que:
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V — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagido continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracao de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar,
a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos
(BRASIL, 1996).

Apesar de ainda citar a recuperagdo e o rendimento escolar, nesse inciso a
LDBEN discorre sobre a prevaléncia dos aspectos qualitativos antes os quantitativos
na avaliagdo, assim uma correlagdo mais direta com a avaliagao da aprendizagem.
Também cita sem nomear uma avaliagao processual, pois diz “resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996). Percebemos a
importancia de considerar o processo do estudante e ndo somente o resultado ultimo.

Consideramos que a avaliagao qualitativa leve em conta a real aprendizagem
do estudante sem punir, sem excluir, sem ser autoritario, ou nos termos de Luckesi
(2011, p. 205) “avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que
a avaliagado por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo”. Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012) definem essa correspondéncia entre qualitativo versus quantitativo na
educagcdo e que muitas vezes evidenciamos em estudos sobre avaliacdo da

aprendizagem.

Na reflexao e no debate sobre a qualidade da educacgao e do ensino,
os educadores tem caracterizado o termo “qualidade! Com os
adjetivos social e cidada — isto é, qualidade social, qualidade cidada
[...]. Qualidade social da educacao significa ndo apenas diminuigéo da
evasao e da repeténcia, como entendem os neoliberais, mas refere-
se a condigao de exercicio da cidadania que a escola deve promover.
[...] Além disso, a qualidade social da educagao precisa considerar
tanto os fatores externos (sociais econémicos, culturais, institucionais,
legais) quanto os fatores intraescolares, que afetam o processo de
ensino-aprendizagem, articulados em fungdo da universalizagdo de
uma educacao basica de qualidade para todos (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p.166).

Por fim, o que se pode considerar sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao nos aspectos levantados, é que ela deu um grande passo a frente ao definir

que a avaliagdo escolar devera ser continua e com prevaléncia dos aspectos
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qualitativos sobre os quantitativos. Com efeito, esse “aval” legislativo vem a significar

um avango no campo das avaliagdes educacionais se comparado aos anteriores.

3 PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO (PNE)

O Plano Nacional de Educacao (PNE) € um documento que objetiva planejar,
determinar as diretrizes e estratégias a partir de metas para a politica educacional
num periodo de dez anos, sendo de 2014 a 2024. Ja de inicio, percebe-se que no
PNE (BRASIL, 2014) ha uma grande valia das avaliagbes governamentais, diferindo
da LDBEN que, por mais que se refere as avaliagdes governamentais, se preocupou
com as avaliagbes da aprendizagem. O objetivo e o carater das avaliagdes como
instrumento de investigagado neste documento seria, segundo Ferreira (2016, p. 413)
“verificacdo do progresso da qualidade da educacao e a pretensao de ampliar e

aprimorar as avaliagdes ja instituidas”. Para a autora, o PNE

€ um instrumento de planejamento do nosso Estado democratico de
direito que orienta a execucao e o aprimoramento de politicas publicas
do setor. Neste novo texto, fruto de amplos debates entre diversos
atores sociais e o poder publico, estdo definidos os objetivos e metas
para o ensino em todos os niveis — infantil, basico e superior — a serem
executados nos préximos dez anos (BRASIL, 2014, p. 7).

Ao analisar o PNE, percebe-se o valor atribuido as avaliagbes externas, o que
contempla em larga escala até mesmo a avaliagdo da aprendizagem em dadas
circunstancias.Ainda na primeira parte dos artigos que mencionam a aprovacgao da
Lei, cita o SAEB (Sistema Nacional de Educagao Basica), suas fungdes, objetivos e
metas, a divulgagdo do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica)
deixando desse modo bem elucidada a intengdo de melhoria do rendimento escolar
dos estudantes. Mais uma vez o viés neoliberal aplicado a educacéo.

O documento estabelece o Artigo 11 que define o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Basica no Brasil, liderado pela Unido em colaboragdo com
estados, o Distrito Federal e municipios. Esse sistema tem como propdsito fornecer
informacdes para avaliar a qualidade da educacao basica e orientar politicas publicas
nesse nivel de ensino. A cada dois anos, o sistema deve gerar indicadores de
rendimento escolar, baseados em exames nacionais e dados do censo escolar, e
indicadores de avaliagao institucional, abrangendo diversos aspectos como perfil dos

alunos e profissionais da educacgéo, infraestrutura escolar e processos de gestao.
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A criagao e divulgacéo de indices de qualidade, como o IDEB, que agregam
esses indicadores, ndo dispensam a divulgacéo individual de cada um. Os indicadores
serdo estimados em diversos niveis e amplamente divulgados, com ressalvas quanto
a resultados individuais e indicadores por turma, que podem ser compartilhados
apenas com a comunidade da escola e os 6rgaos gestores. O Inep € responsavel pelo
calculo do IDEB e dos indicadores mencionados. A avaliagcado de desempenho dos
estudantes pode ser feita pela Unido ou, por meio de acordo, pelos estados e
municipios, desde que compativeis metodologicamente com o sistema nacional de
avaliagao.

Passando para as Metas do PNE, a Meta 1 que trata da Educacéo Infantil, na
estratégia 1.6, cita a implantagdo de uma avaliagdo da educacgao infantil a cada dois
anos, porém nao cita a avaliagdo da aprendizagem, o que da a entender que sera
uma avaliacdo das condi¢des da instituicdo da educacao infantil. Ferreira (2016) diz
que houveram conversas e discussdes sobre uma avaliagdo governamental da
Educacao Infantil e que a Anei, porém “atualmente a Avaliagdo Nacional da Educacao

Infantil (Anei) ndo esta em vigor devido a revogagao da dada portaria.”

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de educacao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Estratégias:

[...] 1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, a
avaliagdo da educacao infantil, a ser realizada a cada 2 (anos), com
base em parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a
infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢gdes de gestao, os
recursos pedagoégicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros
indicadores relevantes (BRASIL, 2014)

A Meta 5 aborda o objetivo de alfabetizar os estudantes até o 3° ano do ensino
fundamental, e uma das estratégias a partir disso sédo as avaliagdes em larga escala
como instrumento de verificagdo e monitoramento desse objetivo. No 2° ano das
séries iniciais do ensino fundamental ja se inicia, para os estudantes, esse ciclo das
avaliacdes externas com a Provinha Brasil, antiga Prova ANA (Avaliagao Nacional de
Alfabetizagdo). Com o objetivo de verificar a alfabetizagdo em leitura e matematica
tendo como “intuito a instituicdo de instrumentos de avaliagao para cada ano do ensino
[...]"” (FERREIRA, 2016, p. 418) para assim conseguir alfabetizar os estudantes até o

3° ano do ensino fundamental, porém sem se atentar as especificidades do
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desenvolvimento de cada discente e as condigdes sociais que as escolas estao
inseridas como sabe-se que essas condigdes influenciam no aprendizado das
criangas. O que se pretende dizer é que uma aferigdo ou estatistica global num pais

vasto ndo é viavel sem se deter nas especificidades das institui¢des e dos estudantes.

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental.
Estratégias:

[...]

5.2) instituir instrumentos de avaliagdo nacional peridédicos e
especificos para aferir a alfabetizacido das criancas, aplicados a cada
ano, bem como estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem
os respectivos instrumentos de avaliacdo e monitoramento,
implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos
e alunas até o final do terceiro ano do ensino fundamental. (BRASIL,
2014)

A ultima meta aqui levantada é a sétima, que especificamente fala sobre atingir
as médias do IDEB que as escolas precisam alcangar. O IDEB criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de
2007, tem como intuito aferir “em um sé indicador, os resultados de dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagdes” (INEP, 2021).

Sobre a meta 7 do PNE, cuja sumula evidencia “fomentar a qualidade da
educacgao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e
da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb”
(BRASIL, 2014), Ferreira (2016) discorre que ela é a que mais foca no sistema
avaliativo e “embora ela almeje a qualidade da educacgao basica, seu objetivo final é
a melhoria do fluxo e aprendizagem escolar atingindo os indices propostos pelo Ideb”.

Nesse caso pode-se perceber por esse excerto do PNE o quantitativo
sobrepondo o qualitativo nas avaliagdes da aprendizagem, ja que o documento deixa
explicitas as médias nacionais a serem atingidas pelas escolas e o objetivo maior das
metas do plano serem o alcance das médias propostas pelo Ideb. Corrobora-se com

o posicionamento de Ferreira (2016) sobre esse assunto:

A valorizagdo governamental da avaliagdo enquanto instrumento de
controle da aprendizagem e diagndstico do ensino se torna cada vez
mais evidente, o que aparece com preponderancia no Plano Nacional
de Educacao (PNE) atual, com vigéncia de 2014 a 2024. Presente em
estratégias de mais da metade das metas, a avaliagao permeia todo o
documento e demonstra a necessidade de maiores estudos em
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relacdo a tematica, o que fica evidente também por meio dos
movimentos que visam atender estas estratégias, expressos em
legislagdes e programas federais, estaduais e municipais (FERREIRA,
2016, p. 411).

Finalizando, reafirma-se o enfoque das avaliagdes governamentais no PNE e
a partir disso o carater neoliberal e capitalista que advém desse, o que se confirma
com varias avaliagdes governamentais que foram criadas a partir da elaboragéo deste
documento. A importancia dada as questdes quantitativas nas politicas de avaliagao
(como os indices do IDEB) pode ser facilmente percebida durante a analise do

documento, pela quantidade de vezes que esse argumento € evidenciado.

4  DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA A EDUCAGAO
BASICA (DCNGEB)

Outro documento norteador da Educagao Basica, as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNGEB) visam:

[...] estabelecer bases comuns nacionais para a Educagao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais os
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientagbes assegurando a integragdo curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizagao, essencialmente para compor
um todo orgéanico (BRASIL, 2013, p. 8).

Na introducédo do documento pesquisado, questiona-se a eficiéncia do sistema

de avaliagcdes externas, se esse sistema nao estaria “aumentando o fracasso escolar”.

Além do PNE, outros subsidios tém orientado as politicas publicas
para a educacao no Brasil, entre eles as avaliagdes do Sistema de
Avaliacdo da Educagéo Basica (SAEB), da Prova Brasil e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), definidas como constitutivas do
Sistema de Avaliagdo da Qualidade da Oferta de Cursos no Pais.
Destaca-se que tais programas tém suscitado interroga¢des também
na Camara de Educagdo Basica do CNE, entre outras instancias
académicas: teriam eles consonancia com a realidade das escolas?
Esses programas levam em consideracdo a identidade de cada
sistema, de cada unidade escolar? O fracasso do escolar, averiguado
por esses programas de avaliacdo, ndo estaria expressando o
resultado da forma como se processa a avaliagdo, nao estando de
acordo com a maneira como a escola e os professores planejam e
operam o curriculo? O sistema de avaliagdo aplicado guardaria
relagcdo com o que efetivamente acontece na concretude das escolas
brasileiras? Como consequéncia desse método de avaliagdo externa,
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os estudantes criangas nao estariam sendo punidos com resultados
péssimos e reportagens terriveis? E mais, os estudantes das escolas
indigenas, entre outros de situagdes especificas, ndo estariam sendo
afetados negativamente por essas formas de avaliacdo? (BRASIL,
2013, p.13).

No Artigo 42 as DCNGEB citam que o sistema de avaliagao configura como um
dos elementos constitutivos deste documento “Art. 42. Sdo elementos constitutivos
para a operacionalizagdo destas Diretrizes o projeto politico-pedagogico e o
regimento escolar; o sistema de avaliagao; a gestdo democratica e a organizagao da
escola; o professor e o programa de formagao docente” (BRASIL, 2010).

Especificamente discorrendo sobre as avaliagdes, o documento em seu 2°
capitulo diz que elas compreendem 3 dimensdes que seriam as avaliagdes da
aprendizagem; avaliagdes institucionais internas e externas e as avaliagcdes de redes
de Educacéao Basica; a partir dai trata sobre cada uma dessas modalidades (BRASIL,
2013).

Sobre a Avaliagdo da Aprendizagem, o Artigo 47 do documento destaca que
essa € guiada pela visdo de educacdo que envolve a relagdo entre professor,
estudante, conhecimento e vida em constante movimento. A avaliagdo é vista como
um ato reflexivo que reconstréi a pratica pedagdgica, sendo fundamental para
questionar e transformar a educacao de maneira politica. A validade da avaliagao, com
foco no diagnostico, esta ligada a aprendizagem, permitindo ao aluno recriar e refazer
0 que aprendeu, promovendo uma avaliagdo global que vai além do aspecto
quantitativo ao identificar o desenvolvimento da autonomia do estudante. Em termos
operacionais, a avaliagdo considera conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
emocgdes, alinhados aos principios da Educacdo Basica e ao projeto politico-
pedagogico da escola. Na Educagdo Infantil, a avaliagdo acompanha o
desenvolvimento da crianga sem objetivos de promog¢&o. No Ensino Fundamental e
Médio, a avaliacdo é predominantemente formativa, favorecendo o crescimento
continuo do aluno e organizada de acordo com regras comuns entre essas etapas.

O que se destaca desse artigo € a ligagao que ele traz da avaliagao diagndstica
e da aprendizagem do estudante. Mostra a importancia da avaliagdo diagndstica, seu
aspecto qualitativo e de autonomia que traz ao discente. Cita as referéncias da
avaliacdo da aprendizagem que precisam estar atreladas com os principios da
Educacao Basica e do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo. Se tratando da

Educacao Infantil, o documento considera que deve ser uma avaliagdo de

30



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

acompanhamento e registro, diferindo do PNE que trazia a intengdo de avaliagao
externa também para os discentes da educacgao infantil. Ainda considera que a
avaliacdo da aprendizagem deve sobrepor ao carater quantitativo, ao carater
classificatorio e deve prevalecer o progresso do estudante com o objetivo de qualidade
da educacéo.

Adiante, nas secodes lll e IV, o documento trata da Avaliacio Institucional e das
Avaliagcbes de redes da Educacdo Basica, e dispde que ela ocorre anualmente,
integrada ao projeto pedagogico e ao plano de gestéo, seguindo as regulamentagdes
vigentes. Ela envolve toda a comunidade educativa para rever objetivos e metas,
definindo indicadores alinhados a missao da escola e a qualidade social da
aprendizagem. A avaliagdo de redes de Educagdo Basica, conduzida por érgéos
externos, é realizada periodicamente e engloba os resultados da avaliagdo
institucional. Esses resultados indicam se a escola mantém qualidade suficiente para
continuar operando como esta.

O que se percebe nas diretrizes € que elas deixam em segundo plano, ou ndo
dao tanto destaque as avaliagdes em larga escala e trazem a tona as avaliagdes da
aprendizagem. Desse modo se pode dizer ser um documento um tanto mais

“‘democratico”, por assim dizer, que os demais analisados.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esperangar € o que nés docentes temos feito ao longo dos anos, seja pela
ansia de novas iniciativas que contemplem melhorias efetivas para os campos
educacionais, seja pela diminuigdo da desigualdade que evidencia as mazelas no
NOSsSO campo, seja pela vontade de mudanca.

Os documentos aqui evidenciados demonstram esforcos advindos de
momentos distintos das ultimas trés décadas e apresentam vieses lotados em
politicas, medidas econOmicas, sociais e culturais. Enquanto existirem, podem e
devem ser analisados, questionados, estudados, uma vez que a producdo de
conhecimento s6 se da de forma: pela busca.

E nesse sentido que o presente artigo buscou sintetizar as propostas desses
documentos, ao elucidar em quais momentos eles preocupam-se (isto €, se realmente

se propdem a preocupacdes) com a avaliagdo. Esperangamos que as reflexdes aqui
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expostas possam ser debatidas e dialogadas especialmente entre docentes, e que

possam conduzir caminhos reflexivos na nossa classe.
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RESUMO

Este trabalho, possui o propésito de percorrer, por meio de uma leitura
sensivel, a Lei 13.415, de 2017, compreendendo o Novo Ensino
Médio, trazendo apontamentos e reflexdes, ja que a reforma se
encaminha para o segundo ano de sua rasa efetivacdo. Temos como
objetivo geral analisar os desafios que se construiram nessa etapa de
ensino, no periodo noturno, e como talvez a reformulacdo seja
positiva ou negativa, no que diz respeito ao Ensino Médio. Esta
pesquisa adotou como percurso metodolégico a investigacdo de
cunho bibliogréfico, que nos permitiu refletir, por meio de autores que
estudam essa etapa da Educacao Basica, e é caracterizada, também,
pela natureza explorativa. Os dados coletados foram examinados a
luz dos referenciais tedricos, como Marilia Sposito (2005), Juarez
Tarcisio Dayrell (2016) e Saviani (2016), que serao citados ao longo
deste trabalho. Nesta pesquisa, reconhecemos as barreiras que ainda
deveréo ser rompidas pela sociedade, referente ao Ensino Médio, no
periodo noturno, buscando ndo somente representar esSa etapa,
como apresentar a importancia de um olhar sensivel a ela,
reconhecendo-a como essencial para formacéo integral de todos.
Palavras-chave: Ensino Médio Noturno. Aluno. Reforma. Novo
Ensino Médio.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to take a sensitive look at the Brazilian
Law 13,415/2017, regulating the “New High School”, and to provide
some notes and reflections as this reform moves into its second year
of shallow implementation. Our general objective is to analyze the
challenges that have been built up at this stage of education,
especially in Evening High School, and how the reform impacts, both
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in positive or negative manners, secondary education. This research
adopted a bibliographic approach, which allowed us to reflect on
authors who study this stage of education. It is also characterized by
its exploratory nature. The data collected was examined in the light of
the theoretical references, such as Marilia Sposito (2005), Juarez
Tarcisio Dayrell (2016) and Saviani (2016), who will be mentioned
throughout this work. In this research, we recognize the barriers that
society still has to break down in relation to Evening High School,
seeking not only to represent High School, but also to present the
importance of a sensitive look at it, recognizing it as essential for
everyone’s proper education.

Keywords: Evening High School. Student. Reform. New High School.

INTRODUGCAO

Este trabalho, se encarrega do propoésito de percorrer, através de uma leitura
sensivel, a trajetoria do ensino médio, através de seu historico legislativo, em
seguida realizar um mergulho na ultima etapa da Educacéo Bésica, com a Lei 13.415
de 2017, o Novo Ensino Médio, trazendo apontamentos, beneficios e retrocessos,
compreendendo que nos encaminhamos para o segundo ano de sua rasa
efetivacéao.

O Ensino Médio veio recebendo um olhar direcionado nas ultimas décadas,
através das politicas publicas, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (9.394/96) que ampliou a obrigatoriedade da Educacéo Basica até os 17
anos. Essa expanséao foi uma grande conquista para a area da educacédo, uma vez
gue o Ensino Médio se faz obrigatério, e ofertado de forma gratuita.

Mas as discugdes se limitam quando tratamos de publico atendido, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino (BRASIL, 2012) mencionam, o fato
do Ensino Médio Noturno ndo consta nas discussoes e debates da Educacao Basica,
diferente de outras etapas.

Atualmente no Brasil, segundo o Censo Escolar (2020) 83,3% dos alunos que
frequentam o EM se encontram no diurno, enquanto 16,7% estdo no noturno. Ao
longo deste trabalho, nota-se como a falta de politicas direcionadas ao Ensino Médio
Noturno reforcam algumas desigualdades ja existentes. Como a autora Oliveira
(2004, p.171) expdem “as desigualdades educacionais refletem nas desigualdades
sociais e, muitas vezes, umas reforcam as outras”, realidade esta muito presente no

campo educacional.
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Assim, este trabalho possui como objetivo central analisar a Lei 13.415 de
2017, que traz alteracOes significativas ao Ensino Médio, ofuscando ou nédo a
abordagem atual, que coloca o aluno como protagonista do seu proprio desenvolver,
analisando se ha especificacfes para esta etapa noturna.

Este tema se deu a partir de experiéncias académicas, as quais trouxeram
vivéncias pessoais com 0 tema, com uma trajetoria prépria na escola noturna
publica.

O autor Ferraco (2003, p. 3) aponta que quando pesquisamos sobre o cotidiano
escolar, nos transformamos nos sujeitos de nossa propria investigacdo, em tempos

e espacos diferentes, o autor ainda complementa:

Assim, em nossos estudos “com” os cotidianos das escolas ha
sempre uma busca por nés mesmos. Apesar de pretendermos,
nesses estudos, explicar os “outros”, no fundo estamos nos
explicando. Buscamos nos entender fazendo de conta que estamos
entendendo os outros. Mas, n6s somos também esses outros e
outros “outros”. Por vezes, quando nds nos explicamos, pensando
gue explicamos os outros, falamos coisas préximas daqueles que
gueremos explicar. Mas, mesmo assim, ainda somos 0s sujeitos
explicados em nossas explicagbes. Somos cacacacador. E, com
essas explicacdes, nos aproximamos das explicagbes dos outros.
(FERRACO, 2003, p.160-161).

Reconhecendo os desafios inerentes a esta discussao no campo da pesquisa,
compreendo sua importancia e entendo-a como uma necessidade, este trabalho espera

propor espacgos para que se construam debates e olhares para estes

LEI 13.415 DE 2017 — O NOVO ENSINO MEDIO

Com inicio da MP — Medida Proviséria 746, direcionada através do Congresso
Nacional em 2016, possuia-se o objetivo da reforma do Ensino Médio, com o intuito
de tornar esta etapa de ensino mais atraente para os jovens, onde se ofertaria mais
espago para o ‘“protagonismo juvenil®’, inclusive deliberando um espago de
autonomia, para que se possa escolher o que estudar.(SILVA, 2022)

Outra motivacdo para a reforma, seriam as estatisticas negativas referentes
a educacdao publica, que se mantinham relutantes desde 2011, dentre deles niveis
altissimos de adolescentes e jovens fora da escola.

As propostas que continham nesta MP causaram mobiliza¢des no pais todo,

onde a populacdo se mostrava contrria a essa reestruturacdo desta etapa, uma
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das propostas incluidas possui a alteracéo da carga horaria minima de maneira anual
de 800 para 1000 horas, totalizando 3.000, dividindo as em 1.800 horas para
cumprimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e 1.200 para o0s
itinerarios formativos, descumprindo o que é previsto na Lei de Diretrizes e Bases
9.394/96 (LDB).

Os itinerarios formativos sdo um conjunto de disciplinas, projetos, nucleos de
estudos, entre outras organizacdes, que os alunos poderdo optar qual realizar,
oportunizando ao aluno se aprofundar em determinada &rea do conhecimento.
Segundo Saviani (2016), os itinerarios tém como principio a flexibilidade e liberdade
de escolha para todos, mas ndo deixa de ser uma determinacdo camuflada.

Uma vez que as escolas ndo poderdo ofertar sempre dois itinerarios como o
previsto, j& que grande parte ndo possui estrutura adequada para divisdo de turmas
e professores suficientes para tal, deixando a livre escolha para a propria escola, ao
invés do proposto. E se o aluno querer um itinerario que a escola mais préxima nao
oferece? Sera que ele tera condi¢cdes de se encaminhar para outra escola?

O que ir4 garantir ao aluno que escolheu o itinerario que saird empregado ao
finalizar esta etapa de ensino? Presumisse entdo que o aluno que esta no processo
final da adolescéncia e inicio da juventude, conseguira definir a sua vocacéao para a
vida?

Os questionamentos surgem com grande facilidade a partir da compreensao
da reformulagéo, embora a comunidade escolar ndo tenha sido consultada.

Se tratando do curriculo, a proposta entendia que deveria se manter de maneira
obrigatoéria os contetdos de Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, e as
matérias de Arte, Educacao Fisica, Sociologia e Filosofia com carga horaria reduzida
em determinado itinerario, embora nem todos os itinerarios contemplem todas essas
matérias.

A prevaléncia de conteudo das disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa
e Inglés, sobre matérias voltadas a formacado humana como filosofia e sociologia, e
formacao cultural como artes, deixa em aberto uma brecha, onde se questiona “mas

e a formag&o humana na sua totalidade?”, a MP 746 deixa claro esta diferenciagéo:

8§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente,o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil,
observado, na Educacédo Infantil, o disposto no art. 31, no Ensino
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Fundamental, o disposto no art. 32, e no Ensino Médio, o dispostono
art. 36.8 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes
regionais, constituira componente curricular obrigatorio da Educagéo
Infantii e do Ensino Fundamental, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.8 3° A educacado fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, écomponente curricular
obrigatério da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, sendo
sua pratica facultativa ao aluno (MEDIDA PROVISORIA,N°746/2016,

p.1).

Uma das mudancas previstas na reforma, se trata do ensino e educacéo
integral, mas o que vemos € o distanciamento de conhecimentos relacionados a
formacao humana.

Esta medida vem carregada fortemente da dicotomia que de maneira historica
tinha se vencido, entre a formacdo humana e a profissionalizacdo do jovem aluno
do Ensino Médio, como Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacao

(CNTE) se posiciona:

Com relagédo ao curriculo, a reforma empobrece o Ensino Médio
retirando (oun&o) as disciplinas de artes, educacdo fisica, sociologia
e filosofia, conformese anunciou na solenidade governamental e que
depois foi retratada ndo se sabe exatamente o porqué. Propbe-se
novamente a dicotomia entre formacdo geral humanistica e a
profissional, mas vai além, ao propor tambéma dicotomia entre a
base comum nacional e as areas de énfases do conhecimento:
linguagem, matematica, ciéncias humanas e naturais e ensinotécnico
profissional (CONFEDERACAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAO, 2016, p.1).

Mesmo com manifestacfes contrarias, até mesmo dos proprios alunos, 0s
quais deveriam ser escutados, a implementacdo aconteceu.

Pensa-se entdo nos alunos que estdo devidamente matriculados no ensino
noturno, quando nessa reestruturacao, ndo se tem clausulas especificas, assumindo
as particularidades deste periodo, se a atencdo se mantinha grande antes das
mudancas, agora de fato deverao ser necessarias.

De fato serao respeitado os cuidados, que atraves da lei, sdo dispostos a este

alunos que se encontram na etapa noturna? De forma adequada?

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade propria; VI — oferta
de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; IX
— padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade equantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. (BRASIL, 2010, p.8)
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Uma vez que o publico atendido neste turno tem particularidades que devem
ser revistas e analisadas, o intuito de proporcionar essa educacao integral a todos
os alunos, fica defasada, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio na Resolucéo
CNE/CEB n° 2, em 20 de janeiro de 2012, articulada as Diretrizes Curriculares para
Educacao Basica, realiza orientacdes que ficam a mercé para efetivacéo através da
reforma.

Estas orienta¢des, agregam ao Ensino Médio, pontuando que durante o
periodo de estudos a escola deve proporcionar tempo e espago proprio para estudos
e atividades, reconhecendo as particularidades de cada aluno e suas necessidades,
para um desenvolvimento significativo no Ensino Médio, com qualidade e

universalidade. Como aponta no artigo 14, inciso VI:

Art. 14-XI — a organizagé&o curricular do Ensino Médio deve oferecer
tempos eespacgos proprios para estudos e atividades que permitam
itinerarios formativos opcionais diversificados, a fim de melhor
responder a heterogeneidade e pluralidade de condi¢des, multiplos
interesses e aspiracdes dos estudantes, com suas especificidades
etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento.
(BRASIL, 2012, p.6).

Vale ressaltar, como a constitui¢cdo desta lei gerou um marco na educacéo, uma
vez que ela tem uma viséo geral, e ndo atenta a particularidade de cada aluno, este
considerado como retrocesso por Varios autores, podemos citar aqui Motta e Frigotto
(2017) quando expdem:

Retroage a Reforma Capanema no contexto da ditadura Vargas,
onde o ensino secundario industrial, comercial e agricola néo tinha
equivaléncia para o ingresso no Ensino Superior. A superacao
definitiva deu-se mediante a Lein® 4.024/1961, que instaurou a
equivaléncia dos diferentes ramos do entdo ensino industrial,
agricola e comercial. Agora com o engodo de que o aluno tem
alternativas de escolha, a Lei cria cinco itinerarios estanques que
supostamente seriam oferecidos pelas escolas. Amplia-se, agora, o
leque danéo equivaléncia; (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.368)

Finalizam os autores, demonstrando completa insatisfacdo com esta
reformulac&o no seu todo. Trazendo retrocesso assustador para educacgéo publica,
ja que o Ensino Médio incorpora um segmento técnico, guiando o aluno para o
mercado de trabalho diretamente, ndo apontando para o aluno caminhos que os
levam a vida académica, formativa, mas sim pontuando que a conclusao do Ensino

Médio é o suficiente para uma vida em sociedade:
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Retoma, de forma pior, o Decreto n°® 2.208/1996, que ja aprofundava
a dualidade estrutural entre educacdo profissional e educacdo
basica. O anuncio do Médio-Tec pelo MEC indica, de forma clara, a
incorporacdo do Pronatec no Ensino Médio regular. Uma
comprovacao inequivoca de que setrata de uma contrarreforma
destinada aos filhos da classe trabalhadora. Também uma confissédo
explicita de que o MEC assume, de fato, uma divisdoclassista da
educacao. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.368).

Isso reafirma, a dificuldade de se aceitar uma lei que se concretizou de maneira
tdo acelerada e sem estudos prolongados sobre todo o contexto, pois falamos de uma
das areas educacionais, que enfrentaram grandes dificuldades e retrocessos na sua
histéria, modalidade essa que possui dificuldade de permanéncia do aluno até sua
concluséo.

Nos resta construir debates e discussdes em torno dessa modificacao, e a luta
por condicbes de ensino aos nossos alunos com qualidade, propondo a

universalizacao, deixando a educacéo acessivel a todos, como de fato por direito €.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo no reconhecimento dos avancos que a educacdo congquistou no
decorrer da nossa historia, sinaliza-se como a reformulacédo do Ensino Médio trouxe
retrocessos, instalando-se de maneira que permitiu que a identidade desta etapa de
ensino se mantivesse confusa uma hora humanizadora e libertaria, outra hora
voltada apenas para um intuito: o trabalho.

Em um momento se trata de uma educacao propedéutica, em outro uma
formacdao voltada para o trabalho, permitindo que se faca divisdes entre a educacgéo
para elite e outra para classe trabalhadora, uma possui oportunidade de escolha,
outra deve aceitar o que se € oferecido.

Traz preocupacdes referentes a qualidade do ensino ofertado, devido a
situacdo que nossas escolas se encontram atualmente, pois as escolas brasileiras
nao possuem estruturas adequadas para um atendimento neste porte. Pois cogita-
se em uma escola que atenda em tempo integral, mas a educagéo a ser ofertada
também necessita ser integral, como a autora Lopez (2017) defende.

Além de que, esperava se articulagbes ou apontamentos referentes ao
Ensino Médio Noturno, que neste estudo nota-se, devido a sua demanda, que ha a

necessidade de politicas voltadas somente para estes alunos, que possuem
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demandas emergentes, como a dupla jornada de trabalho e estudo, que
sobrecarrega e desgasta os alunos.

A reforma do Ensino Médio impacta totalmente na educacéo da juventude, e
nao se pode acreditar que uma educacéo profissionalizante, que foi proposta no ano
de 1970 possa estar atendendo as demandas, objetivos e necessidades dos nossos
alunos.

A formacdo humana esta posta de forma superficial, uma vez que matérias
que as norteiam estdo sendo deixadas de lado, a formacé&o integral pode ou nédo ir4
ocorrer.

O desafio esta posto, para noés, estudantes, profissionais e criticos da
educacado, pois nunca foi tdo urgente a necessidade de se pensar em politicas
educacionais solidas, para ofertarmos uma educacao integral, ndo apenas em tempo

integral, uma educacao humana, de qualidade e para todos.
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RESUMO

A formacéo docente é constituida por diferentes saberes que vao se
aperfeicoando conforme as mudancas paradigmaticas ao longo da
histéria. Esta pesquisa tem como objetivo compreender as
contribuicdbes do PRP na formacgédo de professores da Educacéo
Basica, no contexto do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do IFTO, Campus Araguatins, em dialogo com a Teoria da
complexidade. A abordagem metodoldgica foi de natureza qualitativa,
utilizando-se como instrumentos de coleta de dados, a pesquisa
bibliografica e um questionario misto aplicado a 19 estudantes, via
formulario do Google Forms. Os resultados da pesquisa,
possibilitaram entender que o citado programa € de extrema
importancia ao professor em formacdo, quer na construgdo da
identidade profissional, quer no suporte financeiro para a
permanéncia no curso. Evidenciou-se também que, o professor
contemporaneo precisa adquirir multiplas habilidades para saber lidar
com a diversidade cultural, psiquica e biol6gica dos estudantes,
pressupondo-se que o movimento de articulagdo entre os saberes
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disciplinares, pedagdgicos e experienciais € um processo complexo e
dindmico responsavel pela formatacéo da identidade docente.
Palavras-chave: Educacéo. Teoria da complexidade. Formacao de
professores. Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

ABSTRACT

Teacher training is made up of different types of knowledge that are
improved according to paradigmatic changes throughout history. This
research to understand the contributions of PRP in the training of
teachers of Basic Education, in the context of the Licentiate Course in
Biological Sciences at IFTO, Campus Araguatins, in dialogue with of
the Theory of Complexity. The methodological approach was of a
gualitative nature, using bibliographic research and a mixed
guestionnaire applied to 19 students as collection instruments. The
research results made it possible to understand that the PRP is of
extreme importance to the teacher in training, either in the construction
professional identity, in financial support for permanence in the course.
It was evidenced contemporary teacher to acquire multiple skills to
know how to with the physical, psychological and biological
multidimensionality of each student, assuming that process will foster
the development of learning.

Keywords: Education. Complexity theory. Teacher training.
Pedagogical Residency Program (PRP).

1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade, as mudancas paradigmaticas sempre
estiveram presentes. Na educacdo, esse movimento leva-nos a reflexdo sobre a
formacéo docente, evidenciando que a profissionalizacao néo ocorre de forma linear,
haja vista a diversidade de fatores envolvidos, como a dindmica das relagdes
interpessoais, valores e o contexto socio-historico e cultural dos sujeitos envolvidos.
Nessa perspectiva, universidades e escolas de educacao basica precisam atuar como
espacos colaborativos para alavancar a concretizacdo da praxis pedagogica.

Sobre o assunto Tardif (2017), assevera que:

A pratica educativa e o ensino sao formas de agir plurais que
mobilizam diversos tipos de acdo aos quais estdo ligados saberes
especificos. Resulta desse postulado que o ‘saber-educar’ e o ‘saber-
ensinar’ também s&o saberes plurais nos quais estdo presentes
diversos saberes e diversas competéncias. [...] a natureza do saber
dos professores deve ser compreendida em relacdo direta com as
condi¢bes e condicionantes que estruturam a préatica educativa: o
‘saber ensinar’ nao define tanto uma competéncia cognitiva, légica ou
cientifica, mas uma competéncia pratica ou pragmatica (Tardif, 2017,
p. 153).
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Partindo dessas premissas entendemos que a pratica docente € composta de
diferentes saberes que subsidiam a acdo do professor, porém, esta ndo se limita a
mera aplicacdo de teorias e normas a serem incorporadas a pratica profissional.
Reduzir o docente a objeto de aplicagcéo se constitui em uma perspectiva reducionista
que desconsidera o professor enquanto um sujeito que produz saberes
personalizados conforme a sua construcéo identitaria.

De acordo com Pimenta e Lima (2012), o primeiro contato como professor
ocorre a partir dos estagios supervisionados, sendo 0 momento em que as teorias
aprendidas na universidade sdo associadas a acdo pedagogica. Porém, a carga
horéria de imerséo é pequena e dificulta ao estagiario conhecer a fundo o ambiente
escolar, criar seu vinculo e aprimorar-se. A existéncia de programas voltados para a
formacgéo inicial com um periodo maior de tempo € uma das alternativas que
possibilitam a chance de se conhecer e atuar com mais eficiéncia no ambito escolar,
adquirindo assim uma visdo mais ampla da cultura escolar.

Como um exemplo disto, ilustramos o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), como uma das acbes que integram a Politica Nacional de Formacédo de
Professores, visando promover e aperfeicoar a formacdo docente, propiciando aos
licenciandos a insercdo no ambiente escolar (BRASIL, 2018). Na pratica, a partir da
metade do curso os participantes fazem a imersdo em escolas de educacédo basica,
participam das vivéncias e aplicam os conhecimentos adquiridos na universidade,
acompanhados e orientados por docentes das instituicdes envolvidas.

E nesse cenario que o futuro professor precisa romper com a fragmentag&o do
conhecimento, transforma-lo em um processo dialético da complexidade e se
encontrar como sujeito fomentador da aprendizagem. Para esta mudanca de
paradigma, Morin (2018) defende a necessidade de uma reforma urgente na
construcdo do conhecimento, conectando as partes com o todo e o todo com as
partes. “[...] trata-se de substituir o paradigma que imp&e conhecer por disjuncéo e
reducdo por um paradigma que exija conhecer por distincdo e conjun¢ao” (MORIN,
2013, p. 184).

Para compreensdo deste pensamento faz-se necessario uma breve

consideracao acerca da complexidade que, de acordo com Morin:

A primeira vista, complexidade é um tecido de elementos
heterogéneos inseparavelmente associados, que apresentam a
relacdo paradoxal entre o0 uno e o mdltiplo. A complexidade é

46



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

efetivamente a rede de eventos, acles, interacles, retroacoes,
determinagfes, acasos que constituem nosso mundo fenoménico. A
complexidade apresenta-se, assim, sob o aspecto perturbador da
perplexidade, da desordem, da ambiguidade, da incerteza, ou seja, de
tudo aquilo que é se encontra do emaranhado, inextricavel. (Morin,
2003b, pp.37-44).

Pensar a formacao do professor na sua totalidade é sobretudo, entender que
esta ndo pode ser apenas técnica-instrumental, mas deve considerar entre outros
aspectos, a questao humanista, os valores e vivéncias dos sujeitos envolvidos. Dessa
maneira, considerando a complexidade de problemas e mdltiplas realidades do
contexto de profissionalizacdo, questionamos: como € desenvolvido o processo de
formacéo dos futuros professores da educacao basica no contexto do PRP do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFTO, Campus Araguatins, face as
demandas atuais e os paradigmas da teoria da Complexidade?

Esta pesquisa teve como principal objetivo, compreender as contribuicdes do
PRP para a formacédo dos professores da Educacao Basica, na perspectiva de uma
praxis pedagogica inovadora, sob a luz da Epistemologia da complexidade. A
metodologia utilizada apresenta uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso,
onde através de um questionario com perguntas abertas e fechadas, pode-se verificar
as concepcdes sobre o PRP expressas pelos estudantes residentes, analisando-as
com base na literatura pertinente.

Os estudos ora postulados contemplam as contribuicdes da disciplina
“‘Fundamentos Historico-Epistemolégicos da Educacdo Matematica”, do curso de
Doutorado do Programa de P6s Graduacdo em Educacao em Ciéncias e Matematica
(PPGECEM) da Rede Amazébnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica
(REAMEC)3, ministrada no segundo semestre de 2021, levantando reflexdes sobre as

bases epistemoldgicas dos saberes profissionais e das ciéncias da educacao.

2 REFLEXOES SOBRE A PROFISSIONALIZACAO SOB A OTICA DO
PENSAMENTO COMPLEXO

Na concepcao de Martins (2016), refletir sobre formacao de professores € uma

condicao necessaria para a qualidade da educacgéo. Essa preocupacéo justifica-se na

3 A REAMEC ¢ organizada em trés polos situados nas cidades de Belém-PA, Manaus-AM e Cuiaba-
MT e tem como principal objetivo formar doutores formadores de pesquisadores e professores para a
regido da Amazénia Legal.
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necessidade de melhor preparar os professores considerando a integracdo de
aspectos pedagogicos e especificos, capazes de executar 0os processos de ensino-

aprendizagem nas mais diversas areas do conhecimento.

2.1 Formacao de Professores e ldentidade Docente

A recorrente discussao sobre a qualidade na educacédo publica do Brasil traz a
tona a importancia da formacéo inicial e permanente aperfeicoamento do professor.
Segundo Tardif (2017) [...] “a docéncia ndo € apenas uma atividade, € também uma
guestao de status [...] 0 status remete a questao da identidade do trabalhador, tanto
dentro da organizagdo do trabalho quanto na organizacéo social[...]’. Para Teixeira
Junior e Rodrigues Filho (2015):

Quando se pensa em educacdo béasica de qualidade, temos que
refletir sobre a formacgéo dos professores, e um dos desafios que se
apresenta é o de formar educadores que estejam capacitados para
atuarem no cotidiano da escola, o qual estda em constante
transformacdo em virtude dos avancos tecnoldgicos da sociedade
(Teixeira Junior; Rodrigues Filho, 2015, p. 305).

Em consonéancia, Poladian (2014) afirma que:

Os cursos de formacédo inicial devem entdo propiciar tempos e
espacos planejados para a constituicdo da profissionalidade docente,
gue nao se da apenas no ambito tedrico. A pratica da profissao € parte
integrante da profissionalidade docente, juntamente com as
concepgOes tedricas nas quais o individuo esta ancorado. E, por esse
motivo, a formacé&o inicial deve oferecer condi¢cdes para que haja essa
articulacdo, que contribuira para a constituicéo identitaria do professor
(Poladian, 2014, p. 24).

s

Ainda sobre o assunto, Vaillant ressalta que é necessario se repensar a
formacao inicial de professores, sobre a fragmentagcdo do conhecimento e pouca
sintonia com o campo de atuacéo, reafirmando que “Universidade e escola devem
conversar para que a formacao inicial docente fale a linguagem da pratica” (Vaillant,
2010, p.545).

Nesse viés, Novoa (1992) reforca que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornega aos professores os meios de um pensamento autonomo e que
facilite as dindmicas de autoformacao participada. Estar em formacéo
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de uma
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identidade, que é também uma identidade profissional (N6voa, 1992,
p. 13).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96,
propde uma reflexdo significativa ao substituir a expressao “profissional do ensino”,
que remete a uma visao nitidamente conteudista, pela expresséo “profissionais da
educagao” (BRASIL, 1996). Nessa concepcao, além dos conteudos e de suas
tecnologias a serem ministrados em processos formativos, enfatiza-se a dimenséo
politica e social da atividade educativa, a reflexdo sobre a pratica, a dinamica escolar

e a realidade do entorno.

2.2 Principios Conceituais e Préaticos do Programa de Residéncia Pedagogica —
PRP

O Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) é uma das acdes que integram a
Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por finalidade promover o
aperfeicoamento da formacéo pratica nos cursos de licenciatura, através da imersao
do licenciando na escola de educac¢ao basica, a partir da segunda metade do curso.
(CAPES, 2018). Dentre as atribuicdes do futuro profissional docente na escola de
educacgao basica esta, entre outras atividades, “regéncia de sala de aula e intervencao
pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de
ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora”
(Edital CAPES, 06/2018).

No mesmo documento, percebe-se que o programa revela aspectos
significativos para a construcao da identidade docente por meio da socializacao entre

residente e escola, tais como:

Durante e apds a imersao o residente deve ser estimulado a refletir e
avaliar sobre sua prética e relagdo com a profissionalizacdo do
docente escolar, para registro em relatério e contribuir para a
avaliacdo de socializacdo de sua experiéncia como residente. Esse
material devera ser utilizado pela IES para inovar o estagio curricular
de seus cursos de licenciatura. (Edital Capes n° 6/2018, p. 18).

Nessa perspectiva, o PRP aponta que os estudantes residentes constroem sua
identidade docente nas atividades compartilhadas com os profissionais da escola-

campo. De acordo com Souza (2016):
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A teoria e pratica, conhecimento e ac¢do articulam-se na formacao,
portanto, devem ser inseparaveis, como devem ser inseparaveis as
concepcgOes e habilidades operativas, técnicas e tecnoldgicas no
trabalho docente, o qual é desenvolvido diariamente na complexidade
da sala de aula. (Souza, 2016, p. 11).

Ao refletir sobre o que, como, para que e para quem fazer, seja nos estagios
supervisionados, através do PRP ou em outros projetos de formacdo, o futuro
professor precisa perpassar a contraposi¢cao entre teoria e pratica e se colocar “com
atitude investigativa, que envolva a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade” (Pimenta; Lima, 2012, p. 34).

Nesse sentido, a formacdo de professores enquanto ponto central do PRP
precisa suplantar os paradigmas da educacao bancaria, precisa despertar mudancas
na educacdo e particularmente no saber-fazer da sala de aula, através de uma
formacdo critica e problematizadora, capaz de transformar ao sujeito formado e
formador (Freire, 2011).

2.3 Teoria da Complexidade: impactos na formacado docente

A complexidade traduz o entrelacamento e fusdo de todos os elementos que
formam a vida numa perspectiva planetaria, requerendo a construcdo de uma
diferente concepcdo de homem e sociedade. Desta forma a escola, enquanto
instituicdo formadora dos cidadaos, ao promover 0 ensino para a vida e para a
cidadania necessita articular os saberes curriculares a constituicdo de uma nova era
mundial: a vida sustentavel no planeta como requisito para a sobrevivéncia humana.

Nesse sentido, a figura do professor enquanto sujeito de relacdes, deve ter
habilidades para saber lidar com o ser humano, seu objeto de trabalho, entender que
tem vontades, desejos e ndo se deixa moldar como um metal qualquer. Segundo
Tardif (2002),

Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional.
Baseia-se em emocdes, em afetos, na capacidade ndo somente de
pensar nos alunos, mas igualmente de perceber e sentir suas
emocdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios
afetivos. (Tardif, 2002, p. 130).

Essa complexidade de fatores, exigéncias e atributos sdo bastante
desafiadores no contexto da formagéo do professor. Cabe-nos, entéo refletir, quais
sdo esses novos paradigmas de formacgéo. Morin (2000b, p. 330) assim o define:
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“Chamo paradigma de complexidade ao conjunto dos principios de inteligibilidade
que, ligados uns aos outros, poderiam determinar as condicdes de uma viséo
complexa do universo (fisico, biolégico, antropossocial)”.

Nesse sentido, Morin (2006) afirma que o ser humano, como um todo

complexo, se compde de multiplas caracteristicas objetivas e subjetivas.

O ser humano € um ser racional e irracional, capaz de medida e
desmedida; sujeito de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora,
mas sabe também conhecer com objetividade; é sério e calculista,
mas também ansioso, angustiado, gozador, ébrio, extatico; € um ser
de violéncia e de ternura, de amor e de 6dio; € um ser invadido pelo
imaginario e pode reconhecer o real, que é consciente da morte, mas
gue ndo pode crer nela; que secreta 0 mito e a magia, mas também a
ciéncia e a filosofia; que € possuido pelos deuses e pelas ideias, mas
gue duvida dos deuses e critica as ideias; nutre-se dos conhecimentos
comprovados, mas também de ilusGes e de quimeras [...](Morin, 2006,
p. 59-60).

Destarte, pensar o professor na sua totalidade € sobretudo entender que sua
formacgéo ndo pode ser apenas técnica e cientifica, mas também humanistica. 1sso
significa que, para desenvolver o pensamento complexo tdo essencial a compreensao
do homem e do mundo, €é preciso trabalhar o conhecimento em sua
multidimensionalidade por meio de praticas educativas que ocorram em espacos
formativos da docéncia.

Nesse movimento de pensar em educacdo para além dos conteludos
curriculares, Zabala (2002, p. 21) afirma que “O conceito de educar para a vida
comeca a se estender para um grande numero de escolas, nas quais se introduzem
novos contetdos de aprendizagem vinculados ndo de maneira exclusiva a cadeiras
ou matérias “pré-universitarias”.

Morin (2004) ressalta que:
[...] o todo tem um certo nimero de qualidades e de propriedades que
nao aparecem nas partes quando elas se encontram separadas [...] 0
conhecimento das partes constituintes ndo basta para o conhecimento

do todo, e o conhecimento do todo, claro, hdo pode ser isolado do
conhecimento das partes. (Morin, 2004, p. 562-563)

Portanto, entende-se que as praticas educativas, quer sejam fomentadas no
bojo da formacéao inicial ou continuada do professor, devem ser compreendidas a luz
da multifacetada condicdo humana, enquanto um ser individual, social, e historico,
dotado de objetividade e subjetividade que convive em grupo com outros seres

também complexos.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa apresenta uma abordagem de natureza qualitativa, descritiva e
exploratoria. O procedimento adotado foi 0 estudo de caso que, segundo Gil (2002, p.
54), “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira
gue permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]". Como instrumento de coleta
de dados foi produzido um questionario misto (formulario on-line) por meio da
plataforma Google Docs. Decidiu-se por este instrumento devido o mesmo permitir
ampla divulgacdo via rede social e e-mail, considerando a necessidade do
afastamento social, pelo cenario vivido durante a pandemia.

Ademais, o questionario foi aplicado no final do més de novembro 2021,
constando 8 questbes que tragcavam o perfil do licenciando, concepgdes referentes ao
PRP, motivacdo para participar, desafios e aspectos que precisam ser melhorados
com relacdo ao Programa. Importante ressaltar, que apesar de ter sido enviado a 24
estudantes, o questionario foi devolvido por 19 deles, que seréo identificados nas
discussBes como residentes. O aporte tedrico para o embasamento das discussoes,
baseou-se nas reflexdes de Morin (2015, 2018), tracando consideracfes sobre o
pensamento complexo e a construcédo de uma solida identidade docente; em Saviani
(2011), Freire (2011), Tardif (2012), Novoa (1995), Piconez (2003), Libaneo (2010),
Gatti (2010), Pimenta e Lima (2012), que tratam sobre politicas de formacéo docente

e pratica pedagdgica, entre outros.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O estudo em questdo pautou-se numa analise critico-reflexiva sobre as
contribuicées do PRP na formacao docente dos futuros professores licenciados em
Ciéncias Bioldgicas, curso ofertado pelo IFTO, Campus Araguatins. Os dados foram
organizados em categorias como pontos de ancoragem para as discussdes dos
resultados obtidos. A saber: formacéao inicial e contribui¢cdes do PRP; construcao
daidentidade e saberes docentes.

O subprojeto desenvolvido no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do
Campus Araguatins, no periodo da pesquisa (2021/2), contava com 24 bolsistas
distribuidos em trés escolas que atendiam ao Ensino Fundamental (anos finais) e o

Ensino Médio, com uma professora preceptora em cada unidade, conforme
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estabelece o Edital Capes n° 06/2018. O Programa € desenvolvido com um total de
440 horas, distribuidas em etapas gradualmente implementadas em colaboragdo com

instituicdes educacionais parceiras, conforme ilustrado no quadro 01.

Quadro 01: Distribuicdo da carga horaria da residéncia pedagdgica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Ensino Ensino Médio Total de carga horéaria
Fundamental em cada etapa
Am_b|entagao do 30 30 60
residente na escola.

Etapas

Imersio na escola. 160 (70 horas 160 (70 horas | 320 (140 horas de

de regéncia) de regéncia) regéncia)
Elaboracé&o do relatorio
flna_l, qvah?gao e 30 30 60
socializacdo de
atividades.
Total de carga horéria 220 220 440

Fonte: Subprojeto do Programa de Residéncia Pedagdgica/Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas (IFTO, 2020).

Participaram da pesquisa 19 licenciandos por meio de aplicacdo de
questionario (via plataforma Google Docs), sendo todos na faixa etaria entre 20 a 30
anos de idade. Desses, 13 se identificaram do género feminino e 6, como masculino,
gue foram nomeados nas discussées como R (residentes) enumerados de 1 a 19

sequencialmente.
3.1 Formagcé&o inicial e contribuigcdes do PRP

Ao serem questionados sobre o significado da residéncia pedagodgica para sua
formacéo, 14 afirmaram ser muito significativo, enquanto 5 consideraram significativo.

Esse resultado demonstra que todos os respondentes reconhecem e valorizam as

contribuicdes do programa para sua profissionalizagédo docente. Vejamos a figura 1.
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Figura 1: Significado do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)

Significado da RP para a Formagao

Significativo

26,3

Muito significativo

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do questionario (2021).

Concernente as respostas dadas, evidencia-se a valorizacdo da citada politica
pelos participantes, pressupondo-se a importancia atribuida a politica e que a boa
formacdo inicial € primordial para formar profissionais de qualidade da area da educacao.

Em uma questéo aberta, foi perguntado se o PRP conseguiu mudar a visdo dos
residentes com relacdo a docéncia, em resposta 16 deles afirmaram que sim, e apenas

3 que néo. Apresentam-se aqui algumas das explicagbes apontadas.

Sim, pois obtive muito aprendizado com excelentes profissionais,
como novas metodologias de ensino. Além da oportunidade de aulas
via google meet, plantbes tira dividas e producdo de roteiros
estudos (R3).

Sim, me fez perceber que a docéncia ndo é facil, é repleta de
desafios, mas também nos mostra 0 quanto € prazeroso ver a
transformagc@o do conhecimento em aprendizado pelos discentes
(R5).

Sim, pois com ele pude ver realmente a importancia da relagédo
professor-aluno e o0 quanto o0s docentes podem mudar
significativamente a vida de um estudante na sala de aula,
principalmente durante esse ano que programa ocorreu de forma
remota (R17).

N&o. O Programa sO confirmou ainda mais minha visdo do quéo
importante é o papel do professor na sociedade e que ndo me sinto
preparado para assumi-lo (R9).

As respostas demonstram o quanto a implementagcdo de politicas publicas de
formacdo de professores podem ser um divisor de 4guas para estimular o gosto pela
profissdo e a construcdo da autonomia do futuro profissional, pois uma grande maioria
entra no curso por falta de opcao, todavia, através desse contato antecipado com o
universo de atuacado pode ocorrer a transformacao nas ideias e atitudes, e deixa-los mais
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seguros para enfrentar as adversidades que porventura surjam no decorrer da jornada.
Corroborando com Tardif (2012, p. 118) que “ensinar € desencadear um programa de
interagdes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos
relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializagéo”.

Ainda nessa perspectiva, ndo se pode fazer pré-julgamento dos estudantes de
licenciatura que néo se interessam pelo curso e ndo querem se aperfeicoar para o
exercicio docente, haja vista que a tessitura das relacdes humanas se compde de uma
multidimensionalidade de fatores, sejam no campo pessoal quanto social. As instituicdes
educacionais, formal ou informal, a partir da diversidade dos pares envolvidos, dotados
de cultura, valores, crencas e historicidade podem ser comparadas ao universo biolégico
trazido por Morin (2015c, p. 74) quando ressalta que: “[...] no mundo bioldgico, cada
célula de nosso organismo contém a totalidade da informacéo genética do organismo
[...]”. Relacionando a educacgao, entende-se que cada fendbmeno educacional deve ser

analisado conforme o contexto e particularidades das partes e do todo.

3.2 Construcao da identidade docente e saberes docentes

Ao analisar os aspectos da formacgéo integral do homem, particularmente as
condicBes pessoais e profissionais para a profissionalizacdo docente, continuamos
recorrendo aos postulados da teoria da complexidade para auxiliar na compreensao
sobre quem sao esses futuros professores e quais circunstancias os trouxeram a
licenciatura. Sobre isso, questionou-se através de pergunta de mdltipla escolha, qual
motivacdo os levaram a participarem do PRP. As opcdes dadas foram: Aprimoramento
de conhecimentos especificos, construcdo da pratica pedagoégica, dominio de turma,
acesso a bolsa, certificacdo do curriculo e contabilizar o estagio supervisionado. As

respostas constam na figura 2.
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Figura 2: Motivacdo para participar do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)

Motivacao para participar da RP

Contabilizar o estagio

Certificado para
21,1

Aprimorar
15.8

Construir uma pratica

b, 3

Ter acesso a bolsa
31,6

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do questionario (2021).

Com base nos dados, percebe-se que houveram duas op¢des mais concorridas,
dos 19 estudantes participantes, 6 deles, equivalente a 31,6%, afirmaram que a principal
motivacdo para participarem do PRP foi a ajuda financeira através da bolsa paga pelo
programa, que foi fixada pela CAPES em R$ 400,00 (quatrocentos reais) mensais (Edital
CAPES, 06/2018). Enquanto a resposta de 5 dos entrevistados, equivalente a 26,3%,
indicou que se sentiram motivados pela possibilidade de construir sua pratica
pedagdgica. Conforme a resposta da maioria, evidencia-se os impactos da crise
econdbmica e a caréncia de investimentos e cortes de recursos financeiros para a
educacao que comprometem nao apenas a qualidade, mas a garantia de condi¢des para
gue os estudantes de baixa renda ndo abandonem precocemente a escola para
trabalhar.

Sobre o indicativo da construcao da pratica pedagdgica, é visivel a importancia
dessa interacao entre universidade e escola, no sentido de oportunizar ao professor em
formacao acdes educativas que despertem um novo ser, com autonomia e discernimento
do seu papel politico enquanto agente de transformacdo social, que favoreca um
pensamento complexo, que é “[...] o pensamento apto a reunir, contextualizar, globalizar,
mas ao mesmo tempo a reconhecer o singular, o individual, o concreto” (MORIN; LE
MOIGNE, 2000, p. 213).

Também foi solicitado aos estudantes que selecionassem entre as opcgodes
(Regéncia/Pasta/Relatorio/Preceptores Ausentes/Alunos indisciplinados/Salas

superlotadas/Falta de recursos materiais), as 3 dificuldades ou desafios que
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consideravam mais relevantes no campo de atuacdo da RP. Vejamos o resultado na

figura 3.

Figura 3: Dificuldades/desafios identificados na Residéncia Pedagdgica

Dificuldades/Desafios na RP

Falta de recursos materiais 13

Salas superlotadas 0
Alunos indisciplinados
Preceptores Ausentes 1

A Pasta/Relatdrios 15

A Regéncia 15

0 5 10 15 20
Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do questionario (2021).

As respostas dadas demonstraram que a pasta com relatorios e a regéncia
foram as opg¢des mais acentuadas, ambas com 15 escolhas, vindo em sequéncia a
opcdo da falta de recursos materiais. Tais apontamentos apontam dados
preocupantes, pois pressupdem-se que a proposta ainda ndo contempla um dos
idearios da citada politica nacional, que € a reflexdo sobre as acdes realizadas,
previstas nas producdes dos relatos. E necessario frisar que apesar da desenvoltura
na sala de aula servir de termémetro para avaliar as acfes desenvolvidas, o éxito
dessa empreitada ndo € somente a técnica de como ensinar, mas sobretudo em saber
registrar e refletir sobre a relagéo teoria/ prética.

Com relacédo a alternativa sobre a falta de recursos materiais, com 13
inferéncias, certamente era uma resposta prevista, haja vista tratar-se de uma
realidade concreta na grande maioria das escolas publicas de educacdo basica no
Brasil. Sobre isso, ressalta-se que a falta de infraestrutura e recursos materiais,
impossibilitam o planejamento de aulas criativas, comprometem a dindmica de sala
de aula e podem fazer com que os futuros professores nao se sintam motivados pela
profissdo. Neste contexto Santos e Belmino (2013, p. 3) ressaltam que “[...] os
recursos didatico-pedagdgicos sdo componentes do ambiente educacional
estimuladores do educando, facilitando e enriquecendo o processo de ensino e
aprendizagem [...]".
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Os residentes também foram questionados se recomendariam o programa para
outros estudantes da licenciatura, e que apresentassem justificativa para as
respostas. Por unanimidade, todos afirmaram que sim, acrescentando variados
argumentos que explicitamente contemplam os objetivos do PRP, conforme as
perspectivas da CAPES (2018). O quadro 2 apresenta na integra as respostas

atribuidas pelos participantes da pesquisa.

Quadro 02: Respostas dos participantes da pesquisa sobre indicacdo do PRP

Vocé recomendaria o Programa para outros estudantes de licenciatura? Justifique:

Sim. Apesar de passarmos por momento delicado e diferente das outras edi¢des
R1 | do programa, mesmo assim as experiéncias e contato direto com a atividade
docente é mais proximo do que pelo estagio convencional.

R2 | Sim, porque ele te proporciona amparo e as orientadoras sempre estdo a
disposicao para auxiliar dar toques necessarios para um bom profissional.

R3 | Sim. Se me perguntassem, eu diria a eles que o programa é muito bom, contribui
bastante para a formacao, e também testa se é isso que realmente queremos.

R4 | Sim, pois o programa contribuiu bastante na minha vida académica e profissional.
R5 | Sim, o programa possui muitas vantagens, além de contabilizar o estagio e do
recebimento da bolsa, permite o desenvolvimento da pratica pedagdgica, onde
podemos colocar em pratica o que aprendemos durante a graduacao.

R6 | Sim, super-recomendo, pois se adquire uma grande carga de experiéncia.

R7 | Sim, pois no Residéncia Pedagogica os académicos tém muito contato com todos
os aspectos do trabalho docente, desde o planejamento das aulas até o
fechamento das notas bimestrais.

R8 | Sim, pois o programa ofereceu muito mais aprendizado e diferentes experiéncias
gue um estagio comum ofertaria.

R9 | Sim, recomendo! E um programa que atende as necessidades basicas ao futuro
professor, além de muito rico em informacdes e aprendizados.

R10 | Sim. E uma 6tima oportunidade de aprimoramento da pratica pedagdgica e que
possui um peso no curriculo.

R11 | Sim. Pois o participante sai do programa com um conhecimento maior das variadas
formas e préticas de ensinar.

R12 | Sim, Porque esse programa tem contribuido de forma significativa com minha
formagéo profissional em relacdo a sala de aula e o reconhecimento do
funcionamento interno da escola.

R13 | Sim. O Programa além de contabilizar o estagio supervisionado, apresenta e
propde diferentes tipos de métodos e metodologias para diversificar o ensino.
R14 | Sim, para quem quer realmente seguir na carreira docente € uma G6tima
oportunidade de aprimorar os conhecimentos e 0 uso de novas metodologias.
R15 | Sim, pois contribuira para sua formacdo com bastante aprendizado.

R16 | Sim, apesar que foi muito complicado durante a pandemia, acredito que na forma
presencial sera bem mais aproveitado.

R17 | Sim, pois a experiéncia e conhecimentos que o programa proporciona € unica,
aprendemos muitos com o0s professores orientadores, preceptores e com 0S
nossos colegas residentes e principalmente com a pratica na regéncia.

R18 | Sim, pois € um programa completo e também conta com o acesso direto aos alunos
e apoio das orientadoras.

R19 | sim, pois € um programa que contribui de forma significativa para o crescimento e
aperfeicoamento profissional.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do questionario (2021)

58



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

Conforme verificamos, os residentes atribuem ao PRP um conjunto de
requisitos que contribuem para a construcao de saberes conceituais, procedimentais
e atitudinais do professor em formacéo. Dessa forma, contempla-se o que preceitua
a CAPES (2018):

A residéncia pedagogica consiste na imersao planejada e sistematica
do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacao de situacfes concretas do cotidiano escolar e da sala
de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulagéo
entre teoria e pratica. Durante e apds a imersao, o residente deve ser
estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e relacdo com a
profissionalizacdo do docente escolar, para registro em relatério e
contribuir para a avaliacdo de socializacdo de sua experiéncia como
residente. Esse material devera ser utilizado pelas IES para inovar o
estagio curricular de seus cursos de licenciatura. (Edital CAPES,
06/2018).

Nessa perspectiva, a identidade docente vai sendo construida em um
movimento complexo entre as partes e o todo, a medida que os saberes pedagogicos,
experienciais e disciplinares se articulam, se transformam e se multiplicam em novos

saberes e fazeres.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as discussdes critico-reflexivas a luz da Teoria da Complexidade,
identificou-se que as experiéncias proporcionadas pelo Programa Residéncia
Pedagogica/LCB, de forma geral, foram significativas para grande parte dos
estudantes respondentes. Ademais, percebeu-se que os objetivos apontados pela
CAPES estdo sendo atingidos, visto que, os estudantes revelaram que o contato
antecipado com o universo de atuagao proporcionou o aprimoramento da pratica, mais
seguranca e identificacdo com a profissao de professor.

Ao analisar as dificuldades e percepc¢des dos residentes quanto a realidade da
profissdo docente, verificou-se as mesmas situacdes vivenciadas pelos professores
em efetivo exercicio de longa data, evidenciando assim, uma problemética histérica
de ordem politica que compromete a qualidade da educacdo publica em todos os
niveis de ensino. Dessa forma, as instituicbes formadoras precisam ampliar suas
diretrizes curriculares e matrizes tedrico-metodoldgicas, capazes de fomentar a
producdo de saberes critico-reflexivos e a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria, que valorize os profissionais da educac¢éo formal.
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Igualmente, ao refletir sobre a complexidade da formacao integral do homem,
particularmente as condi¢cdes pessoais e profissionais para a profissionalizacéo
docente, pode-se questionar a identidade desses futuros profissionais da educagéao,
a considerar que a motivagao principal que os levaram a ingressar no PRP, foi o
recebimento da bolsa; evidenciando assim, que a baixa qualidade da educacédo
brasileira é gerada de problemas estruturais, haja vista as dificuldades financeiras dos
proprios estudantes para se manterem em formacéao.

Finalmente, os resultados indicaram que, apesar de diversos fatores que
comprometem a efetiva formacéao inicial docente, foi possivel concluir que politicas
como o PRP sao extremamente importantes e precisam se consolidar para ampliar a
oferta e atender as perspectivas da educacdo contemporanea respaldada nos idearios
da complexidade humana, que segundo Morin (2006), compreende uma das

vocacoes da educacao do futuro.
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RESUMO

A pesquisa busca investigar o que dizem os estudos sobre direitos
humanos nas praticas pedagoégicas na Educacéo Fisica na Educacéo
de Jovens e Adultos. O objetivo da pesquisa foi, assim, identificar
como a produc¢éo académica disponivel na Biblioteca Brasileira Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Periédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), entre os anos de 2000 e 2023, trata dos direitos humanos na
Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente na disciplina
Educacdo Fisica. Os objetivos especificos foram verificar se os
direitos humanos estéo presentes na producdo académica recente e
se as politicas publicas estao relacionadas aos direitos humanos e as
praticas pedagogicas de Educacao Fisica na EJA. Do ponto de vista
metodoldgico, a pesquisa teve carater bibliografico e consistiu em um
mapeamento do estado do conhecimento sobre o tema pretendido,
nos bancos de dados da BDTD e no Portal de Periddicos da Capes,
utilizando os seguintes descritores: politicas publicas, Educacéao de
Jovens e Adultos, direitos humanos, préaticas pedagdgicas epraticas
dos professores de Educacao Fisica. Os resultados apontaram para
uma escassez de trabalhos na area, demonstrando a necessidade de
estudiosos e pesquisadores se voltarem para o tema, aprofundando
analises e reflexdes. No que se refere as pesquisas selecionadas, no
entanto, as politicas publicas estdo relacionadas aos direitos
humanos e as praticas pedagogicas na Educagdo de Jovens e
Adultos, embora n&o especificamente na disciplina Educacéo Fisica.
Palavras-chave: Direitos humanos. Politicas publicas. Educacao de
Jovens e Adultos. Educacao Fisica. Praticas pedagdgicas.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, pode-se dizer que os direitos humanos sédo um dos assuntos mais
discutidos em diversos pontos de vista, seja social, racial e até mesmo pessoal.
Exemplos dessas discussdes podem ser vistos diariamente em jornais que passam
na televisdo ou em revistas vendidas em bancas ou revistas digitais, e geralmente é
uma discusséo que tem em pauta se eles estdo presentes ou ndo em determinada
acdo, instituicdo ou até mesmo em alguma lei. Na educacdo ndo é diferente, os
direitos humanos sao diariamente debatidos de forma académica (palestras,
apresentacao de trabalhos ou a¢des sociais), e em forma de questionamentos sobre
sua auséncia ou presenca de maneira incorreta.Sabendo que os direitos humanos na
educacado ndo atendem a todas as pessoas, sem quaisquer distin¢gdes de sexo, etnia,
cor da pele, faixa etaria, nacionalidade, meio socioeconémico, profissdo, condi¢do
mental, condicéo fisica, opinido politica, religido, nivel de instrucdo e julgamento
moral, se faz necessario investigar se e como esses direitos estdo inseridos na EJA.

Desta forma, voltamos nosso olhar para a Educacao de Jovens e Adultos e a
necessidade de os direitos humanos estarem contemplados nas praticas
pedagdgicas, considerando a diversidade de fatores que envolvem os estudantes e
gue tornam a EJA um ensino diferente dos demais ensinos dentro da escola. Na
mesma sala, por exemplo, tem-se um aluno de 20 anos de idade e outro de 40 ou
mais, € 0 mesmo que tem 20 anos pode ter apenas como compromisso ir a noite para
a escola estudar, dispondo da maior parte do dia para fazer as tarefas que leva da
escola para a casa, e seu colega, da mesma idade, ou anos mais velho que ele, passa
o dia trabalhando e a noite ainda tem que ir para a escola estudar, sem dispor do
mesmo tempo para as atividades e trabalhos extraclasse.

Considerando esse contexto, busca-se investigar o que foi produzido sobre
direitos humanos nas praticas pedagodgicas no ensino de educacéo fisica na EJA. Este
estudo constitui parte de uma pesquisa mais ampla, que aprofunda a analise sobre
politicas publicas e direitos humanos no ambito da disciplina Educagéo Fisica, na
Educacao de Jovens e Adultos. O recorte ora apresentado se refere ao estado do
conhecimento sobre a tematica, realizado na Biblioteca Brasileira Digital de Teses e
Disserta¢des (BDTD) e no Portal de Periddicos da Capes, de 2000 a 2023.

O objetivo da pesquisa foi, assim, identificar como a producdo académica

disponivel na BDTD e no Portal de Periédicos da Capes, entre 2000 e 2023, trata dos
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direitos humanos na EJA, especificamente na disciplina Educacéo Fisica. Os objetivos
especificos foram verificar se os direitos humanos estdo presentes na producao
académica recente e se as politicas publicas estdo relacionadas aos direitos humanos
e as préticas pedagodgicas de Educacao Fisica na EJA.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa teve carater bibliografico e consistiu
em um mapeamento do estado do conhecimento sobre o tema pretendido, nos bancos
de dados pesquisados, utilizando os seguintes descritores: politicas publicas,
Educacéo de Jovens e Adultos, direitos humanos, praticas pedagdgicas e praticas dos

professores de Educacéo Fisica.

2 POLITICAS PUBLICAS, DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO

Para se estudar direitos humanos, deve-se recorrer as politicas publicas, que,
segundo Souza (2006), constituem o campo do conhecimento que busca colocar o
governo em acao e/ou analisar essa acdo, e quando necessario propor modificacdes
no rumo ou curso dessas ac¢des. A elaboracdo de politicas publicas se organiza no
estagio em que os governos democraticos explanam suas intencdes e plataformas
eleitorais, em programas e acdes que tém o propdsito de produzir resultados ou
mudancas no mundo real.

E dificil encontrar apenas uma Unica definicdo do que seja politicas publicas,
de acordo com Peters (1986) politica publica € a soma das atividades dos governos,
gue agem diretamente ou indiretamente, e que influenciam a vida dos cidadaos. Para
Dye (1984) sintetizar a definicdo de politica publica € muito simples, ele diz que é o
gue o governo escolhe fazer ou nao fazer.

Ja a preocupacao com a educacdo em direitos humanos surgiu em contextos
autoritarios, numa visao critica de educacao como estratégia contra uma supremacia
politica, frente aos modelos de desenvolvimento calcados na logica da dominagéo e
da exploracédo. Nesse sentido, ela surge de modo ndo formal e como processo de
mudanc¢a democratica e assume novos métodos e técnicas.

Segundo Flores (2009) os direitos humanos consistem em uma juncao de
cultura que usamos para articular os direitos reconhecidos e as praticas sociais que
buscam tanto seu prestigio, como outra forma de reconhecimento ou outro método
gue garanta algo que é, ao mesmo tempo, exterior e interior a tais regras ou estilos.

Quando ele fala exterior € que as constituicdes e tratados reconhecem ou deveriam
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reconhecer, abertamente ndo de um modo neutro e nem nao politico, os efeitos das
lutas sociais que acontecem no exterior ao seu direito, com a finalidade de conseguir
igualdade e ndo a hierarquizacdo aos bens necessarios para se viver. E interior
porque essas normas podem preparar tais resultados de certos niveis de seguranca
para reforcar o seu cumprimento. Diante disso pode-se perceber que as lutas pelos
direitos comecaram porque consideraram injustos e desiguais alguns processos de
divisdo do fazer humano.

Para se entender a relevancia da abordagem da educacao de jovens e adultos
como politica publica, é preciso considerar que, no contexto atual, um desafio que
ainda se coloca é o reconhecimento desta area como modalidade da educacéo
basica, mesmo apds a alteracdo de sua concepcédo de supléncia para a modalidade
de ensino na legislagao.

Historicamente, a lei 5.692/71, de reforma do ensino primario e secundario,
revogou alguns artigos da primeira Lei de Diretrizes e Bases n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961. No seu Capitulo IV, artigo 24, a educacdo de adultos e
adolescentes caracterizou-se como Ensino Supletivo, que teve por finalidade suprir a
escolarizacao regular para o adolescente e o adulto que nédo a tivessem seguido ou
concluido na idade propria (BRASIL, 1971). Somente a partir da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988) e da LDB 9.394/96 € que a denominacdo Educacédo de
Jovens e Adultos apareceu e transformou 0 seu tratamento e 0 seu conceito como

modalidade de ensino na educacao bésica (BRASIL, 1996).

3 A PESQUISA EM BASES DE DADOS: A PRODUCAO SOBRE O TEMA

No intuito de refinar a pesquisa, foi feito um mapeamento do estado do
conhecimento sobre o tema pretendido, nos bancos de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) (Quadro 1) e no Portal de Periédicos da
CAPES, Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Quadro 2).

Quando pesquisado utilizando os descritores “politicas publicas e Educacao de
Jovens e Adultos”, o resultado foi de 933 na BDTD e 576 no Portal de Periddicos da
CAPES. Seguindo a ordem dos descritores escolhidos, deu-se continuidade a
pesquisa com “politicas publicas, Educag¢ao de Jovens e Adultos e direitos humanos”,
e o resultado foi 182 na BDTD, e 93 no Portal de Periédicos da CAPES.

66



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

Ainda buscando refinar a pesquisa foi feito outro levantamento com as
palavras-chave “politicas publicas, Educag¢ao de Jovens, Adultos e direitos humanos
e praticas pedagogicas”, e o resultado foi 40 na BDTD e 64 no Portal de Periodicos
da CAPES. Por ultimo, pesquisou-se com os descritores “politicas publicas, Educagao
de Jovens e Adultos e direitos humanos, praticas pedagogicas e praticas dos
professores de Educacgao Fisica”, e os resultados foram 8 na BDTD e 57 no Portal de
Periddicos da CAPES.

Desse montante, foram selecionados nove trabalhos, em raz&o de sua maior
proximidade com a tematica pesquisada. Esses trabalhos constam dos Quadros 1 e
2, sendo uma tese de doutorado, uma dissertacdo de mestrado e nove artigos
cientificos, cuja leitura critica dos resumos se aproxima direta e indiretamente com a

proposta de pesquisa.

Quadro 1 — Levantamento das Producdes académicas referente ao BDTD entre 2008-2020
utilizando os descritores selecionados.

Ano N°dep. T/D IES Autor (a) Titulo
2008 482 T UFRGS | VIERO, Anezia As praticas educativas na educacéo de
jovens e adultos da Rede publica de Porto
Alegre - RS
2020 92 D UFPB MARTINS, Os direitos humanos na educacéo dos
Andria jovens e adultos como fundamento da
Vanessa Lina cidadania

Fonte: Organizado pelos autores com base nos dados coletados na BDTD, 2023.

Esses dois trabalhos abordam temas relevantes para a pesquisa em questao:
ambos tratam do papel da EJA em parceria com os direitos humanos, relatando tanto
as formas com que eles atendem e com que deveriam atendé-los, mostrando as falhas
e pontos que precisam ser melhorados para tornar a EJA mais qualificada,
principalmente em relagcdo aos direitos humanos que devem estar inseridos
diretamente nela.

O primeiro, uma tese, traz a discussao sobre o0s aspectos ideologicos e
contraditorios presentes nas praticas educativas de escolarizacédo da Rede Publica de
Porto Alegre na EJA e sua relacdo com a totalidade social. Para Viero (2008), a
concepcao de mundo nos transmitiu a limitacdo tedrica e metodoldgica, a qual esta
inserida no grupo de pesquisas que tratam da educacéo dos trabalhadores, em que a
EJA é vista como producdo material dos seres humanos e suas relagdes. Ocorre um

embate entre as praticas educativas atuais com as circunstancias ligadas e
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transmitidas pelo passado de dominacdo e opresséo de classes e grupos. Sao elas
gue configuram as necessidades educativas atuais dos trabalhadores.

O segundo é uma dissertacao que abre uma discusséo sobre a Educacgéo de
Jovens e Adultos como um direito humano e social, refletindo sobre as condi¢des de
acesso e permanéncia dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino
Médio da escola publica do municipio de Igaracy-PB no processo de escolarizacéo.
Para Martins (2020), a Educacao de Jovens e Adultos representa uma oportunidade
Unica para esse grupo que, por algum motivo, ndo estudou na idade prépria, com isso
nao podendo se alfabetizar ou concluir seu processo de escolarizacdo, pois esse
grupo requer um trabalho diferenciado, voltado para sua realidade e vivéncia, visto
que a maioria retorna a sala de aula pela necessidade de transformacéo e modificacéo

de si e de sua propria realidade.

Quadro 2 — Levantamento de artigos cientificos no portal de periédicos da CAPES entre 2003-
2022 utilizando os descritores selecionados.

Ano Periddico Autor (a) Titulo
2007 | Revista Cientifica PEREIRA, Dulce Educacao de jovens e adultos e Educacgéo
EccoS - SP Ferreira de Fatima popular: um olhar histérico sobre as politicas
(PPGE- publicas ou auséncia delas
UNINOVE)
v.9,n. 1, p.53-74
2011 Revista SILVA, Danilo A terceira idade no contexto das politicas
Polyphonia Rabelo Cepae publicas para a Educacao de Jovens e Adultos
(UFGO) RODRIQUES, (1988-2011)
v.22,n.2, p. 62- Simone C.
76
2018 Revista Cocar — BELIZARO, Maria Politicas publicas e Educacéo de Jovens e
PA(UFPA) Rutimar de Jesus Adultos (2010-2014): desafios a expanséo nas
v. 34, n. 02, p. PINHEIRO, Maria escolas publicas estaduais do Amazonas
117-131 das G.S.Peixoto
2020 | Revista Educacéo MARQUEZ, Politicas publicas para educacéo de jovens e
Popular — SP NakitaA.Guckert adultos em movimento e disputa
Uberlandia, v. 19, GODOY, Dalva
n. 2, p. 25-42 Maria Alves
2020 | Revista Online de NERES, Efigénia Educacao de Jovens e Adultos no Brasil:
Politica e Gestéo Alves contradigbes entre politicas publicas e qualidade
Educacional — SP GONCALVES, educacional
Araraquara, v. 24, Marli Clementino
n. 3, p. 1524-1540
2020 | Revista Triangulo | TORQUATO, Maria | A Educacéo de Jovens e Adultos e os Direitos
- MG Socorro G. Humanos
v.15n. 1, p. 18-
29
2022 Revista Educar MUSIAL, Gilvanice | Politicas Publicas de/para a Educacao de Jovens
em Revista — PR Barbosa da Silva e Adultos: um balanco de artigos publicados no
v. 38, p. 1-22 ARAUJO, Jurandir Portal de Periddicos CAPES
de A.
Fonte: Organizado pelos autores com base nos dados coletados no portal de periédico da
CAPES, 2023.
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A discussao do primeiro artigo ressalta que embora na Constituicdo de 1988
(BRASIL, 1988), no artigo 208, conste que o Ensino Fundamental é direito de todos,
0 que temos visto € que nem sempre o Estado assume suas responsabilidades
politicas e econdmicas, no que se refere a oferta e qualidade da educacgéo publica e
gratuita, principalmente para jovens e adultos. Por isso Pereira (2007), discute neste
artigo a historia buscando analisar as politicas publicas para a Educacéo de Jovens e
Adultos, ou a auséncia delas nos ultimos 40 anos. Ela menciona, nessa reflexdo, que
€ expressa a estreita relacdo que ha entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a
educacao popular.

No segundo artigo,tem-se uma abordagem sobre o desenvolvimento de
politicas publicas para a EJA, a partir da LDBEN e do Estatuto do Idoso, visando
destacar os avangos e o0s entraves desta modalidade de ensino,especialmente na
alfabetizacdo do sujeito idoso. Para Silva e Rodrigues (2011) apesar das mudancas
com a implantacdo do Estatuto e da Politica Nacional do Idoso, da Constituicdo e da
LDBEN, se constata que pelos dados do IBGE de 2010 o Brasil ainda tem um longo
caminho a percorrer para oferecer aos jovens, adultos e idosos um ensino de
qualidade. Também séo focalizados os mecanismos de exclusdo dos sujeitos idosos
no contexto das politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Para o terceiro artigo, que foi realizado no Amazonas, as autoras buscam
analisar as diretrizes da EJA no ambito das politicas publicas para a educacéo
nacional e as diretrizes e os programas do sistema publico estadual de ensino do
Amazonas no contexto da reforma do Estado brasileiro dos anos 1990. Belizario e
Pinheiro (2018) enfatizam que a conquista do direito a educacdo se materializa no
acesso a escola, na permanéncia e na conclusdo dos niveis de ensino sob
responsabilidade do poder publico.

No quarto artigo, se realiza uma breve contextualizagcéo histérica da trajetéria
da EJA no Brasil, com o objetivo de refletir sobre as concepg¢des que fundamentaram
as politicas publicas e que, até o ano de 2020, trouxe implicacbes no cenario
educacional dessa modalidade. Para tanto, Marqueze Godoy (2020) realizaram uma
pesquisa bibliografica/documental A partir dos pressupostos teéricos que concebem
as pesquisas neste campo de estudo. Entenderam que, ao longo da histéria da
educacao, as politicas publicas para EJA foram descontinuas e fragmentadas, nao
sendo prioridade para os governos,o que acarretou profundas marcas sobre essa

modalidade e seus educandos.
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O quinto artigo, de cunho bibliografico e documental, se propbe a fazer
reflexbes a partir de um levantamento de estudos historicos, politicos e legais que
estruturam a politica da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, tendo como
questdo orientadora: como se configuram as contradicées entre politicas publicas e
qualidade no cenério da EJA no Brasil. Para isso, Neres e Gongalves (2020) e Musial
e Araujo (2022) afirmam que a EJA assumiu no quadro das politicas publicas para a
educagcdo uma posi¢do secundaria por ser percebida em suas origens como uma
politica compensatoria, destinada a oferecer uma segunda oportunidade de
escolarizacdo aquelas pessoas que ndo puderam frequentar a escola na idade
“apropriada”. E relatam que mesmo nao tenham faltado dispositivos legais, como
campanhas e programas considerados os diferentes periodos, as iniciativas néo
implicaram em transformacdes com saltos qualitativos que possibilitassem alterar,
substancialmente, o quadro de exclusdo e desigualdade social, assentado na
precariedade do acesso e das condi¢cdes objetivas de permanéncia numa escola de
qualidade para todos.

No sexto artigo, se discute a importancia da EJA no resgate da humanidade de
setores vulneraveis da sociedade a partir de um aporte tedrico sobre direitos
humanos, educacao libertadora e documentos produzidos em ambitos nacional e
internacional sobre a EJA. Torquato (2020) divide o texto em cinco partes: uma
introducdo, na qual se apresenta a probleméatica, na segunda se¢ao se apresenta um
quadro de exclusdo escolar em contradicdo com o direito a educacao formal, na
terceira secao se relaciona direitos humanos a educacao libertadora, na quarta secéo
se problematiza a visdo do Estado e de setores da sociedade sobre para quem devem
ser dirigidos os direitos humanos, e na quinta se¢ao se pontua a atuacao da EJA em
alguns setores vulneraveis da sociedade. A autora traz em suas consideragoes finais
gue a diversidade ndo pode continuar sendo transformada em desigualdade, e para
isso se fazem urgentes politicas publicas para assegurar os direitos fundamentais.

E, por ultimo, o sétimo artigo parte de uma pesquisa titulada por fundamentos
e autores recorrentes do campo da EJA no Brasil: a construgdo de um glossario
eletrdnico, e tem como objetivo apresentar um balancgo das publicagdes sobre politicas
publicas de/para EJA no Brasil, tendo como base de informacéo o Portal de Periédicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). De

modo geral,Musial e Araujo (2022) concluiram que o estudo mostrou a complexidade
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gue envolve a andlise das politicas publicas de/para a EJA, em resultado das

diferencas e multiplicidades de categorias e temas associados.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa bibliografica, e, particularmente, do tipo estado do conhecimento,
esta inserida no meio académico e tem como objetivo o aperfeicoamento e a
atualizacdo do conhecimento, por meio de uma andlise cientifica de obras ja
publicadas. A finalidade dessa pesquisa, portanto, € colocar o investigador em contato
com o que ja se produziu a respeito do tema investigado.

Os resultados obtidos apontaram para uma escassez de trabalhos na area,
demonstrando a necessidade de estudiosos e pesquisadores se voltarem para o tema,
aprofundando analises e reflexdes. No que se refere as pesquisas selecionadas, no
entanto, foi possivel constatar que as politicas publicas estéo relacionadas aos direitos
humanos e as préticas pedagdgicas na Educacao de Jovens e Adultos, embora nao
especificamente na disciplina Educacao Fisica.

Faz-se necessario, portanto, estimular a comunidade académica a refletir e
realizar estudos sobre a tematica. Observa-se, também, que a producéo disponivel é
recente, acompanhando as tendéncias do estudo na area e o advento de politicas

publicas relacionadas a direitos humanos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo entender o contexto histérico
onde surgiram as ideologias em torno da exploragédo da méo de obra
infantil, e como essas ideologias vem sobrevivendo em meio a
sociedade do século XXI para justificar essa violéncia que ainda
acontece com as criancas e adolescentes nos dias atuais. Também
passando pela histéria da infancia sera possivel compreender os
diversos fatores que levavam as criancas e os adolescentes desde
muito cedo a situacdes extremas de trabalhos forcados para
sobrevivéncia e um contexto social onde a crianca era desde muito
cedo inserida no mundo adulto. Desta maneira pretende-se identificar
por meio da histéria e historiografia da infancia os termos e ideologias
gue justificavam essa pratica de violéncia contra a crianca e 0
adolescente no século XX e que deixaram como herancas
ideologicas, que hoje sdo tidas como mitos, pensamentos que ainda
insistem em sobreviver na sociedade tentando justificar situacoes de
trabalho infantii que ainda esta presente na sociedade atual.
Compreender de onde pode ter vindo esses “mitos” se torna relevante
para uma trabalho eficaz de combate e erradicacao do trabalho infantil
em nossa sociedade.

Palavras-chave: PETI. Trabalho infantil. Historia da infancia.
Movimentos sociais.
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ABSTRACT

The present work aims to understand the historical context where
ideologies surrounding the exploitation of child labor emerged, and
how these ideologies have survived in the 21st century society to
justify this violence that still happens to children and adolescents in
current days. Also going through the history of childhood, it will be
possible to understand the various factors that led children and
adolescents from a very early age to extreme situations of forced labor
for survival and a social context where the child was inserted into the
adult world from a very early age. In this way, we intend to identify,
through the history and historiography of childhood, the terms and
ideologies that justified this practice of violence against children and
adolescents in the 20th century and that left as ideological legacies,
which today are considered myths, thoughts that still They insist on
surviving in society trying to justify situations of child labor that are still
present in today's society. Understanding where these “myths” may
have come from becomes relevant for effective work to combat and
eradicate child labor in our society.

Keywords: PETI. Child labor. Childhood story. Social movements.

1 INTRODUCAO

A ideia que temos de infancia, quando questionados, parece ser sempre algo
qgue lembra a crianga, coisas de criancas, como brincadeiras, alegrias, brinquedos,
passeios, entre outras infinitas situacdes maravilhosas que vém a nossa mente. No
entanto, estudar a histéria da infancia pode ser surpreendente e ampliar os horizontes
em torno dessa etapa fundamental da vida humana.

O presente trabalho busca na histéria da infancia, mais precisamente no século
XX, as ideologias que contribuiram para o surgimento dos mitos que hoje giram em
torno da méo de obra infantil, que estdo presentes nos dias de hoje, apontados por
especialistas que atuam no combate e erradicacao do trabalho infantil no Brasil.

Por meio das leituras e analise dos textos produzidos por pesquisadores em
historia e historiografia da infancia, € possivel observar as ideologias presentes na
sociedade do século XX que justificavam a mao de obra infantil, que era usada como
um instrumento capaz de “regenerar o homem”, “moldar carater”, “formar o bom

”

cidadao” (REZINI, 2008), entre outras tantas ideias que circulavam na época para
justificar a exploracédo da méo de obra infantil.
Tais ideias ainda sobrevivem na sociedade em forma de “Mitos” como tentativa

de justificar a pratica do trabalho infantil que ainda assola algumas infancias na
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sociedade brasileira, causando danos psicolégicos, morais, educacionais e até
mesmo levando a obito por diversos fatores resultantes do trabalho infantil.

No entanto, buscamos analisar as literaturas que abordam a escrita da histéria
da infancia como tema principal de suas pesquisas, entender o contexto onde
circulavam essas ideias e ideologias que justificavam a exploracdo da mao de obra
infantil durante o século XIX e XX, praticas violentas que assolavam a vida das
criangas pobres que compunham a sociedade brasileira. Também se torna possivel
compreender 0s movimentos sociais, religiosos, politicos e as muitas discussdes em
busca de leis e estatutos que objetivassem cuidar e zelar de todas as criancas,
principalmente as pobres, em situacdes de extrema miséria e abandono, que
acabavam em situacéo de exploragao no trabalho infantil, por partes dos agricultores,

fazendeiros, nas fabricas, ruas e em muitos outros lugares de exploracao laboral.

2 A CRIANCA NA HISTORIA

Ao estudar alguns autores, pesquisadores na area de historia e historiografia
da infancia ao longo dos séculos em nossa sociedade, nos deparamos com realidades
gue soam bastante interessantes e nos convidam a um novo olhar sobre a concepcéao
de infancia em nossa sociedade.

A literatura que existe em torno da histéria da infancia, nos mostra que as
criancas no passado ndo atraiam os olhares dos adultos e das autoridades
constituidas nos estados em relacdo aos cuidados necessarios para a formacéo
integral da crianca enquanto ser humano, como temos nos dias de hoje. Neste
sentido, observa-se que a taxa de mortalidade infantil no periodo correspondente ao
século XIX e XX, para que olha com o olhar do século XXI, era extremamente alta,
muitas vezes por conta do descuido da sociedade em torno das criangas, e a
preocupacao em torno desta situacéo foi ganhando for¢ca muito lentamente, por meio
de diversos congressos e movimentos sociais em prol das criangas, em especial as
pobres, e também em torna das camadas mais vulneraveis da sociedade.

Observa-se nos trabalhos de Ariés (1978, p. 42), intitulado “A histéria social da
infancia” um dos primeiros olhares para a historia da crianca. Em seus estudos o autor
apresenta uma escrita que nos permite ampliar os saberes e compreender como se
constitui a histéria da infancia, mostrando como a crianga era representada pela

sociedade, por meio das artes, da literatura e também pela fotografia. A partir de seus
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estudos observamos também que no século XVII a ideia de infancia estava ligada a
nocao de dependéncia, desta maneira a crianca, a partir do momento que conseguia
ser mais independente e autbnoma, ela deixava de ser crianga e ja comecava a ter
funcBes dentro do contexto social, se ocupar nos negoécios da familia ter
responsabilidades tanto quanto os adultos que estavam ao seu redor, mesmo ainda
estando em um corpo de crianca, em desenvolvimento, isso ndo era levado em
consideracdo, a crianca, conforme se tornava independente ja amadurecia para o
mundo adulto.

A partir do texto de Aries (1978), entendemos que a crianca desde muito cedo
era inserida no mundo adulto, sua infancia era interrompida por meio das ideologias
dominantes na época, os estudos do autor focam em um determinado periodo da
histéria para entender essa concepcao de infancia a partir de um olhar para um
determinado grupo da sociedade que vivia na Franca, mesmo sendo um olhar
destinado apenas a esse grupo especifico, nos permite pensar e entender questdes
em relacdo a infancia, pois de certo modo essas ideologias se espalharam e
influenciaram outros povos em distintas localidades.

Conforme vai se desenvolvendo as pesquisas em torno da histéria da infancia,
vai se ampliando a ideia de cuidar e proteger as criancas para garantir o futuro da
sociedade. Sao varios os interesses das elites da época em se preocupar com as
criancgas, principalmente as criangas pobres, “o futuro da m&o de obra na sociedade”,
mas o0 que vale a pena pensarmos € que, por meio dessas ideias e preocupacdes
com as criancas pobres, vao se pensando e elaborando leis para proteger as criancas
e garantir uma infancia mais digna.

No entanto, a historia sobre a infancia nos mostra momentos que nos causam
agonia, nos comovem e permite-nos entender que alguns mitos atuais em torno do
trabalho infantil estdo diretamente ligados a esse passado sombrio da infancia em
nossa sociedade. Como observado por Papali (2007), ao analisar a utilizagdo da mé&o
de obra infantil, € apresentado um contexto onde a filantropia religiosa ganha forca
em meio a sociedade. Neste periodo, a vulnerabilidade social esta muito forte em meio
a populacéo brasileira e também em varias partes da América latina e outras partes,
a pobreza e a miséria sdo dominantes em varios paises do continente. E neste
momento que aparece a entdo chamada “Roda dos Expostos”, modelos ja utilizados
em outras nacdes europeias para evitar o abandono das criancas em ruas, pracas e

outros lugares. Nesta atitude social percebe-se a grande preocupacéo por parte dos
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estados, dos governos da época em manter a aparéncia das cidades, evitar a
exposicdo da total realidade de seus habitantes, e assim se inserem entdo um
instrumento que visa possibilitar as familias pobres da época, as maes sem condi¢des
de criar seus filhos, um novo caminho para que a crianga pudesse ser abandonada
de uma maneira mais humanizada, ou seja, elas eram deixadas nestas “rodas de
expostos” que foram instaladas em algumas instituicées espalhadas pelas capitais do
pais, entre elas a principal foi a da Santa Casa de Misericérdia, que se espalhou por
varias capitais do pais.

A crianga deixada nesta “Roda de Expostos” ndo poderia ficar la para sempre,
a final o estado ndo se preocupava em manter aquelas criancas com recursos
proprios, entdo surge neste senario diversas situagfes onde elas sédo direcionadas
para algumas atividades em situacao de trabalho infantil.

De acordo com Venancio (1997, p. 191) apud Papaneli (2007, p. 150),

Para a criangca abandonada, a filantropia religiosa contribuiu com a
implementacéo da Roda dos Expostos, a partir do séc. XVIII, e com
sua difusdo entre as maiores cidades do Império, apos a
Independéncia. Muitas familias, principalmente as mais pobres, iam
as Rodas dos Expostos adotar “filhos de criagao”, os quais poderiam
equilibrar a constante demanda por trabalhadores bracais, existente
nestes setores da sociedade. Disseminou-se a figura das “maes
criadeiras” e a tradicao dos “filhos de criacdo” tornou-se mais forte no
pais.

A partir dos estudos feitos por Papaneli (2007), encontramos um marco
clarissimo da legalizacdo do trabalho infantil e exploragdo da mao de obra destas
pessoas menos favorecidas. Nao quer dizer que nos séculos anteriores ndo existia
essa exploracdo, porém partir do século XVII, com o surgimento da Lei do Ventre
Livre, em 1871, além de continuar a falta de um olhar mais atento a infancia, fortalece
a ideia de uma exploracdo da méo de obra destas criangas pobres, principalmente os
filhos das escravas.

Como citado pela autora a ideia de ter “filhos de criagao”, estava totalmente
ligada ao interesse de adotar varias criancas que foram abandonadas para fortalecer
améo de obra, seja nalavoura, no lar, ou em outras situagdes de trabalhos exaustivos,
gue ao voltarmos aquela época, e analisarmos o contexto social, entendemos que
tal situacdo era normal e aceito por uma grande parcela da sociedade, estava

enraizado, fazia parte da cultura da época.
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Pesquisadores sobre a infancia, mostram que muitos estudos foram sendo
desenvolvido em torno dessa realidade, com um olhar voltado especificamente para
a infancia, apontando e denunciando diversos fatores que levaram essas criangas a
situacdes extremas de exploracdo da mao de obra infantil. Neste contexto, ndo sé as
criancas pobres viviam em situacdes de exploracdo, mas também as mulheres
pobres, maes e esposas solas que lutavam para sobreviver em meio a uma sociedade
composta por ideologias colonizadoras, elitistas e dominantes.

Com o surgimento acelerado da industrializacdo e o crescimento expansivo das
cidades, crescem também a lutas das minorias para ocuparem seus lugares na
sociedade, surgem entdo diversos movimentos feministas que buscam melhorias para
0S menos favorecidos, na tentativa de contribuir para uma sociedade mais justa e
igualitaria, despertando um olhar de cuidado com relagéo as criancas e as mulheres
pobres.

No periodo da revolucéo industrial, o sistema de exploracdo da méo de obra
infantil e da mulher era forte e estruturado, gerando diversos tipos de violéncia contra
essas pessoas em situagdo de vulnerabilidade. Mott (2001, p. 215), traz que as
condi¢cBes de higiene no ambiente de trabalho eram as piores possiveis, as criancas
e mulheres sofriam abuso sexual, ndo havia regulamentacdo de horario de trabalho,
a politica de salario era prejudicial as mulheres. Isso demonstra que a exploracao da
mao de obra infantil existe em nossa histéria ha muito tempo, marcando geracdes e
destruindo infancias, construindo ideologias em torno desta exploragéo que objetiva a
manutencao desta pratica de geracdo em geracao.

No entanto, compreender o contexto histérico sobre a exploracdo do trabalho
infantil nos permite entender o surgimento de mitos e jargdes que circulam atualmente,
que carregam ideologias arcaicas na intencdo de manter essa violéncia contra a
crianga e o adolescente viva e operante na sociedade do século XXI, como se fosse

algo bom e saudéavel ao desenvolvimento destes individuos.

3 O SURGIMENTO DOS MITOS EM TORNO DO TRABALHO INFANTIL

A histéria nos mostra que os séculos passados foram marcados por muitas
lutas, muitos movimentos sociais, religiosos e juridicos lutando por uma sociedade
mais justa e igualitaria e um olhar de cuidado e assisténcia as criancas. Em Mott

(2001, p. 212) lemos que “lutaram ao mesmo tempo pela emancipagéo juridica, social,
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econdmica e intelectual das mulheres e pelo estabelecimento de leis de protecédo a
infancia e a maternidade.” Era observado que esses movimentos questionavam as
realidades sociais, preocupavam-se em chamar a atencédo do estado e questionar
posicionamentos politicos que com suas ideologias tornavam a vida das camadas
populares extremamente ardua em meio a diversos tipos de exploracao.

Neste contexto, estdo presentes as ideologias que circulam em meio a
sociedade, como forma de justificar as exploracdes feitas as pessoas pertencentes as
camadas populares, neste sentido os mais atingidos eram as mulheres e as criancas
pobres que acabavam expostas a diversos tipos de violéncias e exploracdes na
sociedade brasileira, isso ndo era somente no Brasil, mas € na nossa historia que
estamos buscando entender os surgimentos das ideologias, frases que hoje séo
consideradas “mitos” que ainda s&o usados para justificar ou normalizar a presenga
do trabalho infantil em nossa sociedade no século XXI.

O primeiro mito que avaliamos é o Mito 1: E melhor trabalhar do que roubar
apontado por Isa de Oliveira, no site Crianca Livre do Trabalho Infantil. Ao nos
depararmos com esse mito, que é explicado pela autora com base na vigente lei do
ECA, no qual ela especifica claramente que a Lei proibe o trabalho infantil para todos
aqueles que estao abaixo dos 16 anos. Ela também salienta que “Trabalho ndo € uma
OpGao para criangas e roubar nao € uma opgao para ninguém, pois é crime.” Trazendo
informagdes para toda a populacdo e desconstruindo uma ideia, uma ideologia que
no passado era comum na sociedade.

Ao mito 1, é possivel atribuirmos o seu surgimento ao contexto histérico
apresentado por Rezzini (2008, p. 88), que apresenta a ideologia predominante
naquele contexto, onde a crianga deveria comecar cedo em atividades laborais, pois
a ideia vigente aquele momento, era do “trabalho regenerador”. Esse processo deveria
ser parte da fase educacional para regenerar a crianga, ou seja, poderia salvar a
crianga, transforma-las em um “homem de bem” e para isso o caminho a ser seguido
era o do trabalho desde criangca, para garantir a sobrevivéncia da crianca e a
seguranga econdmica da nacgao.

A possibilidade de associar o surgimento do mito 1 a esse contexto histérico se
torna possivel pelo fato da pesquisa da autora mostrar a realidade brasileira, onde se
pensava que uma das formas de garantir que a crian¢ca ndo segue 0s caminhos

errados dos pais, era o estado se apoderando delas por meio das instituicbes de
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acolhimento, e as encaminhando para situacdes de trabalho infantil, sob o pretexto de
“salvar” a crianca.

Essa ideia € combatida no decorrer dos séculos, por meio de varios
movimentos politicos, porém em forma de “mito” ela ainda persiste em tentar justificar
situacdes de trabalho infantil em meio ao século XXI.

Ver o trabalho como meio de “salvagao das criangas” também aparece nas
pesquisas que se desenvolvem em torno do tema infancia, na obra de Marcilio (2016),
a autora apresenta a ideia vigente na época de “trabalho como formador de carater”
e também como “salvacao” para as criangas pobres e abandonadas. Em seu texto
lemos que “cuidar na sustentacao e ensino de meninos orphons e desvalidos, afim de
qgue, convenientemente educados, e com profissdes honestas, venham depois a ser
Uteis a si e a nacdo, que muito lucra com seus bons costumes e trabalho (p. 74)",
neste trecho do trabalho da autora é notavel a ideologia ligada a nog¢ao de “salvagao”
das criancas pobres, abandonadas, via-se o trabalho infantil um instrumento de
educagéo para formar um bom cidadao a servigo da nagao.

Por meio da leitura do texto da autora encontramos brechas para dizer que o
mito “Mito 5: O trabalho traz futuro” citado por Oliveira (2016), pode ter se originado
deste contexto histérico da sociedade brasileira, onde se nota a forte presenca
ideoldgica de que o trabalho ira salvar a crianga garantido um futuro onde ele terd uma
profissdo honesta e poderéa servir a nacdo como um ser humano bem educado.

Outro mito que parece ter origem no século XX é o “Mito 3: Precisa trabalhar
para ajudar a familia”, citado por Oliveira no site Crianc¢a Livre do Trabalho Infantil
(2016). Esse mito esta sobrevivendo na sociedade a muito tempo, usa como uma
desculpa para justificar a méo de obra infantil que ainda hoje vem ocorrendo em nossa
sociedade.

Valladares (1988, p. 20) aponta que o trabalho infantil era interpretado como
forma de complementar o orgamento familiar. Neste sentido, a m&o de obra infantil
era utilizada como recurso para aumentar a renda familiar, sua pesquisa revela uma
infancia que tinha como principio o trabalho, um elemento fundamental para sua
formacao, pois era forte a ideia de que o trabalho era “formador” do homem de bem,
do bom cidadéo, era a familia a peca fundamental para transmitir essa ideologia do
trabalho como uma forma de preparar a crianca para a vida adulta, entdo além de
fortalecer a ideia do “Mito 3: Precisa trabalhar para ajudar a familia” também se

conecta com a ideia de que “O trabalho infantil ajuda formar o carater”, um mito que
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também pode ter surgido neste contexto, onde essas ideologias sobre a méo de obra
infantil que estavam bastante forte, e por isso as criancas eram inseridas em algum
tipo de trabalho para se formar um “homem de bem?”, trabalhador e compromissado
com sua nagao.

Na leitura das pesquisas sobre a infancia observamos que essas ideologias
vao se costurando entre si e se transformando com uma nova roupagem para
sobreviver nos dias atuais tentando justificar a presenca do trabalho infantil na
sociedade. Na obra de Marcilio (2016), observamos a ideia do trabalho como formador
de carater, ideia que hoje € tida como um mito (mito - 4) apontado no Manual de
Atuacédo do Ministério Publico na Prevencao e Erradicacao do Trabalho Infantil (2013,
p. 32). Para a desconstrucdo desse mito, o manual orienta que “A infancia é tempo de
formacao fisica e psicolédgica; tempo de brincar e de aprender. O trabalho precoce
deforma e subtrai da crianga uma fase essencial da vida, com sequelas irreversiveis.”
Desta maneira, estudos e informacgdes sobre o passado podem ajudar a desconstruir
esses mitos que insistem em estarem vivos no presente século.

Via-se o trabalho infantil como um instrumento de educacdo para formar um
bom cidaddo a servico da nacdo. Porém, ndo se pensava sobre as condi¢cdes de
saude da crianca, nestas ideologias apontadas pela autora, ndo se observa
claramente a preocupacdo das autoridades e estados com a salude das criancas.
Neste contexto, Marcilio (2016), denuncia as formas mais cruéis de trabalho infantil
nas quais as criancas eram submetidas em busca de sobrevivéncia.

Estas informacBes apontadas pelas pesquisas da autora, nos ajudam a
entender a mentira por tras do “Mito 2: Trabalhar ndo mata ninguém” citado por
Oliveira (2016) , onde a autora explica sabiamente que essa ideia ndo passa de mitos,
ela orienta que “De acordo com dados do Ministério da Saude, trabalhar pode adoecer
e matar criancas e adolescentes, pois varios acidentes sao fatais e outros levam a
mutilagbes, como amputacédo de membros. Em 2016, houve 22 mil casos de acidentes
com criancgas e adolescentes em situac¢des de trabalho no Brasil. No mesmo periodo,
foram 197 6bitos.” Assim observamos que esse mito € uma ideologia cruel, que esteve
vigente nos séculos passados e que ainda insiste em continuar justificando praticas
absurdas que colocam em risco um grande numero de criangas brasileiras no século
XXI.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

O contexto histdrico sobre as infancias se torna incrivelmente interessante para
compreendermos algumas concepcodes que se formaram em torno da crianga, e que
fizeram parte da historia de algumas geracdes, podendo ainda, de alma maneira, estar
presente na sociedade atual, seja por meio de mitos que sédo passados de geracao
em geracdo, ou mesmo ideologias que vao sendo ensinadas de um para o outro
dentro dos nucleos familiares, sociais e culturais.

Entender as ideias e concepc¢des que se tinha da crianca nos séculos anteriores
nos ajuda a compreender algumas questdes presentes nos dias de hoje, neste
trabalho, analisamos as pesquisas realizadas em torno da histdria e historiografia da
infancia para compreendermos as ideologias que hoje me forma de mitos, se mantém
vivas tentando justificar a presenca trabalho infantil na sociedade brasileira no
presente século.

Foi possivel entender algumas ideologias que estavam vigentes nos séculos
anteriores que nos ajudam a entender como a crianga era vista no passado, as
politicas e o surgimento de movimentos sociais, propondo mudancas e chamando a
atencdo das autoridades constituidas no pais para as criangcas pobres da nossa
sociedade. Observou-se grandes movimentos sociais, juristas, higienistas, religiosos,
entre congressos e programas que foram surgindo em busca de mudangas que
preservassem a vida, principalmente das criancas pobres e dos menos favorecidos
gue compunham a sociedade brasileira.

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou um levantamento de teorias,
autores e ideias que circulam em torno da infancia, também foi possivel compreender
gue os mitos, dos quais falam os especialistas atuantes no Programa de Erradicacao
do Trabalho Infantil (PETI) do governo federal, teve origem ideologicamente mais
visiveis e aceitaveis nos séculos XVII, XIX e XX, impactando de diversas maneiras as
geracdes, mas que hoje podem ser estudadas, combatidas, reorganizadas a partir de
Leis e orientac¢des previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente visando o bem-

estar das criancas e dos adolescentes como sujeitos de direitos.
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Tema

Neste artigo, buscamos fazer uma reflexdo sobre o reconhecimento de jovens
como “sujeitos de direito”, vislumbrando as acgdes efetivas, pontos de tenséo e
conquistas. Nesta producdo o termo juventude € entendido como uma categoria
socialmente construida formulada no contexto de particulares circunstancias
econdmicas, sociais e politicas que vao se modificando com o tempo dependendo das
diversas culturas, ou seja, cada geracao vive uma determinada cultura juvenil.

As diferencas sociais que se configuram e distinguem o0s grupos de jovens,

constituem as culturas juvenis, assim, as culturas juvenis aparecem relacionadas a
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um conjunto de crencgas, valores, simbolos, normas e praticas compartilhadas pelo
grupo. Desta forma, no texto a identificacéo de juventude ndo apenas como fase de
vida, mas, também como diversidade, onde estdo em jogo diversos atributos sociais
capazes de distinguir os jovens uns dos outros.

Para apresentar dados contundentes sobre juventudes, culturas juvenis e as
politicas publicas, foi necessario a leitura e estudo de trabalhos acerca da tematica
deste artigo, para compreender os obstaculos enfrentados pelos jovens, na conquista
de seus objetivos, na passagem para a vida adulta, e da existéncia de politicas
publicas que pudessem servir de incentivo e estimulo para uma vida digna, num
contexto de possibilidades.

O olhar sobre as politicas de juventude convida ao questionamento sobre os
cenarios e condi¢cdes de vulnerabilidades, sobre as trajetorias, sobre a formacéo,
emprego. Mostrando assim, que isso se configura num campo em permanente

(re)construcao.

Problema

O empoderamento dos individuos s6 € possivel por meio de formacao, de muito
estudo, de lutas, de manifestacdes. Para os jovens pressupde a garantia de ter voz e
de se fazer ouvir nas instancias corretas. Neste sentido, sdo abordadas neste
presente estudo, dimensdes que remetem para as teméaticas da juventude relacionada
com politicas publicas sobre participacéo social, representatividade e a construcao da
cidadania.

Tem-se historicamente uma marca muito negativa sobre a juventude
relacionada aos problemas sociais, para a qual exige-se um esfor¢o dos jovens para
contornar tais problemas, caso contrario, podem ser rotulados como irresponsaveis e
desinteressados. O esforgo € reconhecido ao jovem que conquista uma ascensao
econdmica, como uma espécie de passagem para a vida adulta.

A grande problemética a ser enfrentada, € justamente a desmistificacido
sociolégica de alguns aspectos da construgdo social (ideologica) de senso comum,
num paradoxo com a realidade socialmente construida. Deste fato, surge a
importancia da participagao ativa dos jovens nos movimentos politicos e sociais.

Encarar os problemas sociais para determinadas culturas juvenis, depende de

um espaco social proprio, de muita luta para enfrentar as dificuldades no campo do
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emprego, da habitacdo, da vida afetivo-sexual. A conquista de emancipacdo para
muitos dos jovens perpassa pelo estabelecimento de um lar com a familia, o que se
configura a passagem da adolescéncia para a vida adulta, a perspectiva de uma

ascensao social.

Objetivo geral

Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa foi analisar as politicas publicas
existentes na area das juventudes, com viés potencializador ao atendimento das

demandas dos jovens, buscando reconhecimento, visibilidade e protagonismo.

Objetivos especificos

Os objetivos especificos desta pesquisa séo:

- Reconhecer as principais correntes socioldgicas das juventudes e sua organizacao,
suas culturas, seus anseios e necessidades;

- Conhecer as principais demandas das juventudes no cenario atual e acompanhar
como acontece a emancipacao dos jovens para além da ascensdo econdémica;

- Constatar se a existéncia de politicas publicas para juventude é de fato efetivas na

conquista de direitos sociais;

Metodologia

Este estudo foi desenvolvido pautado numa abordagem qualitativa. De acordo
com Flick (2009), essa abordagem de pesquisa consiste numa analise de carater
subjetivo, em que a interpretacdo dos dados possibilita a constru¢cdo de uma narrativa
sobre as ideias, reflexfes e experiéncias que estdo relacionadas ao estudo.

Em pesquisas qualitativas os dados coletados sdo predominantemente
descritivos. Os fenbmenos séo, entdo, expressos em descricdes e narrativas que tém
como base a percepcdo dos sujeitos sobre um determinado contexto. Por isso, 0s
dados serao apresentados de forma descritiva.

Especificamente, o tipo de pesquisa apresentado é uma revisao bibliografica.
Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica "é desenvolvida com base em material

ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos". Assim, num
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didlogo com outros autores que se dedicam a escrever sobre o tema pretendemos
apresentar alguma contribuicdo que possa servir de suporte e como reflexdo para a

escrita de outros trabalhos.

Juventudes e as correntes socioldgicas

As correntes sociolégicas da juventude nos apontam concepc¢des que Vvao
muito além daquilo que estd visivel, muito da condicdo de vida juvenil pode ser
vista/sentida e percebida de dentro. Assim, € possivel entender as transformacdes
econbmicas, sociais, familiares e individuais da vida do jovem. Compreender o
comportamento e as culturas juvenis por meio da sociologia da vida cotidiana, o que
néo esta descolado de um ordenamento social.

O autor (PAIS, 2003), assevera que a questdo da juventude, ndo deve ser
tomada como uma cultura juvenil unitaria ao analisar os aspectos de similaridade de
jovens e grupos de jovens, mas, também tratar sobre as diferencas sociais existentes
entre eles. Os individuos apesar de terem sentimentos semelhantes, encontram-se
numa mesma fase da vida (etaria), sdo dotados de diferencas ideoldgicas, de classes
sociais e de grupos profissionais.

As diferentes juventudes ou formas de olhar a juventude, correspondem a
diferentes teorias. Pretendo apresentar duas correntes socioldgicas da juventude
conforme referéncia do autor Pais (2003), suas ideias, concepg¢des e argumentacdes
sobre o tema.

A primeira é a corrente geracional que tem como conceito basico a fase da
vida, enfatizando um aspecto unitario da juventude. Nesta corrente em uma sociedade
sdo varias as culturas que se desenvolvem num sistema dominante de valores.
Segundo o autor Pais (2003), esse grupo de jovens tém trés principais caracteristicas:
na primeira as idades séo iguais ou proximas com um pequeno intervalo de tempo
entre uma e outras; Na segunda os membros do grupo compartiham de um
sentimento mutuo de encontrarem-se coletivamente, presentes na sociedade; Como
terceira caracteristica eles veem como menos significativas as diferencas de (valores,
interesses, problemas e projetos) do que em outros grupos de outras faixas etarias.

Na corrente geracional a continuidade, renovacdo e transformacédo da
sociedade depende da relacao entre as geracfes imbricadas em fonemas de tensao

e conflitos. O experimentar o0 mundo, as situacdes e os problemas ocorrem como
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membros de uma geracédo, neste interim a valorizacdo da problematica da juventude
estd em funcéo dos sinais de continuidade e descontinuidades intergeracionais.

Aqui a juventude é olhada de forma homogénea, o que pode ter consequéncias
desastrosas quanto aos comportamentos desviantes (fora desta conceituacéo), o que
torna a juventude marginal. O conceito de juventude estd vinculado Unica e
exclusivamente a faixa etaria desajustando as faixas de idades a interesses culturais
comuns.

A outra corrente sociolégica apresentada pelo autor Pais (2003), apresenta-se
como uma critica a corrente geracional relacionada a uma fase da vida, tendo uma
leitura abrangente de juventude, apoiando-se na reproducdo social é
fundamentalmente vista em termos de reproducao de género, raga e classes sociais.

Nesta corrente, a passagem do jovem para a vida adulta estd pautada por
desigualdades sociais, na divisdo sexual do trabalho e principalmente a nivel da
condicdo social. O aspecto de género importa, pois, as mulheres se encontram cada
vez mais afastadas do mercado de trabalho, pois Ihe sdo impostas outras funcdes “de
esposas e maes”. Por conseguinte, o sistema educativo, e a condi¢gao social acabam
por determinar que filhos de operarios devem tornar-se operarios.

Os dados alarmantes sobre desemprego afetam diretamente a forma de viver
dos jovens. A condicdo de desemprego esta entre as principais preocupacfes dos
jovens, sendo a falta de dinheiro a principal delas, pois, 0s jovens pensam que com
dinheiro, podem gozar muito melhor a vida com maior liberdade para fazer o que
guerem e, de fato, ndo deixam de o ser. Aparece estabelecido e instaurado um
problema de classes.

Para a corrente classista, as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe,
assim, devem ser identificados como culturas de resisténcia, almejando solucdes a
problemas compartilhados por jovens de uma mesma classe social, com significado
politico ganhando e criando espacos culturais. Tais conquistas ndo partem apenas de
posicionamentos de classe, mas, também da participacéo e interagcdo com diferentes
grupos e sistemas locais, regionais e nacionais, que tenham a juventude como

preocupacao central.

91



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

A transicdo dos jovens para a vida adulta e os problemas sociais

No item anterior foram apresentadas duas correntes sociologicas com
concepcdes distintas sobre juventude, uma relacionada a fase da vida (questéo etaria)
na outra, juventude tomada como um conjunto social diversificado. Na sequéncia
desta producéo, pretendo caracterizar a juventude e a vida dos jovens frente aos
desafios e problemas sociais.

Respaldada pelas criticas do autor Pais (2003), o objetivo deste item é
desnaturalizar e desmistificar o rétulo que a juventude carrega de inconsequéncia,
delinquéncia, drogas, desinteresse e causadora de problemas. Resgatar os diferentes
sentidos da juventude, seus comportamentos cotidianos, seus modos de pensar e
agir, suas representacoes e identidades sociais e perspectiva em relacéo ao futuro.

Grande parte dos problemas sociais existentes/permanentes emanam da falta
de oportunidades de trabalho, o que afeta as mais diversas faixas etarias. O que
influencia fortemente a transicdo do jovem para a vida adulta, pois, 0s jovens
vislumbram um status de reconhecimento baseado em algumas responsabilidades
inerentes a vida adulta (trabalho fixo e remunerado, encargos com filhos e despesas
com habitacéo, por exemplo).

De fato, a crise de desemprego obriga aos jovens estenderam sua permanéncia
com 0s pais, 0 que pode vir a gerar diversos conflitos, os jovens optam por relacdes
afetivas mais livres, aderem ao aborto, ao divércio e a relacdes precarias.

Porém, a pouco tempo atras os problemas relacionados a juventude eram
outros. Conforme cita Pais (2003), em Portugal nas décadas de 1950 e 1960 as
revoltas e a marginalidade tinham como origem a crise das universidades, eram
incapazes de absorver tamanha procura e ndo mais atendiam a preocupacéo da Igreja
em formar a futura elite, saidas das universidades e sucessora dos potencias nas
politicas tdo dominantes na época. JA para outro extrato social, 0s universitarios
estavam em total desilusdo, os problemas eram outros, pois o0 nivel e/ou conquista de
uma melhor escolarizagdo nédo era garantia de uma maior qualificagéo profissional.

Iniciou-se na década de 60 os movimentos estudantis de luta contra
hegemonica, organizaram-se contra geracdes mais velhas, contra um poder e um
regime politico que nédo facilitava a participacdo dos jovens a nivel institucional. Ainda
que, fosse notavel um certo nivel de associativismo, ativismo e participacdo dos

jovens com possibilidades democraticamente instituidas na politica, persistia como
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principal problema a insercéao profissional abrindo espaco para a aparecimento de
outros problemas como consumo de drogas, delinquéncia, etc.

Desta forma evidencia-se que, a questao do desemprego ndo é um problema
social da juventude e, sim, uma construcdo social, histérica e cultural. As
caracteristicas desta construcdo sociolégica afetam um consideravel niamero de
individuos de determinada geracdo, que vinculados a certos modos de vida e ha
determinados problemas sociais, podem e devem ser minimizados e/ou de resolucao
parcial com a acdo do poder publico, sendo medidas legislativas ou de terapia social.
A nivel de exemplos temos a obrigatoriedade do prolongamento da escolaridade e a

criacao de programas de formacao profissional.

Politicas publicas e as conquistas sociais para juventude

As politicas publicas visam atuar para garantir o atendimento as diversas
demandas da populacdo (educacédo, saude, seguranca, mobilidade urbana, cultura,
lazer, etc.), com igualdade, equidade, qualidade e justica social. Os jovens vém a
muitas décadas mobilizando-se para obter um lugar de destague na esfera publica
para conseguirem que suas reivindicacfes sejam ouvidas e acdes meramente
executadas.

As manifestacdes incentivadas e organizadas pelos coletivos juvenis sinalizam
um problema relacionado ndo somente com as suas préprias condi¢des de vida, mas
também com os meios de producéo e distribuicdo de recursos de significado. Para
Melucci (1997), a natureza precaria da juventude (conforme ja contextualizado neste
texto) coloca para a sociedade a questdo do tempo (faixa etaria). A juventude deixa
de ser uma condig&o biologica e se torna uma definicdo simbdlica (construcao social).

O autor Oliveira (2023), organizador do livro “Debates sobre juventudes” nos
revela que logo apés a segunda guerra mundial a Unica politica publica pensada e
projetada para os jovens, era a educacdo. Na época, ser jovem significava ser
estudante, estando até entdo distante do mundo do trabalho. Infelizmente, esta
expectativa ndo se concretizou da mesma forma em diferentes paises e foi se
modificando com o passar do tempo.

Politicas publicas pensadas especificamente para juventude surgiram a partir
dos anos 80, pela necessidade de garantir e ampliar a insercdo do jovem na vida

produtiva, para acompanhar as transformacdes econdmicas e tecnoldgicas. Isso tinha

93



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

como pressuposto, uma linha linear de acontecimentos na vida: saida da escola,
ingresso no mercado de trabalho, saida da casa dos pais, formacdo de um novo
domicilio pelo casamento, inicio da vida sexual e nascimento do primeiro filho.
(CAMARANO, 2006 apud OLIVEIRA, 2023).

Uma das primeiras acdes do Estado foi a oferta de moratéria social, ou seja,
um periodo de tempo para o jovem estudar e se inserir no mercado de trabalho para
comecar o pagamento de sua moradia. Porém, o sucesso deste investimento em
educacao variou muito nos diversos paises de implementacgéo. Até a década de 70 os
empregos se mantiveram na Europa, depois veio um fluxo de inatividade o
desemprego se instalou de forma duradoura.

No Brasil, foram poucos os jovens que puderam usufruir da moratéria social,
pois precisam trabalhar para ajudar a sustentar a familia, afastando-se assim da
escola, antecipando as responsabilidades da vida adulta. Simultaneo a crise de
empregos emerge a Vvioléncia juvenil. Desta forma, foram feitos esforcos
internacionais para desenvolver projetos sociais na prevencéo do desemprego juvenil
e na contencgéo da violéncia.

A situacdo agravou-se de forma vertiginosa, entdo em meados de 1990 jovens
participantes de diversas redes, movimentos estudantis na condicdo de sujeitos
falantes exigiram a deliberacéo sobre politicas para juventude. A partir dos anos 2000
por iniciativa de organizacfes civis a questao da juventude passa a fazer parte da
agenda governamental e em 2005 foi langada a “politica nacional da juventude” com
a criacdo do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem).

Também em 2005 foi instituido, sancionado e regulamentado o Conselho
Nacional da Juventude (Conjuve), reunindo representantes de diversas esferas da
sociedade. Para Oliveira (2023), foi uma iniciativa de extrema relevancia, pois 0s
Conselheiros e Conselheiras puderam lutar por reconhecimento de demandas,
disputar recursos, lograr suportes institucionais e marcos legais de regulacdo de
direitos. O referido conselho foi reconhecido e identificado como um espaco singular,
onde conselheiros e conselheiras negociam e pressionam o poder publico para o
atendimento de diferentes demandas.

Um dos programas oriundo de uma politica publica de maior reconhecimento
foi o projovem, segundo depoimentos recebiam jovens gays e trans, antes alvos de

preconceitos na escola de ensino regular, também citaram professores como
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diferencial em seu ensino e a oportunidade das méaes jovens continuarem seus
estudos, pois podiam levar consigo seus filhos.

Em 2012, foi langado o Plano Juventude Viva, que se prop0s a combinar agdes
de prevencéo a violéncia, campanhas de sensibilizacdo com a integracdo e ampliagdo
do acesso a programas e acoes voltadas para jovens em um mesmo territério. Ainda,

em 2013 foi homologado o Estatuto da Juventude.

Resultados e conclusdes momentaneas

Nesta producdo ndo se esgota o0 assunto, apenas foi possivel fazer um recorte
de alguns artigos e livros que tratam do tema da juventude. Conforme o estudo e o
dialogo com outros autores torna-se mais intenso e profundo, e observa-se com mais
clareza frente aos desafios enfrentados pela juventude e pelos coletivos juvenis no
atual cenario das politicas publicas.

A realidade percebida nos obriga a transitar pelas duas correntes socioldgicas
(gerencial e classista), pois na transitoriedade revelam-se novas facetas das culturas
juvenis, ambas correntes com fraguezas e potencialidades. Na corrente gerencial a
delinguéncia e outras expressfes da cultura juvenil na maioria das vezes sao crises
relacionadas a faixa etaria. A corrente classista nos mostra que as palavras de ordem
sempre serao conflitos e resisténcia, pois na luta de classes (sempre continua), uma
cultura sera a dominante e outra dominada.

Vista por este angulo, a juventude é reconhecida com uma ordem bioldgica,
mas também simbdlica. Os individuos ndo sdo jovens apenas pela idade, mas porque
assumem culturalmente a caracteristica juvenil através da mudanca, da
transformacado e da transitoriedade do mundo que os cerca. Uma juventude unida,
organizada, com propésitos estabelecidos para conquistar seus direitos.

Os problemas sociais vivenciados pelos jovens tém origem na realidade
concreta e social, que, na busca de solucdes precisa-se pensar possibilidades outras,
outra realidade para acabar com a drogadicéo, delinquéncia e desemprego juvenil. No
curso de vida do jovem esta fortemente marcado o presente, exatamente aquilo que
desejam que seja valorizado, assim, as transformagfes, mudancgas, a passagem do
jovem a vida adulta se faz no seu cotidiano. Neste movimento que é diverso os jovens

partiiham linguagens diferentes, valores diferentes, se vestem e comportam-se de
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forma diferente, muito além de uma ascensdo econdmica buscam respeito,
emancipacao e direito de ser ouvido e atendido em suas demandas.

Portanto, para que o jovem obtenha éxito em suas demandas necessita da
intervencado do Estado propondo politicas publicas que sejam capazes de atender tais
demandas da juventude, os jovens na condi¢cdo de sujeitos de direito. Conforme as
leituras executadas foi possivel evidenciar que as politicas publicas e projetos
consolidados de 2005 a 2015 visavam atender as necessidades do presente, foi uma
década muito fértil neste campo, produtiva e assertiva em alguns programas
ofertados.

Mesmo com todas iniciativas apontadas, a juventude ainda é referida como
marginal, com estereétipo negativo (nem estuda, nem trabalha (0 nem-nem)), o que
afeta o cotidiano de vida dos jovens. E preciso repensar a¢des levando em conta as
mudancas sociais e as dindmicas da sociedade, precisamos de pautas que integrem
a igualdade, a dignidade, a justica social e a valorizacédo da diversidade. As iniciativas
virdo dos movimentos, redes e coletivos juvenis que irdo apontar a construcao e
reconstru¢cdo do campo das politicas publicas para juventude e, sem duavidas, o

principal elemento constitutivo das acdes sera a participagao.
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RESUMO

A psicologia escolar e educacional tem como um de seus objetivos
contribuir para o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, atuando dentro do processo multidisciplinar junto a
comunidade escolar. Nessa comunidade algumas dessas escolas
contam com a participagédo dos chamados auxiliares de sala, os quais,
em sua maioria, ainda estdo em processo formativo em algum curso,
principalmente de licenciatura. O principal objetivo deste artigo é
apresentar uma experiéncia de estagio supervisionado do curso de
Psicologia de uma universidade privada, no ambito da educacédo
inclusiva e discutir, necessariamente, o papel do auxiliar de sala. O
estagio supervisionado ocorreu em uma escola da rede publica
localizada em Natal, no Rio Grande do Norte e teve como lente tedrica
a teoria histérico-cultural em articulagcdo com a discussdo sobre a
educacéo especial em uma perspectiva inclusiva. O levantamento de
dados foi realizado com 9 auxiliares de sala por meio de entrevistas,
sendo essas semi-estruturadas e também pela observacédo de campo
dentro da instituicdo de ensino. Ao final do estagio, percebeu-se a
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fragilidade referente a pratica do auxiliar de sala assim como também
a necessidade de maior apropriagdo, por parte da comunidade
escolar, acerca do papel desse profissional no espaco educacional.
Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Auxiliar de sala. Estagio em
Psicologia Escolar.

ABSTRACT

One of its objectives is to contribute to the learning and development
process of students, working within the multidisciplinary process within
the school community. In this community, some of these schools have
the participation of so-called classroom assistants, most of whom are
still in the training process on some course, mainly undergraduate.
The main objective of this article is to present a supervised internship
experience in the Psychology course at a private university, within the
scope of inclusive education and necessarily discuss the role of the
classroom assistant. The supervised internship took place in a public
school located in Natal, Rio Grande do Norte and had historical-
cultural theory as a theoretical lens in conjunction with the discussion
on special education from an inclusive perspective. Data collection
was carried out with 9 classroom assistants through semi-structured
interviews and also through field observation within the educational
institution. At the end of the internship, the fragility regarding the
classroom assistant's practice was noticed, as well as the need for
greater ownership, on the part of the school community, regarding the
role of this professional in the educational space.

Keywords: Inclusive education. Classroom assistant. Internship in
School Psychology.

INTRODUGCAO

Uma das possibilidades de campo de atuacédo do psicologo é a escola, essa
area da psicologia tem como um dos objetivos contribuir para o desenvolvimento do
ambiente educacional e para a promocédo da aprendizagem. O profissional de
psicologia inserido no contexto escolar deve estar solicito ndo s6 aos alunos, mas a
toda comunidade escolar, o que compreende neste ambiente escolar, familias e corpo
docente, atuando de maneira critica.

O psicologo escolar deve ter como objetivo junto aos professores
encoraja-los a desenvolver cada vez mais um papel ativo no
processo educacional. Nesse processo, € imprescindivel a

estimulacdo do pensamento critico, a fim de uma melhor
compreensdo da sua atuacéo profissional. (Pedroza, 2004, p. 97)

Uma vez que a atuacao do psicélogo no contexto escolar também é foco deste

trabalho e que a psicologia e educacdo sédo areas que podem estar relacionadas, é

99



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

importante realcar que a escola se encontra presente na mediacao entre o individuo
e a sociedade, por ser uma das mais tradicionais instituicbes sociais. (Bock, Furtado
e Teixeira 2002 apud Coutinho, Oliveira e Barreto 2015, p.114). De acordo com
Soares e Marinho- Araujo, conforme citado por Coutinho, Oliveira e Barreto (2015,
p.105):

O profissional da psicologia escolar gradativamente assumiu seu
espaco de trabalho, adotando uma postura inspirada no modelo
biomédico e apropriando-se dos fenbmenos anormais (as
dificuldades e transtornos de aprendizagem) como seu objeto de
estudo.

Esse modelo de atuacdo, com o passar do tempo, passou a ser questionado,
e criticas comecaram a ser feitas aos aspectos médicos e patologizantes da prética
profissional. (Coutinho, Oliveira e Barreto, 2015, p.105). De acordo com Marinho-
Araujo e Almeida, conforme citado por Coutinho, Oliveira e Barreto (2015, p.154):

Desde meados dos anos 1980 a psicologia escolar no Brasil vem
ampliando suas perspectivas de atuacdo. Novas estratégias tém sido
articuladas, e nelas busca-se uma visdo mais abrangente ou
multicausal das questdes, bem como séo consideradas as relacdes
intersubjetivas.

Caro e Guzzo (2004), citado novamente por Coutinho, Oliveira e Barreto (2015,
p.105), afirmam que o psicélogo que atua ho campo da educacao, vem se defrontando
com desafios, pois esta convocado a agir de forma inovadora, onde € necessario que
se amplie sua formacéo e desenvolvimento de habilidade para trabalhar em equipe
com outros profissionais.

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) apresenta, em suas referéncias
técnicas para atuacdo do psicologo na escola, alguns eixos a serem considerados
(2015, p. 21-22):

Eixo 1 - Dimens&o Etico-politica da Atuacdo da(o) Psicologa(o) na
Educacdo Bésica; Eixo 2 — A Psicologia e a Escola; Eixo 3 —
Possibilidades de Atuagéo da(o) Psicdloga(o) na Educagéo Basica;
Eixo 4 — Desafios para a Atuagao da Psicologia na Educacao Basica.
No Eixo 1, Dimens&o Etico-politica da Atuacdo da(o) Psicéloga(o) na
Educacdo Basica, visa a analisar o contexto das politicas
econdmicas, politicas publicas e das politicas sociais que constituem
0 campo educacional brasileiro. Destaca as dificuldades a serem
enfrentadas, bem como 0s principios e compromissos em que a
Psicologia como ciéncia e profissao se pauta para enfrentamento aos
desafios educacionais.
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O psicologo pode também promover uma série de acdes em grupo direcionada
aos alunos, como orientacdo profissional, dificuldades de escolarizacéo,
autoconhecimento, sexualidade e género (Martinez 2010). E também dever do
psicologo educacional promover inclusao, realizando a¢cdes que promovam respeito e
valorizacdo das diferencas. Frente ao exposto, a atuacdo do psicologo mostra-se
essencial para a escola, principalmente quando este trabalha em conjunto com a
comunidade escolar, assim como com aqueles que estdo envolvidos direta ou
indiretamente na atuagéo com a educacao inclusiva.

As escolas gque integram em seu projeto politico pedagdgico uma educacao
inclusiva, nem sempre existiram. E sdo essas escolas as responsaveis pela inclusédo
em sala de aula (Rogalski, 2010). A Declaracdo Salamanca de 1994, € o primeiro
documento que traz a educacao inclusiva como a possibilidade de realizar uma
educacao para todos. O documento se caracteriza por ser uma resolucéao das Nacdes
Unidas, onde trata da realizacéo de politicas e principios da educacao especial.

Os principios da normalizacao, integracéo e individualizacdo sao norteadores
para a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, a escola que pretender
integrar a educacao especial para os alunos com necessidades especiais, tera que
promover o atendimento especializado para com esses alunos, possuindo como base
esses norteadores. Essa politica educacional inclusiva, tem como objetivo assegurar
a inclusdo de alunos portadores de deficiéncias, como também aqueles com
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (Almeida,
2022).

Segundo Rogalski (2010, p.2):

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em
Educacéo Especial. Foi a partir de 1970, que a educacgéo especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupacdo dos governos com
a criacao de instituicdes publicas e privadas, 6rgdos normativos
federais e estaduais e de classes especiais.

Apesar de ser discutida desde os anos 70, a educacao inclusiva ainda
necessita de inUmeras mudancgas,pois, nem todos os profissionais da educacéo e
comunidades escolares possuem a qualificacdo para a integracdo correta da
educacao especial em seu ambiente escolar. Criangas de quatro aos dezessete anos,
que possuem superdotacdo, transtornos globais do desenvolvimento, altas

habilidades e sé&o portadoras de deficiéncias, de acordo com o Plano Nacional de
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Educacdo (PNE, 2014), possuem como direito a universalizacdo da educacao
inclusiva. A educacao basica e salas de recursos multifuncionais séo alguns desses
direitos que os alunos devem ser assegurados de conseguir. De acordo com a Politica
Nacional de Educacao Especial (Brasil, 2008), conforme citado por Almeida (2022,
p.11):

A politica nacional de educacéo especial ha perspectiva da educacao
inclusiva (2008) tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a
educacdo infantil até a educacao superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacao para a incluséo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes nos mobiliarios, nas
comunicacbes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008).

A funcdo de profissionais especializados citados na politica nacional de
educacdo especial é, por vezes, desempenhada pelos auxiliares de classe ou
professores de apoio que estdo presentes no momento de aula com os alunos que
necessitam de um maior suporte. Esses profissionais, em algumas instituicdes, sao
esquecidos ou negligenciados, existindo situacdes onde o seu papel nao se faz claro
dentro do ambiente escolar e o auxiliar acaba sendo tratado de forma pouco apreciada
e participativa das atividades escolares, para além do acompanhamento de
determinados alunos.

O papel do auxiliar, apesar de estar correlacionado a assisténcia para o aluno,
vai muito mais além disso. O auxiliar possibilita que o aluno se sinta acolhido e
protegido, onde as suas necessidades vao ser atendidas dentro da escola. Os
auxiliares, na maioria das vezes, desenvolvem vinculos e rela¢cdes muito préximas
com os alunos e familiares, contudo, esses profissionais também passam a receber
uma remuneracgao baixa e trabalham em situacdes precarias, em algumas ocasides,
chegam a trabalhar bem mais que os professores regentes na instituicdo de ensino
(Lima, 2018).

Este profissional também cria uma relacdo direta com o docente e com a
crianca e por isso, se faz necessario demarcar a sua identidade profissional e os

papéis que os mesmos desempenham sob cada circunstancia, para que nao ocorram
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equivocos e questionamentos negativos sobre a sua presenca e funcéo na instituicao
de ensino, por parte da comunidade escolar, dos professores e também, dos
familiares.

Nesse sentido, o principal objetivo deste artigo € evidenciar a importancia do
auxiliar de sala para a construcdo de uma educacdo especial dentro de uma
perspectiva inclusiva através do relato de uma experiéncia de estagio em Psicologia.
O documento prop8e uma discussdo sobre a importancia do psicélogo dentro do

ambiente escolar e uma analise sobre 0 que é a educagéo inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo é um processo que se faz necesséario e € essencial para a
construcdo de uma educacao especial e inclusiva na comunidade escolar. E dever do
Estado a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagéo e com base na igualdade de oportunidades, de acordo com o Art. 1° do
decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. A educacao inclusiva se faz por meio
de acdes para combater a exclusédo, permitindo que a escola resgate sua verdadeira
funcao social, onde se faz presente a participacdo de todos os alunos na educacéo,
sendo eles portadores de alguma deficiéncia ou ndo. (Oliveira & Poker, 2002).

Entre essas acOes, algumas delas se referem a presenca de um professor
especializado para essas criancas, 0 qual dever4d compreender e aceitar as
necessidades especificas de cada criangca e produzir suporte técnico para 0s
professores e auxiliares dentro do ambiente escolar. A educacédo especial em uma
perspectiva inclusiva se torna integradora e ndo excludente, e permite que os alunos

participem de uma escola comum.

A educacdo especial assume, portanto, outro papel no sistema
inclusivo, devendo ser encarada como uma extensdo ou
desdobramento da educagdo comum, cujo objetivo primeiro €&
favorecer a aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais, entre eles, os alunos com deficiéncia,
possibilitando a convivéncia educativa entre todos os alunos. Para
tanto, sédo usados métodos, técnicas e recursos diferenciados que se
adaptam as necessidades individuais de aprendizagem dos alunos.
(Oliveira & Poker, 2002, p.135).

A educacao inclusiva € desafiadora e complexa por ser justamente uma

educacao que propde atingir a todos.
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No entanto, a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais em classes comuns do ensino regular, requer uma atengao
especial, uma vez que o desenvolvimento efetivo destes alunos deve
ser assegurado, através de procedimentos pedagoégicos adequados
que garantam e propiciem a sua aprendizagem. (Oliveira & Poker,
2002, p.136).

Portanto, quando uma escola passa a trabalhar com a educacéo inclusiva,
precisa considerar inumeros aspectos e especificidades desta modalidade de ensino.
A mudanca da metodologia e técnicas para 0 ensino, a necessidade de recursos
materiais, de suporte técnico para a capacitacdo de professores, mudancas
curriculares e arquitetbnicas e a importancia de um corpo técnico especializado, além
das necessidades de investimento de verbas, sdo questbes que devem ser
observadas pela comunidade escolar. (Aguiar & Duarte, 2005; Oliveira & Poker, 2002).

O corpo técnico especializado, constituido pelo psicopedagogo, fonoaudiélogo
e psicologo € implementado pelo sistema escolar pela necessidade de mediacéo e
regulacdo dentro da construcdo da educacédo especial. O psicologo, dentre esses

profissionais, possui um papel importante como mediador na educacao inclusiva.

Diante da necessidade de profissionais preparados que favorecam
um ambiente de aprendizagem, atuando entre os diferentes sujeitos,
percebemos que o psicologo cada vez mais tem ganhado relevancia
como mediador na instituicdo escolar e entre a equipe técnica que a
compbe [..] O psicélogo escolar como mediador, deve ter
competéncias e habilidades interpessoais imprescindiveis para
desenvolver um trabalho eficaz e manter boas relagbes com os
demais profissionais que contribuem para o processo de inclusédo de
pessoas com necessidades especiais. (Pego et al, 2014, p.174).

De acordo com o CRP/RN (2017), as possibilidades de atuacéo do psicélogo
no campo educacional, além de outras, consistem em promover o acolhimento das
criancas e familias no processo de adaptacéo e transicdo de um nivel ao outro;
contribuir com o planejamento coletivo de propostas para intervir nas demandas da
instituicdo educacional: orientando e instruindo, com informacdes relativas aos
saberes da Psicologia, as demandas que a instituicdo enfrenta junto aos estudantes.
Além disso, também faz parte a atuacéo junto as demandas relacionadas a educacéo
inclusiva e o planejamento de ac¢fes direcionadas a esse publico especifico, agindo
em parceria com as equipes de profissionais e, dentre eles, os auxiliares de sala.

A atuacdo do auxiliar de sala, deve considerar todo o contexto escolar
composto por um trabalho multidisciplinar, através da equipe pedagdgica,

professores, alunos e outros profissionais envolvidos nesse meio. O auxiliar de sala €
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um profissional que promove suporte diante das especificidades de cada crianca
acompanhada, podendo trabalhar junto aos docentes, onde executa as atividades em
conjunto com a crianga, que sédo programadas em sala de aula. A efetivacdo dessas
atividades é construida de forma operacional e também dentro das condi¢bes dos
alunos, onde devem ser efetuadas com seguranca, promovendo o bem-estar do
aluno.

De acordo com Almeida (2002, p.14):

Esse profissional, denominado auxiliar de classe ou professor de
apoio, possibilita a oferta garantida por lei do Atendimento Educativo
Especializado. Especialmente quando falamos de educandos com
TEA, dependendo do grau do autismo, a figura do auxiliar de classe
€ indispenséavel pois o processo educativo é comunitario devido ao
curriculo, a convivéncia com outros alunos, etc, mas também, por se

s

tratar de educacdo especial, é individualizado, considerando as
necessidades particulares do educando.

Os auxiliares de classes, como citado, sdo importantes para o auxilio dentro da
sala de aula e para o trabalho em parceria com o professor regente. O aluno que
necessita de especificidades no processo de aprendizagem pode necessitar também
de uma atencédo mais direcionada podendo o auxiliar de sala apresentar o suporte

necessario. Sobre esse tema, Almeida (2002), afirma:

O auxiliar de classe fara a mediacdo da proposta pedagodgica,
fazendo as devidas adaptacdes para que [por exemplo, a criang¢a]
autista seja estimulado, dentro de uma linguagem propria e dos
aspectos relativos ao seu mundo, a desenvolver habilidades e
saberes. [...] E fundamental que o auxiliar de classe, em contato com
a familia, saiba identificar os gatilhos que levam as crises e as
técnicas préprias para fazé-los sair delas.

Um fator importante a ser considerado sobre o papel do auxiliar é a
necessidade de qualificacéo profissional para lidar com diversos alunos e considerar
que esses possuem caracteristicas proprias. E preciso estar qualificado e disposto
para os desafios que surgem no ambiente escolar, tendo em vista que o auxiliar tem
um papel fundamental no auxilio ao aluno, de maneira pedagdgica ou promovendo
cuidados, e até mesmo auxiliando o professor da classe. Portanto, capacitar-se seja
com cursos, palestras, e principalmente, na troca de experiéncia com o professor, é
algo fundamental para essa profissao. Contudo, percebe-se que o trabalho do auxiliar
de sala, na maioria das vezes, é desenvolvido por profissionais que ndo possuem a

devida capacitacdo para o desempenho dessas atividades, como aponta Lima (2018:
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Cada vez mais as redes publicas estdo dispondo de profissionais
sem formacgéo pedagogica nas classes comuns de ensino. Algumas
prefeituras e escolas aceitam estudantes de cursos de licenciatura
da 4° fase em diante para atuar com criancas da modalidade E.E.
Muitas das estudantes nao possuem a formacao concluida para atuar
com alunos da modalidade E.E, mas algumas instituicbes acabam
contratando essas profissionais como estagiarias, pagando pouco e
tendo um trabalho precarizado e sem formacao suficiente.

A realidade vivenciada na experiéncia de estagio foco deste artigo em muito se
aproxima das colocagfes de Lima (2018) e Bashiyo (2019). Foi possivel perceber
grande empenho por parte da instituicdo ao que se refere a presenca de auxiliares de
sala, contudo, a equipe de profissionais era composta, majoritariamente, por alunos
de licenciaturas nas mais diversas areas. Além disso, a falta de clareza em relacéo as
atividades que deveriam ser desenvolvidas por estes ou mesmo em relagcdo ao
trabalho na Educagéo Inclusiva colocava em cheque o que deveria ser o principal
objetivo de trabalho dos auxiliares de sala. Outras reflexdes sobre essa problemética

serdo apresentadas mais adiante no texto que se segue.

CARACTERIZACAO DO CAMPO E METODOLOGIA

A experiéncia de estagio basico ocorreu em uma escola da rede publica em
Natal/RN, onde foi possivel observar a comunidade escolar e entrar em contato com
os alunos e os profissionais presentes na instituicdo. A instituicdo de ensino na qual
foi possibilitada a realizacdo do estagio basico, esta situada no bairro mais populoso
de Natal, em uma area urbana. Os alunos que estdo matriculados na escola sdo, em
sua maioria, da Zona Norte e do bairro de Mae Luiza (bairro da Zona Leste da cidade),
0S quais vivem em sua maioria em situacéo de vulnerabilidade social.

A escola apresenta um elevado numero de alunos com deficiéncias ou
necessidades educacionais especiais. Sobre a presenca dos auxiliares de sala, no
turno matutino a escola dispde de seis estagiarios, sendo eles auxiliares de classes
para o auxilio de 9 criancas e no turno vespertino a escola possui 10 auxiliares de sala
para o acompanhamento de 15 alunos.

O grupo de estagio realizou 4 visitas a instituicdo. As visitas ocorreram a cada
15 dias sendo intercaladas com a supervisdo académica e planejamento das
atividades a serem desenvolvidas na escola. O grupo de estagio se reuniu com 0sS

auxiliares de classe, comparecendo 9 dos 16 auxiliares, sendo realizada uma
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entrevista semi-estruturada com perguntas voltadas as suas rotinas, praticas e como
se sentiam dentro da comunidade escolar. No momento seguinte, foi realizada uma
reunido com os professores da instituicdo. Ao total, sdo 32 professores, contudo, 14
se fizeram presentes. Foi também realizada uma entrevista semi-estruturada para que
fosse possivel compreender o entendimento deles sobre educacao inclusiva, sobre as
rotinas, as praticas e assim como sobre o papel do auxiliar de sala para eles e para

os alunos e sobre o papel da psicologia educacional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi observado que a maioria dos projetos existentes na escola sao
desenvolvidos por estagiarios auxiliares de sala, projetos esses que deixam de existir
apos o término do contrato de estagio, o0 que demonstra falta de continuidade em
relacdo as propostas pedagdgicas. Tal fato se agravou no durante o periodo da
pandemia da COVID-19, devido a impossibilidade do desenvolvimento de acdes
presenciais.

Observou-se também a falta de preparo da equipe escolar em relacdo a uma
educacao inclusiva. Apesar de existir a preocupacédo na fala das equipes de tornar a
escola mais inclusiva, os profissionais apresentaram despreparo para com as
atividades possiveis. Tal fato gerou no grupo de estagiarias (0s), a necessidade de
planejar uma intervencao voltada para a capacitacao desses profissionais. Devido aos
limites da instituicdo, foi possivel realizar apenas uma palestra com os auxiliares de
classe e alguns professores, com a participacéo da diretora e coordenadora da escola.
A palestra trouxe elementos de reflexado sobre o papel da escola no desenvolvimento
na infancia, assim como a importancia de uma educacao inclusiva que aposte nas
potencialidades dos alunos, e ndo em seus limites.

Também foi discutida a importancia da parceria e colaboragdo entre os
professores e os auxiliares de sala para que seja construida uma proposta pedagogica
possibilitadora de desenvolvimento. Além disso, 0 grupo de estagio em psicologia
escolar elaborou uma cartilha sobre o tema da educacéao inclusiva e o papel da escola,
dos professores, dos diretores, dos auxiliares e dos familiares para a construcao de

uma educacao verdadeiramente inclusiva.
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CONCLUSOES

A educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, o dever do psicologo
educacional e o papel do auxiliar de sala foram o0s principais assuntos que este
trabalho pretendeu analisar e compreender. A compreenséo do presente trabalho foi
possivel pelos direcionamentos tomados em relacdo ao objetivo geral apresentado.
Para isso, foram feitos trés objetivos especificos: introduzir a educac¢ao inclusiva na
perspectiva especial, produzir discussées sobre a importancia do psicologo dentro da
comunidade escolar e finalizar com a predominacao do papel do auxiliar de classe e
sua importancia. As argumentacdes utilizadas para a construcao deste trabalho, como
também os encontros realizados no processo de estagio basico, foram essenciais
para a compreensédo do fazer psicologico dentro da area educacional e também dos

auxiliares de sala.

E importante as escolas estarem conscientes de que profissionais
qualificados dentro da sala de aula sdo essenciais para promover a
inclusdo e facilitar o processo de ensino- aprendizagem, caso
contrério a Politica de educagéo inclusiva sera somente uma teoria e
tornara a pratica cadtica e excludente. [...] em geral, os auxiliares
presentes nas classes de educacao infantil ou estdo em formacgéo ou
ndo possuem formagdo na é&rea. Tal fato deve alertar os
responsaveis dessa etapa de educacdo basica sobre os cuidados
gue se deve ter quanto a atuacdo de um segundo profissional em
sala de aula. (BASHIYO, 2019, p. 39-40)

Esta analise nos permitiu concluir que por mais que existam leis vigentes,
diversos projetos de inclusdo e uma equipe escolar, que de fato, possibilite a
convivéncia e a educacdo dos alunos dentro de uma escola comum, ainda se faz
ausente algumas questdes que nao permite o avanco da incluséo.

Além disso, diante dos debates apresentados no contexto do estagio, foi
observado o quanto o papel do auxiliar de sala ndo € reconhecido. Apesar de nos
encontros, os professores expressarem falas sobre a importancia do auxiliar de
classe, os proprios auxiliares se sentem negligenciados pelos professores e sentem,
a partir do que foi dito, uma hierarquia na comunidade, além da falta de planejamento
conjunto.

Foi participando dessa experiéncia que percebeu-se a importancia do psicélogo
na area educacional como mediador dentro da comunidade escolar. Entende-se que

o auxiliar de sala pode possibilitar que o aluno acompanhe as atividades propostas.
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Ja o psicologo age de forma a mediar as relacdes entre os educadores, 0s auxiliares,
os alunos e os familiares, seja na educacéo inclusiva ou n&o. E dever do psicélogo
realizar acdes que promovam respeito e inclusdo, mediar o dialogo entre as partes,
dar orientacdes e oportunizar espagos de troca acerca do aprendizado dos limites
para uma vida em coletividade, sexualidade; desenvolver projetos que visem
promover o respeito as diferenca e foi com esse ideal que realizamos as intervencgoes,

de maneira a potencializar a comunidade escolar.
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RESUMO

O mal-estar docente € uma problemética entre os temas que
permeiam o0s estudos sobre Educacdo no Brasil na
contemporaneidade. Isso porque o docente estd intrinsecamente
ligado a desvalorizacdo, desamparo e descaso da profisséo, do fazer-
ensinar. Concentramo-nos nos professores de lingua inglesa e suas
particularidades, como formacao inicial e praticas do dia a dia no chdo
da escola. Este estudo, advindo de uma dissertacédo de mestrado, tem
como objetivo analisar as condi¢des de trabalho, as queixas e déficits
da formacdo béasica que se presentificam nas préaticas pedagdgicas
de sujeitos-professores de inglés da rede publica e privada do Estado
de Sa&o Paulo e, interpretar, a partir de entrevistas orais
semiestruturadas, alguns mal-estares docentes e  seus
desdobramentos na saude fisica, mental desses sujeitos e, quica, em
suas praticas pedagoégicas diariamente. Nossas analises sao feitas
sob o olhar da Andlise de Discurso de Matriz Francesa Pecheuxtiana,
baseando-se nas contribuicdes de pesquisadores fundantes como
Michel Pécheux e Eni Orlandi, da psicanalise Freudo-Lacaniana,
tendo como principal estudioso presente neste trabalho Sigmund
Freud, das ciéncias da Educacao, com autores que pesquisam sobre
o mal-estar docente e a identidade do sujeito-professor, como Rinaldo
Voltolini e Selma Garrido Pimenta, a socio historicidade do sujeito e
suas condi¢des de producao.

Palavras-chave: Analise de Discurso. mal-estar docente. sujeitos-
professores de inglés.

ABSTRACT

Teacher malaise is a problem among the themes that permeate
studies on Education in Brazil in contemporary times. This is because
the teacher is intrinsically linked to the devaluation, helplessness, and
neglect of the profession, of teaching. We focus on English language
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teachers and their particularities, such as initial training and day-to-
day practices in the school. This study, arising from a master's thesis,
aims to analyze the working conditions, complaints, and deficits of
basic training that are present in the pedagogical practices of English
teachers in the public and private network of the State of Sdo Paulo
and to interpret, from semi-structured oral interviews, some teacher
malaise and its consequences on the physical and mental health of
these subjects and, perhaps, on their daily pedagogical practices. Our
analyzes are made under the perspective of the Discourse Analysis of
French Pecheuxtian Matrix, based on the contributions of founding
researchers such as Michel Pécheux and Eni Orlandi, of Freudo-
Lacanian psychoanalysis, having as main scholar present in this work
Sigmund Freud, of the Education sciences, with authors who research
on teacher malaise and the identity of the subject-teacher, such as
Rinaldo Voltolini and Selma Garrido Pimenta, the socio-historicity of
the subject and its conditions of production.

Keywords: Discourse Analysis. Teacher malaise. English teacher.

1 INTRODUCAO

O sujeito-professor de idiomas no Brasil, seja ele da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, passa, ao longo de toda sua carreira, por
inumeros desafios. Desafios inerentes a situagdo educacional brasileira que
desencadeiam mal-estares, indisposi¢cdes de ordem fisica e até de ordem mental, em
decorréncia desses incontaveis fatores soécio estruturais encarados pelo
professorado. Sao adversidades das mais variadas ordens, seja a baixa remuneragéo,
a falta de estrutura fisica e/ou tecnoldgica, até a falta da formagao continuada deste
sujeito-professor.

Nao é novidade a situagcao das condigdes de trabalho do professorado no
Brasil. Desde a baixa remuneracdo, passando por péssimas condi¢des fisicas
estruturais e tecnoldgicas até a falta de investimento na formagéao permanente. Séao
inumeros os impasses que acabam agravando o ministrar de aulas no pais.

A Organizacao Internacional do Trabalho definiu as condi¢cdes de
trabalho para os professores ao reconhecer o lugar central que estes
ocupam na sociedade, uma vez que sao 0s responsaveis pelo preparo
do cidadao para a vida (Oit, 1984). Tais condicbes buscam

basicamente atingir a meta de um ensino eficaz. (Gasparini; Barreto;
Assungéao,2005, p.191).

Apesar da garantia assegurada pela lei, a pratica e a realidade s&do bem

distantes. Ainda mais apds o surgimento da pandemia do virus Covid-19, na qual a
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escassez de recursos e amparo pedagogico ficaram ainda mais evidentes.

As condi¢des sociais educacionais estdo mudando em ritmo acelerado, com
novas demandas emergindo todos os dias. Nossos sistemas escolares, que
cresceram exponencialmente nas ultimas décadas, ainda ndo tém sensibilidade para
atender novas exigéncias. Por esta razao, os professores enfrentam adversidades e
dificuldade com novas necessidades e criticas constantes da sociedade sobre sua
incapacidade de atender a essas novas demandas. “O mal-estar docente € um
problema ético-politico, basicamente um sofrimento psiquico da ordem dos afetos e
das relagdes intersubjetivas que se vivenciam no trabalho de ensinar e em um lugar
que se cai (...)” (Martinez Apud Nemifia, 2010)

O mal-estar docente, assunto primeiramente tratado pelo psicélogo espanhol
José Esteve, em 1987, para “para descrever os efeitos permanentes que afetam
negativamente as caracteristicas pessoais e profissionais do professor como
resultado das condigbes psicoldgicas e sociais em que exerce a docéncia.” (Martins,
Vieira, Feijo, Bugs, 2014). Porém, ainda necessita de varias analises que o revelem
melhor, pois “O mal-estar docente se expressa no campo da subjetividade, categoria
que nos permite rastrear o processo no nivel do singular e como fendmeno coletivo.”
(Martinez, 2010, p.2)

Sao varias as expressdes do mal-estar docente, mas um exemplo é dado por
Eric Plaisance, no seu capitulo “Os desafios da educacdo inclusiva e o mal-estar na
educacgao, no livro Retratos do mal-estar na educagao contemporanea, de 2014, pela
organizacao do Prof. Dr. Rinaldo Voltolini, no relatério Concertation (Rapport de la
Concertation, p.17), de 2012, que proveu os dados solicitados pelo Ministério da
educacao para a elaboracdo de uma nova lei sobre a “refundacao” da escola, traz que
‘0 mal-estar” é o sofrimento no exercicio mesmo de sua profissao, com o sentimento
de sua desvalorizacao social” (p.24)

Além de o sujeito-professor ter de desempenhar seu importante papel como
educador, outras funcdes foram destinadas a ele como: a busca de qualificagao para
a educacao hibrida, o amparo aos problemas advindos desta nova realidade como o
acolhimento dos alunos e suas familias e a adaptagao extremamente precaria destes.
Esse amontoado de novas contingéncias somadas as condi¢gdes individuais do

sujeito-professor tiveram um alto impacto na saude mental,

Os professores sdo compelidos a buscar, entdo, por seus proprios
meios, formas de requalificagdo que se traduzem em aumento nao
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reconhecido e ndo remunerado da jornada de trabalho (Teixeira, 2001;
Barreto e Leher, 2003; Oliveira, 2003 IN: Gasparini; Barreto;
Assuncao, 2005, p.191).

Neste trabalho, optamos por investigar os sujeitos professores de inglés. Além
das adversidades do contexto escolar e da sala de aula, observamos que um dos
fatores que contribui para ampliar e afetar negativamente o mal-estar desse sujeito
relaciona-se as suas dificuldades com o idioma, que nem sempre € estudado e
aprendido no curso de graduagao de modo a Ihe assegurar possibilidades para uma
docéncia responsavel. (lalago; Duran, 2008)

Desde o curso de graduacao em Letras, ha certa defasagem da pratica do
idioma. E sabido que, para se ter proficiéncia em um idioma, é preciso dominar todos
0s seus aspectos. Além dos estudos de gramatica e literatura, deve-se ter dominio
também da escrita e fala. Sendo este ultimo ndo aprofundado durante o tempo
académico inicial. Sendo assim, o sujeito-professor de inglés necessita buscar
aperfeicoamento fora da instituicdo de base inicial. S&do cursos em instituicbes
internacionais, tutoria com professores mais experientes e fluentes e cursos de

especializagdo. (lalago; Duran, 2008)

Naturalmente, no curto espago de tempo de uma graduagdo, néo é
possivel conceber que os alunos venham a obter um profundo
conhecimento do conteudo (content knowledge), ou seja, um alto nivel
de proficiéncia da lingua. Esta competéncia precisa, necessariamente,
ser alcangada em outro momento e espaco. (lalago, Duran, 2008,
p.63)

A seguir, traremos a fundamentacao tedrica que serviu de arcabougo para as

analises feitas a partir da delimitagdo do corpus da pesquisa.

2 ALGUNS CONCEITOS BASILARES

Como referencial tedrico, para a analise do corpus desta pesquisa, nos
ancoraremos na Analise de Discurso de Matriz Pecheutiana Freudo-Lacaniana,
doravante denominada A.D.

A AD teve sua origem na Franga com a publicagdo do livro “A Analise
Automatica do Discurso” (1966), de Michel Pécheux, obra na qual o autor buscou
“abrir uma fissura tedrica e cientifica no campo das ciéncias sociais, e, em particular,

da psicologia social.” (Gadet; Hak,1997, p.14).
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A AD busca na Psicanadlise freudo-lacaniana, fundamentos para a nogéao de
sujeito, aceitando que existe um sujeito desejante, do inconsciente, clivado, que vai
criar um “novo objeto que vai afetar essas formas de conhecimento em seu conjunto:
este novo objeto € o discurso.” (Orlandi, 2012, p.20)

Para Eni Orlandi (2012), a AD nao segue a linearidade das nog¢des basicas de
comunicagao (emissor, receptor, codigo, referente e mensagem) como difusdo da
informagé&o. Ao invés disso, a lingua ndo € considerada s6 um cédigo, a emissao da
mensagem nao se da em sequéncia e ndo ha separagao entre receptor e emissor.

Como os sujeitos sao afetados pela lingua e pela histéria, ha um intrincado
modo de constituicdo desses sujeitos enunciadores, sendo assim, o processo de
transmissao da mensagem é feito ao mesmo tempo entre emissor e receptor em um
“processo de significagbes e ndo estado separados de forma estanque” (Orlandi, 2012,
p.21) por isso seus sentidos sao “multiplos e variados”. A linguista nos situa que: “Dai
a definicao de discurso: o discurso é efeito de sentido entre locutores.” (p.21)

O sujeito, a luz da AD, entédo, é determinado a partir das relagdes com o outro.
Nao é “totalmente livre, nem totalmente determinado por mecanismos exteriores”
(Ferreira, 2001, p.23). Ele nao é fonte unica dos sentidos e nem de onde se origina o
discurso. Como nos diz a pesquisadora Maria Cristina Leandro Ferreira (2001) ele
estabelece uma relacdo ativa no interior de uma dada FD (Formacgao Discursiva);
assim como € determinado ele também a afeta e determina em sua pratica discursiva.”
(Ferreira, 2001, p.15).

A Formagao Discursiva (FD) por sua vez “se define como aquilo que numa
formacao ideoldgica dada - ou seja, a partir de uma posi¢ao dada em uma conjuntura
sécio-historica dada - determina o que pode e deve ser dito.” (Orlandi, 2012, p.43) e
“relacionadas as suas condi¢cdes de producdo no interior de uma realidade social

marcada pela ideologia dominante.” (Gregolin, 2005, p.3).

3 CONCEITOS ESSENCIAIS

A pesquisa que esta em andamento € de carater descritivo-interpretativo, pois
0 nosso objetivo é investigar os mal-estares provenientes dos discursos de
professores de inglés, a respeito dos fatores relacionados a profissao, que lhe causam
mal-estar, advindos das condi¢cdes de trabalho na escola e na sala de aula, da

deficiente formacao inicial e formacao continuada permanente no seu dia a dia e em
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suas praticas pedagodgicas.

A escolha da entrevista oral que foi registrada pelo uso de audio gravado é
justificada, porque por meio da oralidade, os sujeitos professores de inglés ficam mais
a vontade, e, além disso, a fala traz marcas, siléncios, marcas, equivocos, falhas e

apagamentos que serao por nos perscrutados.

Segundo Ginzburg (1989), as marcas sao pistas que, se por um lado,
atestam a relacdo entre o sujeito e a linguagem, no texto, por outro
lado, ndo sao detectaveis nem apreendidas mecanica e
empiricamente. Afinal, os mecanismos enunciativos, conforme diz
Orlandi (1988), ndo sao univocos nem auto evidentes; sao
construgdes discursivas com seus efeitos de carater metodoldgico.
Para atingi-las, é preciso teorizar. (Assolini, 2003, p.142)

Foram analisados recortes de entrevistas orais feitas com sujeitos-professores
de inglés, a fim de identificar os marcadores linguistico-discursivos desta pesquisa
que contribuirdo para que possamos observar em quais formacgdes discursivas os
professores de inglés se inscrevem e a quais formacgdes ideoldgicas essas formagdes
discursivas se rementem.

E necessario salientar que o corpus esta relacionado ao “recorte” dos dados
proveniente da coleta das entrevistas determinados pelas condi¢des de producgao e
considerando os objetivos delimitados.

Cumpre dizer que, segundo Orlandi, “(...) o recorte € uma unidade discursiva;
fragmento correlacionado de linguagem e situagao”. (1987: 139). Os dados, por sua
vez, sao entendidos, aqui, “(...) como elementos indiciarios de um modo de
funcionamento discursivo”. (Tfouni, 1992b: 206). (Tfouni, Assolini, 2006, p.3)

Foram selecionados oito sujeitos- professores na qual, dois ministram aulas
exclusivamente na escola publica, um exclusivamente na rede privada e quatro atuam
nas duas redes, no Estado de Sao Paulo, que, a partir de suas praticas e formagdes
contribuiram para a pesquisa. E de suma importancia ressaltar que se prima pela ética
e integridade da pesquisa, sendo assim, os sujeitos-professores terdo suas
identidades pessoais e profissionais protegidas e nao reveladas. Além disso, cada
sujeito-professor participante assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As entrevistas orais semiestruturadas sao importantes também sera preservar
a subjetividade do sujeito-professor entrevistado, sendo que podemos entender a
subjetividade como: “[...] um lugar que o sujeito do discurso pode ocupar para falar de

si proprio, de suas experiéncias, conhecimentos de mundo, sentimentos etc.” (Tfouni,
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1995, P. 74 Apud Assolini, 2010)

Além desses inumeros fatores, devemos considerar ainda o que a estudiosa
Eni Orlandi (2012) nos traz em varias de suas obras como o “ndo-dito”, na qual a
pesquisadora afirma que: “(...) de todo modo, sabe-se por ai que, ao longo do dizer,
ha toda uma margem de nédo-ditos que também significam.” Ou seja, podemos
observar com mais riqueza para analise, os siléncios, as pausas, o subentendido na

linguagem oral dos sujeitos.

(...) a partir do objeto discursivo, o analista vai incidir uma analise que
procura relacionar as formacoes discursivas distintas - que podem ter-
se delineado no jogo de sentidos observado pela analise do processo
de significacao (parafrase, sinonimia etc.) - com a formagéo ideoldgica
que rege essas relagdes. Ai € que ele atinge a constituicdo dos
processos discursivos responsaveis pelos efeitos de sentidos
produzidos naquele material simbdlico, de cuja formulagcao o analista
partiu. (Orlandi, 2012, p.78)

Em seqguida, traremos analises de recortes dos depoimentos dos sujeitos-
professores de inglés e, aqui, gostariamos de salientar que a fundamentacao teédrica
da AD se inscreve no paradigma fundamentado na interpretagcdo e ndo galileano
(Ginzburg, 1990), que rege a ciéncia positivista. A interpretacdo compreende questdes
do real e da exterioridade discursiva e a relacdo do homem na produgao da realidade

na qual esta se relacionando. (Assolini, 2003)

4 ANALISES DO DEPOIMENTO

Questao norteadora: Vocé gosta de ser professora de inglés?

Narrativa 1 — Excerto da resposta do Sujeito-professor N. (35 anos, género feminino)

SP N. - Porque assim, a escola que estou... mudou de gestdo e mudou o seu
funcionamento e foi uma tortura! Meu ultimo ano, foram 10 anos, esse ultimo ano néo
precisava ter sido assim, mas eu entendo, faz parte do ciclo. Se nao fizesse isso,
nunca sairia de la. Foi uma tortura no tratamento comigo, para comigo, e com outras
pessoas também. O aluno ‘fava mandando para caramba e eles néo estdo sabendo
nem disfarcar e para isso eles vao judiando do professor, sabe? E meio que velado.
Eles querem milagres, por exemplo, o aluno faz todo tipo de anarquia na sala de aula,
vocé reporta, eles nunca resolvem. O problema é vocé. “Mas vocé ja parou para
pensar se a sua aula ndo esta pouco dindmica” e nao sei o que la. Entao eles me

torturaram, torturaram muito... para justificar a demissao do final do ano, entao, sabia!
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Iniciamos observando que, neste excerto retirado de um depoimento pelo
sujeito-professor N., ha uma repeticdo de termos. A palavra tortura e suas variagoes
(torturaram, judiando) é repetida ao longo de todo depoimento pelo sujeito-professor.
Repeticao (Die Wiederholung, do alemao) tem maior destaque nos estudos freudianos
a partir da década de 10. Em sua obra Além do principio de prazer, Freud (1920),
redefine as pulsées como repeticobes de um momento anterior, ou seja, “entédo
compreendemos de imediato que a compulsao a repeticdo deve ser atribuida ao
recalcado inconsciente.” (Freud, 1920, p.42)

No entanto, o fato novo e notavel que agora precisamos descrever € que a
compulsdo a repeticdo também traz de volta aquelas vivéncias do passado que nao
contém qualquer possibilidade de prazer, que também naquela época nao podem ter
sido satisfagdes, nem mesmo de mogdes de impulso recalcadas desde entdo. (Freud,
1920)

Temos que, para a psicanalise freudo-lacaniana, um dos alicerces deste
trabalho, o sujeito “(re)vive” experiéncias insatisfatérias, que lhe causaram mal-estar
e desconforto, fruto da pulsdo de morte. Além disso, em seus estudos, Freud (1920)
esclarece que a repeticdo, nos principios traumaticos, e na transmissao dos traumas
dentro da cultura, o que o sujeito transmite € um siléncio, aquilo que nao pode ser dito

na ocasiao da experiéncia.

(...) também repete a vivéncia desprazerosa porque devido a sua
atividade ela obtém um dominio muito mais profundo da impresséao
forte do que foi possivel por ocasido do vivenciar meramente passivo.
Toda nova repeticdo parece melhorar esse almejado dominio (...)
(Freud, 1920, p.60)

A repeticdo, além de melhorar esse dominio do acontecimento, ainda traz que
“é evidente que a repeticao, o reencontro da identidade, significa ela prépria uma fonte
de prazer.” (Freud, 1920, p.61) Ou seja, o sujeito repete na busca de ressignificar a(s)
experiéncia(s) traumaticas, reencontrando sua identidade suprimida pelo siléncio.

De acordo com a AD temos o conceito de Esquecimento, definido por Michel
Pécheux (1975), sendo eles o Esquecimento Numero 1 e Esquecimento Numero2.
Aqui, nos atentaremos, por relevancia, ao Esquecimento Numero 2.

No Esquecimento Numero 2, o esquecimento da enunciagao, o sujeito, ao falar,
fala de uma maneira e ndo outra e formam-se familias parafrasticas, ou seja,

construgdes do discurso que indicam que o dizer poderia ter sido outro.
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Ao falarmos "sem medo”, por exemplo, podiamos dizer "com
coragem", ou "livremente" etc. Isto significa em nosso dizer e nem
sempre temos consciéncia disso. Este "esquecimento” produz em nés
a impressao da realidade do pensamento. Essa impressao, que €
denominada ilusao referencial, nos faz acreditar que ha uma relagao
direta entre o pensamento, a linguagem e o mundo, de tal modo que
pensamos que o que dizemos so6 pode ser dito com aquelas palavras
e nao outras, que s6 pode ser assim. Ela estabelece uma relagcéo
"natural" entre palavra e coisa. (Orlandi, 2012, p.35)

Com efeito, o esquecimento é fundante, estruturante, ndo uma imperfeicéao,
mas uma necessidade para o funcionamento da linguagem. O esquecimento nao é
voluntario, € da ordem do inconsciente e assim, as palavras adquirirem sentido pela
identificacdo do sujeito com determinadas ideologias. O sujeito entdo toma palavras
que ja existem e da a elas um novo significado, sempre em movimento e de maneiras
diferentes. (Pécheux, 1975)

Para a emergéncia do discurso do sujeito, devemos considerar a ideologia que
0 permeia e o esquecimento inconsciente, mas, também, o contexto e a memoria
devem ser levados em consideracdo. O contexto ideoldgico e socio-historico e as
condigdes de produgao sédo o fundamento para a construgcédo do sentido do discurso.

Do dicionario da Lingua Portuguesa temos o verbete <tortura>

substantivo feminino: Violenta dor fisica a que se submete alguém.
[Figurado] Sofrimento moral intenso; angustia. [Figurado] Tormento
excessivo; sofrimento: as torturas de um amor nao correspondido.
[Figurado] Circunstancia dificultosa, muito complicada; em que ha
dificuldade, empecilhos: foi uma tortura conseguir aquele emprego.
Etimologia (origem da palavra tortura). Do latim tortura.ae, "ato de
torcer". (Dicio, 2023)

O sujeito-professor em questao utiliza-se da repeticdo da palavra tortura para
justificar esse mal-estar vivido pela descaracterizacdo da unidade escolar ao qual
lecionou por 10 anos, que aparece no seguinte segmento: “(...) eles torturaram porque
eles queriam justificar e por isso, entdo fizeram varias reclamagdes inexistentes

durante o ano para justificar a demissdo no final do ano. Isso foi péssimo!”

SP N. - Eles me chamaram para conversar com direcdo e coordenagao, coisa que
nunca precisei e nunca precisaria. Ndo eu! Tipo assim, sem arrogancia, mas eu sei
que eu entrego um bom trabalho. Se eu precisar de alinhamentos, claro, “Senta aqui
vamos conversar, N., estdo reclamando que vocé ta chata que, sei la, que eu ngo té

usando a lousa digital direito, o livro, sei la”. Mas alinhamento sim, agora, no meu
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caso, eles torturaram porque eles queriam justificar e por isso, entao fizeram varias
reclamacgdes inexistentes durante o ano para justificar a demissao no final do ano.
Isso foi péssimo! Foi uma tortura, entao isso me fez parar e falar “mas vocé querisso?

Porque.... vocé quer mesmo? vocé quer voltar para sala de aula de escola?”

Outro indicio que temos neste excerto € a identidade do sujeito-professor que
aparece no segmento: “Eles me chamaram para conversar com diregdo e
coordenag&o, coisa que nunca precisei e nunca precisaria. Ndo eu! Tipo assim, sem
arrogancia, mas eu sei que eu entrego um bom trabalho”. O sujeito -professor esta
inserido em formacgdes discursivas que o levam a se entender como um sujeito que
‘entrega um bom trabalho”, e, ainda, que “nunca precisou e nunca precisaria ser
chamado a atencao”.

Os enunciados “Eles me chamaram para conversar com dire¢do e
coordenacdo, coisa que nunca precisei e nunca precisaria. Ndo eu” produzem efeito
de sentido de arrogancia, que é negada pelo sujeito “Tipo assim, sem arrogancia”

Como trazido por Pimenta (1996) em seus estudos, temos que a identidade do
professor & construida historicamente, em um processo continuo conforme ele se
situa historicamente em sua carreira. Ao longo do tempo, o sujeito-professor vai
adquirindo conhecimentos e experiéncias que Ilhe tornam aptos para conhecer de sua

posicao dentro do fazer-ensinar, do fazer-docente.

O que entendemos por construir a identidade? A identidade ndo é um
dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um
processo de construgao do sujeito historicamente situado. A profissao
de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento
histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas
profissbes deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais.
Outras adquirem tal poder legal que se cristalizam a ponto de
permanecerem como praticas altamente formalizadas e significado
burocratico. Outras ndo chegam a desaparecer, mas se transformam
adquirindo novas caracteristicas para responderem a novas
demandas da sociedade. (Pimenta, 1996, p.76)

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, mas nao concluindo totalmente nossas analises, pois na AD os efeitos
de sentido s&o varios, pois “A Analise do Discurso n&o estaciona na interpretagéao,

trabalha seus limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significagdo.”
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(Orlandi, 2012, p.26) permitem-nos afirmar que o mal-estar docente é inerente a
trajetdria do sujeito-professor de inglés. Como sabemos, os discursos nao se fecham,
estando sempre abertos a novas interpretagdes. Entendemos que uma das possiveis
formas de o sujeito-professor lidar com o mal-estar docente € por meio de
ressignificagdes de suas praticas pedagogicas, saberes e condi¢gdes de trabalho.
Nessa perspectiva, entendemos a importancia de um trabalho particular, singular, por
parte do sujeito-professor, mas também coletivo, por meio de politicas publicas que

valorizem a profissao.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma proposta para o ensino da Matemética na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), anos iniciais. Com foco no
sujeito, tendo como referencial a teoria da andragogia e as
perspectivas Freirianas, o trabalho parte de necessidades cotidianas
dos educandos, tornando-os protagonistas da construgcdo do
conhecimento, dando-os Voz, para que a aprendizagem va ao
encontro do efetivo exercicio da cidadania. Para elaboracédo das
atividades, foi realizada uma entrevista com o0s estudantes,
evidenciando a importancia da Matematica nos seus contextos e, na
sequéncia, foi apresentada a operacdo de adi¢cdo, no universo dos
Naturais. O encontro, que partiu do estudo e aplicacbes do conceito
de adicéo, apresentou resultados sinalizando que a introducéo de
conceitos matematicos (numeros decimais, subtracdo, custos,
despesas e lucro) de forma colaborativa e contextualizada possibilita
uma aprendizagem mais significativa. Para além disso, salientamos
gue durante o processo, nao foram priorizados apenas os algoritmos,
mas discussbes acerca da importancia das ferramentas
disponibilizadas pela matematica para minimizar as dificuldades
sociais, como por exemplo pesquisas de precos antes de adquirir uma
cesta bésica e valor de servigos prestados.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino da
Matematica, Paulo Freire, Protagonismo, Andragogia.
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1 INTRODUCAO

Ao se falar em Educacéo de Adultos (EA), ou Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), seja pelo olhar da pedagogia Freiriana ou da andragogia, os estudos
evidenciam a necessidade de que o0 ensino seja pautado no sujeito adulto: suas
experiéncias e necessidades.

Embora a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), proposta para ser
referéncia para elaboragéo dos curriculos escolares, ndo contemple a EA, baseando-
se apenas em criancas e adolescentes, desde 1970 a educacdo voltada ao sujeito
adulto vem sendo amplamente discutida no cenario mundial.

Neste mesmo contexto, o brasileiro e contemporaneo, Paulo Freire, precursor
da educacéao popular, preocupado com o analfabetismo no Brasil, comeca a analisar
como o adulto aprende e se ndo esta aprendendo, o porqué.

Freire entendia que a educacéo deveria ser uma pratica transformadora, que
ajudasse as pessoas a se tornarem agentes ativos na transformacéo social. Sua
abordagem, assim como a de Knowles, valoriza a experiéncia e o conhecimento
prévio dos alunos, considerando-0s sujeitos que constroem conhecimento, e néo
objetos de ensino.

Dessa forma, as duas propostas metodologias incentivam a participacdo, o

dialogo e a reflexao critica, aspectos que sao fundamentais na educacéo de adultos.

Na idade adulta, o individuo é autbnomo, assim a aprendizagem nao
pode mais ser vista a partir de meras transmissfes de informacdes e
conhecimentos impostos pelo professor, e sim a partir de sua vivéncia,
conhecimentos e da necessidade que tem de aprender o que lhe faz
falta (FREIRE, 1996, p.60).

O presente artigo tem como objetivo apresentar o trabalho desenvolvido numa
turma de estudantes da EJA de uma escola situada em um bairro muito carente do
interior do Rio Grande do Sul, na disciplina de Matemética. O estudo visa mostrar o
protagonismo do aluno quando compreende a importancia do que |he é ensinado,
quando |Ihe é permitido trazer suas experiéncias para a sala de aula, quando o
conteudo vai ao encontro das suas necessidades.

A disciplina foi escolhida pela relevancia na formacédo do cidaddo, sendo
indispensavel na compreensao do mundo e como tentativa de afastar os “monstros”

gue historicamente a acompanham, independentemente do nivel escolar.
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No contexto dessa pratica, 0s pressupostos tedricos encontram-se embasados
nas perspectivas Freirianas e da andragogia, defendida por Malcolm Knowles.

Na sequéncia deste texto sdo apresentados, o referencial tedrico que sustenta
a proposta e a descri¢cédo da atividade.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo apresenta os aportes tedricos que foram considerados relevantes

para o desenvolvimento do trabalho.

2.1 Andragogia

Em 1833 Alexander Kapp, professor aleméo, introduz o termo andragogia em
seu livro ‘Platon’s Erziehungslehre‘(ldeias Educacionais de Platdo), descrevendo a
necessidade de aprender ao longo da vida. Os estudos de Beck (2015) sobre a teoria
de Kapp sinalizam que a aprendizagem ao longo da vida implica em auto-reflex&o e
objetivos claros. O autor destaca ainda que Kapp ndo desenvolve as teorias ou 0s
pressupostos andragodgicos, mas justifica a pratica da Andragogia (ensinar para
adultos) como uma necessidade de uma educacdo voltada para o publico adulto.

Em 1980, Knowles coloca em evidéncia o termo andragogia, porém, diferente
de Kapp, desenvolve teorias, sugerindo a proposta de desenho do processo
andragogico para a EA, conhecido como “Ciclo andragégico de Knowles”. Este ciclo

€ subdivido em sete fases sequenciais e progressivas:

primeira, a criacdo de um clima que favoreca a aprendizagem,;
segunda, o estabelecimento de uma estrutura organizativa que
permita a participagdo do adulto no planeamento; terceira, 0
diagnostico das necessidades de aprendizagem; quarta, a formulacéo
dos objetivos das aprendizagens; quinta, a concepc¢éo de um desenho
ou roteiro de atividades; sexta, a operacionalidade efetiva das
atividades; e sétimo, a reavaliacao do diagnéstico de necessidades de
aprendizagem, que poderd reconduzir o adulto a um novo ciclo
(KNOWLES, 1980, apud BARROS 2018, p.6).

Knowles defendia pressupostos pedagdgicos (inicialmente 5, posteriormente

foram se acrescentando outros):

Autonomia: o adulto sente-se capaz de tomar suas proprias decisbes
(auto administrar-se) e gosta de ser percebido e tratado como tal pelos
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outros.

Necessidade: esse pressuposto esta relacionado aquilo que, para o
individuo, apresenta-se como algo necessario ao seu dia a dia, seu
cotidiano. Um saber descomplicado, sem métodos especificos,
apenas aquilo que representa o conhecimento adequado para suprir
sua necessidade, que geralmente, é imediata ou a curto prazo.
Experiéncia: a experiéncia acumulada pelos adultos oferece uma
excelente base para o aprendizado de novos conceitos e novas
habilidades.

Prontiddo para a Aprendizagem: o adulto tem maior interesse em
aprender aquilo que esta relacionado com situacdes reais de sua vida.
Aplicacdo da Aprendizagem: as visOes de futuro e tempo do adulto
levam-no a favorecer a aprendizagem daquilo que possa ter aplicacao
imediata, o que tem como corolario uma preferéncia pela
aprendizagem centrada em problemas em detrimento de uma
aprendizagem centrada em areas de conhecimento.

Motivacdo para Aprender: os adultos sdo mais afetados pelas
motivacdes internas que pelas motiva¢cdes externas. Vale lembrar que
as motivacdes externas estdo ligadas seja ao desejo seja de obter
prémios ou compensacdes seja ao desejo de evitar punicles;
motivacdes internas estao ligadas aos valores e objetivos pessoais de
cada um. (BECK, 2015, n.p).

Ao falarmos em EA ndo podemos deixar de destacar o nome mundialmente
conhecido pelo seu compromisso com a Educacédo Popular e referéncia para a EJA,
o educador brasileiro, Paulo Freire, para quem a educacdo era uma ferramenta de
libertacdo e a EJA, fundamental para garantir o acesso e a inclusao social.

Embora os dois educadores apresentem olhares distintos em relacdo ao
individuo da EA, ou seja, enquanto o primeiro enxerga o aprendiz em termos
psicolégicos, o segundo o vé como um ser social, os dois propdem uma
andragogia/pedagogia para um sujeito independente na qual o principal papel do
educador venha a ser o de transformar a vida desse aprendiz, estimulando sua

autonomia.

2.2 Freire e a Educacéao de Jovens e Adultos

A EJA é uma modalidade de ensino e componente constitutivo da Educacgéo
Basica destinada ao publico que ndo completou ou teve acesso a educacao basica.
O sujeito da EJA é um individuo construido como ser social, que traz suas identidades
coletivas de classe, género, sexo e que foi historicamente invisivel para as politicas
publicas da sociedade brasileira.

Para Paulo Freire “o homem integrado € o homem sujeito” (FREIRE,1983

a.p.42), isto €, um homem histérico que expressa sua humanizacéo. Ele dialoga e age
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com os demais tomando decisbes e exercendo seu direito de escolha.

Entretanto esse homem pode existir como objeto, coisificado, desenraizado,
desumanizado. Situado neste polo, o homem “altera-se a si para adaptar-se”
(FREIRE,1980 a.p.42, nota 4). Sob essas condi¢cdes desumanas, o homem vai
coisificando-se, ficando domesticado, sentindo-se esmagado pelo sentimento de
impoténcia frente a sua realidade social, dessa forma perdendo-se de si e dos demais.
“Para Freire, o movimento de vir a ser do proprio sujeito € vocagéo natural (embora
passivel de ser distorcida ao longo do processo histérico) e esta relacionado ao
processo educativo como uma aprendizagem permanente.” (Dicionario Freire, 2019,
p.443). Nessa perspectiva a EJA tem grande relevancia pois enquanto modalidade
educativa podera, numa relacéo de dialogo entre educador e educando, auxiliar esse
sujeito na sua reflex&o e sua pratica frente a sociedade.

Portanto, a EJA, dentro dessa abordagem, busca analisar como vivem esses
sujeitos dentro de suas comunidades, suas formas de pensar, valores, crencas,
enfim, nessa visdo educativa o estudante é o protagonista da sua historia. Cabe a
escola fazer esse resgate de recuperagcdo da humanidade roubada desses
educandos téo excluidos e marginalizados de nossa sociedade.

Segundo Arroyo:

Paulo ndo inventava metodologias para educar os adultos
camponeses ou trabalhadores nem os oprimidos, mas reeducava a
sensibilidade pedagdgica para captar os oprimidos como sujeitos de
sua educacao, de construgdo de saberes, conhecimentos, valores e
culturas. Outros sujeitos sociais, culturais, pedagogicos em
aprendizados em formagéo (ARROYO, 2014, p.27)

Os ideais Freirianos de Educacao Popular e Movimentos Sociais trouxeram
como primordial a compreensdo sobre os Sujeitos da EJA, buscando através de
grupos de pesquisas e debates com educadores a formulacdo de metodologias
apropriadas a essa modalidade de ensino.

De acordo com Freire (1967) a grande preocupacéo em relagdo a educacéo é
a mesma de toda pedagogia moderna: “Uma educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica.” (p.87). O saber democratico jamais se incorpora
autoritariamente, pois s0 tem sentido como conquista comum do trabalho do educador
e do educando. Segundo o autor ndo é possivel dar aulas de democracia e a0 mesmo
tempo, considerarmos como ‘absurda e imoral’ a participagédo do povo no poder. “A

democracia é, como o saber, uma conquista de todos.” (FREIRE, 2022, p.20)
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3 A EDUCACAO MATEMATICA PARA A EJA

A secao a seguir apresenta a voz e a vez dos sujeitos da EJA com suas
concepcgdes no que tange o ensino da matematica e a construcéo de aprendizagens
para romper com o paradigma tradicional de ensinar e aprender nesse campo do

conhecimento.

3.1 AVoz e aVez dos Sujeitos da EJA

Para dar voz aos educandos, uma das pesquisadoras realizou uma entrevista
semiestruturada para escutar, principalmente, o que pensam sobre a escola, qual sua
funcéo e utilidade para sua vida e inser¢ao social fazendo um elo com o ensino da
matematica. Usaremos pseuddnimos para proteger a identidade dos participantes. A
primeira pergunta, traz o seguinte questionamento: Quem desistiu primeiro, vocé da
escola, ou a escola de vocé? Em relagcdo a esse questionamento, a maioria dos
estudantes relataram questdes de dificuldades econGmicas e sociais como principal
causa da desisténcia aos estudos. Tivemos também o relato de gravidez na
adolescéncia que acaba afastando muitas mulheres dos bancos escolares para poder
criar seus filhos na primeira infancia. Segundo o relato dos estudantes as dificuldades
financeiras pesavam e a busca por trabalho informal desde a mais tenra idade os
colocavam distante dos bancos escolares, conforme pode ser visto na fala da
Estudante Esperanca “Foi por causa do servico, precisava trabalhar para ter o que
comer, sendo a fome pegava sora, ai a gente cresce e faz falta ter colégio”

Na segunda pergunta, que abordava a percepcdo da matematica na vida
cotidiana, todos os alunos mostraram o0 quanto a matematica é presente em suas
vidas e como ainda buscam aprender melhor essa disciplina que apresenta um
significado social intenso. A estudante Protagonista que tem como profissao a arte de
cozinhar e fazer marmitex para vender mostra claramente a relagdo da matematica
na seguinte fala:

[...] ela, a matematica, € muito bom para fazer minhas contas que eu
vendo doces e salgados e fagco almocos, marmitex, eu tenho que fazer
as contas quanto sai as coisas, que tem que ter dar troco entdo a
matematica é muito importante para tudo né; preciso ver quanto eu
gasto de coisas para fazer o almogo e cobrar; para comprar nos

mercados as coisas que tu vai tem que ver o troco e ver se esta certo
ou nédo (EP).
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Por ser uma turma heterogénea evidenciamos as diferentes facetas da
matematica na vida cotidiana, como por exemplo: "[...] preciso contar eu fago croché,
eu fago tricé né e conto os pontos e carreiras para dar certo...” (Estudante Cidad&o),
“[...] tenho que saber quanto quantas gotas eu tenho que colocar e quantos ml de
agua tem que colocar num copo, para ndo ser demais para nao tirar o efeito do
remédio...” (Estudante Protagonista), ‘[...] eu uso na matematica na obra ,numa obra
0 cara precisa muito da matematica.”(Estudante Empoderado).

A partir das entrevistas podemos notar a percepcado da relevancia da
Matematica para a vida desses estudantes, que vai desde calculos diarios na compra
de produtos alimenticios, das quantidades e nocbes para um trabalhador da
construgéo civil, das habilidades para os trabalhos artesanais de fazer trico e croché
até as formas de gerar emprego e renda para uma melhoria na qualidade de vida.

Diante dessas percepcdes, visando aproximar a sala de aula, mais
especificamente o ensino da Matematica, do cotidiano desses alunos, motivando-o0s
a construir uma aprendizagem para a vida, de forma que o0s conceitos abordados
rompam O muro, que muitas vezes, separa a escola da realidade, foi construida a

proposta relatada a seguir.

3.2 Construindo aprendizagens matemaéaticas para romper paradigmas

A atividade, descrita na sequéncia, foi realizada durante uma noite (com
duracdo de todo o turno letivo) em uma turma da EJA na etapa 1, anos iniciais,
formada, neste momento, exclusivamente por mulheres com idades entre 18 e 68
anos, majoritariamente chefes de familia e que trabalham em empregos informais, tais
como artesas, diaristas e cozinheiras e encontram no espaco escolar uma fonte de
resisténcia e encorajamento para sobreviver numa realidade de dificuldade
econdmica e social.

No primeiro momento, com a professora regente (pedagoga), trés professoras
de Matematica e as alunas organizadas em circulo, foi discutido o quanto o ensino da
matematica esta presente na vida diaria dessas estudantes, que, prontamente,
comegaram a citar exemplos: nas compras, nas noticias da TV, no salario, nas contas
de luz e agua, nas promoc0des entre outros.

Quando a atividade foi proposta, a professora regente estava trabalhando com

as operacdoes de adicdo e subtracdo e, para esse estudo, partiu-se de uma
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comparacao entre a abordagem empregada para o mesmo nivel (usualmente aplicada
a criancas e ainda muito utilizada para alunos da EJA), Figura 1, e outra pensada no
sujeito adulto, conhecendo sua realidade, suas necessidades, no sentido andragdgico
(ensino de adultos) na perspectiva Freiriana, Figura 2.

Figura 1 - Estudantes realizando exercicios de adicédo

Fonte: autores

As alunas, sem muita dificuldade, efetuaram as operagbes seguindo o
algoritmo. Ao terminarem, solicitaram as professoras para realizar a correcdo e
ficaram satisfeitas com os resultados.

Para a segunda atividade foi solicitado, com antecedéncia, que as alunas

levassem para a aula notas de compras que realizaram durante a semana.

Figura 2 - alunas adicionando gastos semanais

Fonte: autores

Ao realizar as adicdes percebeu-se, através das conversas, que naturalmente
foram surgindo, que o conteddo comecou a fazer sentido. As alunas, enquanto
encontravam as somas, relataram que nunca haviam parado para analisar seus
gastos. Entre as falas que surgiram nesse momento, destacamos algumas: “Nossa,
eu gastei tudo isso em carne!”, fala da estudante Esperanca. “Eu ndo sabia somar 0s
precos. Quando vou ao supermercado, com meus filhos, pego o basico, passo no
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caixa e vejo se sobra dinheiro. Se sobrou pego mais um pouco e assim vou indo.” fala
da estudante protagonista.

Outra estudante, quando percebe que por “dominar” a operacédo de adigcéo e
que com o mesmo método de resolu¢do pode somar precos no mercado diz: “agora
guando for no mercadinho perto da minha casa posso conferir o0 valor antes de sair.
esses dias meu filho brigou comigo porque me cobraram a mais e eu hao vi!”

No planejamento da aula foi previsto partir da operacdo de adicdo (com
nameros naturais, conteudo que ja vinha sido estudado pelo grupo) e deixar com que
a turma, conforme suas necessidades e curiosidades, fosse conduzindo as demais
atividades.

O primeiro movimento, neste sentido, se deu em relacdo a operacéo de adicédo
com decimais, uma vez que 0s pre¢os descritos nas notas apresentavam reais e
centavos de reais. Mesmo sem falar em nameros decimais, posi¢cao de virgula, no
algoritmo na soma, as alunas organizaram os valores e calcularam.

O segundo partiu da estudante que relatou ter recebido o troco errado, ao
comprar em um estabelecimento perto da sua casa, questionando como poderia
conferir o troco.

Nesse momento, a turma analisando a situacao, chegou a concluséo de que
depois da soma dos valores das compras, deveria ser realizada uma subtracéo,
utilizando o valor entregue para o pagamento da compra.

O terceiro momento foi protagonizado pela aluna que trabalha com viandas,
comparando a soma realizada com as compras da semana (destinadas a producao
das viandas) e o valor arrecadado com as vendas.

Com essa problematizacao, além das operac6es de adicao e subtracao (com

nameros decimais), surgiu o debate em relacéo ao lucro.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao matematica desempenha um papel crucial na formacao do suijeito,
seja para atender demandas béasicas do cotidiano, conforme relatos dos estudante,
ou para compreender e debater questbes mais complexas no ambito social,
colaborando com o exercicio da cidadania, oferecendo, além das ferramentas, um
olhar analitico e reflexivo sobre o mundo.

O Sujeito da EJA traz uma percepcdo de mundo: crencas, saberes e
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necessidades para o contexto escolar, ele abraca o protagonismo pois sabe o que foi
buscar. Nesse sentido, praticas como essas, que dao voz a eles ao incentivarem a
participagdo ativa promovem, de forma colaborativa, a construgdo de um
conhecimento potencialmente transformador.

Os depoimentos reafirmam a conviccdo da importancia do ensino da
Matematica na modalidade EJA e o quanto carecemos de estudos e pesquisas para
dar suporte a esse segmento tdo discriminado e deixado de lado pelas politicas
publicas educacionais. Cabe a nds, enquanto educadores, fazer esse resgate e
estudo criterioso para buscar novas estratégias que visam efetivamente dar VOZ E

VEZ aos educandos jovens e adultos.
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RESUMO

Este texto apresenta os resultados preliminares de uma pesquisa que
almejou compreender a contribuicdo da ludicidade para a
intensificagcdo da aprendizagem dos alunos publico alvo da educagao
inclusiva. Sabe-se que a ludicidade deve estar presente na sala de
aula, sendo elemento necessario no cotidiano de toda crianga,
independente da sua faixa etaria, principalmente dos alunos que séo
considerados inclusos e estdo inseridos nas classes regulares. Nesse
contexto, a relacdo simbdlica, a relacdo entre pensamento e acgao,
desenvolve diversas habilidades, como o estimulo ao uso da fala para
se comunicar, na organizagdo do pensamento, seguindo uma
sequéncia logica, no desenvolvimento da imaginagdo, que
estabelecem relagdes significativas de aprendizagem. O mundo do
brinquedo, € um mundo composto, que representa o apego a
imitagao, a representacdo das experiéncias vivenciadas, a interacao
com 0 meio e a comunicagao, que nao aparecem simplesmente como
uma exigéncia indevida, algo isolado do contexto social, sendo
desafiador. Tem-se como objetivo compreender as praticas inclusivas
a partir do Planejamento Educacional Individualizado -PEl,
articulando-o com o ludico, que engloba o jogo, o brinquedo e as
brincadeiras, de modo que o trabalho educativo seja organizado e
sistematizado por meio de diferentes momentos de brincadeira. Com
isso espera-se que as intervencdes do professor contribuam com o
desenvolvimento cognitivo e motor, possibilitando que no ambiente
composto por alunos com diversas necessidades especiais,
possibilite um ambiente de aprendizagem e respeito a diversidade.
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Para atingir os objetivos propostos a pesquisa tém como
procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica e de campo,
tendo como referencial tedricos os estudos de Vygotsky (1988), Luria
(1991), Leontiev (1978), Winnicott(1975), e Kishimoto(1994),
explicitam a relevancia ao ludico como promotor de aprendizagens,
sendo elas de conteudos sistematizados ou néo pela escola.
Palavras-chave: Inclusdo. Ludicidade. Aprendizagem.

1 INTRODUGAO

Trabalhar com a ludicidade no espago escolar € oportunizar a crianca
elementos culturais que possam ser utilizados em outras formas de vivéncias,
ampliando o seu universo de experiéncias, explorando o desenvolvimento dos papéis
em toda sua riqueza e complexidade, preservando esse espago conquistado por ela
desde o seu nascimento, protegendo todas as demandas de outras atividades da
classe, sendo assim que realizando experiéncias de aprendizado significativos e
enriquecedores.

Assim, essa pesquisa teve como ponto de partida a seguinte indagagao: como
as atividades ludicas contribuem para a intensificagdo da aprendizagem dos alunos
que frequentam a educacdo inclusiva? Diante desse questionamento faz-se
necessario que a educacido possa estar se adequando a esta nova realidade,
formulando politicas, praticas institucionais e pedagdgicas que garantam a qualidade
de ensino, partindo-se da premissa fundamental de que todos podem aprender!
Adequar-se ao aluno, por meio de estratégias e recursos ludicos € uma ferramenta
importante para efetivar a aprendizagem e fazer valer a garantia dos seus direitos.

Complementando a LDBEN de 1996, por meio do Decreto n® 3.298/1999
regulamentou a Lei n° 7.853/89, que dispbe sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Neste documento, a educagéo
especial foi tratada como uma modalidade transversal em todos os niveis e
modalidades de ensino, com énfase na atuagao complementar da educagao especial
ao ensino regular (BRASIL, 2008a). Considerou a deficiéncia como toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica, fisiolégica ou anatdbmica que
gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao considerado

normal para o ser humano (BRASIL, 1999).

137



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

Neste mesmo ano foi promulgado no Brasil o Decreto n° 3.956/2001, que
assegurou que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, determinando discriminagcdo com
base na deficiéncia toda diferenciacdo que venha impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2008b)

Os principios inclusivos tem como pressuposto o sucesso de cada crianga por
meio da utilizagdo de um planejamento centrado no aluno, a fim de intervir nas
potencialidades que ele traz, mesmo com aquelas, que possuem desvantagens
severas. Neste sentido, os estudos de Vigotsky, Luria, Leontiev, Winnicott e Kishimoto,
explicitam a relevancia ao ludico como promotor de aprendizagens, sendo elas de
conteudos sistematizados ou n&o pela escola.

Aliar a ludicidade nesta proposta € possibilitar as capacidades que elas trazem,
desenvolvendo as habilidades necessarias neste processo. Trabalhar sobre os temas
dos jogos, brinquedo e das brincadeiras, oferecem para a crianga elementos culturais
para a sua utilizagdo em outras vivéncias, ampliando seu universo de experiéncias,
explorando o desenvolvimento dos papéis em toda sua riqueza e complexidade,
preservando esse espago conquistado, protegendo todas as demandas de outras
atividades da classe, realizando assim experiéncias de aprendizado significativos.

Essas reflexdes levam a ponderar sobre a organizagao do trabalho escolar em
momentos de trabalho e de brincadeira, de modo que as interven¢gdes do adulto,
ensinem a crianga a brincar e favoregam o seu desenvolvimento integral. O estudo se
caracteriza de natureza qualitativa, exploratéria, a partir do registro e coleta de dados
dos diarios de campo da pesquisadora, por meio da definicdo de categorias analiticas.
Direciona-se as discussdes para a ludicidade e a sua contribuicdo para os alunos
publico-alvo da educacdo especial. No segundo eixo apresentam-se o0s
procedimentos metodoldgicos e por fim, sdo levantadas as possibilidades da

ludicidade na aprendizagem dos alunos.

2 DESENVOLVIMENTO

A centralidade no eixo da ludicidade tem relevancia a partir da percepgao das
atividades ludicas como elementos fundamentais para o processo de aprendizagem
dos alunos. Para Kishimoto (2010, p. 1) a crianga ao brincar tem possibilidade de “[...]

explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
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compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no plano da
imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizacdo dos significados”. Nesta
diregdo, o estudo centrou-se no desenvolvimento das atividades ludicas como
estratégia para a intensificacdo da aprendizagem dos alunos publico alvo da
Educacao Especial. A producgao cientifica, que tem como objeto a ludicidade na
educacgao inclusiva, ressalta que o desenvolvimento de atividades ludicas tem se
tornado um importante aliado no trabalho educativo. Tanto na sala regular quanto nas
salas de recursos, as pesquisas demonstram que a aprendizagem se intensifica,
proporcionando aos alunos a apropriagdao dos conteudos essenciais.

Varios estudos principalmente os de Vygotsky (1987), Leontiev (1978),
Winnicott (2015), Luria (1997) e Kishimoto (2010) referem-se a relevancia do ludico
como promotor de aprendizagens. Esses conteudos originam-se nas interagdes entre
as criangas quando estao brincando e permitem sua compreensdo a medida que
novos conteudos vao sendo incorporados as estruturas anteriores modificando-as.
Para Kishimoto (2010, p. 1) “O brincar € uma acgéo livre, que surge a qualquer hora,
iniciada e conduzida pela crianca; da prazer, ndo exige como condigdo um produto
final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a
crianga no mundo imaginario.

A ludicidade necessita estar presente na vida dos alunos, principalmente dos
que estdo inseridos nas salas de aulas regulares e que possuem necessidades
especiais educacionais. A relagao simbdlica, a relacdo entre pensamento e acgao,
desenvolve diversas habilidades, entre elas: o uso da fala, do pensamento e da
imaginacéo, pois 0 mundo do brinquedo, € um mundo composto, que representa o
apego a imitacéo, a representacdo, e ndo aparece simplesmente como uma exigéncia
indevida, algo isolado do contexto social, mas representa a vontade de crescer e de
se desenvolver a partir dela mesma.

Para Vygotsky “[...] a brincadeira auxilia na criatividade, na imaginagcao e na
fantasia que interagem para a construgdo de novas possibilidades e interpretagdes,
auxiliando nas construcdes sociais das criancas com os adultos. O trabalho com o
ludico na educagao, parte da necessidade de se pensar a educaciao escolar como
processo de reconstru¢cao do conhecimento, proporcionando ao aluno atuar de forma
critica mediante aprendizagens significativas”. (VYGOTSKY, 1987, p. 35)

Aprender n&o quer dizer desenvolver, porém, desenvolver quer dizer aprender,

ou seja, o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
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desenvolvimento das fungbes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas (VYGOTSKY, 2000, p. 118). Assim, o desenvolvimento de
atividades ludicas, principalmente para os alunos com necessidades especiais
possibilita a interagédo social.

Leontiev afirma que o brincar constitui um elemento fundamental para o
desenvolvimento infantil. Em outros termos, ao agir e participar ativamente da
coletividade, realizando acdes e atividades que reproduzam os processos culturais
contidos nos objetos humanos, os sujeitos se apropriam dos conhecimentos
construidos e acumulados pelas geragcbes que os precederam. Isso Ihes permite
assimilar a consciéncia social transformando-a em individual, pois “[...] € apropriando-
se da realidade que o homem a reflete através do prisma das significacées, dos
conhecimentos e das significagdes elaboradas socialmente” (LEONTIEV, 1978, p.
130). Ja para Winnicott (2015, p. 5) “[...] o ludico é estimado como sendo algo
prazeroso, por conta da sua capacidade de absorver o individuo de modo total e
intenso, proporcionando um clima de entusiasmo”.

Para Kishimoto (1998), o brinquedo tem aspecto cultural, material e técnico, ou
seja, auxilia nas brincadeiras, ja que a mesma € a agao que a crianga realiza ao
concretizar o ato de brincar. Entendemos que a ludicidade potencializa as
aprendizagens reciprocas e, nesse sentido, deve estar presente nas atividades
sistematizadas pelo professor.(KISHIMOTO, 2003, p.15). “[...]JUm tabuleiro com pides
€ um brinquedo quando usado para fins de brincadeira. Teria 0 mesmo significado
quando vira recurso de ensino, destinado a aprendizagem de nimeros? E brinquedo
ou material pedagogico? Da mesma forma, um tabuleiro de xadrez feito de material
nobre como o cobre ou marmore, exposto como objeto de decoragdo, teria o
significado de jogo?

E de fundamental importancia compreender a distincdo entre os termos: jogo,
brinquedo e brincadeira, diferenciando os significados atribuidos e entendendo as
regras e objetos que as caracterizam, estudar a brincadeira e analisa-la na construgao
das fungbes do pensamento, da linguagem, da criatividade e da imaginagao,
direcionando ao Iludico incluindo ambos dentro da mesma metodologia de
aprendizagem. A ludicidade implica nas relagcdes do sujeito consigo mesmo e com o
meio, dando origem a muitos dos processos mentais que levam a apropriagao dos

contelidos académicos.
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3 LUDICIDADE

A esséncia para redefinir uma nova pratica em que os professores, de um modo
geral compreendam e recuperem o verdadeiro sentido do aprender se concretizando
através da ludicidade, apropriando-se de diferentes materiais utilizados, sejam eles,
objetos, cartinhas e ou sucatas, enfim, quando possuem um sentido profundo se
estiverem representados pelo ato de brincar, a crianga o interpreta como significativo
e nao se cansa de pedir aos adultos que brinquem com ela, reforcando esse
significado.

Quando brincamos com a crianga, tem-se a vantagem de dispor de uma
experiéncia vasta, rica, podendo ir cada vez mais longe em a sua imaginagao,
aumentando com isso seu coeficiente ndo sé de informacdes intelectivas, mas
também em nivel linguistico. Quando uma crianga estd brincando, o professor
consegue realizar uma analise, a calcular melhor as proporgdes, equilibrio, possui um
repertorio rico do ponto de vista linguistico e por isso ganha em organizagao e diregéo,
abrindo novos horizontes para a crianga, desafiando-a, ndo se trata de brincar no lugar
da crianga regulando ou levando a um papel de mera espectadora ou simplesmente
de observadora do brinquedo, mas é o olhar de alguém que além de discernir o que
serve e 0 que nao serve, € capaz de colocar seu servigo de buscar com ela e para
ela, os verdadeiros estimulos que ativem suas capacidades inventivas e diferentes
possibilidades para brincar sozinha ou com outras criangcas dando-lhe a oportunidade
de interagir através das suas relagdes, fortalecendo-as.

Com o foco na ludicidade, compreendemos que o brincar é a peca fundamental
neste processo, ela vem de encontro com o desenvolvimento da autonomia, do
raciocinio légico e de tantas outras habilidades que complementam o seu
desenvolvimento. Ao manipular, comparar, agrupar os brinquedos em seus diferentes
espacos, a crianca estara transferindo as hipéteses do que ela ja conhece,
associando-as com novas hipéteses aprendidas sendo mediadas pela professora e
por seus colegas, ampliando o seu repertério linguistico e cognitivo.

Contribuem para a transformacdo da consciéncia da crianga através da
interacdo dela com a realidade, agugam a imaginacao, desenvolvem as funcodes
executivas (controle inibitério, planejamento, execugdo e cogni¢cdo), ampliam o

vocabulario e o repertério linguistico, vivem experiéncias unicas de aprendizagem.
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Por isso € muito importante valorizar a forma da crianga olhar, interagir e
construir o seu préprio conhecimento através da brincadeira, dessa forma estamos
considerando os aspectos dinamicos e modulares do cérebro, a sua especializacao
funcional, as relocacdes da rede neuronal e a cooperacao intermodalidades desde o
nivel sensorial até a organizacédo das fungdes cognitivas, a plasticidade cerebral ou
neuroplasticidade contempla multiplos enfoques e consequentemente o aprendizado
€ inesgotavel.

O sucesso das intervencdes realizadas durante a brincadeira, ndo depende s6
de um ambiente estimulador, repleto de brinquedos, mas do contexto em que a crianga
estara inserida e da naturalidade com que a brincadeira comecgara a fazer parte de
sua vida. A crianga é curiosa por natureza, quando proporcionamos a elas condi¢des
favoraveis para criar, ela vai muito além, descobrindo um universo de possibilidades.

Brincando ela esta experimentando, usando a aprendizagem cinestésica e a
cada nova descoberta ela estara ampliando n&o s6 o seu vocabulario, mas também
as conexdes com o mundo que a rodeia. Essas oportunidades de aprendizagem
aparecerao tanto individual como coletivamente, através das interagdes entre as
criangas e os adultos que as rodeiam, saberao futuramente resolver conflitos, que
foram vivenciados na brincadeira, desenvolverao habilidades que flexibilizam o

raciocinio utilizando a comunicagao.

4 POSSIBILIDADES DA LUDICIDADE NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Tratando-se da implementagao de atividades ludicas aliadas aos conteudos
curriculares no planejamento foi perceptivel que os alunos demonstraram maior
interesse e participacao nas atividades. “Ao brincar, a crianga experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. (KISHIMOTO, 2010,
p. 1).

Em relacéo a aprendizagem académica foi perceptivel os avangos na interagéao
e na socializagao, questdes de autonomia, no raciocinio l6gico, na apropriacdo do
sistema de escrita alfabético e na ampliagdo do vocabulario dos alunos. Os avangos
foram possiveis devido ao trabalho realizado por meio das atividades ludicas.

O Decreto n° 7.611/2011 apresenta a garantia do ensino fundamental

assegurando as adaptagdes de acordo com as necessidades individuais; adocéo de
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medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena
(BRASIL, 2011). O PEI — Plano Educacional Individualizado, deve conter informacdes
sobre o estudante, sugestdes de encaminhamentos e de um programa pedagogico,
com sugestdes de adequagdes aos conteudos e metodologias integrativas.

ApOs a coleta dos dados seguiu-se a analise de dados por meio da abordagem
da analise textual discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2006), a qual transita entre a
analise de conteudo e a analise de discurso. Vale salientar que esta pesquisa dispde
de resultados preliminares que permanecem sendo investigados, durante o
desenvolvimento deste estudo esta sendo perceptivel a importéncia da articulagao

entre o ludico e a aprendizagem na educacéo inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do estudo foi perceptivel a importancia da
articulagao entre os jogos, os brinquedos e as brincadeiras no planejamento curricular,
tornando o processo educativo pertencente a aprendizagem. Os conteudos foram
adaptados para os alunos com necessidades educativas especiais, proporcionando-
Ihes diferentes momentos de ludicidade, respeitando as diversas maneiras de
aprender de acordo com a individualidade de cada aluno.

Quando o pensamento havia sido flexibilizado, a base pedagdgica estava
consistente e a aprendizagem foi perceptivel, os avangos na apropriacao do sistema
de escrita alfabético e na ampliagado do vocabulario do aluno se evidenciaram, assim
como foi despertado o desejo em aprender e buscar estratégias de conquista-la.
Muitos avancgos foram possiveis devido ao trabalho realizado por meio da brincadeira,

sendo sistematizados aliando ludicidade e inclusao.
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RESUMO

Ao projetar-se conteddos digitais para atividades realizadas em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem ou objetos de aprendizagem
digitais disponibilizados aos estudantes, deve-se partir da premissa
gue h& um publico diversificado a ser atendido, sejam pessoas com
deficiéncia sejam fisicas, sensoriais e/ou cognitivas ou com
necessidades especificas e que podem enfrentar dificuldades em
acessar, compreender, utilizar, interagir e contribuir com o meio
digital. No entanto, percebe-se no cotidiano que existem barreiras
digitais que excluem essas pessoas do acesso a informacédo e,
consequentemente, ao conhecimento. Para tanto, este estudo
guestiona: qual a importancia de formar professores e profissionais
conteudistas para a producdo de materiais visando a acessibilidade
digital? Obijetiva-se apresentar os resultados de um processo de
formacéo de professores e produtores de conteudos por meio de um
curso sobre acessibilidade digital a fim de responder essa pergunta.
A pesquisa realizada apoiou-se em referenciais legais e bibliograficos
e dois instrumentos de pesquisa: um formulario com dados sobre o
estudante preenchido no inicio do curso e um formulario de avaliacédo
preenchido pelos estudantes ao final do curso. Durante o processo de
formacao, foram realizadas a¢gbes com o intuito de tornar os materiais
digitais e objetos de aprendizagem acessiveis aos estudantes,
permitindo assim a avaliacdo do impacto dessas medidas para
profissionais, com ou sem deficiéncia. A pesquisa revelou a
necessidade de haver conscientizagdo das pessoas sobre a
importancia das praticas de acessibilidade digital na producdo dos
materiais educacionais digitais, bem como a apropriacao de conceitos
e das praticas relacionadas a acessibilidade digital. A producéo deste
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artigo apoiou-se em autores como: Donavan (2020) e Sassaki (2003)
e as leis LDB n° 9394/1996 e LBI n° 13.146/2015, entre outros
documentos.

Palavras-chave: Acessibilidade Digital. Formacéo de Professores.
Profissionais Conteudistas. Educacéo a Distancia.

ABSTRACT

When designing digital content for activities carried out in Virtual
Learning Environments or digital learning objects made available to
students, one must start from the premise that there is a diverse
audience to be served, whether people with physical, sensory and/or
cognitive disabilities. or with specific needs and who may face
difficulties in accessing, understanding, using, interacting and
contributing to the digital environment. However, it is clear in everyday
life that there are digital barriers that exclude these people from
accessing information and, consequently, knowledge. To this end, this
study asks: how important is it to train teachers and content
professionals to produce materials aimed at digital accessibility? The
objective is to present the results of a process of training teachers and
content producers through a course on digital accessibility in order to
answer this question. The research carried out was based on legal and
bibliographical references and two research instruments: a form with
data about the student filled out at the beginning of the course and an
evaluation form filled out by the students at the end of the course.
During the training process, actions were carried out with the aim of
making digital materials and learning objects accessible to students,
thus allowing the assessment of the impact of these measures for
professionals, with or without disabilities. The research revealed the
need to raise awareness among people about the importance of digital
accessibility practices in the production of digital educational
materials, as well as the appropriation of concepts and practices
related to digital accessibility. The production of this article was
supported by authors such as: Donavan (2020) and Sassaki (2003)
and the laws LDB n°® 9394/1996 and LBI n® 13,146/2015, among other
documents.

Keywords: Digital Accessibility. Teacher training. Content
Professionals. Distance Education.

Segundo dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE, 2019), ha mais de 17 milhdes de pessoas com deficiéncia no Brasil. Este

namero aumenta para mais de 1 bilh&o quando se refere ao mundo (ONU, 2021). O

relatério analisado por Donovan (2020), “The Global Economics of Disability 2020 -

World Federation of Advertisers”, organizagao que representa os interesses comuns
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dos profissionais de marketing, revela que existem por volta de 1,85 bilhdes de
pessoas com deficiéncia no mundo, 0 que representaria a somatoéria da populacdo
dos EUA, Japédo e China, comparativamente. Esse nimero, portanto, revela-se bem
expressivo para refletir a importancia de planejar e implementar produtos e servigos
digitais acessiveis a esse publico.

A partir da pandemia da COVID-19, os modos de fazer e pensar o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) foram reestruturados e
repensados. As tecnologias ganharam maior visibiidade e tornaram-se
imprescindiveis, especialmente para as pessoas que antes ndo tinham acesso a
meios digitais, dificuldadades para participar de aulas e eventos, devido a falta de
acessibilidade. Percebe-se, no entanto, que ainda existe desinformacéo e falta de
aplicacdo da acessibilidade digital, o que impede que alguns estudantes,
especificamente em cursos a distancia, participem das formacgdes e tenham acesso
aos conteudos para melhor aproveitamento educacional.

Quando projeta-se os conteudos digitais para as atividades realizadas tanto em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou em objetos de aprendizagem digitais
gue sao disponibilizados aos estudantes, € preciso pensar na diversidade do publico
gue acessara 0s materiais. As pessoas que possuem deficiéncias, seja fisica,
sensorial e/ou cognitiva, ou com alguma necessidade especifica, apresentam
dificuldades para acessar, compreender, utilizar, interagir e contribuir com o meio
digital. Por esse motivo, essa pesquisa e 0 entendimento desse tema séo relevantes,
pois, para essas pessoas, ha barreiras digitais que impedem ou dificultam esses
acessos a informacao e, consequentemente, ao conhecimento.

A partir desse contexto, esse artigo apresenta o seguinte questionamento: qual
a importancia de formar professores e profissionais conteudistas para a producédo de
materiais visando a acessibilidade digital? Para responder essa problematizacgéo,
pretende-se apresentar os resultados de um processo de formagéo de professores e
produtores de conteddos por meio de um curso sobre acessibilidade digital.

O processo teve inicio por meio de experiéncias de atuacao profissional de uma
das autoras desse artigo como professora conteudista em cursos EAD sobre
“Acessibilidade Digital em Documentos e Apresentacdes”, nas quais foram realizadas
acOes para tornar os materiais digitais e objetos de aprendizagem acessiveis aos
estudantes, onde foi possivel avaliar o impacto desta experiéncia de ensino e

aprendizagem aos cursistas que séo profissionais com e sem deficiéncia. Como
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diferencial, os cursistas tiveram a oportunidade de experimentar, juntamente com um
dos professores, que é cego e usuario de leitor de tela, os diversos recursos de
acessibilidade digital, proporcionando assim uma experiéncia empatica. Para atingir o
objetivo proposto, utiliza-se uma pesquisa bibliogréfica com apoio de dois
instrumentos de pesquisa intitulados: "Informagdes do Estudante" e “Avaliacdo do
curso”.

Esse trabalho encontra-se dividido em quatro momentos além dessa
introducao: inicialmente destaca-se os fundamentos legais referente a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e a Lei Brasileira de Inclusédo, apresentando
conceitos sobre acdes para garantir a conformidade com a legislacédo; como segundo
momento, define-se acessibilidade digital, W3C e WCAG; como terceiro momento,
apresenta-se a andlise dos dados coletados na pesquisa e propfe-se praticas de
acessibilidade digital para os professores usuarios de leitores de tela e professores
conteudistas; por fim, apresenta-se algumas consideracdes acerca do estudo sem

pretensdo de esgotar o tema.

2 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB) E LEI
BRASILEIRA DA INCLUSAO (LBI)

A Lein®9.394 de 20 de dezembro de 1996 constitui a Leis de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB) que é o conjunto de diretrizes que regulamenta o ensino
brasileiro. Nessa lei destacam-se trés grandes eixos relacionados a construcdo do
Projeto Politico-Pedagogico das instituicdes de ensino: o eixo da flexibilidade, o eixo
da avaliacdo e o eixo da liberdade.

Segundo a LDB, capitulo V relacionado a Educacéo Especial, o Art. 59 prevé:
“Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais: | —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, n.p.). A lei, portanto, ressalta que os
estudantes precisam acessar materiais educacionais que atendam as suas
necessidades, por isso, € necessario disponibilizar materiais digitais acessiveis aos
estudantes com alguma deficiéncia ou necessidade especifica em todos os niveis de
ensino, da educagéo basica ao ensino superior, e em cursos ofertados em contextos

diversos.

150



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

Em consonéncia a LDB n° 9.394/96, a Lei Brasileira de Incluséo - LBI n® 13.146
de 6 de junho de 2015 — reitera que a pessoa com deficiéncia tem o direito ao sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, conforme
estabelecido desde a politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
educacéao inclusiva.

O Decreto n® 6.949 de 25 de agosto de 2009, a partir da Convencéao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), define que:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo

prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em

interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo

plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as
demais pessoas (Brasil, 2009, n.p.).

Pessoas com deficiéncia, como quaisquer outras, portanto, tém habilidades,
competéncias, protagonismos, peculiaridades, contradicbes e singularidades, a
deficiéncia é apenas mais uma caracteristica da condicdo humana.

A nomenclatura correta a ser utilizada até o momento é “Pessoa com
Deficiéncia” (Sassaki, 2003, p.16) e compreende-se que é fundamental internalizar
alguns conceitos sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia segundo a LBI, com
relacdo a sua aplicabilidade, para que estudantes com deficiéncia ou necessidades
especificas possam participar efetivamente de ac¢bes realizadas ndo apenas no

ambiente digital, mas em qualquer outro contexto.

3 CONCEITUANDO: ACESSIBILIDADE DIGITAL, W3C E WCAG

A World Wide Web ou W3C (2013), € um consércio internacional de
organizacoes filiadas, que compdem equipes que desenvolvem padrbes para a Web.
Liderado pelo inventor da web Tim Berners-Lee e o CEO Jeffrey Jaffe, o W3C tem
como missdo conduzir a World Wide Web para que atinja todo seu potencial,
desenvolvendo protocolos e diretrizes que garantam seu crescimento a longo prazo.

Segundo o W3C (2013), acessibilidade digital € a capacidade de fornecer
conteudo e funcionalidades da web de forma que possa ser acessado e utilizado por
todos, incluindo pessoas com deficiéncias, tais como fisicas, sensoriais ou cognitivas
e/ou necessidades especificas. Isso é possivel através de praticas de padrdes
desenvolvidos internacionalmente, como as WCAG 2.1 (2018) que sao as Diretrizes
de Acessibilidade a conteudo Web.
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A WCAG 2.1 é desenvolvida através do processo W3C em colaboracdo com
pessoas com e sem deficiéncias ou necessidades especificas e organizacdes em todo
o mundo, com o objetivo de fornecer padrdo compartilhado referente a acessibilidade
do conteddo da Web, que v ao encontro das necessidades das pessoas, das
organizacdes e dos governos em nivel internacional. Segundo informacfes do site
oficial do W3C (2011), as Diretrizes de Acessibilidade para Conteudo Web (WCAG)
2.1 seguindo estas diretrizes ira tornar o contetdo acessivel a um maior niumero de
pessoas com deficiéncia, incluindo a cegueira e baixa visao, surdez e perda auditiva,
dificuldades de movimentos, incapacidade de fala, fotossensibilidade e combinacdes
destas caracteristicas, e alguma acomodacado para dificuldades de aprendizagem e
necessidades especificas cognitivas; mas ndo abordara todas as necessidades de
usuérios com essas deficiéncias. O conteado da Web também ficara mais acessivel
aos usuarios em geral ao seguir estas diretrizes.

As Diretrizes de Acessibilidade para Contetdo Web (WCAG ) 2.1 séo divididas
em quatro principios chamados de POUR — Perceptivel, Operavel, Compreensivel e
Robusto. Estes principios ajudam profissionais como desenvolvedores, designers,
professores conteudistas e outros na criacdo acessivel de objetos de aprendizagem,

sites, aplicativos da web, navegadores e outras ferramentas digitais.

4 PRATICAS DE ACESSIBILIDADE EM MATERIAIS EDUCACIONAIS DIGITAIS

Para elucidar o impacto da criacdo de materiais digitais acessiveis com base
na experiéncia de ensino e aprendizagem em um curso de Educacdo a Distancia
(EAD) direcionado a profissionais com e sem deficiéncia, ministrou-se 0 curso
"Acessibilidade Digital em Documentos e Apresenta¢des” durante os meses de maio
e junho de 2023 na empresa Interacessibilidade, fundada em 2021, com foco em
treinamentos na criacdo de solucdes acessiveis em ambientes digitais As aulas
contaram com a participacdo de um professor especialista em acessibilidade digital,
usuario de leitor de tela e com cegueira.

Os objetivos do curso foram compreender o conceito e a importancia da
acessibilidade digital, aprender a criar documentos e apresentacfes acessiveis
utilizando os programas Word e Power Point e conhecer as melhores préticas para

tornar documentos e apresentacdes acessiveis a usuarios de tecnologias assistivas.

152



Educacdo Democratica: A Arte de Ensinar e Aprender

Para alcancar esses objetivos, o conteddo do curso abrangeu conceitos
basicos sobre acessibilidade digital, a importancia de seguir as diretrizes segundo o
WCAG 2.1(2018) e sua aplicabilidade em documentos e apresentacdes. Foram
abordados temas como a criacao de textos alternativos para imagens, a estruturagao
de documentos e a utilizacdo de contrastes acessiveis, além da adicdo de recursos
de acessibilidade, como hierarquia dos textos e marcadores. O curso teve uma carga
horéaria total de 20 horas, distribuidas em 5 aulas sincronas de 2 horas cada.

Foram elaborados materiais educacionais digitais acessiveis, como e-books,
videos, apresentacdes, documentos, links e atividades, seguindo as diretrizes
recomendadas pelo WCAG 2.1 mencionadas anteriormente. Esses materiais digitais
foram disponibilizados em uma plataforma de Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA).

A analise dos resultados desta pesquisa foi realizada a partir de dois
instrumentos de pesquisa: o formulario "Informacdes do Estudante” (Anexo 1),
preenchido pelos estudantes no inicio do curso e o formulério "Avaliagdo do Curso"
(Anexo 2), preenchido pelos estudantes ao final do curso.

O curso contou com a participacao de 05 estudantes, sendo 04 sem deficiéncia
e 01 com deficiéncia visual, que utiliza leitores de tela. Esses estudantes atuam em

diferentes areas profissionais, como descrito no Quadro 1.

Quadro 1 — Caracterizacéo dos participantes do curso

Profisséo Tem Se sim, qual
deficiéncia?

Jornalista | Audiodescritora Nao Em branco
Analista de Marketing Digital N&o Em branco
Pedagoga | Editora de Braille | Nao Em branco
Servidor Publico
Analista em acessibilidade digital | Sim Deficiéncia Visual - Cegueira
Professora universitaria
IT Business Partner N&o Em branco

Fonte: autora (2023)

A motivacao dos estudantes em realizar o curso pode ser observada no Gréfico
1, no qual se destaca que 3 dos estudantes manifestaram o desejo de trabalhar com
acessibilidade digital. O grafico também esta disponivel em formato de audiodescricao

no Gréfico 1, permitindo uma compreenséo inclusiva do contetdo.*

4 Audiodescricdo do Gréafico 1: https:/drive.google.com/file/d/1DhFcdTIYzgacOnalYKRH7b-
uUSSS6DoP/view?usp=sharing
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Grafico 1 — Motivacdo dos estudantes em realizarem o curso

Motivacdo em realizar o curso:

Por interesse pessoal (por gostar do tema, por
curiosidade em relagdo ao assunto)

Por querer trabalhar com acessibilidade digital I

Para atender a uma solicitagdo da chefia ou da
instituigdo em que atuo

0 0,5 1 15

] ’

M Estudantes

Fonte: autora (2023)
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Na segunda parte da avaliacdo, foram incluidas questdes para avaliar o

impacto dessa experiéncia de ensino e aprendizagem nos participantes do curso.

Essas questdes abordaram o nivel de dificuldade encontrado durante o curso, a

clareza das informacdes, orientagcdes e contetudos apresentados, a qualidade das

midias e materiais digitais utilizados em relacdo a acessibilidade, bem como a

recomendacdo do curso a outros profissionais. Esses aspectos estdo descritos no

Quadro 2 a sequir:

Quadro 2 - Questionario Avaliagdo do curso Acessibilidade Digital em Documentos e

Apresentacoes
Questao Resposta | Quantidade
Cursistas

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé daria ao nivel de 0 2
dificuldade encontrado durante a realizagédo do curso? 1 2

2 1
Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé daria a clareza das 10 3
informacg0des, das orienta¢des e dos contetdos do curso? 9 2
Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé daria a qualidade 10 3
das midias e materiais digitais utilizadas no curso quanto a 9 2
acessibilidade?
Vocé indicaria este curso? Sim 5

Fonte: autora (2023)

Os dados coletados por meio do questionario apresentado no Quadro 2

revelaram que a maioria dos estudantes néo encontrou dificuldades para acompanhar

0 curso e conseguiu compreender o conteudo de forma clara. Além disso, os

resultados evidenciaram a qualidade das midias e materiais digitais em relacéo a

acessibilidade. Esses dados corroboram com as declaracbes dos profissionais
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participantes, confirmando os aspectos positivos do curso em relacdo as praticas

profissionais dos estudantes:

Com uma abordagem clara, objetiva e prética foi possivel inserir
conceitos da WCAG para a producdo de documentos e apresentacdes
acessiveis. As aulas foram dinamicas, com exemplos resolvidos e
desafios que nos permitiram executar, durante as aulas, as melhores
solucbes em contraste, tipo de fonte, formatacdo, espacamento,
hiperlinks, listas, hierarquia de titulos e descricdo em texto alternativo.
O suporte dos professores foi fundamental para o sucesso do curso.
Agradeco a Interacessibilidade por esse projeto inovador e
enriquecedor para um contexto digital ainda mais acessivel para todos
(Profissional com cegueira - Analista em acessibilidade digital |
Professora universitaria).

O contetido estd muito bem explicado, o fato de todas as nossas
davidas serem sanadas durante o curso, o incentivo da participacao
dos participantes e o acompanhamento durante o exercicio
(Profissional sem deficiéncia - Analista de Marketing Digital).
Excelente abordagem e didatica, com préticas e aderéncia ao WCAG
2.1. Indico para profissionais e empresas que necessitam aprofundar
e melhorar seus conhecimentos, processos e tecnologias de
acessibilidade digital (Profissional sem deficiéncia - IT Business
Partner).

Outro aspecto relevante das praticas de acessibilidade no curso foi a
participacdo do professor cego, que demonstrou o uso do leitor de tela nas aplicacdes
dos programas abordados em sala de aula. Isso evidencia a importancia de seguir as
diretrizes do WCAG 2.1 na criacdo de contetdos digitais, como destacado por uma

das estudantes do curso:

A participagdo do consultor cego no curso foi um diferencial. Agrega
muito ao conhecimento do vidente e creio que tenha enriquecido o
conhecimento dos cursistas com deficiéncia visual (Profissional sem
deficiéncia - Pedagoga | Editora de Braille | Servidor Publico).

Alguns pontos de melhoria foram identificados no curso, como 0 aumento da
carga horaria, a explanacdo de outros programas para criacdo de documentos,
aprimoramentos na qualidade do audio e a inclusdo de tutoriais em video ou audio
sobre o0 uso do leitor de tela nos programas. Essas sugestdes foram implementadas
nas turmas subsequentes.

Quanto a aptiddo e motivacdo para realizar praticas de acessibilidade em
documentos e apresentacoes digitais, todos os participantes do curso relataram sentir-

se seguros e confiantes para realizar essas praticas, como pode ser observado no
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Grafico 2. O grafico também esta disponivel em formato de audiodescricdo no Grafico

2, permitindo uma compreenséo inclusiva do contetido.®

Gréfico 2 — Aptidao e confianca nas praticas em acessibilidade digital

Apds finalizar este curso, vocé se sente mais apto(a) e
motivado(a) a realizar as praticas em Acessibilidade em
Documentos e Apresentagoes nos meios digitais?

Sim Nao Talvez

m Cursistas

Fonte: autora (2023)

Com base nos dados apresentados neste trabalho, constata-se que as praticas
de acessibilidade digital na construcdo de conteudos digitais desempenham um papel
fundamental no processo de aproximacdo e inclusdo dos estudantes em todas as
fases de um curso na modalidade da Educacédo a Distancia (EAD). Além disso, este
experimento evidencia que a participacao plena de estudantes com deficiéncia e a
participacdo do professor com cegueira s6 foram possiveis devido a elaboracdo de
materiais didaticos acessiveis, seguindo as recomendacfes das diretrizes da Web
(WCAG 2.1).

E importante ressaltar a relevancia dos profissionais responsaveis pela
producédo de conteudo digital e o interesse na implementacdo da acessibilidade digital
desde o inicio do planejamento de suas criacdes. Essa abordagem possibilita uma
inclusdo mais abrangente dos estudantes, inclusive aqueles com necessidades

especificas ou deficiéncias.

5 Audiodescricdo Gréfico 2:
https://drive.qgoogle.com/file/d/1fQaugfahWCnEuXRa0LghlaQzLeAaVSo8/view?usp=sharing
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CONSIDERACOES FINAIS

A acessibilidade digital € uma questdo fundamental no mundo educacional
atual, ambiente em que a maioria dos materiais educacionais estdo disponiveis em
formato digital. A construcdo de materiais educacionais digitais acessiveis para todos
os estudantes, independentemente de suas deficiéncias sejam fisicas, sensoriais,
cognitivas ou psicoldgicas, € fundamental para garantir que todos tenham acesso a
educacao de qualidade e equidade.

Para conscientizar-se sobre a importancia das praticas de acessibilidade digital
nos materiais educacionais digitais, € imprescindivel que os profissionais adquiram os
conceitos em acessibilidade digital e se aproximem das pessoas que possuem
deficiéncias ou necessidades especificas. E importante ressaltar que simplesmente
adotar praticas de acessibilidade digital ndo garante a inclusdo dos estudantes no
ambiente educacional, mesmo em cursos na modalidade EAD. E fundamental
desenvolver outras habilidades, como a acessibilidade atitudinal, que envolve a forma
como nos relacionamos com cada individuo que possui uma deficiéncia ou
necessidade especifica e cultivar a empatia para que possamos compreender cada
vez mais a importancia da acessibilidade.

Destaca-se, a partir deste estudo, a importancia de oferecer oportunidades aos
profissionais que utilizam leitores de tela ou outras tecnologias assistivas®, nas
atividades realizadas em ambientes de Educacao a Distancia (EAD), a fim de permitir
que os cursistas entrem em contato com essa realidade, proporcionando assim uma
experiéncia empatica significativa.

Reitera-se que a formacédo de professores e profissionais conteudistas com
foco na acessibilidade digital precisa ser planejada e implementada a partir da geracao
de politicas publicas favoraveis a valorizagdo da formacao, a construcdo de atitudes

e 0 aprimoramento profissional.

6 Saiba mais sobre tecnologia assistiva pelo site:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/tecnologias assistivas#:~:text=Tecnologia%20Assistiva%20(T
A)%20%C3%A9%20um,de%20vida%20e%20inclus%C3%A30%20social.
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ANEXOS: Anexo 1 Formulario Inicial do Curso
O anexo também esta disponivel em formato de audiodescricdo no Anexo 1,

permitindo uma compreenséo inclusiva do contetdo.’

INFORMACOES DO ESTUDAN'[E: CURSO ACESSIBILIDADE DIGITAL EM
DOCUMENTOS E APRESENTACOES

Preencha as informagdes abaixo para que possamos atendé-lo(a) da melhor forma possivel em nosso
curso.

1) Nome Completo:
Data de Nascimento: __//  Cidade:
Estado:

2) WhatsApp (99) 99999-999:

3) Autoriza o envio de mensagens pelo WhatsApp? Politica de privacidade e de uso
OSim [Ndo

4) E-mail:

5) Autoriza o envio de mensagens pelo E-mail? Politica de privacidade e de uso
OSim [Néo

6) Autoriza o uso de imagens em redes sociais e site institucional? Politica de privacidade e de uso
[Sim [Néo

T) Profisséo:

8) Possui deficiéncia ou alguma limitagdo seja fisica, sensorial, cognitiva e/ou psicologica?
Se sim, qual?

9) Precisa de alguma tecnologia assistiva (Libras, leitor de tela, linguagem simples, entre outros) para
participar do curso?

10) Qual seu nivel de conhecimento dos softwares Microsoft Word e Google Docs? Sendo 1 nivel
mais basico e 5 nivel mais avangado.

1 23 45

11) Qual seu nivel de conhecimento dos softwares Microsoft Power Point e Google
Apresentagdo? Sendo 1 nivel mais basico e 5 nivel mais avangado.

1 23 495

12) Observagdes: (Caso queira citar algo importante para a participagdo do Curso On-line)

7 Audiodescricdo Anexo 1.
https://drive.google.com/file/d/1belLzhbw63VOWI3IPwmgKH4kLHBZpgibm/view?usp=sharing
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ANEXOS: Anexo 2 —Formulario da Avaliacdo do Curso
O anexo também esta disponivel em formato de audiodescricdo no Anexo 2,

permitindo uma compreenséo inclusiva do contetido.®

Avaliacdo Curso Acessibilidade Digital em Documentos e Apresentacoes
Primeiramente agradecemos a participagdo do Curso da Interacessibilidade. Pedimos a gentileza de
responder as perguntas de avaliagdo para que possamos cada vez mais melhorar nossos servigos.

1) Nome Completo:
2) E-mail:
3) Através de qual meio soube do Curso?

OFacebook DOlInstagram [OSite [ Linkedln [Youtube [Qutro:
4) O que te levou a fazer o curso?

[OPor interesse pessoal (por gostar do tema, por curiosidade em relagdo ao assunto)
OPara facilitar o dia a dia da rotina profissional

[OPara alcangar alguma promogio profissional

[JPara atender a uma solicitagdo da chefia ou da instituigdo em que atuo

CPor querer trabalhar com acessibilidade digital

OOutro:

5) Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé daria ao nivel de dificuldade encontrado durante a
realizagdo do curso?
1 2 3 4 56786910

6) Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé daria a clareza das informagdes, das orientagdes e dos
conteddos do curso?
1 2 3 4 5678910

7) Em uma escala de 0 a 10, que nota voce daria a qualidade das midias e materiais digitais utilizadas
no curso quanto a acessibilidade?
1 2 3 4 5678910

8) Vocé indicaria este curso?
OSim [ON#o OTalvez COutro:

9) Complete a frase: Na minha opinido, os pontos positivos do curso foram...

10) Complete a frase: Na minha opinido, os pontos negativos do curso foram...

11) Apos finalizar este curso, vocé se sente mais apto(a) e motivado(a) a realizar as praticas em
Acessibilidade em Documentos e Apresentagdes nos meios digitais?
OSim ONédo OTalvez OOutro:

12) Qual curso gostaria de fazer na drea de acessibilidade digital?

13) Sugestdes, elogios, criticas ou outras observagdes:

8 Audiodescricdo Anexo 2:
https://drive.google.com/file/d/1IMMa2fK56k0TYdpXYWRES5v7zJHTH3P3kf/view?usp=sharing
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