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RESUMO

O objetivo geral deste estudo € analisar as principais dificuldades encontradas no
processo de ensino-aprendizagem na disciplina de matematica nas turmas de 2° e 3°
anos do Proeja durante a realizacdo do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho
de Construgéo Civil, na forma Integrada, do IFS campus Aracaju. Como objetivos
especificos, foram delineados: compreender a percepcao dos discentes do Proeja
com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem na disciplina de matemaética;
avaliar como as dificuldades na pratica pedagdgica do(s) docente(s) da disciplina de
mateméatica do Proeja podem interferir na aprendizagem do aluno; identificar, na
disciplina de matemética, qual o conteldo programatico que os alunos do Proeja
apresentam dificuldades de aprendizagem; elaborar um Produto Educacional (PE) na
disciplina de matemética, no formato de podcast, envolto da ciéncia cidadd, sob a
perspectiva dos sujeitos da pesquisa, constituido de relatos da histéria de vida e
experiéncia profissional com o Proeja.Para atender aos objetivos, trata-se de uma
abordagem qualitativa, tendo um carater descritivo e exploratorio, por intermédio de
técnica de entrevista semiestruturada. Quanto ao procedimento, € um estudo de caso
gue recorreu a pesquisa documental e bibliografica, buscando analisar os processos
e aspectos que envolvem o tema e 0s sujeitos da pesquisa (discentes e docentes) por
meio dos dados que foram coletados. Apés a coleta, os dados foram submetidos a
analise do discurso proposto por Michelat (2022).As principais referéncias tedricas
gue respaldam este estudo séao: Paulo Freire (1975), Libaneo (1994), Vigostky (1991),
Scoz (1994), Lakatos (2007), Gil (2017), Charlot (2014), Saviani (2007), Cunha (1997),
Ciavatta (2014), Pinheiro (1997) entre outros.Cabe destacar que a ciéncia cidada é
um processo que envolve o publico na coleta de informacdes cientificas e se constitui
como um movimento que defende a pratica da ciéncia mais colaborativa.Na analise
dos dados, o resultado obtido por meio do discurso mostrou que os alunos tém
dificuldades para aprender matematica, sendo um dos motivos a grande quantidade
de célculos. No entanto, os docentes ndo informaram ter dificuldades em ministrar
aulas no curso do Proeja. Por fim, verificou-se que o problema de pesquisa foi
respondido, assim como o0s objetivos foram alcangados, por intermédio do podcast e
das entrevistas semiestruturadas realizadas com 0s  sujeitos da
pesquisa.Considerando os dados do PROEJA no IFS, percebe-se uma variacédo
consideravel no numero de ingressantes e concluintes ao longo dos anos. Os anos de
2009, 2010 e 2016 registraram um maior nUmero de ingressantes, mas nem sempre
isso se traduziu em um aumento proporcional de concluintes. No total, dos 439
ingressantes, apenas 84 concluiram o curso até o momento. Como recomendacao,
os gestores do IFS devem reavaliar a permanéncia da EJA/EPT na instituicao, visto
gue é relevante para a sociedade sergipana, a fim de atender ao decreto 5.478/2005,
gue instituiu o PROEJA, no ambito restrito das instituicbes federais vinculadas a
educacédo profissional. Sugerimos a criacdo de novos podcasts para trabalhar com
diversos conteudos que os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos. Ciéncia Cidada. Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Ensino- Aprendizagem.



ABSTRACT

The general objective of this study is to analyze the main difficulties encountered in the
teaching-learning process in the mathematics discipline in the 2nd and 3rd year
classes of Proeja during the completion of the Secondary Level Technical Course in
Civil Construction Design, in the Integrated form, of IFS Aracaju campus. The following
were outlined as specific objectives: understanding the perception of Proeja students
regarding the teaching-learning process in the mathematics discipline; evaluate how
difficulties in the pedagogical practice of the teacher(s) of the Proeja mathematics
subject can interfere with student learning; identify, in the mathematics subject, which
syllabus Proeja students have learning difficulties with; develop an Educational
Product (EP) in the subject of mathematics, in podcast format, involving citizen
science, from the perspective of the research subjects, consisting of accounts of their
life history and professional experience with Proeja. To meet the objectives, it is a
gualitative approach, having a descriptive and exploratory character, using a semi-
structured interview technique. As for the procedure, it is a case study that used
documentary and bibliographical research, seeking to analyze the processes and
aspects that involve the theme and the research subjects (students and teachers)
through the data that were collected. After collection, the data was subjected to
discourse analysis proposed by Michelat (2022). The main theoretical references that
support this study are: Paulo Freire (1975), Libaneo (1994), Vigostky (1991), Scoz
(1994), Lakatos (2007), Gil (2017), Charlot (2014), Saviani (2007) , Cunha (1997),
Ciavatta (2014), Pinheiro (1997) among others. It is worth noting that citizen science
is a process that involves the public in collecting scientific information and constitutes
a movement that defends the practice of more collaborative science.lIn data analysis,
the result obtained through the speech showed that students have difficulties learning
mathematics, one of the reasons being the large amount of calculations. However,
teachers did not report having difficulties in teaching classes on the Proeja course.
Finally, it was verified that the research problem was answered, as well as the
objectives were achieved, through the podcast and semi-structured interviews carried
out with the research subjects. Considering the PROEJA data in the IFS, a
considerable variation can be seen in the number of entrants and graduates over the
years. The years 2009, 2010 and 2016 recorded a greater number of entrants, but this
did not always translate into a proportional increase in graduates. In total, of the 439
entrants, only 84 have completed the course so far. As a recommendation, IFS
managers should reevaluate the permanence of EJA/EPT in the institution, as it is
relevant for Sergipe society, in order to comply with decree 5,478/2005, which
established PROEJA, within the restricted scope of federal institutions linked to the
professional education. We suggest the creation of new podcasts to work with different
content that students have learning difficulties with.

Keywords: Youth and Adult Education. Citizen Science. Professional and
Technological Education. Teaching-Learning.
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1 INTRODUCAO

Ao submeter-me ao processo de selecdo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, em 2021, durante a primeira
disciplina de Bases Conceituais, ocorreu na sala de aula uma exposic¢ao por parte dos
professores sobre a trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no ambito da
Educacéo Profissional e Tecnolédgica (EPT) no Instituto Federal de Sergipe (IFS). Na
sequéncia, fui orientada a desenvolver meu estudo nessa modalidade especifica.
Concordando com a proposta, percebi que iSso representava um enriquecimento para
minha formacdo académica em pedagogia. Vi nessa oportunidade a possibilidade de
aprofundar meus conhecimentos a respeito da tematica, buscando responder as
perguntas que surgiram, apresentar solucdes e propor abordagens pedagodgicas para
o Programa de Educacédo de Jovens e Adultos Integrado a Educacao Profissional
(PROEJA). Além disso, procurei compreender os docentes e cada discente a partir de
suas experiéncias de vida, estudo e aprendizagem. Senti-me motivada ao perceber
gue, finalmente, foi desenvolvido um estudo com o PROEJA, no qual os participantes
seriam também protagonistas de sua propria historia.

Nessa direcdo, percebi que, o PROEJA é um Programa de ac¢ao afirmativa que
fora instituido com a pretenséo de contribuir para a superacao do quadro da educacéo
brasileira explicitado pelos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) divulgados em 2003, quais sejam: 68 milhdes de Jovens e Adultos
trabalhadores brasileiros a partir dos 15 anos ndo concluiram o ensino fundamental e,
apenas 6 milhdes (8,8%) estdo matriculados em EJA (Brasil, 2006).

Assim, o governo Lula, numa tentativa de promover o resgate histérico-social
dessa maioria esquecida, devolvendo-lhe a dignidade e a cidadania, e diante das
necessidades de mao de obra especializada exigida pelo desenvolvimento
econdmico, resolveu, em 2017, criar o Programa Nacional de Integracédo da Educacao
Profissional com a Educacao Béasica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA),
gue tem como principio basico oferecer cursos que proporcionem formacéo
profissional com escolarizacdo para aqueles que, por questdes diversas, de ordens
sociais, econbmicas, culturais e familiares, néo tiveram oportunidade de se escolarizar

na faixa etaria ideal e regular. (Brasil, 2006).
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Partindo deste contexto, a pesquisa realizada tem como titulo estruturante "A
Educacéo de Jovens e Adultos e a Ciéncia Cidada: um estudo de caso no IFS-Campus
Aracaju”. A mesma foi construida por meio da aquisicdo de dados teéricos e
empiricos. O locus de investigacdo aconteceu no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Sergipe-IFS, campus Aracaju, tendo como sujeitos 0s
docentes e discentes do 2° e 3° anos do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho
de Construcéao Civil (DCC), na forma integrada, considerando informacgdes pertinentes
ao intersticio de duracgéo regular do curso (2021-2023) para a turma integrante da

pesquisa.

Diante disso, o problema central investigado buscou responder a seguinte
indagacao: Quais sao as principais dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de matematica nas turmas de 2° e 3° anos do Proeja
durante a realizacdo do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho de Construcao

Civil, na forma integrada, no IFS Campus Aracaju?

Para tanto, o objetivo geral deste estudo consiste em analisar as principais
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
matematica nas turmas de 2° e 3° anos do Proeja durante a realizacdo do Curso
Técnico de Nivel Médio em Desenho de Construcao Civil, na forma Integrada, do IFS

campus Aracaju. Como objetivos especificos, foram delineados:

1) Compreender a percepcao dos discentes do Proeja com relacdo ao processo de

ensino-aprendizagem na disciplina de matematica;

2) Avaliar como as dificuldades na pratica pedagdgica do(s) docente(s) da disciplina

de matemética do Proeja podem interferir na aprendizagem do aluno;

3) Ildentificar, na disciplina de matematica, qual o conteddo programatico que 0s

alunos do Proeja apresentam dificuldades de aprendizagem;

4) Elaborar um Produto Educacional (PE) na disciplina de matematica, no formato de

podcast, envolto da ciéncia cidada, sob a perspectiva dos sujeitos da pesquisa,

constituido de relatos da historia de vida e experiéncia profissional com o Proeja.
Portanto, esta pesquisa foi desenvolvida apenas na disciplina de Matemética

nas turmas de 2° e 3° anos do Curso Técnico em Desenho de Construcéo Civil (DCC),

na forma integrada, do IFS-campus Aracaju, com a participacdo da pesquisadora,

discentes, docentes e equipe técnica que acompanha as turmas do PROEJA. Em
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virtude de ser uma pesquisa cidada, houve a participagcdo da comunidade escolar
envolvida nesta modalidade de ensino.

Nessa direcdo, a ciéncia cidada é um tipo de ciéncia baseada na participacao
informada, consciente e voluntaria de milhares de cidadados. Eles geram e analisam
grandes quantidades de dados, compartilham seu conhecimento e discutem e
apresentam os resultados. Portanto, a ciéncia cidada € um processo que envolve o
publico na coleta de informacdes cientificas.

Além disso, a ciéncia cidada se constitui como um movimento que defende a
pratica de uma ciéncia mais colaborativa.

Esta pesquisa almejou, atender um dos requisitos do processo de formacéao
proporcionado pelo programa de poOs graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica-ProfEPT, estando contemplada dentro da Linha de Pesquisa
Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagodgicos na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), e inserida no macroprojeto intitulado Organizacdo de espacos
pedagodgicos na EPT.Este, por sua vez , acomoda projetos que trabalham questdes
relacionadas a organizacédo e planejamento de espacos pedagogicos, formais e nao
formais, da pesquisa, do ensino, das quais a Educacédo de Jovens e Adultos e sua
relacdo com os processos educacionais na EPT e no mundo do trabalho é tomada
como referéncia, dentre outras. (Regulamento ProfEPT, 2018).

Visando conhecer os estudos que vém sendo realizados no pais a respeito da
aprendizagem, das dificuldades e do ensino-aprendizagem dos discentes do
PROEJA, foi realizado um mapeamento no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES.

Cabe destacar que a revisao sistematica realizada teve como opc¢ao o Estado
do Conhecimento, pois, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 37-50), esse tipo de
revisdo "aborda apenas um setor das publicacbes sobre um determinado tema
estudado". No entanto, difere do que se entende por Estado da Arte. O Estado da Arte
"resulta de um vasto acervo de diferentes tipos de pesquisas, com énfases e graus de
aprofundamento variados, sendo muito abrangente e demandando mais tempo de
realizacdo" (Romanowski; Ens, 2006, p. 37-50).

Nesse sentido, realizei uma reviséo sistematica sobre teses e dissertacées que
tratam da tematica no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos ultimos cinco anos, como
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detalhado nos quadros abaixo.

A principio, realizei a busca pelo titulo da pesquisa, onde encontrei 11
trabalhos; no entanto, nenhum deles apresentava semelhanga com a minha pesquisa.
Em seguida, fiz a busca com o nome do Programa por meio da sigla PROEJA, sem
restricdo temporal, o que proporcionou a investigacéo de 627 producdes encontradas
sobre o Programa. Apenas 02 (dois) trabalhos apresentavam semelhanca com a
minha pesquisa.

Considerando os achados insuficientes e ap0s diversas tentativas com
diferentes combinacdes de palavras, optei por inserir a palavra-chave "inglés AND
ensino AND aprendizagem". Encontrei 283 resultados e, a partir dai, o corpus foi
constituido por 03 (trés) dissertacbes que atendiam aos critérios de inclusdo e
exclusao propostos e que tinham evidéncia com 0 meu objeto de estudo. Cabe situar,
gue as producdes que constam no quadro 1, foram oriundas da busca realizada na
base de dados da CAPES com a palavra do Programa PROEJA.

Diante dos quadros abaixo, observei que ha uma escassez de producdées com

essa tematica.

Quadro 1 :Producbes cientificas similares ao panorama definido neste estudo.

AUTOR(A) TIPO TITULO ANO ENTIDADE
Santos, P. A Visdo do Aluno da |2018 | Universidade
G. R. dos Dissertacdo | Modalidade EJA Integrada de Goias-
a Educacao Profissional UFRG
sobre seus Processos de
Ensino e Aprendizagem.

Jesuz, R. M. de Dissertacdo | Um Olhar Psicopedagdgico | 2019 | Instituto
sobre o0s Processos de Federal do
Ensino e Aprendizagem na Rio Grande do
EJA Propondo uma Sul-IFRS
Sequéncia Didatica.

Fonte: Elaborado pela autora. Mapeamento realizado na base CAPES (setembro de 2023).

Cabe situar que as producfes constantes no Quadro 2 foram originadas da

busca realizada com a palavra-chave na base de dados da CAPES: "inglés AND

ensino” AND "aprendizagem"”, resultando em ensino AND aprendizagem.




Quadro 2 Dissertacdes semelhantes ao panorama definido neste estudo.
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AUTOR (A) TIPO TITULO ANO ENTIDADE
DE ENSINO
Caldeira, D. A. de O jogo como estratégia Universidade
Dissertacdo | para facilitar o ensino de | 2019 | Federal do
sistema digestério no Rio de
ensino médio Janeiro-RJ
Sena, K. de O. F. | Dissertagdo | A contagdo de Histéria | 2019 | Universidade
de. nos processos de Ensino La Salle-
Aprendizagem Canoas/RS
Milochy, M. K. da S. Gamificagdo como meio Centro
Dissertagdo | para o] ensino | 2022 | Universitario
aprendizagem da Salesiano de
Matemética no formato Sao Paulo
Hibrido

Fonte: Elaborado pela autora. Mapeamento realizado na base CAPES (setembro de 2023).

Em seu trabalho, Santos (2018, p. 9) teve como objetivo conhecer a visdo dos
alunos do curso Técnico Integrado em Edifica¢cdes, na modalidade EJA, do Instituto
Federal de Educacédo de Goias — campus Formosa sobre os fatores que dificultam
seus processos de aprendizagem. A autora optou pela abordagem qualitativa como
caminho metodoldgico, utilizando o instrumental de entrevistas semiestruturadas. O
objetivo era conhecer algumas experiéncias de vida dos alunos, a relacdo
estabelecida por eles entre sua vida e a escola, além de identificar suas percepcoes
sobre os fatores que dificultam a sua aprendizagem.

No segundo momento da pesquisa, foi realizado um grupo de trabalho com os
alunos, com o objetivo de compreender as dificuldades que eles enfrentam para
aprender. Como resultados da pesquisa, destaca-se, nas falas dos alunos
participantes, que a visédo sobre a EJA ainda é permeada pelo preconceito, seja velado
ou explicito. Esse cenario dificulta a aprendizagem, podendo até mesmo levar a
evaséao.

A relacao professor/aluno também impacta na aprendizagem do aluno jovem e
adulto, na medida em que a dialogicidade se mostra importante. Isso permite conhecer
a realidade dos alunos e estabelecer pontes entre eles, o conhecimento e o mediador
(o professor).

Ressaltam-se as boas praticas docentes que, mesmo sem formacédo e
capacitacdo para atuar na EJA, tentam, por um viés ético-politico, contribuir com um

ensino "integrado”. Os alunos destacam também a necessidade de que o olhar para
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a EJA seja um olhar que possibilite a compreensédo das diferengcas geracionais,
sociais, culturais e territoriais dos alunos trabalhadores.

Na dissertacdo de Jesuz (2018, p. 17), o estudo desenvolveu-se a partir da
pesquisa bibliografica e aplicada, com o objetivo de construir uma compreensao sobre
0 processo de ensino-aprendizagem, suas dificuldades e desafios no contexto do
PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos) do IFRS (Instituto
Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul), Campus Porto
Alegre. A partir dessa compreensao, objetivou-se propor estratégias viaveis para
melhorar a compreensdo desse processo e, consequentemente, minimizar as
dificuldades identificadas. Isso seria realizado por meio da construgcdo de uma
Sequéncia Didatica (SD) que aborda a "Aprendizagem”, para que tanto educadores
guanto educandos possam refletir sobre essa construcao, que deve ser significativa e
nao exclusiva do meio escolar.

A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, com um enfoque interpretativo, ou
seja, buscou compreender e analisar as relacdoes estabelecidas que compdem o
cenario de ensino e aprendizagem. Isso foi feito a partir do contato direto da
pesquisadora com o contexto especifico do Curso de Ensino Médio integrado a
formacéao profissional na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos - Técnico em
Administracdo (IFRS - Campus Porto Alegre). Quanto ao objetivo, trata-se de uma
pesquisa explicativa, com a intencdo de compreender as causas das dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem dessa modalidade.

Caldeira (2019) afirma que o processo de ensino esta atrelado ao papel do
professor como agente socializador e fomentador da busca pelo conhecimento. A
Base Nacional Comum Curricular estimula a producdo de ferramentas didaticas
variadas que possam auxiliar a aprendizagem e torna-la significativa e agradavel para
o educando.

A atividade ludica, por ser livre de pressdes, possui alto poder motivador e gera
um ambiente propicio a aprendizagem. Com isso, pode ser utilizada em diferentes
momentos, iniciando um tema, como forma de fixacdo ou até mesmo como avaliacao
do processo de aprendizagem. O ludico na escola aumenta o desenvolvimento
cognitivo, fomenta a resolugcédo de problemas, a interagéo, a cooperacdo, a imersao

no conteudo, aguca a curiosidade, potencializando a constru¢do do conhecimento
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(Caldeira, 2019).

Tendo em vista as dificuldades e o desinteresse dos alunos pela aula, o objetivo
do trabalho realizado por Caldeira (2019) foi construir um jogo de tabuleiro para
auxiliar o ensino do sistema digestorio no ensino médio, facilitando e motivando o
desenvolvimento desse tema e contribuindo para uma aula mais dinamica. A
pretensdo do jogo foi trabalhar a fisiologia e a anatomia do sistema digestério, assim
como assuntos referentes a esse sistema que sejam de interesse dos jovens, por meio
de informac0des contidas em cartas, promovendo a discusséo entre os integrantes da
equipe.

A producdo de Sena (2019, p. 7) objetivou analisar como a contacdo de
historias, entrelagcada a participagdo familiar, intervém no desenvolvimento da
alfabetizacédo de alunos que apresentam sintomas de dificuldade de aprendizagem.
Essa dissertacao teve carater metodologico qualitativo, optando-se pela técnica de
Observacao Participante. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de
Canoas/RS, com uma turma de terceiro ano do Ensino Fundamental, composta em
sua maioria por alunos multirrepetentes, enfrentando dificuldades no processo de
alfabetizacéo.

Diante disso, os dados da pesquisa evidenciaram que as praticas pedagogicas
com a contacdo de historias possibilitam a alfabetizacdo de forma contextualizada,
promovendo maior interacdo entre os alunos, suas familias e a professora. Destaca-
se que a aprendizagem ocorre a partir da relacdo entre professores, alunos e suas
familias, sendo o meio tanto um facilitador quanto um problematizador na superacao
dos sintomas de dificuldades de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, as praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente
escolar apresentaram contribuicdes significativas, permitindo que os alunos atuassem
como protagonistas de suas aprendizagens. Os dados indicam uma variacdo na
participacdo familiar em relacdo as préaticas propostas. Ao comparar o rendimento
escolar dos alunos, observou-se que aqueles cujos familiares participaram mais
intensamente do projeto proposto apresentaram melhor desenvolvimento na
alfabetizacéo.

O trabalho de Milochy (2022, p. 8) teve como objetivo investigar e analisar a
gamificagcdo como uma possibilidade para reduzir as dificuldades que os alunos

apresentam em Matematica. Dessa forma, buscou-se explicitar os diferentes
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entendimentos sobre o tema na percep¢édo de diversos autores em relagcdo aos
conceitos da gamificacdo e ao uso de mecanismos presentes nos jogos, com o intuito
de engajar e estimular os estudantes a aprender Matematica.

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, de natureza tedrica, com carater
exploratério, envolvendo procedimentos de levantamento bibliografico e documental.
Isso se da por meio da anadlise sistemética da literatura existente. Inicialmente, foi
elaborada a pesquisa bibliogréfica, realizando uma busca nas Bases de Dados do
Google Académico e da Networked Digital Library of Thesis and Dissertations
(NDLTD). O objetivo foi explorar o que ja havia sido investigado nos ultimos anos
sobre 0 uso da gamificagcao no ensino e aprendizagem da Matematica, especialmente
voltado para o Ensino Fundamental 1.

Durante as andlises e a construcdo do corpus teodrico deste trabalho,
percebemos que a gamificacdo se apresenta como uma possibilidade rica e potente
para auxiliar no ensino e aprendizagem da Matematica.

Apoés analisar as dissertaces mencionadas acima, pude verificar que, apesar
de suas especialidades, todas elas tinham como objetivo compreender e identificar as
causas das dificuldades no ensino-aprendizagem. Essas dificuldades eram
observadas tanto nos alunos da educacédo profissional e tecnolégica dos cursos
técnicos de nivel médio (PROEJA) quanto nos alunos da comunidade escolar do
ensino fundamental das instituicbes publicas.

Diante do exposto, percebi, por meio da busca que realizei, que o meu trabalho
de pesquisa, em relacédo ao objeto de estudo, ndo difere das producdes encontradas
no catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

Portanto, cada producdo encontrada tem sua "territorialidade” enquanto
construcdo social, e possui sua especificidade. Esta pesquisa, por ter sido realizada
no Estado de Sergipe, difere das demais, mesmo que aspectos comuns a todas as
aproximem (Santos, 2020).

Apesar de apresentar similaridades, a pesquisa que mais se aproxima desta &
a de Santos (2018), especialmente em termos de procedimentos metodoldgicos.
Importa dizer que as cinco dissertacfes analisadas estdo distribuidas da seguinte
forma: duas na regido Sudeste do pais (RJ e Sao Paulo), duas na mesma regido Sul

(RS) e uma na regido Centro-Oeste (RG), caracterizando um numero reduzido de



24

trabalhos na area com a temética em questao.
Conforme estad representado abaixo, o grafico mostra a distribuicdo das

dissertacdes por estado.

Grafico 1-Distribuicdo das Dissertacdes por Estado.

Distribuicdo das Dissertacdes por Estado

A

® Regido Sudeste  m Regido Sudeste Regido Sul m Regido Centro

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A escolha do tema esta vinculada a necessidade de analise, identificacao e
discussédo das reais dificuldades de aprendizagem dos discentes em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem. Visa-se apresentar uma proposta de contribuicéo,
a ser materializada por meio de um podcast na condicdo de produto educacional
destinado a toda a comunidade escolar envolvida com esta modalidade de ensino —
PROEJA.

Diante deste contexto, o produto educacional faz parte integrante do Projeto de
Pesquisa intitulado "A Educacédo de Jovens e Adultos e a Ciéncia Cidada: um estudo
de caso no IFS-Campus Aracaju”. O podcast € uma ferramenta que resgata a
oralidade, calcula o tempo, inspira a criatividade dos discentes e de quem nele
participa. Além disso, possui potencial para desenvolver habilidades cognitivas,
acrescentando muito ao fazer pedagogico.

Portanto, o referido produto educacional facilita a aprendizagem da disciplina
de Matematica no desenvolvimento dos conteddos programaticos e nas atividades de
forma criativa. Isso visa a melhor assimilacdo dos conteudos e o desempenho dos
discentes no processo de ensino-aprendizagem. Foi produzido o podcast intitulado
"Cidadéaocast", considerando que as demandas de alunos do Proeja apresentam

dificuldades de aprendizagem na referida disciplina. Além disso, os participantes da
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pesquisa foram envolvidos no processo de construgao do podcast.

Desta forma, os alunos puderam experimentar a praticidade, a rapidez e a
facilidade de usar esta ferramenta. Trata-se de uma ferramenta incrivel que facilita a
comunicagéao entre professor e aluno de forma divertida, proporcionando contetdo de
gualidade.

A pesquisa estda estruturada em seis secdes. Na primeira secado, que
corresponde a introducéo, sdo apresentados os motivos da realiza¢do da pesquisa, a
escolha do tema, a apresentacao do problema de pesquisa e dos objetivos. Também
incluimos a revisao sistematica sobre teses e dissertacdes relacionadas ao tema no
Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) nos ultimos 5 anos.

A secdo seguinte, trata-se do referencial tedrico, no qual faz-se um breve
resgate historico demarcando a caminhada da Educacéo Profissional e Tecnologica
no Brasil desde a sua criacdo, em 1909 a 2017. Apresenta por meio da linha do tempo
um breve resumo sobre o contexto da historia e evolucdo da Educacéo de Jovens e
Adultos(EJA) no Brasil, desde a primeira Constituicdo Brasileira , em 1824 a 2006
com a criacdo do decreto 5.840. Além disso, enfatiza a implantacdo do PROEJA no
espaco do Instituto Federal de Sergipe Campus Aracaju a partir do curso técnico
integrado de Desenho de Construcao Civil, evidenciando a questdo das dificuldades
na aprendizagem dessa modalidade de ensino. Apresenta uma contextualizacdo da
ciéncia cidadd com o ensino da matematica. Faz um recorte na Trajetoria Historica
dos Institutos Federais. Essa trajetdria inicia com a oferta da Educacao de Jovens e
Adultos na Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, seguindo com a
historia dos Institutos Federais. Aborda um breve historico do Instituto Federal de
Sergipe. Expde a Articulacdo Ensino Aprendizagem. Por meio da contextualizacéo do
ensino e da aprendizagem como processos distintos, porém, articulados entre si.
Descreve as dificuldades de aprendizagem encontradas no Proegja.

A terceira secdo, representada pela metodologia, aborda o percurso
metodologico com énfase na abordagem qualitativa da pesquisa, na natureza aplicada
da pesquisa, nos objetivos descritivos e exploratorios, e nos procedimentos do estudo
de caso. Também sao expostos a amostra da pesquisa.

Ja& na quarta secdao, referente ao produto educacional, descreve-se 0 processo

de criacéo do produto educacional intitulado "CidadaoCast".
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A gquinta sec¢ao, sdo apresentados os resultados e discussdes, com destaque
para a Andlise Textual Discursiva (ATD) como guia para a analise de dados.

E por fim, na sexta secéo, sdo abordadas as consideragdes finais, retomando
a justificativa para a escolha da pesquisa, avaliando se os objetivos foram atingidos,
e apresentando limitacdes, recomendacodes e sugestdes para trabalhos futuros.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA-EPT

“A Histdria da educacao profissional e suas reformulag¢des legais servem como
importantes referenciais para entendermos os preconceitos atribuidos a esse nivel de
ensino, considerado uma educacéo assistencialista”. (Gomes,2004).

Nesse sentido, a educacéo profissional foi inicialmente organizada conforme a
concepcao de uma sociedade capitalista separada em classes sociais, cuja divisédo do
trabalho faz-se entre os que “fazem”, conforme a dicotomia do saber (a teoria, o0 ensino
secundario, normal e superior) e do executar tarefas manuais (a pratica, o ensino
profissional) (Gomes,2004).

Assim, o ensino profissional primario e gratuito foi institucionalizado no Brasil
no governo de Nilo Peganha, pelo Decreto N° 7.566 de 23 de setembro de 1909.
Foram criadas dezenove “Escolas de Aprendizes e Artifices”, uma em cada estado
brasileiro. O decreto esclarece a finalidade das escolas de oficio: formar operarios e
contramestres mediante “preparo técnico e intelectual” para os “filhos dos
desfavorecidos da fortuna” que pretendessem aprender um oficio, afastando-os,
assim, dos riscos da ociosidade e tornando-se “cidadaos uteis a Nagao” (Brasil, 1909).

Ainda nesse contexto, estas escolas foram criadas com o objetivo de oferecer
ensino profissional gratuito para qualificar uma mao-de-obra que soubesse produzir
de acordo com a demanda produtiva de cada regido do Pais, uma vez que cada local
possuia cursos de acordo com as suas necessidades latentes de trabalho
(Oliveira,2008).

Nessa perspectiva, a categoria trabalho, em suas dimensfes ontoldgica e
histérica, € considerada por Gramsci (2001) na qualidade de principio educativo
fundamental a vida humana. Compreende-se, portanto, que € na relacéo trabalho e
educacédo que o autor supracitado localiza o processo de humanizacdo do homem,
mediante a oferta de uma educacao unitaria, humanista. Referenciar o trabalho como
principio educativo apreende a producado e reproducdo que o homem faz de si e da
sua realidade, apropriando-se dela e transformando-a, uma vez que o homem é um
ser social mediado pelo trabalho na sua relagdo com a natureza e com o outro. O

trabalho, em seu sentido ontolégico €, pois, “mediacdo de primeira ordem” na
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preservacao e reproducdo das fungles vitais do ser social e individual (Antunes,
2009).

Nesse sentido, Saviani (2007), em concordancia com Gramsci (2001), anuncia
que trabalhar e estudar sao atividades essencialmente humanas. Para ele, o “[...] ato
de agir sobre a natureza transformando-a em funcéo das necessidades humanas € o
gue conhecemos com o nome de trabalho”. O trabalho €, portanto, um processo
historico e “[...] o que o homem &, é-o pelo trabalho” (Saviani, 2007, p. 154).

O autor pontua que [...] 0 homem n&o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele
nao nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producao do homem
€, a0 mesmo tempo, a formacédo do homem, isto €, um processo educativo. A origem
da educacéao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).
Ou seja, o homem é produto da sua propria acao sobre a natureza desenvolvida ao
longo da histéria da humanidade. A relagéo trabalho e educacéo €, desse modo, uma
relacéo ontoldgica porque a nossa formacéo e educagdo como seres humanos se da
por intermédio do trabalho “[...], mas €, também, uma relacao historica porque, a cada
nova forma de produzir a existéncia, se relaciona uma nova forma de educar” (Ramos,
2017, p. 28)

Portanto, a razao de oferecer ao povo, que se aglomerava nas cidades, uma
profissdo, uma ocupacéao/oficio por meio do ensino profissional era a geracao de
maiores incentivos ao trabalho e méo-de-obra as industrias que comegavam a surgir
no Pais, devido as mudancas que vinham ocorrendo na economia agrario-
exportadora. Para a autora, o publico alvo deste ensino era o considerado desprovido
dariqueza e que, por conseguinte, estava a margem da sociedade e desvinculado dos
setores produtivos, engrossando um grupo urbano periférico que atrapalhava o
desenvolvimento do Pais (Kunze,2009).

Nesta direcao, “A educacao profissional e tecnologica (EPT) € uma modalidade
educacional prevista na Lei de Diretrizes da Educacdo (LDB) com a finalidade
precipua de preparar “para o exercicio de profissdes”, contribuindo para que o cidadao
possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade” (Brasil,2006)
Para tanto, abrange cursos de qualificacdo, habilitacdo técnica e tecnolégica, e de
pos-graduacgdo, organizados de forma a propiciar o aproveitamento continuo e

articulado dos estudos.(Brasil,2006).
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A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) prevé, ainda, integracdo com os
diferentes niveis e modalidades da Educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia entre as vérias possibilidades (Brasil, 2006), destacam-se como
exemplos:

e a articulacdo da EPT com:a modalidade da educacgé&o de jovens e adultos, em
caréter preferencial, segundo a LDB,;

e a educacao basica no nivel do ensino médio, na forma articulada de oferta
(integrada, concomitante ou intercomplementar — concomitante na forma e
integrado no conteudo) e na forma subsequente.

Com esta concepcdo, a LDB situa a educacgédo profissional e tecnoldgica na
confluéncia de dois dos direitos fundamentais do cidadao: o direito a educacéao e o
direito ao trabalho. Isso a coloca em uma posicéao privilegiada, conforme determina o
Art. 227 da Constituicdo Federal, ao incluir o direito a “educagdo” e a
“profissionalizagédo” como dois dos direitos que devem ser garantidos “com absoluta
prioridade” (Brasil,2011).

Diante do exposto, que a” priorizacdo da politica governamental em expandir a,
oferta de cursos basicos implicou a obrigatoriedade da sua oferta por parte das
instituicbes de ensino profissionalizante que recebiam recursos do poder publico”:
“(Oliveira,2005, p.80).

Portanto, as mudancas na “educacdo técnica, desencadeadas pelo Decreto
2.208/1997, foram analisadas sob trés prismas, que se complementam:a dualidade do
ensino, o carater Instrumentalista/produtividade e o anacronismo em relacdo a
demanda de formacao do trabalhador polivalente (Oliveira,2005, p.89).

Deste modo, a reforma da educacdo profissional, em nivel técnico, como
componente da politica educacional delineada nos anos 1990, esta organicamente
articulada ao projeto de sociedade defendido pelo ideéario neoliberal, comandado pela
racionalidade financeira. (Moraes,2005).

Contatou que,mais umavez, “ é atribuida ao individuo a responsabilidade pelo
sucesso ou fracasso do empreendimento educacional, e,tomando por base o
discurso da qualificacdo profissional,desloca-se a garantia dos direitos do pleno
emprego para os individuos” (Moraes,2005,p.127).

Observou, entdo, que a “principal meta da educacdo profissional do Pais

continua sendo apenas suprir as necessidades do mercado de trabalho, treinando
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profissionais, também em nivel médio, para aumentar o exército de méo-de-obra de

reserva para exploracgéo capitalista”(Silva, 2005,p.151 ).

Um breve histérico e evolucdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica no

Brasil & apresentado no quadro 3.

Quadro 3- Linha do Tempo da Educacédo Profissional e Tecnol6gica no Brasil

DATA

TITULO

CONTEXTUALIZACAO

1909

Nilo Pecanha assina o
Decreto n°7566 em
23/12/1909

Criacdo de 19 escolas de Aprendizes e
Artifices

1927 | Decreto n° 5.241, de 27 de | Definiu que “o ensino profissional é
agosto de 1927, obrigatorio nas escolas primarias
subvencionadas ou mantidas pela Unido”.

1937 | AlLein®378, Transforma as escolas de aprendizes e
artifices mantidas pela Unido em liceus
industriais, e instituiu novos liceus, para
propagacao nacional “do ensino profissional,
de todos os ramos e graus”

1942 Decreto-Lei n°® 4.127/42, Estabeleceu as bases de organizacdo da
rede federal de estabelecimentos de ensino
industrial, constituida de escolas técnicas,
industriais, artesanais e de aprendizagem,

1946 | Decreto-Lei n° 8.621, de 10 | Criacdo do SENAC, a aprendizagem dos

de janeiro de 1946 comerciarios foi regulamentada pelo referido
decreto.

1959 Instituidas as escolas | A partir das escolas industriais e técnicas

técnicas federais como | mantidas pelo Governo Federal.
autarquia

1961 Lei de Diretrizes e Bases | A primeira Lei permitiu que concluintes de

da Educacdo (LDB) n° | cursos de educacao profissional,

4.024/61 organizados nos termos das Leis Organicas
do Ensino Profissional, pudessem continuar
estudos no ensino superior.

1971 Lei n®5.692/71 Todo o ensino médio, deveria conduzir o
educando a conclusdo de uma habilitacdo
profissional técnica ou, ao menos, de auxiliar
técnico (habilitacdo parcial).

1978 Lei n° 6.545, de 30 de | As Escolas Técnicas Federais do Parand, do

junho. Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
transformadas em Centros Federais de

Educacao Tecnoldgica (Cefets)
1982 | ALein®7.044/82 Reformulou a Lei n° 5.692/71 e retirou a

obrigatoriedade da habilitacdo profissional
no ensino meédio.

Continua
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1994 | Instituido o] Sistema | Na Rede Federal houve transformacéo
Nacional de Educacao | gradativa das escolas técnicas federais e
Tecnoldgica das escolas agricolas federais em Cefets.
1996 | Leide Diretrizes e Bases da | “Da Educacdo Profissional e Tecnolégica”
Educacao Nacional (LDB) pela Lei n°® 11.741/2008, que inclui a se¢ao
IV-A no Capitulo Il, para tratar
especificamente da educacdo profissional
técnica de nivel médio;

2002 | Diretrizes Curriculares | Para a Educacado Profissional de Nivel
Nacionais Gerais Tecnologico pela Resolucdo CNE/CP n°
03/2002, com o Parecer CNE/CP n° 29/2002.

2008 Lei 11.741 Alteracdes no Capitulo Il do Titulo V da

LDB"da Educacéao Profissional e
Tecnoldgica”, além de introduzir uma nova
Secao no Capitulo Il do mesmo titulo, a
secdo IV-A, quarta "da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio".

2012 | Resolugdo CNE/CEB n° | Definidas as atuais Diretrizes Curriculares

6/2012 Nacionais para a Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio
2014 | Lein®13.005/2014 Aprovou o Plano Nacional de Educacéo

prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de educacao
de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a
educacao profissional”.

2017 | Lein®13.415 Introduziu alteracbes na LDB (Lei n°
9394/1996), incluindo o itinerario formativo
"Formacao Técnica e Profissional” no ensino
médio.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Diante do quadro 3 apresentado sobre a Linha do Tempo da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica no Brasil, salientamos com mais detalhes que a Lei n®
11.741, de 16 de julho de 2008, altera dispositivos da redacao original da LDB para
dimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacéo profissional técnica de
nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnoldgica
(Brasil, 2009).

Portanto, no art. 2° do Capitulo Il do Titulo V da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido da Secédo IV-A, denominada "Da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio", e dos seguintes arts. 36-A, 36-B, 36-
C e 36-D: Art. 36-A - Sem prejuizo do disposto na Secéo IV deste Capitulo, o ensino

médio, atendida a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
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profissbes técnicas. No Paragrafo Unico: A preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional podera ser desenvolvida nos proprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacao com instituicdes especializadas
em educacdao profissional. Art. 36-B - A educacdo profissional técnica de nivel médio
sera desenvolvida nas seguintes formas: | - articulada com o ensino médio; Il -
subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio. No
Paragrafo Unico: A educacao profissional técnica de nivel médio devera observar: | -
0s objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo; Il - as normas complementares dos respectivos
sistemas de ensino; Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de
seu projeto pedagogico. Nesse sentido, o Art. 36-C afirma que, a educacgao
profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso | do caput do art. 36-
B desta Lei, sera desenvolvida de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir
o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno; Il - concomitante, oferecida a
guem ingresse no ensino médio ou ja o estejam cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso, e podendo ocorrer: a) ha mesma instituicdo de ensino,
aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; b) em instituicbes de
ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ¢) em
instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,

visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

Por sua vez, no Art.36-D, informa que os diplomas de cursos de educacao
profissional técnica de nivel médio, quando registrados, terdo validade nacional e
habilitardo ao prosseguimento de estudos na educacao superior. Paragrafo unico: Os
cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio nas formas articulada
concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, possibilitardo a obtencéo de certificados de qualificacéo para o trabalho
ap6s a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma
gualificacéo para o trabalho. Ainda nessa lei, foi alterado também o Art. 3°. O Capitulo
lIl do Titulo V daLei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a ser denominado
"Da Educacéao Profissional e Tecnoldgica", como consta no Art. 39. § 1°: Os cursos de

educacdo profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por eixos tecnologicos,
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possibilitando a construcao de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas
do respectivo sistema e nivel de ensino. § 2°: A educacao profissional e tecnolbgica
abrangera os seguintes cursos: | - de formacéo inicial e continuada ou qualificacédo
profissional; 1l - de educacgéo profissional técnica de nivel médio; Ill - de educagao
profissional tecnolégica de graduacdo e poéds-graduacdo. Em 2012, foi criada a
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.A presente Resolucdo tem como
objeto e finalidade no seu art.1° no paragrafo Unico. Para os fins desta Resolucéo,
entende-se por Diretriz 0 conjunto articulado de principios e critérios a serem
observados pelos sistemas de ensino e pelas instituicbes de ensino publicas e
privadas, na organizagdo e no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificagéo
profissional de cursos.(Brasil,2012).

Nesse contexto, no Art. 2° A Educacéo Profissional e Tecnoldgica, nos termos
da Lei n° 9.394/96 (LDB), alterada pela Lei n® 11.741/2008, abrange os cursos de: | -
formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; Il - Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio; lll-Educacao Profissional Tecnoldgica, de graduacao e de
pos-graduacao. Portanto,as instituicdes de Educacao Profissional e Tecnoldgica, além
de seus cursos regulares, oferecerdo cursos de formacao inicial e continuada ou
gualificacdo profissional para o trabalho, entre os quais estdo incluidos os cursos
especiais, abertos a comunidade, condicionando-se a matricula a capacidade de
aproveitamento dos educandos e ndo necessariamente aos correspondentes niveis

de escolaridade.

Diante disso, no art. 3° a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio é
desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a
primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educacdo Bésica.
(Brasil,1996).

Além disso, no art. 4° a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, no
cumprimento dos objetivos da educacao nacional, articula-se com o Ensino Médio e
suas diferentes modalidades, incluindo a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), e com

as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura. No paragrafo Unico.
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A Educacdo de Jovens e Adultos deve articular-se, preferencialmente, com a
Educacédo Profissional e Tecnolégica, propiciando, simultaneamente, a qualificacéo
profissional e a elevacédo dos niveis de escolaridade dos trabalhadores. E ainda no
art. 5° informa que os cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio tém
por finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necesséarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos

fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e culturais.(BRASIL,2006).

Em junho de 2014, foi aprovada a lei 13005/14, que trata do Plano Nacional de

Educacao-PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos e prevé no art. 2° as diretrizes:
| - erradicacdo do analfabetismo;

[l - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéao da

cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacéo;
IV - melhoria da qualidade da educacéao;

V - formacgéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores

morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
VI - promocéao do principio da gestdo democratica da educacéao publica;
VII-promoc¢ao humanistica,cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacéo de recursos publicos em educacao
como propor¢cdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as

necessidades de expansao, com padrédo de qualidade e equidade;
IX - valorizagéo dos (as) profissionais da educacao;

X - promocéao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e

a sustentabilidade socioambiental. (Brasil,2014).

Vale ressaltar, que o PNE foi criado para conter as desigualdades sociais e
econbmicas que persistem ha décadas no Brasil em relacdo ao aprendizado e as

oportunidades das criancas e dos jovens. (Brasil,1996).
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Portanto, o PNE € um importante norteador para a implementacao de politicas
publicas educacionais, que visam diminuir as desigualdades. O PNE possui 20
metas para a educacdo basica,porém saliento apenas trés metas que séo pertinentes
ao meu trabalho de pesquisa. As informacgdes aqui contidas séo validas até 2024. Veja
guais séo elas: Meta 9 — Alfabetizacdo de jovens e adultos. Prevé a erradicagao do

analfabetismo absoluto e reducdo em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

Portanto, a Meta 10 — EJA Integrada. Estabelece a oferta de 25% de matriculas
para jovens e adultos nos ensinos fundamental e médio integrados a educacao

profissional.

Nessa abordagem, a Meta 11 — Educacéo Profissional. Triplicar as matriculas
da educacao profissional técnica de nivel médio, com garantia de qualidade e

crescimento de 50% no numero de vagas em escolas publicas.

Vale pontuar, que a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura
do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas
para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacao curricular, mais
flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com
foco nas areas de conhecimento e na formacéao técnica e profissional. A mudanca tem
como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens
brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida

em sociedade.(Brasil, 2006).

Assim, a BNCC €& um conjunto de orientacdes que devera nortear a
(re)elaboracéao dos curriculos de referéncia das escolas das redes publicas e privadas
de ensino de todo o Brasil. A Base trard os conhecimentos essenciais, as
competéncias, habilidades e as aprendizagens pretendidas para criancas e jovens em
cada etapa da educacao basica. A BNCC pretende promover a elevacéo da qualidade
do ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatéria para todas as
escolas de educacéo basica, respeitando a autonomia assegurada pela Constituicdo

aos entes federados e as escolas. A carga horaria da BNCC deve ter até 1800, a carga
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horaria restante devera ser destinada aos itinerarios formativos, espaco de escolha
dos estudantes. (Brasil,2006).

Enquanto que, os itinerarios formativos sao o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, ndcleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os estudantes
poderédo escolher no ensino médio. Os itinerarios formativos podem se aprofundar nos
conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacéo técnica e profissional (FTP) ou mesmo
nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo
autonomia para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um

processo que envolva a participacao de toda a comunidade escolar. (Brasil,2009).

2.2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO NACIONAL

“A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil data desde o periodo colonial
€ marcada por uma série de politicas publicas descontinuas e insuficientes no que
tange ao atendimento do direito a educacao para esse publico” (Santos,2020).

Camboim; Marchand (2010) expdem que no periodo colonial,” a educagao era
feita pelos jesuitas que tinham como objetivo doutrinar os indigenas, transmitir normas
de comportamento em sociedade e ensinar oficios que servissem ao funcionamento
da colbnia. A obra Jesuita caracterizou-se por uma educacdo democratica”.

Nesse contexto, a Educacado de Jovens e Adultos no Brasil “tem ocupado, nas
Ultimas décadas um lugar de destague no processo de democratizacdo da escola
brasileira, mas sua trajetoria acompanha a histéria da educacao e, por consequéncia,
reflete a ideologia dos modelos econémicos e politicos dos que detém o poder”
(Camboim; Marchand,2010).

Portanto, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) compdem algumas das modalidades de ensino que receberam
maiores atencdes das politicas publicas nas ultimas décadas. A partir de demandas
advindas dos grupos sociais que as compdem, das possibilidades de integracao entre
estas modalidades e das discussdes sobre a integragédo entre trabalho e educacéo,

foi construido o PROEJA (Brasil,2006).
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Cabe destacar, entretanto, que o primeiro marco normativo especifico do
PROEJA é a Portaria n° 2.080, de 13 de junho de 2005, a qual dispde sobre diretrizes
para a oferta de cursos de Educacéo Profissional de forma integrada aos cursos de
Ensino Médio, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, no ambito da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Esta Portaria determina
gue todas as instituicdes federais de Educacéao Profissional oferegcam, a partir de 2006,
cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA. Seu texto foi
transformado integralmente no primeiro decreto que estabeleceu o Programa, o
Decreto n®5.478/2005. Desde sua implantacéo (2005-2006), o PROEJA é coordenado
nacionalmente pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC) do
Ministério da Educacao (MEC) (Brasil, 2009).

Ainda, segundo o Documento-base do PROEJA, ha um sério problema
educacional no Brasil devido a falta de politicas publicas educacionais, aliada a
guestdes socioecondmicas. Falta a educacdo publica uma estrutura que contribua
para a formacdao integral do sujeito, tornando-o um cidadao capaz de ter "participacéo
politica, social, cultural, econémica e no mundo do trabalho”, o que também supfe a
continuidade de estudos (Documento-base PROEJA, 2006).

Seguindo este pensamento, a LDB afirma no art. 37 que "a educacao de jovens
e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria”.

Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n° 9394
de 1996 situou a EJA como modalidade da educacao, reafirmando o direito da
populacédo jovem e adulta ao ensino basico adequado as suas condi¢es proprias de
estudo. E dever do poder publico ofertar gratuitamente, na forma de cursos e exames
supletivos (Camboim; Marchand, 2010).

Assim, a "Educacéo de Jovens e Adultos”, regulamentada pela Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) do Ministério da Educacado, modalidade da educacéo conhecida como
EJA, atende a um publico que, por algum motivo, ndo completou sua escolarizacao
na idade regulamentar (Souza, 2017).

Cabe destacar que "a educacdo é um direito de todos e, no que tange a
Educacdo de Jovens e Adultos, sabe-se que esse direito esta garantido na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988" (Silva; Franzoi, 2010, p. 255).
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Silva e Franzoi (2010) enfatizam que n&o basta ter direito para que todos
tenham acesso a educacao de forma igualitaria, em condi¢bes e no tempo adequado.
A educagéo, mesmo sendo um direito de todos indistintamente e garantida na Carta
Magna, ndo proporciona a todos os cidadaos brasileiros condigbes iguais para
permanecerem nha escola e alcangarem sucesso nela.

Dessa forma, quando falamos de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
estamos nos referindo a “uma educacao que requer dos educadores uma habilidade
para valorizar os saberes dos discentes, além de entender a faixa etaria e as
dificuldades que o aluno traz consigo para a sala de aula” (Tamanho, 2016).

Diante do exposto, “O docente tem de ser capaz de olhar além do conteudo,
sabendo entender a dificuldade de cada aluno que esta retornando a sala de aula. E
importante que o aluno tenha seu espaco, que o professor va além do conteudo,
tentando compreender a realidade de cada um.’ (Paz;Santos,2010,p.142).

Nesse contexto, 0 “PROEIA traz o mérito de conseguir reavivar em nosso olhar
de educadores a consciéncia de que a "educacao é uma forma de intervencédo no
mundo” (Freire, 1996, p. 98) e demonstrar que nos é dada uma nova oportunidade de
intervir na Educacéo de Jovens e Adultos’ (Silva; Franzoi, 2010).

O quadro 4 apresenta, por meio da linha do tempo, um breve resumo sobre 0
contexto da historia e evolucdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
desde a primeira Constituicdo Brasileira em 1824 até 2006, com a criacao do Decreto
5.840.

No entanto, é preciso entender nas diversas conjunturas politicas os seus
aspectos legais, histéricos e sociais.

Além disso, enfatiza a implantacdo do PROEJA no espaco do Instituto Federal
de Sergipe Campus Aracaju a partir do curso técnico integrado de Desenho de
Construcao Civil, evidenciando a questdo das dificuldades na aprendizagem dessa

modalidade de ensino.

Quadro 4- Linha do Tempo da Educacao de Jovens e Adultos/EPT.

DATA TiTULO CONTEXTUALIZACAO
1824 | 12 Constituicdo brasileira, Garantia, o direito a instrucéo para todos os
cidadaos-adultos trabalhadores;
1891 | Periodo Republicano: | A educagdo, ndo obteve melhorias,
Constituicao estagnada, elevado nameros de
analfabetos;

Continua
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1934 | Constituicéo Plano Nacional de Educacéo
Criacdo do Fundo Nacional do Ensino

1940 | A educacdo de jovens e | Primario (FNEP), deveria realizar um

adultos programa da educagcdo primaria que
incluisse o Ensino Supletivo.
Denunciava as desigualdades entre os

1945 | Criagdo da UNESCO paises e alertava o papel que deveria
desempenhar a educacdo, em especial a
educacéo de adultos.

MEC- Campanha de | Objetivo ndo era apenas alfabetizar, mas

1947 | Educacédo de Adolescentes | aprofundar o trabalho educativo, através da

e Adultos (CEAA), alfabetizacéo e da capacitacao profissional.
Campanha para atender a | Contribuicdo para queda do indice de
1950 |educacdo de jovens e |analfabetismo.
adultos
Avaliar as acdes realizadas na area O
1958 | 2° Congresso Nacional de | congresso marcou um novo pensar a
Educacao de Adultos educacdo. Nesta época surge Paulo Freire
como referéncia para a educacéo de Jovens
e Adultos.Paulo Freire,
1967 | MOBRAL-Movimento Criado pela Lei N° 5379, com o objetivo de
Brasileiro de Alfabetizacdo | acabar com o analfabetismo no Pais.
Criado pela Lei N° 5.692, intitulado ensino

1971 | Estatuto da Educacédo de | supletivo. O art. desta lei estabelecia como

Adultos. funcdo do supletivo suprimir a escolarizacéo
regular para adolescentes e adultos.

1985 | Extincdo do MOBRAL Fundacdo Educar substitui o Mobral, que
apoia financeiramente 0 governo em
programas de combate ao analfabetismo.
Garantiu avancos no campo da EJA. No art.
208, a educacéo passa a ser direito de todos.

1988 | Constituicdo Federal Na disposicéo transitérias, metas e recursos
orcamentarios para erradicacao do
analfabetismo.

1990 | Extincdo da Fundacao | A Unido foi se afastando das atividades da

Educar EJA e transferindo a responsabilidade para
os Estados e Municipios.

1996 | AnovalLDB 9394 Definiu a EJA como modalidade da
Educacado Basica, rebaixou a idade minima
dos candidatos, fixadas em 15 e 18 anos
para o ensino fundamental e médio.

1997 | Criacdo do Programa de | Objetivo reduzir os déficits de analfabetismo

Alfabetizacéo Solidaria regional por meio do trabalho de
alfabetizacéo.

O MEC contribuia com os 6rgaos publicos
estaduais, municipais instituicbes de ensino

Continua
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superior e organizacgdes que

desenvolvessem agbes de alfabetizagéo.

2003 | Programa Brasil | Dentre outras iniciativas que podem ser
Alfabetizado destacadas estéo o

Projeto Escola de Fébrica, Programa
Nacional de Inclusédo de  Jovem
(PROJOVEM) e o Programa de Integracao
da Educacao Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA).

2004 | Decreto 5.154 Inovou ao propor a integracao da educacgao
profissional com a educacdo de jovens e
adultos e com a elevacdo do nivel de
escolaridade dos trabalhadores.

2005 | Decreto 5.478/2005 Originéario da Portaria n°® 2.080, foi instituido
o PROEJA, no ambito restrito das
instituicdes federais vinculadas a educacgéo
profissional.

2006 | Decreto 5.840 Revoga o anterior e passa a denominar o
PROEJA como Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacéao de Jovens e Adultos

Fonte Elaborado pela autora (2022).

De acordo com o quadro 4 apresentado sobre a breve histéria e evolugcéo da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, é nitido que, nos estudos baseados na
primeira Constituicdo Brasileira de 1824, outorgada sob forte influéncia europeia,
afirma-se no art. 179 que "a instrugdo primaria € gratuita para todos os cidadaos",
incluindo a educacéo para adultos.Cabe destacar, que esta modalidade de ensino
indica direitos constitucionais relevantes conquistados, através de lutas que apontava
para a criacdo de politicas publicas especificas para atender essa parcela excluida da
populacao brasileira.

A referida constituicdo, promulgada em 1824, estabeleceu a gratuidade da
instrucdo primaria para todos os cidaddos e previu a criacdo de colégios e
universidades. A Constituicdo proclamada em 25 de marco de 1824, devido as
circunstancias, ndo passou de uma intencdo legal. No entanto, serviu de luz, e a
semente germinou em reflexdo para as préximas Constituicdes Brasileiras.

Este direito, que consta na primeira Constituicdo, de garantir ao adulto aprendiz
o direito & escolarizacdo bésica, foi interpretado como direito apenas para criangas. O

reflexo dessa distingdo se agravou porque, nesse periodo, 0 regime vigente era o
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imperialismo, onde a cidadania era privilégio da elite econémica, excluindo assim
negros, indigenas e grande parte das mulheres.

A Constituicdo de 1834 responsabilizou as provincias por oferecerem a
educacdo basica, mas reservou ao governo imperial a responsabilidade da educacéao
das elites. Assim, grande parcela da populacao foi excluida do processo educacional,
pois ndo foram destinados recursos financeiros para a realizacéo desse objetivo. Se
houve algum avanco, foi pelo desempenho de algumas provincias, tanto no ensino de
adultos quanto na educacao das criancas.

Em 1891, a nova Constituicdo discriminou a competéncia legislativa do
Governo Federal e dos Governos Estaduais no que tange a educacao. Coube ao
Governo Federal legislar sobre o ensino superior, e aos Governos Estaduais, legislar
sobre o0 ensino secundario e primario, embora tanto na esfera federal quanto na esfera
estadual pudessem criar e manter instituicbes de ensino superior e secundario.
Determinou que os estabelecimentos publicos de ensino fossem laicos.

Ainda, a Constituicdo de 1891 representou um retrocesso em relacdo a
educacdo, pois ndo garantia o livre e gratuito acesso ao ensino, federalizou e
descentralizou as provincias. A Unido se responsabilizou e atuou como "animador"
em relacdo as atividades educacionais, assumindo as responsabilidades no ensino
secundario e superior, valorizando mais o ensino para as elites do que para as
camadas sociais consideradas marginalizadas.

Dessa forma, o analfabetismo aumentava, e as decisbes sobre a oferta de
ensino elementar ficavam fragilizadas. A parte administrativa e financeira das
provincias era controlada politicamente pelos interesses das oligarquias regionais.

A nova Constituicdo de 1891 também estabeleceu a exclusdo dos adultos
analfabetos da participacéo do voto, pois a maioria da populacéo era iletrada.

A Unido nao honrou seu compromisso com o ensino elementar. Contudo, 0s
educadores preocupavam-se em normatizar o ensino basico e acabar com a
precariedade da educacdo que impedia o éxito nos resultados do ensino. Por essa
razao, ndo havia recursos para garantir as propostas legais que resultassem em uma
acao eficaz.

A Constituicdo Federal de 1934 permitiu a reformulacdo do sistema

educacional, significando um avanco para o ensino de qualidade. O aparato legal
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criado e implementado pelo governo representou um importante pilar para a educacao
contemporanea.

O Plano Nacional de Educacéo, de responsabilidade da Uni&o e previsto pela
Constituicao de 1934, afirmava que deveria incluir, nas suas normas, o ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatéria, incluindo a educacéo para os adultos.
Assim, pela primeira vez, a educagéo de jovens e adultos era reconhecida.

A partir deste importante instrumento legal, o Brasil tomou novos rumos na
busca pela melhoria de sua educacédo, sendo este um dos importantes pilares da
educacédo contemporanea.

No entanto, o golpe de Estado ocorrido em 1937 eliminou a Constituicdo de
1934, causando um retrocesso historico em relagcdo a democracia. A Constituicdo de
1937 néo registra preocupacdo com o ensino publico, dando énfase a livre iniciativa.

Nos anos 40 (1940) foi quando tudo comecou na Educacdo de Jovens e
Adultos, € nesse momento, que é dado a partida na Politica Educacional Nacional,
segundo cita Ribeiro (2001, p.59), “se constituiu como politica educacional”’. Mas foi
realmente s a partir dos anos 40, que a Educacao de Jovens e Adultos passou a se
formar e ser tratada como um “sistema diferenciado e significativo” para a educagéao
brasileira.

Nessa perspectiva, somente em 1940 ocorreu a ampliacdo da educacao
elementar, o0 que trouxe avancos importantes no ensino de adultos. Com o término da
Segunda Guerra Mundial e o fim da Ditadura Vargas em 1945, ocorreu grande
efervescéncia politica: era preciso redemocratizar o pais. Havia urgéncia na
necessidade de aumentar as bases eleitorais, e por isso a educacao de adultos virou
prioridade governamental (Brasil, 1996).

No entanto, os educadores e a populacao, insatisfeitos com a circunstancia,
passaram a reivindicar o problema do analfabetismo. O governo, entdo, a partir da
Constituicdo de 1934, mencionou o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Nesse
mesmo ano, foi reafirmado o ensino obrigatério, integral e gratuito, incluindo os
adultos. Dessa forma, concebeu-se algum reconhecimento com a Educacdo de
Jovens e Adultos, inclusive com o surgimento do INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais) na década de 1940, que promoveu mudancas no intuito

de implantar o Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP), onde previa programas e
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recursos para oferta de ensino supletivo destinado aqueles que tinham interesse em
concluir o ensino de uma forma mais acelerada.

Outra contribuicdo em prol do reconhecimento da Educacédo de Jovens e
Adultos também esta presente apos a criacdo da Unesco — A Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, em 1945, que colaborou em denunciar
o analfabetismo no Brasil, por superar os demais paises com seus indices elevados.
A Unesco, a favor da educacdo de qualidade, se dispbs também a promover a
Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos - Confintea. Ela tem a participacéo
da acdo governamental e o objetivo de instituir a Educacéo de Adultos como politica
publica (Gadotti, 2009).

Com a Constituicdo de 1946, a educacdo retoma a concepc¢ao de direito de
todos, com a escola publica. O ensino priméario torna-se obrigatério e gratuito, e
recursos financeiros séo destinados a educacgéo. A competéncia legislativa da Unido
restringe-se as diretrizes e bases da educacéo nacional. Em 1947, foi instalado o
Servico de Educacdo de Adultos (SEA) como servico especial do Departamento
Nacional de Educacéo e do Ministério da Educacdo e Saude, com a finalidade de
reorientar e coordenar, de modo geral, os trabalhos dos planos anuais do ensino
supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. Diante disso, foram desenvolvidos
trabalhos e atividades, com distribuicdo de materiais didaticos, mobilizando opinides
publicas, governos estaduais, municipais e privados.

Haddad; Pierro afirmam que os esforcos empreendidos durante as décadas de
1940 e 1950 fizeram cair os indices do analfabetismo acima de 5 anos de idade para
46,7%, e nos anos de 1960, permaneciam reduzidos em comparacdo a média dos
paises de primeiro mundo. No inicio da década de 1950, 55% da populacéo brasileira,
maior de 18 anos, era constituida por analfabetos funcionais.

A Unesco, com este diagnostico, teve a iniciativa de estimular movimentos,
dando estimulo a criacdo de programas nacionais para adultos analfabetos, passando
a atender as regides mais atrasadas do pais e denunciando as desigualdades sociais,
alertando sobre o papel que deveria desempenhar a educacéo brasileira.

No segundo Congresso, em 1958, houve um semindrio preparatorio em Belo
Horizonte. Muitas criticas foram feitas pelos participantes do seminario em relacéo ao
declinio da educacéo. As reflexdes e criticas estimularam o Ministério de Educacao a

convocar o segundo Congresso Nacional de Educagéo de Adultos, porque a nacao foi
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taxada de “atrasada”. Foi entdo lancada uma campanha denominada Educacéao de
Adolescentes e Adultos (CEAA), coordenada por Lourenco Filho, e foi muito
significativa. Sua influéncia criou infraestrutura para os Estados e Municipios (White,
2016).

Ja4 em 1958, realizou-se o segundo Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos no Rio de Janeiro, ainda no contexto da CEAA. No mesmo Congresso, a
delegacao mineira apontou como critica a baixa frequéncia, o ndo aproveitamento dos
alunos e a méa remuneracao dos profissionais da educacdo. Os documentos
encontrados ressaltavam que a remuneracdo ndo atraia os professores mais
dedicados ou os mais indicados, mas sim 0s mais necessitados (Germano, 2023, p.
11).

A criacdo, em 1967, do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL, pelo
governo, teve como objetivo diminuir o analfabetismo no pais (White, 2016).

No ano de 1967, em 15 de dezembro, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) pela Lei 5.379, com o objetivo politico de implantar uma
campanha de massa com controle doutrinario (Brasil, 1967). Segundo Paiva (1980),
0 MOBRAL fez parcerias com instituicdes privadas e 6rgaos governamentais, como o
Departamento de Educacao Basica de Adultos, e fracassou em seus objetivos, sendo
extinto no final da década de 70. Foi em 1970, trazendo uma nova proposta de
promover a alfabetizacéo funcional e a educacédo continuada dos adultos, tendo como
objetivos valorizar o homem pela aquisicdo das técnicas elementares de leitura,
escrita e calculos, e integra-los com seu reajustamento a familia, & comunidade e a
Patria (Casério, 2003, p. 45).

No ano de 1971 em 11 de agosto, foi criado o Estatuto da Educacéo de Adultos
pela Lei 5.692, intitulado ensino supletivo. O art. desta lei estabelecia como finalidade
do supletivo suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria; proporcionar, mediante repetida volta
a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o
ensino regular no todo ou em parte.

Diante disso, o ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas, de acordo com as normas baixadas pelos

respectivos Conselhos de Educacéo.
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Além disso, no art. 25, estabelece-se que 0 ensino supletivo abrangerd,
conforme as necessidades a atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e
contar, e a formacao profissional definida em lei especifica, até o estudo intensivo de
disciplinas do ensino regular e atualizacao de conhecimentos (Brasil, 1971).

Em 1971, a Lei n° 5.692 regulamenta o Ensino Supletivo. Esse grau de ensino
visa contemplar os jovens adultos como proposta de reposicdo de escolaridade,
suprimento, aperfeicoamento, aprendizagem e qualificacdo, sinalizando para a
profissionalizacdo. Todos esses aspectos foram contemplados com um capitulo
especifico na legislacao oficial (Brasil, 1971).

Na sequéncia, o Parecer do Conselho Federal de Educacao n°. 699, publicado
em 28 de julho de 1972, e o documento "Politica para o Ensino Supletivo”, que teve
como relator Valnir Chagas, explicitaram as caracteristicas desta modalidade de

ensino.

“[...] o Ensino Supletivo visou constituir-se em "uma nova concepc¢ao de escola”,
em uma "nova linha de escolarizacado nao-formal, pela primeira vez assim entendida
no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de diretrizes nacionais”, e,
segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino Regular por seu exemplo
demonstrativo e pela interpenetracdo esperada entre os dois sistemas (Haddad; Di -
Pierro, 2000, p. 116).

Ainda considerando o Ensino Supletivo, Haddad; Di Pierro (2000, p. 117)
enfatizam que o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o
presente e formar uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o

desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola.

Na viséo dos legisladores, o Ensino Supletivo hasceu para reorganizar o antigo
exame de natureza, que facilitava a certificacdo e propiciava uma pressao por vagas
nos graus seguintes, em especial no universitario. Segundo o Parecer 699, era
necessaria também a ampliacdo da oferta de formacdo profissional para "uma
clientela ja engajada na forca de trabalho ou a ela destinada em curto prazo". Por fim,
foram agregados cursos fundados na concepcéao de educagao permanente, buscando
responder aos objetivos de uma "escolarizagdo menos formal e 'mais aberta™ (Write,
2016).
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Em meados de 1985, com a retomada do governo nacional pelos civis, o pais
viveu um periodo de democratizacdo das relagBes sociais e das instituicdes politicas
brasileiras. No campo dos direitos sociais, houve ganhos para a sociedade
provocados por uma abertura nessa area (Caseério, 2003).

No ano de 1985, o Brasil contava com aproximadamente 30 milhdes de jovens
e adultos analfabetos. Neste mesmo ano, o Mobral foi extinto e substituido pela
Fundacdo Educar. Esta nova instituicdo era como se fosse uma extensao do Mobral,
porém com um novo nome e também com uma significativa mudanca dos métodos de
acdo. Vicente Barreto, professor e presidente do Mobral, responséavel pelas mudancas
ocorridas na transformacdo do Mobral em Fundacdo Educar, acreditava que a
Fundacéo era uma solucao para o ensino basico, mesmo que para iSso necessitasse
de uma reformulacéo geral das estruturas e adequacao das condi¢cdes da Fundacgao
(Brasil, 1996).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, houve grandes
mudancas, entre elas o reconhecimento social dos direitos dos jovens e adultos a
educacdo fundamental. Ficou sob a responsabilidade do Estado a oferta publica,
gratuita e universal desse nivel de ensino. A Fundacdo Nacional para Educacédo de
Jovens e Adultos (Educar) substituiu o MOBRAL e assumiu a responsabilidade da
politica nacional de educacéo de jovens e adultos, incentivando o atendimento nas
séries iniciais do ensino de 1° grau. A Educar também promoveu a formacdo e o
aperfeicoamento dos educadores, produziu material didatico, supervisionou e avaliou
as atividades (Haddad; Di Pierro, 2000).

A Educacdo de Jovens e Adultos/ Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EJA/EPT) voltou a ter avancos importantes apenas na Constituicdo de 1988. O
artigo 208 da Constituicdo Federal garante que "a Educacéo passa a ser direito de
todos, independentemente de idade, e nas disposi¢des transitorias" surgindo entéao
metas e recursos orcamentarios para que o analfabetismo seja erradicado
novamente (Brasil, 1996).

Considerando a Educacao de Jovens e Adultos, segmento central para este
trabalho, é relevante destacar que, no momento da aprovacdo da Constituicdo de
1988, a responsavel pela politica de erradicacdo do analfabetismo em nivel federal é
a Fundacdo Educar. Atuando especificamente na area da educacdo de jovens e

adultos, a Fundacgéo Educar tinha a intencéo, a médio ou a longo prazo, de erradicar
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ou reduzir significativamente o analfabetismo. Isso seria alcancado por meio da
inclusdo da populacao analfabeta nas redes oficiais de ensino, orientando-se a partir
do modelo administrativo da antiga Fundagdo MOBRAL (White, 2016).

Juntamente com o MEC, a EDUCAR organizou para o ano de 1990 o Ano
Internacional de Alfabetizagdo. A Comissédo formada para a organizacédo deste ano
comemorativo foi instituida pelo entédo presidente da Republica, José Sarney, através
do Decreto n° 97.219/88. Essa mesma comisséo seria desarticulada dois anos depois
com a extingdo, pelo governo Collor, da Fundacdo EDUCAR, através da Medida
Proviséria n® 251. Esse processo reforca a imagem ja construida na politica brasileira,
gue se constituia como um temor: de que interferéncias politicas acabam com projetos
existentes (Brasil, 2003).

A Fundacéo Educar foi criada em 1985 e, diferentemente do Mobral, passou a
fazer parte do Ministério da Educacao. Ao contrario do Mobral, que desenvolvia a¢des
diretas de alfabetizacéo, a Fundacao exercia a supervisao e o0 acompanhamento junto
as instituicoes e secretarias que recebiam os recursos transferidos para execucao de
seus programas (Brasil, 2003).

A Educacao de Jovens e Adultos passou a ter essa denominacao na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de
1996, quando substituiu o Ensino Supletivo. Essa mudanca foi extremamente
importante para a valorizacdo da modalidade, que deixou de lado a ideia de que a EJA
tinha como objetivo a supléncia, a recuperacdo das seéries perdidas. A LDB de 1996
possibilitou que a EJA, como modalidade da Educacdo Béasica com caracteristicas
préprias, tivesse sua organizacao de ensino de forma mais flexivel e compativel com
0 publico a ser atendido (Ramos, Brezinski, 2014).

Todos os avancos em relacdo a Educacéo de Jovens e Adultos ndo encerram
0s problemas que envolvem essa modalidade. Aindefinicdo do publico-alvo a ser
atendido pela EJA, por exemplo, pode representar um entrave para o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem. Isso porque a LDB de 1996 rebaixou a idade
minima de ingresso na modalidade, passando de 18 para 15 anos para o Ensino
Fundamental e de 21 para 18 anos para o Ensino Médio (Haddad; Di Pierro, 2000).

O Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS) foi criado em 1997 e desenvolvido
pelo Conselho da Comunidade Solidaria do Governo Federal. O programa era

direcionado para jovens na faixa etaria de 12 a 18 anos, embora também aceitasse a
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matricula de adultos, de regifes e municipios com maior indice de analfabetismo,
inicialmente no Nordeste e no Norte. Capitaneado pela entdo primeira-dama Ruth
Vilaca Correia Leite Cardoso, o programa do governo federal estabeleceu parcerias
com empresas, universidades e prefeituras (Becker; Keller, 2020).

Os alfabetizadores eram jovens do préprio municipio que cursavam 0 ensino
médio, magistério ou a 82 série do ensino fundamental. Os mesmos participavam de
um curso de capacitacdo, recebiam bolsas como remuneracdo e podiam atuar
somente num periodo equivalente a um semestre, gerando rotatividade no grupo de
alfabetizadores. (Becker; Keller, 2020).

Assim, em 2003, com a presenca do Estado na EJA, surge o programa Brasil
Alfabetizado. Contudo, nesse mesmo ano, através da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios-PNDA, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), constatou-se que 62 milhdes de jovens e adultos brasileiros, com idade
superior a 15 anos, ndo haviam concluido o Ensino Fundamental. Observou-se, nesse
ano, que cerca de 23 milhdes de pessoas possuiam 11 anos de estudo, ou seja,
haviam concluido o Ensino Médio. Apenas seis milhdes (8,8%) estavam matriculados
em EJA (Brasil, 1998).

Fazia-se necessario, portanto, uma politica publica estavel voltada para essa
modalidade de ensino, a fim de contemplar a elevacdo da escolaridade com
profissionalizacéo (White, 2016).

Portanto, no governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a
2006), sinalizou com iniciativas para as politicas publicas de EJA com maior énfase
do que o tratamento de governos anteriores. A criagdo do Programa Brasil
Alfabetizado envolveu concomitantemente a geracdo de suas trés vertentes, de
carater primordialmente social para a modalidade de EJA. Primeiramente, o Projeto
Escola de Fabrica oferece cursos de formacéo profissional com duracdo minima de

600 horas para jovens de 15 a 21 anos (Brasil, 2006).

Em segundo lugar, o PROJOVEM, que esta voltado ao segmento juvenil de 18
a 24 anos com escolaridade superior a 42 série (atualmente o 5° ano), mas que nao
tenha concluido o ensino fundamental e que nédo tenha vinculo formal de trabalho, o
enfoque central é a qualificagdo para o trabalho, unindo a implementacéo de acdes

comunitérias (Conselho Nacional de Educacéo, 2006).
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Terceiro, 0 Programa de Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA) esta voltado a educacéo profissional técnica em
nivel de ensino médio. Estas vertentes, apesar de buscarem a escolarizacdo dos
adultos (Rummert, 2007) e constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA,
estabelecem ac¢des no sentido da profissionalizacéo. No entanto, reforcam a ideia de
fragmentacdo de programas em que a certificagdo € uma meta na busca da
universalizacdo da educacéo e erradicacdo do analfabetismo, sem, contudo, uma
perspectiva de continuidade, caracterizando a formacao inicial (Rummert; Ventura,
2007). Faz-se presente ai o carater do capital humano, assinalando a for¢a do trabalho
tomada como mercadoria na producéo de capital econémico (Gentili, 1998).

O Decreto 5.154 de 2004 permitira, ainda mais, articular e integrar esforgos em
prol do fortalecimento da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, apontando para a
flexibilizacdo e a elevagéo do nivel de escolaridade do trabalhador. Assim, o decreto
regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394.

Observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo CNE, a
Educacao Profissional sera desenvolvida por cursos e programas de formacéo inicial
e continuada de trabalhadores (Art. 1°, Inciso):

e articula-se preferencialmente com a educacao de jovens e adultos e busca a
elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador. (Artigo 3 0, 8 2 0 ) ;
(MEC/SETEC, 1996 );

e serd desenvolvida de forma articulada ao ensino médio observadas as
correspondentes diretrizes curriculares definidas pelo CNE, as normas
complementares dos respectivos sistemas de ensino e as exigéncias de cada
instituicdo de ensino, nos termos do seu projeto pedagdgico. (Art. 4 0, Incisos
[, 1l e 111) (White, 2016).

Em 2005, ainda por meio de dados estatisticos de escolaridade produzidos pela
PNAD/IBGE, observou-se gque, nesse ano, 19,7 milhdes de pessoas possuiam apenas
4 anos de estudos, ou seja, haviam concluido apenas a 42 série do ensino
fundamental.

Porém, ao incluir aqueles que tém até sete anos de estudos, ou seja, que ainda
ndo concluiram o ensino fundamental, esse numero ainda era de 47,6 milhdes de
pessoas. Esses cidaddos brasileiros, com menos de oito anos de escolarizacao,

certamente séo jovens e adultos que tém dificuldade de inserir-se social, cultural e
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economicamente em uma sociedade cada vez mais exigente em relacéo ao nivel de
escolarizacao e de certificagcéo profissional (Brasil, 1996).

Diante dessa realidade, o governo federal institui o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA), através do Decreto 5.478, de 24 de junho de 2005. O
governo percebeu que a Rede Federal necessitava dar sua contribuicdo nesse
sentido, e assim, foi criado o Decreto supracitado, que inicialmente delimitava o
ndamero de vagas a serem oferecidas e a quantidade de turmas.

Em resposta, veio a revogacao desse documento originario, que foi substituido pelo
Decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006. O processo de implantacdo do PROEJA no
espaco do IFS teve inicio com a publicacéo do referido decreto, quando o governo
federal encaminhou aos Institutos Federais, ha época Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (CEFETSs), o Termo de Adesao a esse programa. Os cursos Técnicos de
Nivel Médio Integrados a Educacéo Basica na Modalidade EJA que fazem parte desse
programa foram criados com a finalidade de promover a inclusdo escolar e social,
assim como proporcionar uma formacao integral a esse cidadéo, para atuar no mundo
do trabalho e prosseguir com os estudos (White 2016).

Esse documento trouxe diversas mudancas para o programa. Entre elas, a
ampliacdo da abrangéncia no que concerne ao nivel de ensino, pela inclusdo do
ensino fundamental, e em relacdo a origem das instituicbes que podiam ser
proponentes, pela admissdo dos sistemas de ensino estaduais e municipais, e
entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacéao profissional
(White 2016).

Dessa forma, o PROEJA passou a denominar-se Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (Brasil, 2006, p. 12). Assim, em 2006, a presidéncia
da republica, através do Decreto n° 5.840, de 13 de julho, institui o Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos. Veja, a seguir, fragmento desse documento (White,
2016).

Assim, no Art. 1°, fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional & Educacdo Basica na Modalidade de Educagéo

de Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto.
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Nesse contexto, o § 1° do PROEJA abrangerd os seguintes cursos e programas de
educacéo profissional: 1 - Formagéo inicial e continuada de trabalhadores; e Il -
Educacéo profissional técnica de nivel médio (Brasil, 2006).

Era preciso repensar as ofertas até entdo existentes e promover a inclusdo
desses sujeitos. A intencao era dar oportunidade a uma grande parcela de jovens e
adultos que se encontrava fora dos bancos escolares, uma vez que sua trajetoria
escolar tinha sido descontinuada. O PROEJA vinha, portanto, oferecer uma formacéo
técnica de nivel médio, articulada com a educacédo basica, que, de certa forma,
buscava favorecer a profissionalizacdo desses sujeitos e, consequentemente, a sua
integracao socio laboral.

O esperado € a perenidade da ag&o proposta, ou seja, a sua consolidagéo, sua
institucionalizacdo como uma politica publica de integracéo da educacéo profissional
com a educacao basica na modalidade de educacédo de jovens e adultos (Brasil,
2006).

Sendo essa modalidade integrada a Educacdo de Jovens e Adultos, é
importante que se conheca suas fungdes e principios. A Educacdo de Jovens e
Adultos, de acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacgéo / Camara de
Educacao Basica - CNE/CEB n° 1/2000 - Diretrizes Curriculares para EJA, possibilita
o exercicio da funcao reparadora (universalizar o ensino, principalmente para aqueles
gue tiveram seus direitos negados); funcéo equalizadora (buscar o restabelecimento
da trajetoria escolar de todos os trabalhadores); e funcdo permanente ou qualificadora
(propiciar a todos o direito a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida). Ja os
principios foram definidos a partir de teorias de educacdo em geral e estudos
especificos do campo de EJA, além de reflexdes tedrico-praticas, desenvolvidas tanto
nessa modalidade quanto no Ensino Médio e nos cursos de formacéo profissional da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica (WHITE, 2016). Esses
principios surgem a partir da constatacdo de que os jovens e adultos que néo
concluiram a educacao basica na sua faixa etaria regular tém tido pouco acesso a
essas redes:

e Insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacao profissional nos
sistemas educacionais publicos. Esse principio é decorrente do primeiro.

Assume-se, assim, a "educacao como direito assegurada" pela Constitui¢ao;
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e O trabalho como principio educativo. Esse principio esta pautado no
entendimento de que "homens e mulheres produzem sua condicdo humana
pelo trabalho™;

e A pesquisa como fundamento da formagéo do sujeito (White, 2016).

2.3 CIENCIA CIDADA NO ENSINO DA MATEMATICA

"A ciéncia cidada é um tipo de ciéncia baseada na participacdo informada,
consciente e voluntaria de milhares de cidaddos que geram e analisam grandes
guantidades de dados, compartilham seu conhecimento e discutem e apresentam 0s
resultados”. Qualquer pessoa pode dedicar sua inteligéncia, seus recursos
tecnoldgicos e sua disponibilidade de tempo para encontrar resultados de utilidade
social (lorczeski; Reis; Joucoski, 2022).

Portanto, o termo ciéncia cidada surgiu na década de 1990, tendo sua autoria
atribuida ao cientista social Alan Irwin e ao ornitélogo Rick Bonney, para descrever a
participacdo da sociedade civil com a ciéncia. Em seus trabalhos, Irwin utilizava o
conceito de ciéncia cidada para se referir a democratizacdo da ciéncia, enfatizando a
responsabilidade da area cientifica para com a comunidade. Bonney, por outro lado,
falava em "ciéncia participativa”, descrevendo projetos com envolvimento ativo do
publico na investigacao cientifica e na conservacao do meio ambiente (lorczeski; Reis;
Joucoski, 2022).

Diante do exposto, a ciéncia cidadad se constitui como um dos pilares do
movimento da ciéncia aberta, o qual preconiza a pratica de uma ciéncia mais
colaborativa, sustentavel e que permite o livre acesso da populacdo aos dados
produzidos pelas pesquisas. Essa pratica esta muito presente em pesquisas
cientificas que demandam uma coleta de dados robusta em um espaco geografico
amplo, o que ndo seria possivel sem a ajuda dos voluntarios, devido a falta de
recursos financeiros, recursos humanos ou ao investimento de tempo necessario para
a concluséo (lorczeski; Reis; Joucoski, 2022).

Assim, a ciéncia cidada permite aproximar a populacéo da producéo cientifica,
buscando promover a participacdo da sociedade na elaboracdo de estudos,
principalmente nos levantamentos de dados. Considera-se relevante, pois abrange

uma gama de niveis de envolvimento, desde estar mais bem-informado sobre a
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ciéncia até participar ativamente no processo cientifico por meio da observacéo, coleta
ou processamento de dados (Camargo; Darsin, 2011).

Devido ao desenvolvimento de tecnologias de facil acesso pela populacao,
como celulares, internet e computadores, a ciéncia cidada se popularizou no final dos
anos 2000. Essa pratica tornou-se uma das principais ferramentas utilizadas pelos
voluntarios na coleta de dados e divulgacao de informacdes, além de facilitar o dialogo
entre a equipe de cientistas e seus colaboradores (lorczeski; Reis; Joucoski, 2022).

A ciéncia cidada consiste na parceria entre amadores e cientistas na coleta de
dados para a pesquisa cientifica, utilizando metodologias participativas desenvolvidas
por cidaddos ou em colaboracdo com pesquisadores profissionais para ampliar a
participacao do publico na gestdo ambiental. Qualquer pessoa em qualquer lugar pode
submeter as suas informagdes através da internet, mediante aplicativos e celulares.

Isso é exemplificado nas figuras 1 e 2.

Na figura 1, o celular foi utilizado para coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas e para a criacao do produto educacional "CidaddoCast". Ja na figura
2, 0 notebook foi utilizado para a edicdo do produto educacional

(https://sibbr.gov.br/cienciacidada).

FIGURA 1 - Uso do celular para a coleta de dados.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).


https://sibbr.gov.br/cienciacidada
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FIGURA 2- Uso do notebook edi¢cdo do Produto Educacional.

|

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nessa perspectiva de construgdo da cidadania, busca-se formar individuos
motivados a viver em busca da realiza¢ao plena de seus direitos humanos, engajados
em acoes eficazes para enfrentar as desigualdades sociais. Pretende-se também
formar pessoas intelectual e afetivamente abertas ao pleno acolhimento do direito a
diferenca, valorizando a diversidade cultural, capazes de dialogo e convivéncia em um
mundo plural. O objetivo é formar individuos e grupos humanos cada vez mais
comprometidos com a ampliacdo da consciéncia de sua responsabilidade em relacéo
ao todo de seu mundo, sem perder a dimensao coletiva do eu e do outro (Camargo;
Darsin, 2011).

Neste sentido, Ambrdsio aponta que um dos maiores erros praticados na
educacdo, em particular na Educacdo Matematica, é desvincular a matematica das
outras atividades humanas. Pode-se verificar que as ideias matematicas permeiam
toda a evolugcdo da humanidade, definindo estratégias de acdo para lidar com o
ambiente, criando e desenvolvendo instrumentos para esse fim, e buscando
explicacdes sobre os fatos e fenbmenos da natureza e para a prépria existéncia. Em
todos os momentos da histdria e em todas as civilizacdes, as ideias matematicas estao
presentes em todas as formas de fazer e de saber.

Diante disso, a matematica € um ramo da educacdo que também é complexa
de ser abordada, pois envolve numeros, medidas, a qual foi desenvolvida com o
passar do tempo para suprir necessidades sociais dos individuos a muitos anos atras.
Assim, é fundamental para a compreensdo do processo educativo, que sejam
definidos e compreendidos os conceitos chaves como o da educagao (Monteiro;
Pretto, 2012).
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A ciéncia cidadd, quando integrada ao ensino da matematica, torna-se uma
ferramenta valiosa para a aprendizagem de conceitos cientificos de maneira prética.
Além disso, proporciona uma compreensao mais ampla aos jovens e adolescentes
sobre o processo cientifico. No a&mbito educacional, a ciéncia cidada contribui para o
ensino, promovendo a educacao cientifica e ambiental. Sua influéncia se estende as
politicas publicas de prote¢cdo ambiental, colaborando com cientistas na obtencéo de
dados essenciais para suas pesquisas. Essas iniciativas tém o potencial de impactar
positivamente atitudes e comportamentos dos participantes, fomentar o pensamento
critico, promover o bem-estar e entretenimento, e estimular a participacdo civil

(lorczeski; Reis; Joucoski, 2022).

2.4 UM RECORTE NA TRAJETORIA HISTORICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS

A oferta da Educacdo de Jovens e Adultos na Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnolégica constitui uma tentativa de inclusdo da maioria
desprivilegiada, que ndo tem acesso a uma escola privada.

Conforme Martins (2002), apresentado no Documento Base PROEJA (2006):
"O problema esta em discutir as formas de incluséo, o preco moral e social da incluséo,
o comprometimento profundo do carater desses membros das novas geracoes, desde
cedo submetidos a uma socializacédo degradante” (Martins, 2002).

Devido a estrutura fisico-logistica e ao historico organizacional, os Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), por sua exceléncia na educacao
profissional, foram escolhidos como palco principal para o desenvolvimento do
PROEJA. Isso permitiia acesso e a permanéncia dos "excluidos sociais",
principalmente aqueles que ndo puderam concluir a educacao basica no tempo ideal.
Além do acesso e da permanéncia, visa-se a qualidade, marca notoéria da educacao
ministrada nos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFET).

Outro fator para a escolha dessa instituicdo foi a busca de uma formacéao
centrada no eixo "Trabalho, Ciéncia, Técnica, Tecnologia, Humanismo e Cultura
Geral", possibilitando uma formacao integrada e o desenvolvimento da cidadania,
além da possibilidade da continuidade de estudos (Brasil, 2009).

Entretanto, as instituicdes que compdem hoje a Rede Federal de Educagéo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica tém origens, em grande parte, nas escolas de
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aprendizes artifices. Um ano apds o ensino profissional ser considerado de nivel
médio, em 1942, os liceus passam a se chamar escolas industriais e técnicas, e, em
1959, escolas técnicas federais, configuradas como autarquias. Ao longo desse
mesmo periodo, uma rede de escolas agricolas — Escolas Agrotécnicas Federais — é
constituida com base no modelo escola fazenda e vinculada ao Ministério da
Agricultura. Em 1967, essas escolas fazendas passam para o entdo Ministério da
Educacéo e Cultura, tornando-se escolas agricolas. Em 1978, trés escolas federais,
do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parand, séo transformadas em centros federais de
educacdo tecnoldgica (CEFET), equiparando-se, no ambito da educacao superior, aos
centros universitarios.

Apesar da resiliéncia dessas instituicdes, a separacao da educacéo técnica do
ensino meédio e a orientacdo para a educacdo superior acentuam as segmentacoes
existentes. Grande parte do esforco pedagdgico passa a ser direcionado ao
acompanhamento dos cursos de ensino meédio, com o objetivo de preparar candidatos
de exceléncia para o ensino superior. De outro lado, a oferta no nivel superior oscila
entre propostas com viés mais académico, especialmente nas engenharias, e cursos
superiores de tecnologia cada vez mais fragmentados. Apds sete anos de embate, em
agosto de 2004, inicia-se a reorientacdo das politicas federais para a educacéo
profissional e tecnologica, primeiro com a retomada da possibilidade da oferta de
cursos técnicos integrados com o ensino médio, seguida, em 2005, da alteracéo na
lei que vedava a expanséao da rede federal.

Como resultado desses debates, a Lei 11.892, publicada em 29/12/2008, cria,
no ambito do Ministério da Educacdo, um novo modelo de instituicdo de educacao
profissional e tecnoldgica. Estruturados a partir do potencial instalado nos CEFET,
escolas técnicas e agrotécnicas federais, e escolas vinculadas as universidades
federais, os novos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia geram e
fortalecem as condi¢Bes estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e
socioecondémico brasileiro.

Nessa perspectiva, Pacheco (2011) destaca que a criacdo dos Institutos
Federais simboliza uma revolucdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
fundamentando-se na integracdo entre ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia como
elementos imanentes a formacdo humana. Além disso, afirma que o conceito de

educacéo profissional que deve subsidiar os processos de ensino, pesquisa e
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extensdo nessas instituicoes necessita estar apoiado nesses elementos como
dimensdes indissociaveis da vida humana. E nessa circunstancia que a concepgao de
formacdo humana integral, omnilateral e politécnica ganha forca nas producdes e
debates de estudiosos do campo da EPT no pais. Também é nessas circunstancias
que a EJA integrada a EPT representa a oferta de uma educacédo de qualidade para
os estudantes trabalhadores que, na idade considerada prépria, ndo tiveram acesso.

Entende-se por formacdo humana integral, politécnica e omnilateral o
tratamento dado a educagdo em um sentido de interseccionalidade entre educacédo
intelectual, fisica e tecnoldgica. Tal qual afirmam Moura, Lima Filho e Silva (2015, p.

1060, grifos da autora):

Ao tratar de educacdao intelectual, fisica e tecnolégica, Marx esta claramente
sinalizando para a formacdao integral do ser humano, ou seja, uma formacao
onilateral. Essa concepcdo foi incorporada a tradicdo marxiana sob a
denominacao de politecnia ou educacéao politécnica, em virtude das préprias
referéncias do autor ao termo, assim como de grande parte dos estudiosos
de sua obra.

Segundo Saviani (2003, p. 140), refere-se a oferta de uma educacdo que
possibilite ao sujeito ndo apenas o dominio das diferentes técnicas do trabalho
produtivo, mas também o entendimento dos fundamentos cientificos desse processo.
Em outras palavras, essa educacdo visa permitir ao estudante-trabalhador a
apropriacdo cientifica dos principios que caracterizam a divisdo sociotécnica do
trabalho.

A concepcao de politecnia prescreve a formacdo humana integral e omnilateral,
uma vez que se refere a indissociabilidade entre trabalho manual e trabalho
intelectual, ou seja, a unido entre trabalho produtivo e formacéao intelectual. Marcada
por uma dualidade estrutural que privilegia a classe dirigente em detrimento da classe
trabalhadora, a educacao brasileira esta pautada em um dualismo estrutural entre o
conhecimento geral, de cunho académico-cientifico e de maior duracdo para a classe
elitista, e uma formacgéo mais aligeirada, focalizada, de cunho profissionalizante, para
os filhos das classes populares.

As expressdes educacédo politécnica, formacdo humana integral e formacéao
omnilateral derivam de uma mesma perspectiva tedrica. Portanto, suas concepc¢des
possuem significados semelhantes. Assim, para o presente estudo, serd adotada a

expressao formacdo humana integral ou formacgéo integrada quando for necessario
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referir-se a oferta de uma educacdo que promova a formagdo do sujeito numa
perspectiva de totalidade, de plenitude do ser, de maneira omnilateral e ndo unilateral.

A formacdo unilateral, compreendida neste trabalho, corresponde a dicotomia
entre trabalho intelectual e trabalho manual, formacdo profissionalizante e
propedéutica, cultura geral e cultura técnica. Desse modo, contrapfe-se a concepgao
de formac&o humana integral, uma vez que a formacé&o integrada sugere a superagéo
das formas histéricas de divisdo sociotécnica do trabalho entre a acdo de pensar,
planejar e dirigir versus a acéo de executar (Ramos, 2014).

Diante disso, o0 mercado de trabalho exige hoje novas habilidades interligadas
as modernas tecnologias. Portanto, as escolas devem repensar sua praxis e seu
papel, buscando um dialogo constante com a sociedade, a fim de garantir uma
formacdo académica integrada a uma formacdo tecnologica profissional. Essa
integracao é obtida por meio de projetos e propostas que representem 0s anseios da
comunidade local e escolar, assegurada por uma gestdo democratica que harmonize
0 exercicio da cidadania e o mundo do trabalho, considerando as classes sociais e a

diversidade étnica e cultural (lvo, 2012).

2.5 UM BREVE HISTORICO DO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE-IFS

Com a promulgacdo da Lei 11.892, publicada em 29/12/2008, inicia-se a
histéria do Instituto Federal de Sergipe — IFS. A instituicdo multicampi foi composta
pela integracdo de duas autarquias federais: o Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Sergipe — CEFET-SE, que possuia uma unidade descentralizada
(UNED) localizada no municipio de Lagarto, e a Escola Agrotécnica Federal de Séao
Cristévéo — EAFSC (IFS, 2013)™.

O IFS esta vinculado ao Ministério da Educacédo e possui natureza juridica de
autarquia, sendo detentor de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar.

O Instituto Federal de Sergipe €, atualmente, constituido por 08 (oito) campi:
Aracaju, Sao Cristovao, Lagarto, Itabaiana, Estancia, Gloria, Propria, Tobias Barreto,
02 (dois) em fase de implantacéo, localizados em Nossa Senhora do Socorro e Poco
Redondo, e 01 (um) polo em Cristinapolis. O érgado executivo é a Reitoria, instalada

em Aracaju, capital sergipana (IFS, 2013)2.
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Mostra-se também que o Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho de
Construcao Civil, Integrado ao Ensino Médio na modalidade de Educacgéo de Jovens
e Adultos, teve seu ato autorizativo por meio da Resolugdo N° 06/2009/CS de 18 de
maio de 2009. O mesmo € ofertado pelo campus Aracaju do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe.

A proposta para os Institutos Federais e demais instituigbes que compdem a
Rede Federal é, portanto, trabalhar a concepcao de formacdo humana integral nos
cursos técnicos integrados, subsequentes e concomitantes. Ja a ideia de EMI
perpassa objetivamente os cursos técnicos integrados, a exemplo do curso técnico
integrado de Desenho de Construcao Civil do PROEJA do IFS Campus Aracaju, foco
de estudo desta investigacdo. Nestes, sdo ofertadas tanto as disciplinas do nucleo
basico da educacdo (propedéuticas) quanto as disciplinas do nucleo técnico
(profissionalizantes) (Santos, 2020).

Os cursos de carater técnico profissionalizante das instituicdes federais de
ensino podem ser desenvolvidos de duas formas: na forma integrada ao ensino médio,
para alunos egressos do ensino fundamental e também de modo concomitante, ou
seja, para aqueles que estdo cursando ou irdo iniciar o ensino médio, ha mesma
escola ou em escolas distintas. Ja na forma subsequente, destinada aos egressos do
ensino médio (Brasil, 2020).

Para a modalidade EJA, o Documento Base do Programa ndo recomenda a
forma subsequente, indicando que essa forma nao se aplica, entre outras questdes,
devido a heterogeneidade dos Projetos Pedagdgicos das diversas instituicbes onde
os alunos do PROEJA estudavam antes de ingressar no curso. Além disso, a
inviabilidade de formular um projeto pedagoégico unico € destacada, considerando que,
dependendo do periodo em que o aluno ficou afastado da escola, sua formacéo pode
ter ocorrido em propostas educacionais diferentes das dos demais (Brasil, 2007).

Diante do exposto e considerando que o curso aqui estudado se enquadra na
forma integrada, destaca-se o que Ciavatta (2014, p. 198) pontua acerca dessa

integracao:

Esse tipo de integragdo ndo exige, necessariamente, que o ensino médio seja
oferecido na forma integrada a educacao profissional. Esta, entretanto, na
realidade brasileira, se apresenta como uma necessidade para a classe
trabalhadora e como uma mediacdo para que o trabalho se incorpore a
educacdo béasica como principio educativo e como contexto econdmico,
formando uma unidade com a ciéncia e a cultura. Assim concebido, diferente
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do que alegam seus criticos, 0 ensino médio integrado difere das
determinacbes da Lei n. 5.692/71,ora revogada, que instituiu a
profissionalizagcdo compulsdria no ensino de 2.° Grau — atual ensino médio.

Ciavatta (2014) retrata que o termo integracao representa tanto a oferta da
educacdo basica integrada a educacgdo profissional quanto um tipo de formacao
integrada que possua aspectos de plenitude do ser, ou seja, que promova no
educando o entendimento das partes do seu todo, em outras palavras, da “unidade
no diverso”. Considerando-se a educacdo em uma perspectiva de totalidade social,
cabe reconhecer que séo as diversas mediacdes histéricas que fazem 0s processos
educativos concretizarem-se.

E nessa perspectiva que a Educacido Profissional e Tecnolégica deve
caminhar. Contudo, a formacdo humana integral nos cursos técnicos de nivel médio
apresenta-se ainda como um desafio para os Institutos Federais, principalmente no
gue diz respeito a concepcédo de curriculo integrado. Para a Educacdo de Jovens e
Adultos integrada a EPT, acredita-se que o desafio € ainda maior, dada a
especificidade dessa modalidade de ensino. H4 que se considerar a sua identidade
prépria, além de suas especificidades quanto a heterogeneidade etaria e ao perfil
estudantil (Santos, 2020).

Portanto, o acesso ao Curso Técnico em Desenho da Construcéo Civil dar-se-
a por meio de processo seletivo, regulado por edital proprio, o qual devera avaliar os
saberes e 0s conhecimentos adquiridos pelos candidatos no Ensino Fundamental ou
equivalente. Para tanto, o candidato devera ter concluido o Ensino Fundamental ou
equivalente, possuir idade minima de 18 anos e néo possuir Ensino Médio ou
equivalente.

Assim, o Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho de Construcdo Civil
Integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA tem a duracéo de trés anos, com carga
horéria total de 2.400 horas, sendo 1.200 horas destinadas a formacéo geral e 1.200
horas destinadas a habilitacdo profissional, conforme o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos. Para atender a carga horaria exigida, serdo desenvolvidas Atividades
Complementares, com carga horaria de 160 horas, e Projetos Integradores, com carga
horéria de 240 horas. Essas acdes ndo se constituem em disciplinas, portanto, nao
implicardo reprovagdo na série; e podem ser realizadas apdés a conclusdo das

disciplinas obrigatorias, em até dois anos, salvo em caso de mudanca de Matriz
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Curricular. Dessa forma, a integralizacdo da carga horéria total do curso e sua
certificacdo apenas sera possivel apds o cumprimento dessas acoes.

Nessa perspectiva, as acdes educativas implementadas nesta proposta
curricular fomentar&o a construgdo de aprendizagens significativas que viabilizem a
articulacdo e a mobilizagdo dos saberes e dos conhecimentos. Adotar-se-4 uma
concepcao de educacao que compreenda o processo de producédo do conhecimento
como resultante ndo unicamente da articulacdo teoria-pratica/sujeito-objeto, mas
principalmente como resultante das relagbes estabelecidas entre o0 homem e a
sociedade.

Diante desse cenario, buscar-se-4 proporcionar aos alunos situacdes
educativas que conciliem uma aprendizagem significativa, estabelecendo conexdes
com a realidade destes, tornando-os autbnomos e criativos. Assegura-se, assim, uma
relacéo do educando com o conhecimento que contribuira para o seu desenvolvimento
pessoal e social. Serdo desenvolvidas diversas estratégias metodoldgicas de
integracao, tendo como principio a interdisciplinaridade, contextualizacéo, flexibilidade
e a valorizacdo da experiéncia extraescolar dos alunos, vinculando-as aos saberes
escolares, ao trabalho e as praticas sociais.

Além disso, este curso permitira ao egresso desenvolver atividades de leitura e
representacao grafica na area da construcao civil, abrangendo a utilizacdo de técnicas
€ processos em escritorios, obras ou na prestacao de servigcos especializados. Dessa
forma, o técnico em desenho de construcdo civil tera a oportunidade de construir
conhecimentos e saberes relacionados as dinamicas das relacdes de trabalho,
possibilitando-lhe contribuir para a elaboracdo de desenhos de projetos e
planejamento grafico de instalacdes, ampliando seu campo de atuacdo no mundo do
trabalho.

Considerando também os elevados indices de jovens e adultos com baixo grau
de escolaridade e sem qualificacdo profissional, o que inviabiliza sua insercdo no
mundo do trabalho e na sociedade, o IFS consolida um dos principios de sua funcao
social relacionado a democratizacdo da Educacdo. Assegura, assim, uma oferta
integrada de educacao profissional ao Ensino Médio para aqueles que nao tiveram
acesso aos bens produzidos socialmente, proporcionando-lhes condicdes para

efetivar sua cidadania.
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Portanto, este curso tem como objetivo proporcionar aos jovens e adultos que
ndo seguiram uma trajetéria regular no sistema formal de ensino acesso a uma
educacdo que garanta ndo apenas a formacdo profissional, mas também a
continuidade e conclusado da educacao basica em todas as suas dimensfes. Buscara
estabelecer relagbes entre o conhecimento, a cultura e o trabalho, fomentando a
construcdo de uma identidade individual e coletiva capaz de lidar ética e eficazmente
com o avanco da Ciéncia e da Tecnologia, compreendendo a realidade econémica,
politica, cultural e do mundo do trabalho para atuar, construir e transformar de maneira
ética (IFS, 2018)2.

Ao final da formacéo, o profissional devera demonstrar um perfil que possibilite:

e Interpretar e representar desenhos técnicos de projetos arquitetdnicos,
estruturais e de instalacdes prediais elétricas e hidrossanitarias;

e Conhecer e aplicar as normas e legislacdes cabiveis a construcao civil;

e Sistematizar a documentagcdo necessaria a ser encaminhada para realizacéo
de projeto executivo;

e Aplicar conceitos técnicos que permitam a compatibilidade entre os diversos
desenhos técnicos de projetos, tornando viavel a execucao dos mesmos.

Cabe destacar que foram realizadas 14 turmas do curso Técnico de Nivel Médio
em Desenho da Construcéo Civil (DCC), na forma integrada, as quais concluiram 84
alunos. Atualmente, trés (03) discentes estdo no 2° ano e quatro (04) discentes estédo
no 3° ano, perfazendo um total de sete (07) alunos que estéo frequentando o referido
curso (ver anexo B).

Quanto a perspectiva de trabalho para os formandos, é bastante positiva e
promissora, visto que o referido curso técnico desempenha um papel fundamental em
programas de investimentos dos governos em suas diferentes esferas (municipal,
estadual e federal), sendo um dos setores que mais contribuem para o crescimento
econdmico, gerando emprego e renda. Entretanto, esse setor vital para nossa
economia enfrenta um problema gravissimo, que é a baixa qualificacdo da méao de
obra, sendo para muitos a principal causa da baixa produtividade (IFS, 2018)%.

Nesse contexto, a docente Karinne Almeida, antes de abordar a perspectiva de
trabalho para esse profissional em Sergipe, fez uma explanac¢ao sobre o curso Técnico
de Nivel Médio em Desenho da Construcdo Civil, PROEJA, no campus Aracaju. “Este

curso tem seu foco principalmente na Edificagcdo, ou seja, no Desenho Civil da
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edificacdo, no desenho arquitetdnico e nas representacdes relacionadas a construcao,
assemelhando-se a um curso subsequente de Edificacbes, mas com énfase exclusiva
na area do desenho. No entanto, existem algumas limitacdes. Na época, 0 CREA, oito
anos atras, enfrentava dificuldades com a carteirinha profissional, pois essa formacao
especifica ainda ndo era reconhecida. Para a formacao técnica, era necessario ter
uma carteirinha e assinar os termos de responsabilidade técnica, algo que esse
profissional, por ser essencialmente um desenhista, ndo possuia. O estudante em
Desenho de Construcéo Civil formava-se para ser um desenhista da construcao civil,
conforme a concepcéo vigente até a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), que ainda ndo esta vigente. Aguarda-se essa vigéncia para implementar as
mudancas.

‘Durante a revisdo pedagogica, percebeu-se, de acordo com o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, que orienta e regula todas as disciplinas, salas de aula
e laboratérios, que o perfil psicografico do estudante do PROEJA néo contempla
completamente o que o curso oferece. O curso de Desenho da Construcao Civil,
conforme o catalogo nacional, precisa abranger areas de conhecimento como
desenho de estradas, desenhos ndo apenas na parte civilLb mas tambéem
hidrossanitarios, desenhos urbanos e cartograficos”.

Karinne Almeida expde que: “Quando foi realizar essa correcdo no PPC e na
adequacao, porém, como o curso ainda nao foi autorizado, ndo sabemos o que vai
acontecer com ele. Isso gerou uma disparidade significativa na qualidade dos alunos
gue chegam com essa caréncia de base matematica para aprender os desenhos
relacionados a parte civil. Estamos pensando em como sera esse aluno, quem é que
precisa ingressar no IFS; é um superdiscente. Portanto, € um aluno EJA, mas € um
aluno que ja possui algum conhecimento prévio em desenho, adquirido no ensino
fundamental. O aluno que a escola pretende preparar € alguém pronto, por exemplo,
para trabalhar em uma empresa de engenharia de estradas, com gas, dentro de uma
prefeitura ou em um setor de referenciamento. E esse profissional que precisa estar
preparado, mas infelizmente, o processo seletivo e a qualidade do que € ensinado em
termos de matemética para esses estudantes nao contemplam nem o minimo nem o
basico do que eles precisam saber. Portanto, os docentes se desdobram em termos
de matematica e fisica, esta U(ltima sendo outra probleméatica de base de

conhecimento, para conseguirem formar um estudante com o perfil que o IFS tem
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buscado formar h& alguns anos, vinculado a parte civil da construgdo. Assim,
imaginam que, para um novo PPC mais completo e um curso mais complexo, o aluno
teria que vir, e ndo o tipo de aluno que esta chegando hoje. Na verdade, é necessario
considerar que o curso técnico em desenho de construcdo civil € um supercurso,
formando um profissional altamente capacitado, mas o tipo de aluno que chega como
base nado esta permitindo que isso aconteca."

Karinne Almeida ainda afirma que: "Essa é uma questdo que a professora
precisava abordar antes de falar sobre a perspectiva de mercado, porque isso remete
a absorcado desse mercado. Portanto, muito poucas empresas solicitam desenhistas
de construcao civil. Houve solicitagcdes de estagios semanais, e essas solicitacdes
comecaram em junho deste ano. Em uma semana, houve pedidos de estagios todos
os dias na coordenacao, mas pedir um estagiario de desenho em construcéo civil é
muito dificil. Apenas empresas vinculadas principalmente a desenhos, como a
caligrafia, fazem esses pedidos e enviam alunos do Proeja. Fora isso, as construtoras
solicitam apenas alunos de edificacdes. Portanto, percebemos que este profissional
estd um pouco perdido; ndo enxergam a atuacdo desse profissional dentro do
mercado. Quando o aluno se forma, precisa fazer o curso de edificacbes como parte
de sua progresséo, dentro do processo de desenvolvimento do conhecimento. E como
se ele tivesse concluido o ensino médio, mas nao tivesse a formacéao técnica de uma
profissdo regulamentada. A profissdo regulamentada é aquela que possui uma lei
especifica.”

Karinne Almeida continua em sua explanacao: "Quando abriram as atribuicbes
do técnico em edificacdes, existe uma resolucdo especifica: a do curso de edificacbes
€ a lei 058/2019. No entanto, para o desenhista de construcao civil, também existe
uma lei especifica, semelhante a 058. O que se observa em relacdo ao conselho dos
técnicos é que eles tém e resguardam atribuicbes para esse profissional.”

"O conselho esta perdido, pois € um conselho novo que, as vezes, atribui
responsabilidades e, em outras ocasides, revoga essas atribuicdes. As vezes, incluem
responsabilidades semelhantes as dos engenheiros, outras vezes semelhantes as dos
arquitetos, conhecidas como atribuicbes sombreadas. Sabemos que o técnico em
edificacdes e, ainda menos, um profissional de desenho em construcéo civil consegue
realizar, sendo capaz, no maximo, de representacdo grafica e desenho arquitetdnico.

No curso, eles aprendem a fazer desenhos complementares e sdo expostos a muitos
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calculos, mesmo que em nivel de noc¢des. Por exemplo, no¢des de topografia. No
entanto, ndo é viavel ensinar calculos complexos, reservados aos engenheiros."

De acordo com o pensamento da professora Karinne Almeida, “o curso do
PROEJA ¢ interessante para quem ficou muito tempo sem estudar, principalmente em
relacdo ao ensino médio, resgatando esse publico de uma realidade da qual estédo
afastados ha muito tempo, seja por trabalho, necessidades ou, no caso de algumas
mulheres, porque criaram seus filhos e nao tiveram oportunidades de ingressar no
mercado de trabalho”. “Algumas vém estudar com os filhos, trazendo-os para assistir
as aulas, pois ndo tém com quem deixa-los. No entanto, percebemos que esses
profissionais ficam um tanto perdidos. Eles ja enfrentam uma barreira significativa nas
disciplinas relacionadas a matematica, apresentando dificuldades extremas. Quando
se deparam com a necessidade de usar a matematica em uma disciplina técnica, as
coisas acabam se complicando”.

“Informou que foi professora do PROEJA do curso de pesca, que envolve
desenho, e acabou com dois estudantes. Acredita que existe uma disparidade grande
no que se propde no curso técnico de desenho em construcao civil para o nivel de
escolaridade do aluno que esta chegando. Existem coisas que sdo impossiveis para
os professores conseguirem fazer. Na época da professora Marlicia, quando era
coordenadora, sugeriu que fizessem um nivelamento, ou seja, que o0s alunos
passassem seis meses sO estudando matematica e portugués porque varios alunos
chegam a escola com extrema dificuldade em portugués, compreensao de texto, ndo
entendem o que os professores falam. Com isso, tém que falar mais de dez vezes a
mesma coisa e explicar muito devagar”.

‘Houve uma conversa com a coordenadora para que, ho momento da
reformulacéo, estipulassem um periodo de nivelamento. Varios docentes fizeram a
sugestédo de ter um nivelamento. Tiveram professores que sugeriram fazer uma prova
de nivelamento. Além disso, tem professores que muitas vezes néo sado preparados
pedagogicamente, até mesmo ter mais paciéncia, porque o aluno do PROEJA precisa
ter mais paciéncia e precisa de outra didatica mais simplificada. O que perceberam
guando observaram o catalogo nacional era exatamente o contrario da realidade. Na
verdade, se for preparar este estudante para o que consta no catalogo nacional dos
cursos técnicos, vai precisar de mais tempo e de outro estudante, de melhores

laboratdrios e mais qualificacdo para os docentes, a fim de melhor preparar o aluno,
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no sentido de colocar este estudante no mercado de trabalho para que o mesmo seja
absorvido”.

“Atualmente, pouquissimos sdo absorvidos. E os que sdo absorvidos voltam
para a escola para fazer o curso de edificagdes, porque os alunos do curso Técnico
em Desenho da Construgdo Civil ndo tém a carteirinha do conselho para serem
absorvidos no mercado de trabalho. Porém, quem tem a referida carteirinha sdo os
técnicos de edificacbes. Assim, os Técnicos em Desenho ndo recebem essa
carteirinha, por este motivo ndo podem assinar nenhum tipo de projeto. O aluno do
curso de desenho, quando assina o projeto, é porque também tem o curso de
edificagbes, com isso, recebeu a carteirinha. Desta forma, o aluno vai subindo o seu
nivel hierarquico de formacao, mas quando termina o curso da EJA, eles ndo vao para
a graduacao”.

“Tem alunos que participam da selecédo, passam na selecdo e vao para a
graduacéo. Mas para esse aluno ser absorvido pelo mercado da construcéo civil é
mais complicado porque nao recebe a carteirinha, apesar de terem atribuicbes
garantidas dentro da lei dos técnicos. Entretanto, a professora Karinne acredita que
isso vai melhorar daqui a cinco anos, quando o conselho estiver mais consolidado,
com mais clareza. A docente afirmou ainda que visualiza que o conselho dos técnicos
nao conversa com o MEC (SETEC)”.

“‘Nessa perspectiva, para avaliar o mercado de trabalho, é necessario ouvir o
mercado de trabalho. Os conselhos profissionais sédo vinculados ao mercado de
trabalho. Com isso, temos um curso técnico proposto, como a estrutura do catalogo
nacional. No entanto, ele parece meio desvinculado do que o conselho dos técnicos
determina. Nao existe um dialogo, conforme percebido pela referida docente. Desta
forma, a parte do professor, que é a interlocucéo, torna o ensino dificil, em virtude das
instrucdes da SETEC. Portanto, para formar o estudante, conforme determinam as
referidas instruc@es, o aluno ndo sera absorvido. O que esta faltando séo dialogos da
prépria SETEC com a escola e da escola com o conselho, e o conselho com a SETEC,;
esse triangulo precisa existir. Esse mercado precisa ser ouvido e existir para poder
formar o profissional certo”.

‘Como uma reflexdo, a professora Karinne, ex-coordenadora técnica dos
cursos do PROEJA, relatou que de forma geral, entende essa conjuntura, mas ha

professores que ndo entendem. Eles s6 se preocupam com suas disciplinas, se o
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aluno esta bem ou néo, se vai passar ou reprovar. Fazemos uma andlise geral de todo
esse contexto de mercado desses estudantes. O que ela vé é isso: muita falta de
didlogo entre esses atores que precisam dialogar para que esse curso possa existir e
esse mercado possa existir”.

“‘Nesse contexto, para entender melhor o que foi relatado pela docente
supracitada, informou ainda que foram fazer uma visita técnica em Salvador (alunos
e docentes) em 2018. Visitaram a obra do viaduto; os alunos do PROEJA néao
participaram dessa visita, mas sim os alunos de edificagbes, engenharia civil e

saneamento”. “Foram 40 estudantes para uma construtora tipo multinacional, top. A
referida professora ficou impressionada com o nivel de tecnologia que a empresa
trabalha. Os profissionais dessa empresa nao trabalhavam com papel, mas sim com
tablet; so trabalhavam com o celular. Eles mostraram toda etapa da obra virtualmente,
em que etapa estava, explicaram cada trecho da obra. Na obra, havia engenheiro,
mestre de obra e profissionais, serventes com tablet, mas ndo havia técnicos de
edificacdes”. “A professora perguntou onde estavam o0s técnicos de edificacdes,
informaram que nao tinham esse profissional. Com isso, ela perguntou quem auxilia?
Informaram que eram os auxiliares. Portanto, eles colocaram uma nova categoria,
COmMo se existisse essa categoria profissional, tipo ajudantes, auxiliares e técnicos. E
esses ajudantes, auxiliares, pelo que ficou entendido, sdo engenheiros, arquitetos
recém-formados ou técnicos recém-formados. E o engenheiro, chefe da obra, néo
sabia dizer a formacédo que tinha na empresa. Foi uma coisa que os professores se
preocuparam com a formacao dos discentes do curso de edificacdes, porque estao
formando o técnico em edificacdes e, com o avanco da tecnologia, o aluno do referido
curso vai ser o qué daqui a cinco anos ou dez anos, quando este mercado se
consolidar dessa forma, sem nenhum papel, s6 virtual primeiro”.

“O IFS tem o sistema BIM (Building Information Modeling); é quando faz a
construcéo dentro do computador para que ndo tenha perda, tenha todos os calculos
de orcamentos, para que nao tenha problema em ter que refazer a obra. As obras
publicas tém uma determinacédo legal que seja nesse formato do BIM, para que ndo
tenha desperdicios. Entdo, algumas obras particulares ja estdo comecando a serem
elaboradas dessa forma. Esses alunos precisam estar nesse mercado do BIM; os

professores pré-preparam eles para isso”.



68

“Os alunos do PROEJA, por exemplo, os professores ndo conseguem fazer
essa preparacao, porque exige um nivel de tecnologia alto, uma série de subcursos
gue precisam ser feitos para que esse profissional atinja esse mérito. Ndo que ele ndo
possa fazer uma formacgao continuada, outro curso fora, ndo tem problema. Mas a
gente se depara com esse abismo”. “Existe uma entrega, uma necessidade de
profissional altamente qualificado no mercado hoje, porém o aluno que chega para o
professor atualmente é um aluno aquém do que minimamente precisamos, em termos
de conhecimentos basicos de matematica, portugués, fisica. Entéo, € por este motivo
gue os professores ndo conseguem entregar esse profissional, ndo s6 por causa
disso, mas por causa de toda compreenséo, estrutura fisica. Tem laboratério que
passou quatro (04) anos defasados sem comprar tecnologia. Era pedido na instituicéao,
mas néo tinha; o professor vive uma realidade tentando transformar a realidade de
dez anos atras”.

A professora Karinne finaliza seu relato informando que "em termos de
tecnologia, instrumentais, estrutura fisica, ndo houve avancgos; a gente espera que

haja agora com esse governo".

1 Retirado do site institucional. Acesso em 25 maio 2022.
2 Retirado do site institucional. Acesso em 25 maio 2022.
3 Retirado do PPC. Acesso em 24 marco 2022.

4 Retirado do PPC. Acesso em 24 margo de 2022.
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2.6 A ARTICULACAO ENSINO-APRENDIZAGEM

Ensinar e aprender sao acgoes de tal importancia em nossas vidas que muito se
tem feito no sentido de compreender a maneira como se processam. Portanto, ensinar
e aprender sdo processos distintos, porém articulados entre si. Essa articulagcéo ocorre
qgquando ha interacdo entre professor e aluno, em prol de um mesmo objetivo: 0
desenvolvimento da aprendizagem significativa. Como afirma (Pinheiro, 1997, p. 19):
"Para que a aprendizagem ocorra, € fundamental a participacdo do aluno de forma
ativa e sua interagdo com o professor e 0os colegas num ambiente estimulador e
desafiante”.

Assim, podemos ressaltar que "existem atualmente um consideravel volume de
conhecimentos sobre os fundamentos e mecanismos préprios do ensino e
aprendizagem. Esses conhecimentos constituem diferentes teorias, muitas vezes
contraditorias entre si" (Pinheiro, 1997). Nesse sentido, as teorias da aprendizagem,
embora muito diversificadas, podem ser organizadas em dois grandes subgrupos: as
comportamentalistas e as cognitivistas. As teorias comportamentalistas entendem a
aprendizagem como uma modificacdo dos comportamentos observaveis, decorrente
do relacionamento existente entre estimulo e resposta. Por outro lado, as teorias
cognitivistas compreendem que o conhecimento é elaborado a partir das operagcdes
mentais desenvolvidas pelo sujeito em interagdo com o meio ambiente (Pinheiro,
1997).

Entretanto, em face da complexidade do assunto e da multiplicidade de teorias
da aprendizagem existentes, apos ter analisado as teorias supracitadas, fiz a escolha
pela abordagem cognitivista, em virtude de enfatizar a atividade do aluno jovem e
adulto no processo de construcdo do conhecimento. Assim, na referida abordagem, a
aprendizagem € construida a partir das interacbes com informacdes ja adquiridas
anteriormente, que, ao serem representadas em novos estagios e em diferentes niveis
de profundidade, se adequam a capacidade de compreensao do individuo e vao
gradativamente se tornando mais complexas, na medida em que o aluno passa a
construir novas concepcdes e modelos (Ausubel,2000; Silva; Malusa; Santos, p. 2,
2017).

Dentro desse viés, a escolha se justifica por entender que uma pratica docente
fundamentada nessa teoria pode melhor preparar o individuo para uma vida

profissional participativa e produtiva. De acordo com Aneas (2010) e Mizukami (1986),
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este é um tipo de abordagem predominantemente interacionista. Consideram-se nela
as formas como as pessoas lidam com os estimulos ambientais, organizam dados,
sentem e resolvem problemas, adquirem conceitos e empregam simbolos verbais. E
dada énfase a capacidade do aluno jovem e adulto integrar informacgfes e processa-
las.

Nesse sentido, essa realidade é diferente no ensino regular, onde as criangas,
em seu tempo, assimilam e absorvem com a naturalidade que lhes & peculiar. "A
grande maioria dos alunos da EJA possui baixo desenvolvimento cognitivo, 0 que
pode ser explicado como causa neuroldgica ou por fatores diversos, como ambiente,
sociedade e cultura" (Scoz, 1994).

No entanto, esses jovens e adultos tentam ultrapassar a barreira do baixo
desenvolvimento cognitivo e da opressédo, como expressa Paulo Freire (1975), que
busca a libertacdo por meio de sua praxis, pela necessidade do conhecimento e
reconhecimento de lutar por ela (Freire, 1975). Entre seus principais representantes
encontram-se 0 suico Jean Piaget, o norte-americano Jerome Bruner Williams e
Burden (1997) apontam que a teoria cognitivista se preocupa com a maneira pela qual
a mente humana pensa e aprende, ou seja, a teoria centra-se nos processos mentais
gue envolvem a aprendizagem. Nela, portanto, o individuo passa a construir seu
entendimento de mundo por meio de suas proprias experiéncias.

De acordo com Santos (2020) e Oliveira (1999) ha de considerar que:

O adulto, no ambito da educacé@o de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitério, o profissional qualificado que frequenta cursos de formacéo
continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta interessada em
aperfeicoar seus conhecimentos em &reas como artes, linguas estrangeiras
ou musica, por exemplo. Ele é geralmente o migrante que chega as grandes
metrépoles proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrucdo escolar (muito
frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e nao
sistematica pela escola e trabalhando em ocupa¢des urbanas néo
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
gue busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries
do ensino supletivo. E o jovem, incorporado ao territério da antiga educacéo
de adultos relativamente ha pouco tempo, ndo é aquele com uma histéria de
escolaridade regular, o vestibulando ou o aluno de cursos extracurriculares
em busca de enriquecimento pessoal. Ndo é também o adolescente no
sentido naturalizado de pertinéncia a uma etapa bio-psicologica da vida.
Como o adulto anteriormente descrito, ele é também um excluido da escola,
porém geralmente incorporado aos cursos supletivos em fases mais
adiantadas da escolaridade, com maiores chances, portanto, de concluir o
ensino fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao mundo
urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer mais relacionadas com a
sociedade letrada, escolarizada e urbana. Refletir sobre como esses jovens
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e adultos pensam e aprendem envolve, portanto, transitar pelo menos por
trés campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social: a condigédo
de “nado-criangas”, a condicdo de excluidos da escola e a condicdo de
membros de determinados grupos culturais.

Diante disso, os alunos da EJA trazem consigo um conjunto de saberes, sendo
capazes de aprender ainda mais por meio das interacbes com o meio escolar. E
através dessa aprendizagem que terdo a oportunidade de reelaborar as informacgfes
gue j4 detém em termos de conhecimento e, consequentemente, de visdao da
realidade.

E preciso que o professor entenda que esses educandos sdo protagonistas de
uma trajetéria de histdrias reais e de riquissimas experiéncias vivenciadas a partir de
sua respectiva realidade. Tendo em vista essa perspectiva, cabe ao professor
trabalhar com situacdes reais da vida dos alunos, convidando-os a pensar sobre o
assunto estudado na aula, dando-lhes voz para expressar suas opinides e relatar suas
experiéncias, articulando com a tematica em discusséo.

Considerando ainda os protagonistas dessa modalidade da Educacéo Basica,
pelas suas caracteristicas e diversidades, os materiais utilizados nos procedimentos
metodologicos deverdo ser adequados para atender as suas necessidades de
aprendizes, com metodologias diferentes, para que o jovem/adulto ndo se sinta
infantilizado. Essa abordagem visa evitar dificuldades na aprendizagem do aluno,
respeitando os saberes que ele ja possui.

Nesse contexto, conforme Gadotti (2003, p. 21):

E uma humilhacdo para um adulto ter que estudar como se fosse uma
crianga, renunciando a tudo o que a vida lhe ensinou. E preciso respeitar o
aluno através de uma metodologia apropriada, uma metodologia que resgate
a importancia da sua biografia.

Os jovens e adultos retornam a escola com visdbes de mundo distintas,
curiosidades a serem esclarecidas e a intencdo de verem suas expectativas
educacionais atendidas, resgatando os inUmeros conhecimentos adquiridos ao longo
de suas vidas.

Dessa forma, reconhecer as habilidades que eles ja possuem e saber ouvi-los
faz com que esses alunos se sintam sujeitos ativos e integrantes do ambiente escolar.
Portanto, € necessario criar oportunidades para que esses protagonistas se revelem,

dando-lhes voz. Na perspectiva freiriana, o ato de ouvir € uma virtude pedagogica,
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como afirma Freire (1996, p. 43), "o educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele". Ao
abordar os aspectos da realidade dos educandos, o professor despertara o interesse
deles pelo assunto em estudo, conforme proposto pelas ideias do educador Paulo
Freire sobre a importancia da utilizagdo de temas geradores na aula.

Em outras palavras, trabalhar temas da realidade que sejam significativos para
os alunos abre oportunidades para que expressem suas opinides e compreendam o
gue esta sendo estudado, possibilitando uma aprendizagem significativa. Paulo Freire
propds o que chamou de temas geradores: educador e educando debrugcam-se sobre
aspectos da realidade que, mantendo ligacdo com o universo conhecido deles, sédo
capazes de impulsiona-los para novas descobertas (Brasil, 2006, p. 11).

Assim, uma maneira gratificante de trabalhar com os alunos da EJA é
desenvolver atividades grupais, pois terdo oportunidades de se conhecerem melhor,
criando um diadlogo entre eles e favorecendo a partiiha de experiéncias e
conhecimentos. Entretanto, € comum enfrentar dificuldades na formacao de grupos
devido a diversidade de valores e culturas presentes. Contudo, com o passar do tempo
das aulas, essas dificuldades podem ser superadas, gerando interesse por parte de
todos, através da forma como o professor age e conduz suas aulas, superando
obstaculos e preconceitos e criando situacées para que isso aconteca. E importante
gue o professor elabore estratégias para facilitar as tarefas em grupo, como, por
exemplo, a organizacdo do espaco que contribua para a relacdo entre os alunos
(Bezerra, 2013, p.27).

Desta forma, é necessario que o trabalho planejado para o desenvolvimento
das aulas do discente adulto seja composto por atividades mais dinamicas e atrativas,
de acordo com o perfil dos estudantes e contextualizadas com o conteudo trabalhado
em sala de aula. Exemplos dessas atividades incluem dinamicas de grupo, jogos,
criacdo de podcasts, dramatizacbes, gincanas, entre outras. Dessa maneira,
dinAmicas e jogos educacionais podem tornar o aprendizado na sala de aula mais
significativo, promovendo a participacdo e a reflexdo. As interacfes sociais séo

imprescindiveis para se obter um ensino de qualidade e democrético.

Segundo Pinheiro, quem ensina precisa levar em conta as caracteristicas e

necessidades de quem aprende (idade, nivel escolar e de conhecimento, vivéncias
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anteriores, etc.) para organizar adequadamente as condi¢cdes favoraveis a
aprendizagem. Portanto, "ensinar implica criar condigcbes para que o aluno se
relacione sistematicamente com o meio, ou seja, implica organizar e planejar as

circunstancias apropriadas para que o aluno aprenda" (Pinheiro, 1997).

Assim, ensinar numa perspectiva dialética ndo é uma simples transmissdo ou
repasse de conhecimento pelo professor ao estudante, mas sim "saber que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao
ou construcao” (Freire, 1996). Como bem menciona Charlot (2014), o "aprender”, ou
seja, o processo pelo qual aprendemos uma coisa, seja ela qual for, apresenta-se sob
formas diversas e heterogéneas. Aprender na escola é uma dessas formas

especificas, valiosas, mas nao unicas.

Portanto, o processo pelo qual o ser humano aprende ocorre de maneiras
diversas, seja na escola, por meio do ensino, na familia, no convivio social, na igreja,
entre outras. E impossivel imaginar uma aprendizagem que ocorra sem multiplas
interacdes, intervencdes e mudancas internas e externas. No entanto, o ensino € uma
forma sistematica de transmissdo de conhecimentos utilizada pelos docentes para
instruir e educar os discentes. Cabe ao professor levar em consideracdo o0s

conhecimentos que o aluno traz do seu contexto familiar e social.

Segundo Freire (1996, p.33), em suas palavras, afirma que:

Ensinar exige respeito aos “saberes dos educandos” de forma que
educadores e escolas devam ndo somente respeitar os saberes trazidos
pelas classes populares, os quais foram construidos socialmente na pratica
comunitaria, mas também buscar o estabelecimento das razdes de ser

destes saberes com os conteldos pela escola trabalhados.

Desta forma, para que haja respeito, como afirma Freire, é primordial que o
educador procure ressignificar os conhecimentos que os alunos trazem para a sala
de aula, e que esses conhecimentos sejam aproveitados no processo de ensino-
aprendizagem, assim como a sua historia de vida seja valorizada, permitindo, assim,
gue haja troca de conhecimentos de forma que educador e educando mantenham
um dialogo respeitoso e salutar. Sendo assim, € necessario que o educando

participe ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Este tem que estar
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consciente de que sua participacéo é de extrema importancia para a descoberta de
novos conhecimentos.

Como apoia Nogueira (2001, p. 25), "[...] € importante ndo perder de vista o
papel socializador da escola e nossa fungcéo de mediador, para que o aluno realize
as diferentes leituras do mundo e da sociedade na qual esta inserido". As escolas
tém se preocupado em mostrar quantidade e ndo qualidade de ensino. Essas
atitudes estéo explicitas nos numeros de salas de aula e em exercicios aplicados.
Contudo, h&a duvidas em relacdo aos contetdos abordados e sua importancia para
os alunos da modalidade de jovens e adultos. A escola ndo deve esquecer-se do
seu papel de preparar o aluno para a sociedade em que esta inserido e,
principalmente, de auxilia-lo na leitura do mundo que o rodeia.

Assim, a escola ndo deve esquecer-se de incentivar o docente para trabalhar
na sala de aula com seus alunos a pratica do dialogo. Ndo s6 o docente deve ter
essa preocupacao, mas a escola como um todo deve priorizar a referida pratica.
Portanto, a cultura local tende a ser valorizada a medida que os educandos véao
tendo a liberdade de expor suas ideias e conhecimentos. Por esse motivo, o didlogo
tem uma importancia impar dentro da sala de aula.

Como aponta Gadotti (1989, p. 46), "para Paulo Freire, o dialogo faz parte da
propria natureza humana. Os seres humanos se constroem em dialogos, pois sédo
essencialmente comunicativos. Nao ha progresso humano sem dialogo. Para ele, o
momento do didlogo € o momento para transformar a realidade e progredir”. Fica,
portanto, evidente a importancia do dialogo para a progressdo do processo de

ensino-aprendizagem da Educacédo de Jovens e Adultos.

Santos (2017) compartilha desse mesmo pensamento ao afirmar que, muitas
vezes, a escola se apresenta aos alunos como um pesado elefante. A primeira
impressao deixada para o estudante é de algo impossivel de ser ultrapassado.
Frequentemente, esse sujeito vem a escola com uma carga de problemas que
negativam a sua aprendizagem. Encontra, também, na sala de aula fatores que o
deixam reprimido, como a mecanizacao e a repeticdo das aulas, resultando na falta

de estimulo e na sensacédo de incapacidade.

Dessa maneira, ao longo de muitos anos, as instituicbes de ensino eram

consideradas verdadeiros templos de conhecimento, e o professor mestre, detentor
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do saber que sé ele conhecia todas as informacdes, era o transmissor de
conhecimento, e o aluno era visto como depésito de informacdo, aprendendo

passivamente. Essa € uma postura do professor tradicional.

Contudo, nos ultimos anos, com as revolucbes tecnoldgicas, esse cenario
vem se alterando profundamente. A escola ndo € mais o Unico lugar onde é possivel
aprender: o conhecimento esta em toda parte, e foi democratizado principalmente
por meio da internet. Com isso, se antes o professor era o principal transmissor do
conhecimento, hoje ele vem assumindo papéis e funcdes diferentes e ndo menos

importantes (Pinheiro, 1997).

No entanto, ao contrario do professor tradicional, o papel do professor, na
atualidade, esta muito mais associado a mediacdo do processo de construcao
autdbnoma do conhecimento por parte dos estudantes, o que muda o jogo para
muitos docentes e faz com que eles trabalhem a sua préatica educativa com muito

mais dinamismo do que antes (Santos, 2017).

Assim, [...] a pratica educativa se manifesta na relacdo entre educador e
educando, que sdo os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. Juntos, eles
problematizam os conhecimentos provenientes da realidade social, construindo,
desse modo, uma pratica de educacdo. Nessa perspectiva, ensinar jovens e adultos
implica considera-los como sujeitos do mundo e com o mundo, proporcionando-lhes
condi¢cBes para desenvolver o raciocinio l0gico, ler e escrever sobre a realidade global
a partir de seu lugar social. Isso os transforma em autores de sua prépria histéria e

coautores da histoéria de seu pais (Brasil, 2007, p. 06).

Como menciona Branddo (2003, p. 81), a influéncia de Paulo Freire na
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos é extremamente rica e positiva devido
a metodologia por ele criada. Essa abordagem possibilita a conex&do do educando com
o0 mundo em que vive, sem causar a sensac¢ao de que o aluno esta fora desse
contexto. A ideia de conscientizar o educando sobre seu espaco na sociedade nao
visa alimentar a passividade dele diante de sua condicao atual, mas sim estimula-lo a
tomar consciéncia ndo apenas de sua situacdo, mas também do poder de modificar

sua realidade, participando ativamente desse processo de transformacéo.
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Dessa forma, o educando ndo se sentira a margem da sociedade que deseja

modificar, mas sim inserido nela.
2.7 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROEJA

No campo educacional, autores como Aquino (1997) e Meirieu (1998) afirmam
que as dificuldades de aprendizagem tém raizes em problemas sociais, politicos e
pedagdgicos. Percebeu-se, no entanto, que sao escassas as pesquisas relacionadas
ao fendbmeno das dificuldades de aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA/EPT) e as contribuicbes da psicopedagogia. As dificuldades na aprendizagem
dos alunos da EJA demandam investigacdo, uma vez que podem originar-se de
metodologias utilizadas, disparidade de contextos, idades distintas, desejos e
objetivos néo correlacionados, imaturidade, e despreparo dos professores que atuam
nessa modalidade de ensino, especialmente quando envolvem trabalhadores e
horarios improprios. A identificacdo das causas dos problemas de aprendizagem
escolar requer uma intervencéo especializada (Santos, 2017).

Portanto, a aprendizagem, segundo a visdo de Ciasca (1991), revela-se como
uma atividade individual, desenvolvida dentro de um sistema Unico e continuo,
operando sobre todos os dados recebidos e tornando-os revestidos de significado.
Esse processo se amplia na qualidade do aprendido, no grau de abstracdo e com o
transcorrer da idade. Ja na perspectiva de Vigotsky (1991), a interacéo social € o que
fornece os meios para o desenvolvimento da aprendizagem, sendo influenciada pelas
significacdes do mundo social. Vigotsky argumenta que o desenvolvimento cognitivo
do aluno ocorre por meio de relagdes sociais, ou seja, de sua interagdo com outros
individuos e com o meio. Dessa forma, o professor assume uma posi¢cao essencial,
pois representa um elo intermediario entre o aluno e o conhecimento.

Nessa perspectiva, em que a aprendizagem ocorre por meio da interacdo entre
professores, alunos e objetos de conhecimento, importa caracterizar os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos-EJA/EPT e a influéncia dessas caracteristicas no
processo de ensino-aprendizagem (Libaneo, 1994).

Segundo Santos (2020), na realizacdo da pesquisa, 0s resultados apontaram
gue os estudantes do curso de Desenho de Construcado Civil do PROEJA do IFS
deparam-se com dificuldades extra e intraescolares de permanéncia na escola, sejam

elas de ordem material e/ou simbdlica. Santos (2020) salienta que, "no caso do
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PROEJA, é essencial considerar o perfil socioecondmico, estudantil e cultural dos
discentes para a compreensao das especificidades da aprendizagem desses sujeitos."

Diante do exposto, percebe-se que varios sdo os motivos das dificuldades na
aprendizagem dos discentes do PROEJA, e essas dificuldades podem ser
encontradas por cada pesquisador com nomenclatura diferente, porém com
significado idéntico. Para o Aurélio, "dificuldade" significa um obstaculo, natureza do
gue se apresenta como dificil.

Assim, podemos enfatizar que as dificuldades de aprendizagem sao
decorrentes de metodologia inadequada, professores desmotivados e
incompreensivos, brigas e discussfes entre colegas, entre outras. Portanto, enfatizo
gue a escola deve ser um lugar onde ele possa se sentir bem e entre amigos, contando
com a professora sempre que precisar (Soares, 2003).

Segundo Pinheiro (1997), as dificuldades de aprendizagem consistem em
problemas académicos que alguns alunos enfrentam, resultando do néo
acompanhamento regular do processo e significativos da escola. Geralmente, o
discente que nado frequenta as aulas com assiduidade tem muita dificuldade em
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem.

Entdo, as origens das dificuldades de aprendizagem ndo sao apenas
cognitivas, linguisticas ou emocionais, mas existem outros fatores que contribuem,
como a desestruturacdo familiar, sem considerar as condi¢cdes de aprendizagem que
a escola oferece a este aluno. Portanto, ndo devemos atribuir ao proprio aluno o seu

fracasso (Brandéao, 2003).

Entretanto, as dificuldades de aprendizagem na escola podem ser
consideradas um dos motivos, ou até mesmo a causa, que podem conduzir o aluno
ao fracasso escolar, entendido como um fracasso da escola por ndo saber lidar com

a diversidade dos seus alunos.

Desse modo, a escola atual vem assumindo tarefas e enfrentando situacdes
mais complexas e diversificadas do que em outros momentos da histéria: politicas que
refletem na educacao, recursos insuficientes e mal aplicados, o enfraquecimento do
papel da escola pela prépria classe politica, contrastes sociais que desmotivam a

continuidade nos estudos e falta de estrutura familiar em grande parte dos alunos.
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Assim, a escola nos dias atuais deve atender a necessidade do aluno, ndo
sendo apenas transmissora de conteudos e conhecimento; seu papel fundamental é
reconstruir, levando o aluno a pensar e buscar informagbes para 0 seu

desenvolvimento educacional, cultural e pessoal.

Por sua vez, as dificuldades de aprendizagem ndo devem ser consideradas
como fracasso, mas como desafios a serem enfrentados. Trabalhar essas dificuldades
oportuniza o aluno a enfrentar as dificuldades da vida, tornando-o independente e com
condi¢des de se reconstruir como ser humano e individuo. S6 sera possivel mediar as
dificuldades de aprendizagem quando os alunos forem tratados de igual para igual, e
a aprendizagem se tornar um processo significativo, no qual o conhecimento

apreendido se torne relevante na vida escolar e cotidiana.

Portanto, o professor tem o papel fundamental de empenhar-se para que o
ensino dedicado aos seus alunos tenha qualidade e significado para suas vidas. Uma
preparacdo adequada de exercicios, que nao sejam complexos ao extremo nem
infantilizados, auxilia positivamente o processo de ensino-aprendizagem dos

educandos jovens e adultos.

O trabalho de motivacéao feito pelo professor deve ocorrer de forma continua,
para que o interesse do aluno em ampliar e adquirir conhecimentos permaneca, e este
nao venha a sentir-se impotente diante de qualquer dificuldade que venha a surgir.
Contudo, € importante que o professor utilize uma metodologia adequada, através da
gual o processo de ensino-aprendizagem flua de maneira satisfatoria e significativa
(Soares, 2003).

Nessa perspectiva, o papel fundamental na aprendizagem dos alunos é
desempenhado pelo professor, pois é por meio dele que ocorre a mediacdo, sendo
ele o responsavel pelos resultados significativos das relacdes, tornando o ensino mais
proveitoso, estimulante e interativo, e, por que nao dizer, natural no processo de

aprendizagem (Santos, 2007).

by

Dessa forma, cabe a escola ser o agente responsavel pela interacdo do
educando com a sociedade, além da familia, caracterizando em cada aluno o

sentimento de ser um ser social, enfatizando o valor da interagcdo e das relagcbes
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sociais no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o processo de aprendizagem deve ser significativo, em vez de
uma aprendizagem mecanica ou imposta. A aprendizagem significativa possibilita a
compreensdo de significados, relacionando experiéncias anteriores e vivéncias
pessoais dos alunos, permitindo a formulacdo de problemas de algum modo
desafiantes que incentivem a aprendizagem (Santos, 2007).

Assim, ao aprender, 0 que muda nao é apenas a quantidade de informacdes
gue o aluno possui sobre um determinado contetdo, mas também a sua competéncia,
ou seja, aquilo que é capaz de fazer, pensar e compreender. Isso depende muito da
gualidade do conhecimento que cada um possui e das possibilidades de continuar
aprendendo.

No entanto, uma aprendizagem significativa esta relacionada a possibilidade de
os alunos aprenderem por multiplos caminhos e formas de inteligéncia, permitindo aos
estudantes usar diversos meios e modos de expressdo. Nesse aspecto, em relacao a
matematica, com tantos sentimentos negativos que a disciplina proporciona ao aluno,
somados ao bloqueio em ndo dominar sua linguagem e nao ter acesso ao seu

conhecimento, surge o sentimento de fracasso pela matematica.

Desse modo, a matematica, ao se configurar para os alunos como algo dificil
de compreensao e de pouca utilidade pratica, produz representacdes e sentimentos
gue influenciam no desenvolvimento da aprendizagem. Santos afirma que o fracasso
do ensino de matematica e as dificuldades apresentadas pelos alunos nao sao fatos
novos, sendo necessaria uma abordagem que considere a forma como o assunto é
ministrado em cada faixa etaria. Na fase operatoria, ao passar do concreto para a
abstracdo, o aluno pode encontrar barreiras ao desenvolver as atividades propostas
pelo professor, exercendo apenas a memoriza¢ao dos resultados sem compreender
0 processo, 0 que, muitas vezes, resulta na falta do conceito necessario para dar

continuidade aos estudos.

Desta maneira, o professor precisa levar em consideragcéo os conhecimentos
gue os alunos trazem dos ciclos anteriores para organizar o seu trabalho, de modo

gue os alunos desenvolvam a prépria capacidade para construir conhecimentos
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matematicos.

Segundo os PCN’s (p. 62/63), é importante estimular os alunos a buscar
explicacdes e finalidades para as coisas, discutindo questdes relativas a utilidade da
Matemaética, como ela foi construida e como pode contribuir para a solucao tanto de
problemas cotidianos como de problemas ligados a investigacdo cientifica. Dessa
forma, o aluno pode identificar os conhecimentos matematicos como meios que o

auxiliam a compreender e atuar no mundo.

Cabe destacar que, apés constantes leituras sobre o meu objeto de estudo na
pesquisa e também nas experiéncias vivenciadas na pratica pedagoégica da disciplina
de matematica por meio da criagdo do podcast “Cidadadocast” e das entrevistas
semiestruturadas com os docentes e discentes do curso Técnico em Desenho da
Construcao Civil nas turmas de 2° e 3° anos do PROEJA-IFS, constatou-se que as
principais dificuldades que os discentes apresentam na aprendizagem da matematica

estao relacionadas com a grande quantidade de calculos.

Além disso, observou-se, por meio do discurso, que a maioria dos discentes
expressou ter dificuldades na disciplina de matemaética, e essas dificuldades estdo
relacionadas a grande quantidade de calculos e problemas para resolver,
especialmente nas contas de divisdo. Os alunos também relataram dificuldades na
aprendizagem da disciplina por ndo compreenderem alguns contetldos, mesmo com

o professor ensinando muito bem.

Assim, os conteudos mais dificeis de serem compreendidos, segundo 0s
alunos, incluem o conteudo de Pitagoras, as quatro operacfes e as homenclaturas
dos conteudos. Eles mencionaram que as muitas nomenclaturas podem gerar
confuséo, dificultando a aprendizagem. Nesse sentido, os alunos também relataram
sentir cansacgo excessivo devido ao trabalho em tempo integral, chegando atrasados
devido ao transporte publico, o que impacta negativamente no aproveitamento. A
correria do dia a dia, a falta de tempo para estudar e a dificuldade em assimilar os

contelidos foram destacadas como desafios.

Portanto, apenas dois (02) alunos relataram néo ter dificuldades na disciplina.

No entanto, o docente afirmou que todos tém dificuldades na disciplina de matematica.
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Sendo assim, o0 ensino da matematica deve oferecer meios que garantam ao aluno
uma compreensdo verdadeira dos contetdos ensinados, por meio de reflexdes,

analises e constru¢des, visando a sua aplicacao no cotidiano.

Como salienta Freire (1996), a educacao ndo deve ser uma mera transmissao
de conhecimento, mas criar uma possibilidade de o educando construir o seu préprio

conhecimento com base nos conhecimentos que ele traz do seu dia-a-dia familiar.
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3 METODOLOGIA

A metodologia empregada neste estudo, para atendimento aos objetivos, foi
uma abordagem qualitativa, caracterizada como descritiva e exploratéria. Utilizando a
técnica de entrevista semiestruturada, buscou-se compreender as dificuldades
encontradas pelos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, essas
dificuldades estdo relacionadas ao ambito da aprendizagem do discente. Essa
compreensao envolve os aspectos subjetivos que permeiam o tema, a realidade e os
participantes, a partir de percepcdes e analises.

Quanto ao método e a forma de abordagem, trata-se de uma pesquisa de
carater qualitativo. Conforme Santos (2021, p. 66) e Trivifios (1987, p. 123):

Na concepcédo fenomenoldgica da pesquisa qualitativa, o investigador deve
estar dotado de amplo e flexivel espirito de trabalho. Isto elimina a
possibilidade da colocacdo de hipéteses, que devem ser testadas
empiricamente, e de esquemas de atividades levantados a priori.

Na pesquisa qualitativa, de forma geral, segue-se a mesma rota ao realizar uma
investigacao; isto €, ha a escolha de um assunto ou problema, seguida pela coleta e
analise das informacdes. No entanto, é indispensavel fazer alguns esclarecimentos
importantes. Temos expressado reiteradamente que 0 processo da pesquisa
gualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas ou estanques (Trivinos, 1987).

De acordo com Gil (2017), a pesquisa descritiva tem como objetivo a descricédo
das caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenémeno. Elas podem ser
elaboradas também com a finalidade de identificar possiveis relacdes entre variaveis.
Sao numerosas as pesquisas que podem ser classificadas como descritivas, e a
maioria das realizadas com objetivos profissionais provavelmente se enquadra nesta
categoria. Incluem-se neste grupo as pesquisas cujo objetivo € levantar as opinides,
atitudes e crencas de uma populacéo.

A pesquisa exploratdria tem como propdsito proporcionar maior familiaridade
com o problema, visando torna-lo mais explicito. Seu planejamento tende a ser
flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou
fendbmeno estudado (Gil, 2017).

Diante do exposto, a analise realizada sobre as dificuldades na disciplina de
Matemética e a percepcao que os discentes tém em relacdo ao processo de ensino-

aprendizagem serviu de subsidio para que o docente, por meio do cunho técnico e
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pedagdgico, reavalie sua prética profissional em sala de aula, ou seja, saia do método
tradicional que ndo estimula o aluno a participar com entusiasmo das atividades
desenvolvidas em sala de aula. Muitos alunos ainda apresentam averséo pelo ensino
da matematica e, consequentemente, ndo tém um bom rendimento escolar na
disciplina técnica.

E relevante que o docente faca mudancas significativas em sua pratica
profissional, buscando um método inovador e trazendo atividades criativas para a sala
de aula, a fim de facilitar o entendimento do discente no processo de aprendizagem
da matemaética.

A Matematica esta presente em todas as atividades humanas, e "as ocorréncias
da vida diaria exigem das pessoas conhecimentos matematicos que as auxiliem a
resolver os problemas quantitativos que surgem a cada instante” (Cunha, 1997, p.6).

Freire (1975), enfatiza que ambos, professores e alunos, séo transformados no
processo de acdo educativa e aprendem ao mesmo tempo em que ensinam, sendo
gue o reconhecimento dos contextos e histérias de vida neste didlogo se desdobra em
acao emancipatoria.

Cabe destacar que é por meio da entrevista semiestruturada e também do
produto educacional podcast intitulado "Cidadéocast” que a pesquisadora avaliou e
explorou, a partir das verbalizacbes dos docentes, como as dificuldades na pratica
pedagodgica podem interferir na aprendizagem do aluno. O processo de investigacao
deste tipo de entrevista consiste em captar a identificacdo dos conteddos
programaticos nos quais os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem. Com
isso, € por meio da fala dos entrevistados e também do produto educacional
"Cidadaocast" que ocorre a superacao das censuras que nelas se manifestam. Cada
entrevista requer uma atencdo particular, dada a sua singularidade, mas o
estabelecimento relacional entre elas favorece o desvelamento de suas respectivas
diferencas e semelhancas (Michelat, 2022).

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, visto que busca
solucBes para o0s objetivos propostos. Além disso, a pesquisadora e os sujeitos da
pesquisa produziram um podcast sobre a histéria de vida dos discentes e a historia da
experiéncia profissional dos servidores e funcionarios envolvidos com o0 PROEJA. A
producéo do produto educacional podcast, intitulado "Cidadaocast", ocorreu durante

o desenvolvimento das aulas do(s) docente(s) da disciplina de Matematica no IFS
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campus Aracaju.

Conforme mencionado por Gil (2017), a pesquisa aplicada "abrange estudos
elaborados com a finalidade de resolver problemas identificados no ambito das
sociedades em que os pesquisadores vivem". A pesquisa aplicada desenvolve um
conhecimento para aplicagdo na pratica.

Quanto ao procedimento, foi um estudo de caso. O estudo de caso consiste em
um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permitiu
um amplo e detalhado conhecimento. Durante muito tempo, o estudo de caso foi
encarado como um procedimento pouco rigoroso, que serviria apenas para estudos
de natureza exploratoria. Hoje, porém, é reconhecido como o delineamento mais
adequado para a investigacdo de um fenébmeno contemporaneo dentro de seu
contexto real.

Portanto, a pesquisa se apoiou também em pesquisa bibliografica e documental
para obtencdo dos dados e embasamento da pesquisa, por meio da consulta na
legislacdo do PROEJA, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) e a matriz curricular do curso Técnico Integrado em Desenho de
Construcao Civil do Instituto Federal de Sergipe.

A amostra da pesquisa foi realizada com trés (03) docentes e sete (07) alunos
das turmas de 2° e 3° anos do curso Técnico Integrado em Desenho de Construcao
Civil. A escolha da amostra levou em consideracéo a existéncia de apenas um curso
de Desenho na Construcdo Civil em funcionamento, com duas turmas: 2° e 3° anos,
no IFS, campus de Aracaju.

Por ter apenas 03 alunos na turma de 2° ano e 04 alunos na turma de 3° ano,
a pesquisa foi realizada com ambas as turmas. A escolha recaiu sobre a disciplina de
Matematica devido ao conhecimento prévio de que os alunos do PROEJA
enfrentavam dificuldades de aprendizagem nessa matéria. Além disso, a Matemética
€ uma ciéncia exata presente em todas as areas do conhecimento, sendo crucial para
o desenvolvimento das atividades relacionadas ao curso em Desenho de Construcdo
Civil.

Diante disso, ao estudar Matematica, o aluno exercita uma das principais bases
de seu desenvolvimento intelectual: a pratica do raciocinio légico, a abstracdo do
pensamento critico e outras habilidades cognitivas, como o foco e a concentragdo. A

capacidade de resolver problemas é util em todos os aspectos da vida pessoal,
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profissional e académica.

Ao estudar Matematica, desenvolvemos o pensamento analitico, fundamental
para aprender a observar, organizar, interpretar e ponderar informagdes antes de
tomar uma decisdo. Quando realmente aprendemos Matematica, estamos preparados
para enfrentar qualquer desafio, ndo precisando recorrer a memoéria para lembrar
métodos, pois aprendemos a pensar.

Mais do que as respostas, desenvolvemos a prética de fazer perguntas que nos
ajudarao a resolver o que precisamos. Isso desperta nosso interesse e curiosidade,
levando-nos a pensar de maneira proativa, fundamental para analises e tomada de
decisBes. Além disso, tive conhecimento pela coordenadora do curso de que os alunos
das referidas turmas apresentam um baixo rendimento na(s) disciplina(s) de
Matematica.

Diante do exposto, surgiu o interesse em colaborar com o docente para o
desenvolvimento de técnicas e praticas inovadoras e criativas, que prendam a atencéo
e estimulem os discentes a participarem de forma colaborativa e efetiva de atividades
pedagogicas, elaboradas por meio do produto educacional, podcast.

O uso do podcast na sala de aula facilita a circulagdo de conteudo, sendo uma
forma de midia digital falada e de facil acesso para o aluno. O docente pode utilizar
essa ferramenta para desenvolver os conteldos programaticos e as atividades,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, € uma ferramenta que
estimula a criatividade e o raciocinio légico, tanto quando o professor esta transmitindo
informacdes quanto quando o aluno esta construindo atividades juntamente com o
professor.

E primordial que o aluno participe de forma ativa das atividades e perceba o
guanto o podcast na disciplina de Matematica é relevante para o desenvolvimento do
raciocinio logico. Assim, "o ensino da Matematica deve ir além de simples técnicas
para sua compreensao (imediata)" (Cunha, 1997). O professor deve oferecer meios
gue garantam ao aluno uma compreensédo verdadeira dos contetudos ensinados, por
meio de reflexdes, analises e construcdes, visando a sua aplicacéo no cotidiano.

Cunha (1997) expbe que "o ensino da Matematica, ao longo dos anos, tem sido
considerado o grande responsavel pelo fracasso escolar e, consequentemente, atua
como gerador da exclusao de significativa parte do alunado, conferindo a escola um

papel elitista e discriminatério." Assim, a Matematica constitui um instrumento
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primordial no processo educativo. Portanto, cabe ao docente utilizar técnicas e
ferramentas inovadoras que prendam a atencdo dos alunos, tornando a aula
prazerosa e promovendo a participacao ativa dos discentes.

A coleta de dados em uma investigacdo de campo, de enfoque qualitativo,
consiste na aplicacdo dos métodos e técnicas para recolher as informacdes de
primeira mao, ou seja, dados originais" (Alvarenga, 2012, p. 100). Portanto, a coleta
de dados foi realizada por meio da aplicagéo da técnica de entrevista semiestruturada
de forma presencial, contendo perguntas abertas e fechadas.

Conforme Alvarenga (2012, p. 90), nesta modalidade de entrevista, as
perguntas sao preparadas com alternativas pré-definidas e combinadas com
perguntas abertas, permitindo que o entrevistado responda com liberdade. Nessa
perspectiva, o entrevistador pode dispor de um roteiro, mas tem a liberdade de mudar
a ordem das perguntas ou de se aprofundar em algum tema de interesse da
investigacao.

A ciéncia cidada possibilitou a coleta de dados, constituida de relatos da histoéria
de vida dos discentes do curso Técnico de Nivel Médio em Desenho de Construcao
Civil e da experiéncia profissional dos servidores e funcionarios com o0 PROEJA no
IFS campus Aracaju, para a elaboracédo do podcast "Cidadaocast".

Segundo lorczeski (2022, p. 1), "A ciéncia cidada se constitui como um dos
pilares do movimento da ciéncia aberta, um movimento que defende a pratica da
ciéncia mais colaborativa e que permite o livre acesso da populacdo aos dados
produzidos pelas pesquisas”.

Na analise dos dados, utilizou-se a analise do discurso como "instrumento para
estudar as particularidades dos depoimentos dos entrevistados, permitindo examinar
as enunciacfes desses sujeitos como 0 correlato de uma certa posicdo soécio-
histérica" (Michelat, 2022).

A seguir, é apresentado o caminho metodolégico percorrido pela pesquisa com

0s autores que dao respaldo a pesquisa.
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Gréfico 2- Percurso Metodologico.

Percurso

Metodoldgico

Abordagem Natureza Objetivos Procedimentos

Pesquisa

Pesquisa
Qualitativa Aplicada

Pesquisa

Descritiva Estudo de Casos

Exploratdria

ABORDAGEM Qualitativa (Santos,2021; Trivinos,1987).
NATUREZA Aplicada (Gil, 2017).
OBJETIVOS Descritiva (Gil, 2017).
Exploratoria (Gil, 2017).
PROCEDIMENTOS Bibliografica e Documental (Lakatos;

Marconi,2017).
Estudo de Caso (Gil, 2017).
INSTRUMENTOS Entrevista semiestruturada e

qguestionério para avaliar e validar o

produto educacional (Michelat,2022;

Alvarenga,2012).
ANALISE DOS DADOS Andlise de Discurso (Michelat,2022).
LOCUS DA PESQUISA IFS-Campus Aracaju

Amostra 07 alunos e 03 docentes
(professor de Matematica, Praticas
Profissionais e Desenho de Projetos
PARTICIPANTES DA PESQUISA Arquitetonicos.
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Amostra do Produto Educacional (PE)
07 alunos, 03 docentes e 03 técnicos em
Assuntos Educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para avaliar a aplicagéo do produto educacional, contou-se com a participacao
dos discentes, docentes das disciplinas de Mateméatica e praticas profissionais,
desenho de projetos hidrossanitarios, além da coordenadora pedagdgica e técnica do
PROEJA, psicopedagoga e técnicos em assuntos educacionais.

Antes da realizacdo da avaliagdo do produto educacional, apresentou-se o
podcast "Cidadaocast" aos participantes, que contribuiram de forma positiva e
interativa para a concretizacéo do referido produto educacional.

Em seguida, é apresentado o percurso que foi elaborado o produto educacional
“cidadaocast”:

Figura 3 -Percurso do Produto Educacional

Primeira

Apresentacdo da Pesquisa na disciplina de
encontro

matematica e assinatura dos termos (TCLE e TA)

Reunidao com os docentes, alunos e técnicos em
assuntos educacionais para apresentacdo de video
sobre podcast e escolha do nome do produto
educacional “ cidadaocast”

Terceiro Elaboracéo do roteiro do podcast ]
encontro

Quarto Ensaio do Roteiro na sala de aula da disciplina de
encontro matematica

Segundo
encontro

Elaboracédo do
“cidadaocast”

Quinto ~ -
encontro Gravacao utilizando o celular
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[ Sexto A edicéo do podcast e reunido no meet ]
encontro ]—'[

Ati Aplicacéo do produto para os alunos, docentes,
Setimo ” FUNCIONAT do IFS bl
encontro servidores , funcionarios do e publico

externo.
Oitavo Avaliacdo do Produto por meio do google
encontro formes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4 PRODUTO EDUCACIONAL
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4.1 INTRODUCAO

O produto educacional faz parte integrante do Projeto de Pesquisa intitulado "A
Educacao de Jovens e Adultos e a Ciéncia Cidada: um estudo de caso no Instituto
Federal de Sergipe - IFS campus Aracaju”. Portanto, o produto educacional, o podcast
intitulado "Cidad&ocast", € uma ferramenta pedagogica.

Vale pontuar que o podcast € um arquivo de audio no formato MP3 que ganhou
popularidade nos anos 1990 e 2000 na internet. Ele pode ser reproduzido em varias
plataformas, como o Spotify e 0 Google Podcasts, e funciona basicamente como um
radio, sé que digital (https://bit.ly/apresentacaopodcast, video acessado em 12.09.23).

No Brasil, o primeiro podcast foi langado em 2004 e chamou-se "Digital Minds".
Nesse mesmo ano, outros podcasts foram criados, demonstrando a potencialidade
dessa nova midia digital. Isso culminou na realizagdo da primeira Conferéncia
Brasileira de Podcast, que ocorreu em Curitiba, no estado do Parana, em 2005. O
inicio desse fendbmeno no Brasil teve um declinio nos anos seguintes, mas a partir de
2008 houve um aumento significativo no nimero de novos podcasts, marcando uma
nova fase (Melchiades, 2022, p. 151).

Observa-se que, no Brasil, os podcasts ganharam cada vez mais espago no
final da primeira década dos anos 2000, apresentando programas criados a partir de
iniciativas pessoais e com um senso de democratizacdo do acesso a informacdes e
comunicacédo. Os podcasts brasileiros, em geral, utilizam o formato de mesa-redonda
por considera-lo divertido, dinamico e historicamente funcional (Luiz, 2010, p. 13;
Freire, 2015, p. 50).

Com o avanco tecnoldgico, a utilizacdo de novas ferramentas com potencial de
mediacdo do processo de ensino-aprendizagem foi sendo pensada e explorada,
incluindo o podcast como ferramenta pedagoégica dentro ou fora da sala de aula. Esse
avanco tecnoldgico no Brasil, no final do século XX, ocorreu de forma progressiva e
influenciou diretamente a vida dos sujeitos sociais, considerando tanto as relacdes
sociais quanto as politicas, especialmente as educacionais (Melchiades, 2022, p.
153).

Nesse contexto, Eugenio Freire (2017, p. 56) afirma que o podcast ndo pode
ser caracterizado apenas como uma tecnologia de audio, mas também de oralidade,
onde os contetudos séo previamente definidos e apresentam linguagem condizente

com o publico-alvo. O autor considera o podcast uma ferramenta educacional que
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ganhou visibilidade e importancia por proporcionar novos modos de realizar atividades
educacionais (Freire, 2017, p. 57).

O podcast é uma ferramenta que resgata a oralidade, inspira a criatividade e é
cada vez mais utilizado por professores e alunos. O fato de estar conquistando mais
ouvintes diariamente e alcan¢ar também as escolas esta relacionado ao seu potencial
para desenvolver habilidades cognitivas, além de contribuir significativamente para o
fazer pedagogico (Freire, 2017, p. 58).

Assim, os podcasts, quando empregados na educacao, podem potencializar a
construcao do conhecimento pelos préprios alunos ou pelos educadores. Sua criacao
no ambito da realizagcao de trabalhos pode proporcionar uma experiéncia interessante.

Nesse contexto, o produto educacional "Cidadaocast" foi elaborado, ou seja,
criado como uma ferramenta pedagogica que possibilita ao(s) docente(s) da disciplina
de Matemaética o desenvolvimento de contetdos programaticos e atividades de forma
descontraida, visando a melhor assimilacdo de conteudos e desempenho dos
discentes no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, foi elaborado considerando
gue os alunos da EJA/EPT (antigo PROEJA) apresentam dificuldades de
aprendizagem na referida disciplina.

Diante do exposto, "o ensino da matematica, no Brasil, tem passado por
mudancas, porém ndo muito significativas, a ponto de reverter a situacdo de
descontextualizacao e de reproducéo atribuidas a escola” (Cunha, 1997).

N&o se pode pensar em Matematica apenas como aprendizagem de regras,
célculos, férmulas ou qualquer situacdo que leve a resultados por meio da
memorizacdo. A vinculacdo da matematica a realidade social é de grande importancia
para o sucesso da sua aprendizagem.

Portanto, os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem em virtude de
nao compreenderem 0s conteudos que sdao ministrados pelos docentes, pois muitos
ainda utilizam métodos tradicionais. Sendo que, normalmente, os conteddos séo
transmitidos na maioria das escolas de maneira abstrata; no entanto, o podcast surge
como uma das ferramentas que auxilia 0 processo ensino-aprendizagem. Além disso,
rompe essas tensdes e aproxima o educando do educador na aquisicdo de novos
conhecimentos por meio da interacao (Monteiro, 2015).

A mesma autora aponta que o podcast € uma ferramenta simples, pratica e de

facil acesso, contribuindo de forma positiva na constru¢cdo do processo de
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aprendizagem na educacao da EJA/EPT, onde os professores buscam incentivar
diversas habilidades por meio dessa metodologia. Além de propiciar momentos
prazerosos para o aluno, exercita e promove o raciocinio légico e abstrato.

Dessa forma, para garantir uma educacdo de qualidade, é previsto que 0s
sistemas de ensino assegurem, dentre outras questdes, recursos educativos para
atender as suas necessidades, removendo qualquer tipo de barreira ou obstaculo que
possa bloguear ou impedir 0 acesso ao conhecimento. Considerando a abrangéncia
e a complexidade que envolvem a Educacéo de Jovens e Adultos, a pesquisa, da qual
emergiu o produto educacional, direcionou seus estudos e reflexdes as
especificidades dos alunos com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
(Lopes, 2019).

Assim, "Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos que nao puderam efetuar os estudos na idade regular oportunidades
educacionais apropriadas, tendo em vista as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames" (Brasil, 2000).

Cabe destacar que a pesquisa teve como um dos objetivos compreender a
percepcao dos discentes do Proeja em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem
na disciplina de matematica. Essa compreensao ocorreu quando os alunos estavam
envolvidos na elaboracdo do roteiro para a construcdo do podcast denominado
"Cidadéaocast". Por meio da ciéncia cidada, os alunos, ou seja, 0s sujeitos da pesquisa,
considerados "cidaddos cientistas", mostraram-se predispostos a colaborar com a
coleta de dados para a construcao do referido podcast. A construcdo do "Cidadaocast”
foi realizada coletivamente, de forma colaborativa, envolvendo os "cidadaos
cientistas" (docentes, alunos, coordenadora, técnicos em assuntos educacionais e
psicopedagoga do Instituto Federal de Sergipe-IFS campus Aracaju), como propde a
ciéncia cidada. Assim, o podcast supracitado foi construido envolto da ciéncia cidada.

Nessa perspectiva, a ciéncia cidada possibilitou a coleta de dados constituidos
de relatos da historia de vida dos alunos do curso Técnico de Nivel Médio em Desenho
de Construcao Civil e da experiéncia profissional dos servidores e funcionarios com o
PROEJA do IFS campus Aracaju para a elaboracdo do podcast "Cidaddocast". A
Ciéncia Cidada, que propde a participacdo de pessoas nédo inseridas no meio cientifico
em pesquisas cientificas por meio da coleta de dados.

Sob essa Otica, a ciéncia cidadd contribuiu em minha pesquisa com
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informacdes valiosas e com o produto educacional, por meio da criacdo do podcast
com a elaboracéo de roteiros, gravacéo, edicdo, vinhetas e design. Neste contexto,
insere-se a "Ciéncia Cidada", um processo que envolve o publico na coleta de
informacdes cientificas em ampla escala espacial e/ou temporal, a0 mesmo tempo em
gue contribui para a formacéo cientifica dos cidadaos.

Dessa maneira, o podcast surge como uma tecnologia alternativa com enorme
potencial para ser utilizada a servico do processo de ensino e aprendizagem. O
educando pode acessar as informacdes disponibilizadas pelos educadores e baixa-
las no dispositivo mével, podendo utiliza-las onde e quando quiser.

Nessa perspectiva, o podcast na vida do educando € muito relevante, pois
facilita a assimilacdo dos conteudos, a resolucdo das atividades e uma melhor
interac&o no processo de ensino-aprendizagem da EJA/EPT. E um grande laboratorio
gue requer a atencéo do professor de jovens e adultos, sendo que ocorre a valorizacéo
dessa metodologia para que a aprendizagem aconteca de maneira prazerosa e eficaz
(Monteiro, 2015).

Portanto, a metodologia que foi utilizada para o desenvolvimento do podcast foi
a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica ainda se
constitui no procedimento mais adequado para expandir o conhecimento sobre
determinado assunto. Sua credibilidade € indiscutivel, ja que o material bibliografico,
antes de ser editado, passa por diversas revisoes.

Quanto a pesquisa de campo, foi realizada na pratica, em locais no Instituto
Federal de Sergipe-IFS campus Aracaju. Antes de iniciar a pesquisa, estive no IFS
para apresentar o projeto, conhecer os técnicos em assuntos educacionais, o docente
da disciplina de matematica e os alunos das turmas do 2° e 3° anos do curso Técnico
de Nivel Médio em Desenho de Construcdo Civil do PROEJA. Em seguida, descrevo
o percurso, como foi elaborado o produto educacional, o podcast "Cidadaocast".

Nesse primeiro encontro, apds ter apresentado a pesquisa, informado sobre o
objetivo da pesquisa e a relevancia de elaborar o produto educacional na disciplina de
matematica, no formato de podcast envolto da ciéncia cidada, com o envolvimento de
todos na construcdo de um produto cidadao, todos se comprometeram em participar
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de

Autorizacdo de Uso de Imagem e Depoimentos (TA).
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No segundo encontro, realizou-se uma reunido com alunos, docentes e
técnicos em assuntos educacionais para apresentar um video informativo sobre os
requisitos para a elaboracdo de um podcast. Durante essa sessédo, também ocorreu a
escolha do nome do podcast, que, por unanimidade, foi denominado "Cidadaocast".
Procurei entender a origem do nome junto aos alunos e fui informada de que estava
relacionado com a ciéncia cidada.

No terceiro encontro, os alunos elaboraram o roteiro do podcast, narrando suas
historias de vida, compartilhando as dificuldades enfrentadas na disciplina de
matematica e transmitindo mensagens para os colegas do PROEJA, bem como para
0s ouvintes do podcast. Durante essa sessdo, os servidores e funcionarios com
experiéncia no PROEJA também desenvolveram seus roteiros para participar do
podcast.

No quarto encontro, ocorreu um ensaio do roteiro na sala de aula do docente
de matematica.

No quinto encontro, cada aluno realizou a gravacao utilizando seu celular na
sala de aula da disciplina de matematica.

No sexto encontro, o aluno do 3° ano ficou responsavel pela edi¢cdo do podcast.
Conforme ele concluia, agendavamos reunides no Meet para apresentar a producao.
Nessa edicao, foram incluidas a capa, as vinhetas e a organizacédo dos audios. Apos
a concluséo, enviei o material para o orientador.

No sétimo encontro, ocorreu a aplicacdo do produto para alunos, docentes,
servidores, funcionarios do IFS e publico externo.

No oitavo encontro, foi realizada a avaliacdo do produto por meio da ferramenta
Google Forms. Quatorze pessoas avaliaram o produto educacional podcast. Essa
avaliacdo incluiu a participacdo do publico interno e externo, permitindo verificar a
satisfacdo com o "Cidadaocast". A avaliacéo esta disponivel para quem tiver interesse
em avaliar o referido produto educacional.

A seguir sdo apresentados os dados resultantes da avaliacdo do produto

educacional podcast intitulado “cidadaocast”.

1.Qual(is) o(s) ponto(s) positivo(s) que vocé apontaria para o podcast
“Cidadaocast” que assistiu?

-> Foram 14 respostas
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e “Fizeram um bom trabalho prestando esse servigo, gostei do audio, foi bem
feito”;

e “Tirou a minha timidez e ajudou na minha aprendizagem”;

e “Podcast muito precioso que servird como melhoria no ensino-aprendizagem”;

e “Conselhos a serem seguidos”;

e Com uma boa producado, foi possivel ouvir bem o produto educacional.
Parabéns!”;

e Todos os pontos sédo positivos, principalmente para as pessoas que
ingressarao no EJA para verem a importancia que a educacgao tem mesmo que
em uma idade mais avangada tudo € possivel’;

e “Aedicao’”;

o “Esclarecimento e reflexao para o ouvinte”;

e “De facil entendimento; falas diretas; condiz com a realidade; fundo musical
agradavel’;

e “Dar aluz a informacgao sobre o curso PROEJA;

e “Lembrar-nos para uma questédo importante a meta 10 do Plano Nacional de
Educacao/ PNE”;

e “Ele é esclarecedor”;

e “Ampliou 0 meu conhecimento sobre a EJA /EPT. Muito esclarecedor”;

e “Achei um podcast muito interessante, o audio estava em boa qualidade, em
alto e bom som, a oratéria das pessoas que participaram estavam boas e deu

para entender muito bem o que todos quiseram dizer”.

Figura 4 — Qual o seu vinculo institucional.

2.Qual o seu vinculo institucional?
14 respostas

@ Servidor IFS Docente
@ Servidor IFS Docente coordenador(a)
Técnico em Assuntos Educacionais

@ Funcionario(a) em Assuntos
Educacionais . Qual é o cargo ?

I @ Discente do Curso Técnico de Nivel
Médio em Desenho da Construgéo Civil
@ Discente do IFS
@ Outra externoc ao IFS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 5 — O podcast “Cidadaocast” esta em consonancia com o objeto de pesquisa
da dissertacao?

3.0 podcast "Cidadaocast" estd em consonéancia com o objeto de pesquisa da dissertagdo?
14 respostas

@® Sim
@® Nao
100%
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Figura 6 — Vocé gostou do podcast?
4.Vocé gostou do podcast?
14 respostas
® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Figura 7 — O audio transmite com qualidade e de forma compreensivel?

5.0 dudio transmite com qualidade e de forma compreensivel?
14 respostas

® Sim
@ Nzo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 8 — Vocé conhecia a ferramenta podcast antes da elaboracdo desse produto

educacional?

6.Vocé conhecia a ferramenta podcast antes da elaboragao desse Produto Educacional ?

14 respostas

® sim

! ® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Figura 9 — Vocé acha interessante utilizar o podcast em outras disciplinas para a
elaboracao de trabalhos académicos?
7.Vocé acha interessante utilizar o podcast em outras disciplinas para a a elaboracao de trabalhos

académicos

14 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

8. Informe a sua opinido com relacdo ao Produto Educacional-Podcast que foi
apresentado:
-> Foram 11 respostas.
e “Desde ja repito que gostei do audio do podcast e o engajamento da trilha
sonora nos intervalos entre cada locutor (a)”;
e “Sensacional’;
e “Muito bom, poderiam ter mais, para deixar claro a dificuldade dos alunos e
essa dificuldade ser sanada”;
e “Uma maravilha esse cidadaocast. Pretendo que mais pessoas possam ter
acesso ao produto”;
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e “De boa qualidade”;

e “Muito bem feito, esclarece sobre o tema”;

¢ ‘“Inovador, interessante, importante para o conhecimento do publico alvo da
PROEJA”;

e “Acredito que ha valor no produto apresentado, porque se volta para a
importancia da matemética para a educacao basica integrada a
profissionalizante (EJA/EPT), pelos relatos dos envolvidos no processo de
ensino aprendizagem no curso Proeja em Desenho da Construgéo Civil no
campus Aracaju. Contudo, senti falta do relato da coordenadora Marlucia, que
se dedicou por muito tempo aos cursos Proeja no campus Aracaju’;

e “Maravilhoso”;

e “Excelente”;

e “Otimo”.

Diante das informacfes apresentadas na avaliacdo do produto educacional
podcast, intitulado “Cidadaocast”, podemos enfatizar que, 0 mesmo teve uma
excelente aceitacdo, os ouvintes informaram que é inovador, relevante e acreditam
gue ha valor no produto apresentado, entre outras qualidades.

A figura 10 apresentada abaixo € representada pela reunido com docentes e
técnicos em assuntos educacionais para aplicacdo do produto educacional. A reuniédo
foi conduzida pelo discente do curso de Desenho na Construcédo Civil-DCC-Proeja,
em virtude do aluno ter realizado a edicdo do podcast. E também por estar em

consonancia com o que € proposto pela ciéncia cidada.
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Figura 10 Aplicagao do Produto Educacional- “Cidadaocast.

[

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na andlise dos dados, utilizou-se a andlise do discurso como instrumento para
estudar as particularidades dos depoimentos dos entrevistados. Isso permitiu
examinar as enunciacdes desses sujeitos como 0 correlato de uma certa posicao
s@cio-histérica (Michelat, 2022).

Efetivamente, as particularidades de cada individuo, ou seja, suas
experiéncias, revelardo o modelo da cultura analisada, pois o individuo é considerado
portador de cultura, e a entrevista semiestruturada pode explora-la a partir das
verbaliza¢gdes dos entrevistados. O processo de investigacdo desse tipo de entrevista
consiste em captar as identificacbes por meio da fala dos individuos, superando as
censuras que nelas se manifestam. Cada entrevista requer atencéo particular, dada
sua singularidade, mas o0 estabelecimento relacional entre elas favorece o
desvelamento de suas respectivas diferencas e semelhancas. O inspirador dessa
atividade foi o quadro de caracteres pertinentes de um conjunto de agentes ou
instituicdes, a fim de organizar as entrevistas para posterior analise (Michelat, 2022).

Dividimos o espaco analisado em dois quadros distintos: entrevistas com 0s
discentes e os docentes do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho na Construcéo
Civil da EJA/EPT (PROEJA). No quadro referente aos discentes, catalogaram-se os
depoimentos de cada entrevistado diante do tema proposto, registrando as
pertinéncias e divergéncias dos discursos de cada entrevistado. No quadro dos
docentes, adotou-se 0 mesmo procedimento.

A analise das entrevistas contribui para a percepcdo do sentido oculto do
depoimento analisado, mediante procedimentos que expdem a acdo estratégica do
sujeito, na medida em que esse sujeito esta inserido em estratégias de interlocucao,
em posic¢des sociais ou em conjunturas histéricas (Michelat, 2022).

Tratando-se de um estudo de caso, optou-se pelo procedimento de apresentar
no corpo do trabalho a transcricdo das falas dos entrevistados, segundo a divisdo de
topicos citada. Esse procedimento tem como objetivo ndo s6 oferecer ao leitor uma
oportunidade de questionar e/ou corroborar com as andlises a partir dos depoimentos
dos sujeitos, como também proporcionar a outros pesquisadores a possibilidade de
desdobrar este estudo de caso em outros estudos a partir dos contetdos desses
depoimentos.

Com o objetivo de garantir o sigilo das informacdes e a privacidade dos sujeitos
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participantes da entrevista e do podcast, considerando que néo foi autorizado 0 uso
do nome, somente o depoimento, apenas autorizagdes inclusas no TCLE, foram
utilizados nomes ficticios no tratamento dos relatos. Importa mencionar que os relatos
dos estudantes foram transcritos ao original.

A seguir, estdo expostos 0s resultados e a discussdo do presente estudo.

A visdo dos discentes com relacdo as dificuldades no processo de ensino-

aprendizagem.

A seguir, serdo apresentados o0s dados resultantes das entrevistas
semiestruturadas realizadas com sete discentes do Curso Técnico de Nivel Médio em
Desenho na Construcdo Civil do PROEJA-IFS, cujos temas abordados foram:

e Relacdo Pessoal (sexo, faixa etaria, trabalho, idade que iniciou a trabalhar);
e Trabalha na area do curso;

e Motivo que decidiu trabalhar;

e |dade que comecou a estudar;

e Disciplina(s)que tem dificuldade de aprendizagem;

e Dificuldades no processo de ensino-aprendizagem;

e Percepcdo com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem;

Dados referentes aos discentes
l.Informacéo Pessoal

Quadro 5 — Informacéo Pessoal.

ALUNOS SEXO | IDADE | TRABALHA | IDADE QUE INICIOU
A TRABALHAR

Wilson M 19 Sim 19 anos

Abel M 20 Nao -

Ana F 22 Sim 20 anos

Joel M 24 Nao -

Mateus M 25 Sim 16 anos

Claudio M 34 Sim 16 anos

Elias M 52 Sim 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Considerando o Quadro 5, observa-se nas informagdes relatadas no discurso
dos alunos que cinco alunos estédo inseridos no mercado de trabalho; apenas dois

alunos nado estdo trabalhando. Além disso, é visto que um dos discentes iniciou a
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atividade laboral na infancia, de forma precoce, e, com isso, comegou a frequentar a

escola com a idade avangada.

Portanto, no discurso de Elias com relacao a entrada no mercado de trabalho
de forma precoce, o0 mesmo informou que um dos motivos "foi para ajudar
financeiramente nas despesas de casa, pois seus pais nao tinham condi¢cbes de
sustentar muitos filhos. A familia era de baixa renda". Segundo Pinheiro (1997), a
entrada de uma crianga no mercado de trabalho € motivada por diferentes fatores.
Alguns se relacionam diretamente com a situacdo da familia, e outros sdo motivos
exteriores, como a falta de perspectivas dadas pela escola e a demanda por méo de
obra infantil. S&o fatores que estimulam a entrada da crianca ou adolescente no

mercado de trabalho.

2. Trabalha na area do curso

Quadro 6 — Trabalha na area do curso.

TRABALHA NA AREA DO
CURSO
ALUNOS SIM NAO JUSTIFICATIVA
Wilson X “Nao possuo o ensino meédio
completo”.
Abel X
Ana X “Nao teve oportunidade”
Joel X “por falta de experiéncia e
qualificagao”.
Mateus X
Claudio X “Ainda nao tive oportunidade”
Elias X “Nao é formado”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Verifica-se, no quadro 6, que apenas um discente esta inserido no mercado de
trabalho na area do curso, atuando como estagiario. Enquanto isso, os demais alunos
nao estdo trabalhando. Varios foram os motivos pelos quais os alunos ndo estao

7

trabalhando, e um dos motivos que considero mais relevante é a qualificagédo
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profissional.

Para Gomes (2004), a qualificacdo profissional refere-se a formacédo do
individuo para tornar-se apto ao trabalho, por meio de cursos focados na area em que
deseja se estabelecer dentro do mercado. Além da qualificacdo profissional, uma das
principais caracteristicas que o mercado atual busca nos jovens profissionais é a

resiliéncia, ou seja, a capacidade de se adaptar as mudancas.

3- Motivo que decidiu trabalhar

Quadro 7- Motivo que decidiu trabalhar.

ALUNOS MOTIVO QUE DECIDIU
TRABALHAR

Wilson ‘Para ganhar dinheiro e experiéncia
no mercado de trabalho”.

Abel “Para poder ajudar os pais, ter minha
propria renda e aprender coisas
novas’.

Ana “‘Para mim manter”

Joel “Para ganhar dinheiro"

Mateus Por questédo Pessoal

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base no quadro 7, percebe-se que foram diversos os motivos pelos quais
os discentes decidiram trabalhar. Esses motivos estdo relacionados a realizacéo
pessoal e econdmica. No entanto, o que mais prevaleceu foi "ganhar dinheiro",

considerado também uma necessidade humana conquistada por meio do trabalho.

Conforme Albiero (2023), a realizacdo pessoal € a "experiéncia de conquistar

aquilo que vocé planejou para sua vida, ou seja, € conseguir o gue se quer.

Segundo Saviani, o trabalho é definido como "o ato de agir sobre a natureza,

transformando-a em funcéo das necessidades humanas". Portanto:

"[...] a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana néo
€, entdo, dada ao homem; ndo € uma dadiva divina ou natural;
nao € algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a
esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O que o

homem €, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito
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humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: € um processo histérico”
(Saviani, 2007, p. 154).

4. |dade que comegou a estudar.

Quadro 8 - Idade que comecou a estudar.

ALUNOS IDADE QUE COMECOU A ESTUDAR
Wilson 02 anos

Abel 03 anos
Ana 04 anos
Joel 05 anos

Mateus 05 anos
Claudio 06 anos

Elias 18 anos
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nesse quadro 8, nota-se, por meio do discurso dos alunos, que apenas o aluno
Elias ndo completou a escolarizacdo na idade regular. Portanto, esse aluno esta
assegurado pela LDB, no art. 37: "A educacao de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental

e médio na idade propria.”

Nesse sentido, cidadaos brasileiros com menos de oito anos de escolarizacéao
sao, certamente, Jovens e Adultos, como é o caso desse aluno referido no Quadro 8,
gue enfrenta dificuldades para inserir-se social, cultural e economicamente em uma
sociedade cada vez mais exigente em relacdo ao nivel de escolarizacdo e a

certificacdo profissional (White, 2016).

Nesse contexto, afirma-se no 8 1° que os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicfes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(White, 2016).
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5. Disciplina (s) que tem dificuldade (s) de aprendizagem.

Quadro 9- Disciplina (s) que tem dificuldade (s) de aprendizagem.

ALUNOS DISCIPLINAS
Wilson Matematica
Abel Matemética e Biologia
Ana Literatura
Joel Matematica
Mateus Matemaética e Portugués
Claudio Matematica
Elias Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observou-se que, por meio do discurso, que a maioria dos discentes
expressaram ter dificuldades na disciplina de matematica, em virtude da grande
guantidade de célculos. Apenas a aluna Ana relatou nao ter dificuldade na referida
disciplina, porque “a preferéncia é na area de exata”. Enquanto o aluno Mateus, tem
dificuldade em matematica e portugués, pois “a interpretacdo ndo é o seu forte”.

Porém o docente informou que todos tem dificuldade na disciplina de matematica.

Cunha (1997), afirma que o ensino da matematica deve oferecer meios que
garantam ao aluno uma compreensdo verdadeira dos contetdos ensinados, através
de reflexdes, analises e construcbes, visando a sua aplicacdo no cotidiano. Esta
aplicacdo, ndo esta apenas no fato de executar calculos do dia a dia, mas de realiza-

los de modo a compreender e analisar o que esta calculando.

Além disso, para que o aluno tenha uma melhor assimilacdo dos conteudos, €
necessario que o professor utilize na sua sala de aula uma metodologia inovadora,
fazendo uso de atividades criativas e ludicas, como € o caso do podcast. O podcast é
uma ferramenta que facilita o processo de ensino aprendizagem, além de ser simples

e facil de trabalhar na sala de aula (Camargo,2011).

Desta forma, podemos afirmar que a matematica é uma ciéncia fundamental no
mundo em que vivemos, busca estabelecer, de maneira clara e estruturada, conceitos

e técnicas para a compreensédo de fenbmenos (Cunha,1997).
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6.Dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 10 - Dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

ALUNOS CONTEUDOS
Wilson “Contas de divisao*
Abel “Pitagoras e triangulo retangulo”
Ana -
Joel ‘Contas e problemas para resolver “
Mateus “Nomenclatura dos conteudos”
Claudio -
Elias As guatros operacoes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Considerando os discursos dos alunos, percebe-se que, apesar do professor
ensinar bem e facilitar bastante o aprendizado, incentivando a continuidade no curso,
h& dificuldades na aprendizagem da disciplina de matematica devido aos contetudos
mencionados anteriormente. Além desses conteudos, a falta de assiduidade e
pontualidade, devido ao "meio de transporte publico”, e a falta de desenvolvimento

nas atividades em casa dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o discente Wilson também relatou sentir muito cansaco, pois

trabalha o dia todo, o que impede a assimilacdo adequada dos conteudos.

Conforme Cunha (1997), é necessario que o aluno estude e pratique 0s
conteudos fora da escola, principalmente em disciplinas que exigem muita pratica e
compreensao, como a matematica. Sdo fundamentais mais atividades praticas, com
0 intuito de permitir que o aluno aprenda e domine as quatro operacdes, pois estas

sdo a base, o ponto de partida para o desenvolvimento dos demais conteudos.

7.Percepcdo com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem

Quadro 11 - Percepcdo com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem

ALUNOS PERCEPCAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM
Wilson “E muito complexo e essencial para aprendizagem *
Abel ‘A boa qualificacdo dos docentes faz com que a

Continua
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aprendizagem seja feita com exceléncia e éxito para o aluno”.

Ana

“Os professores sao qualificados, dominam os assuntos e
sabem passar adiante o que ajuda bastante no processo de

aprendizagem”.

“A mateméatica é muito importante na construgao civil, pois é
por meio dela que o profissional define a area que sera
construida, a quantidade de materiais, quanto tempo levara
para finalizar a obra, o custo da obra ou seja todo o

planejamento da obra depende da matematica *“.

Joel

“Eu vejo como boa, mas acredito que precisamos mais de
pratica. Eu consigo aprender matematica com bastante
exercicios, mas infelizmente sédo dois horarios durante a

semana’.

Mateus

“O ensino e aprendizagem para o individuo € extremamente
importante para qualquer area da vida, a relacdo entre
professor e o aluno, que € uma das primeiras pessoaa no
convivio social, se esse for bem sucedido a chance de ter
uma boa relacdo social com as pessoas ao seu redor ao

longo da vida é muito boa”.

Claudio

“Muito bom, pois o professor passa os conteudos de forma

muito facilitadora para o aprendizado”.

Elias

“A explicacdo é muito boa”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observou no discurso dos alunos, que a percepcao que tem do processo de

ensino aprendizagem da matematica, € em virtude, do docente ao ministrar os

conteudos facilitar o aprendizado do educando, ‘tendo em vista ser qualificado e

dominar os contetdos que sao ministrados em sala de aula, porém precisam de mais

exercicios praticos para adquirir um bom desenvolvimento na aprendizagem. Além

disso, existe uma boa interacdo entre professor e alunos.

Portanto, a aluna Ana enfatizou relatando que” a matematica € muito

importante na construcao civil, pois € por meio dela que o profissional define a area

gue sera construida, a quantidade de materiais, quanto tempo levara para finalizar a
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obra, o custo da obra, ou seja, todo o planejamento da obra depende da matematica”.

Cunha (1997) e Demo (1996) expressam que a Matematica indica a
necessidade geral do dominio do pensamento abstrato sistematizado, ja tornado uma
espécie de 'lingua’ da modernidade". Pode-se afirmar, sem constrangimento, que a
dimenséao politica envolve o conteddo matemético e, por extensdo, o processo de
ensino-aprendizagem de Matematica.

Desta forma, “saber matematica torna-se cada vez mais necessario no mundo
atual, em que se generalizam tecnologias e meios de informacao baseados em dados

guantitativos e espaciais em diferentes representacoes".

A visdao dos docentes sobre dificuldades no processo de ensino
aprendizagem

A seguir serdo apresentados o0s resultados referentes as entrevistas
semiestruturadas realizadas com trés docentes do Curso Técnico de Nivel Médio em

Desenho na Construcdo Civil do PROEJA-IFS, que abordam os seguintes temas:

e Informacéao Profissional;

e Dificuldades para ministrar as aulas no Proeja;

e Dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem do Proeja;

¢ Dificuldades na pratica pedagdgica pode intervir na aprendizagem do discente;

e Desenvolve na sala de aula, conteudos e atividades com a ferramenta podcast
para facilitar o processo de ensino- aprendizagem,;

e Os conteudos programaticos que os alunos apresentam dificuldades de
aprendizagem;

e Situacdo do Proeja no Instituto Federal de Sergipe — IFS (Somente a

Coordenacao).

Dados referentes aos docentes
l.Informacéao Profissional dos docentes

Quadro 12- Informacéo Profissional dos docentes.

PROFESSORES | DISCIPLINA | FORMACAO | TEMPO DE TRABALHO
André Matematica | Licenciatura | Mais de 5 anos

em

Matematica

Continua
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Sandro Praticas Engenheiro | Mais de 5 anos
Profissionais | Civil e
Licenciado
em
Engenharia
Karla Desenho de | Arquitetura e | Mais de 5 anos
Projeto Urbanismo
Arguitetbnico

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Verifica-se nesse quadro, que os docentes sado profissionais graduados e

possuem mais de cinco anos que trabalham no Instituto Federal de Sergipe-IFS,

portanto, com uma vasta experiéncia no processo de ensino aprendizagem dessa

modalidade de ensino.

2. Dificuldades para ministrar as aulas no Proeja

Quadro 13- Dificuldades para ministrar as aulas no Proeja.

As enuncia¢fes contidas nos discursos dos docentes, explicitam argumentos

como estes:

PROFESSORES TEM DIFICULDADES JUSTIFICATIVA
PARA MINISTRAR AS
AULAS

André Nao “Consigo me adaptar a
realidade da turma, ou
seja saciando o desejo de
aprendizagem”.

Sandro Nao “‘Em relacdo a disciplina
em si, pois procuro utilizar
uma linguagem acessivel

Karla Néao “Porque tenho muita

experiéncia , com essa

modalidade de ensino”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Observa-se, no Quadro 13, por meio do discurso, que os docentes ndo tém
dificuldades para ministrar as aulas no Proeja. Em virtude de possuirem experiéncia
com essa modalidade de ensino, conseguem adaptar-se a realidade da turma.

Percebe-se que os profissionais ndo tem dificuldades para ministrar as turmas
do Proeja, em virtude de possuirem muita experiéncia com essa modalidade e muitos
anos se dedicando no desenvolvimento das atividades de sala de aula do IFS.

Queremos salientar também, que o foco maior da pesquisa foi analisar as
dificuldades na aprendizagem do discente.

Conforme Santos (2015)“compreender as dificuldades de aprendizagem torna-
se indispensavel na atualidade, especialmente para os professores. Investiga-las para
além de seus conceitos e/ou taxonomias também consiste em tarefa indispensavel

para os profissionais que atuam com ensino e aprendizagem”.

3. Dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem do Proeja.

Quadro 14 Dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem do
Proeja

PROFESSORES DIFICULDADES ENCONTRADAS NO PROCESSO DE
ENSINO -APRENDIZAGEM

André ‘em realizar as quatro operacOes e interpretacdo dos
problemas”.

Sandro “nos conteudos referentes & matematica”.

Karla “nos conteudos referentes a Portugués e Matematica”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Constata-se que, os docentes encontraram no processo de ensino
aprendizagem dos alunos, dificuldades para realizar as quatro operacfes e

interpretacdo dos problemas, enfim conteddos referentes a Matematica e Portugués.

4.Dificuldades na pratica pedagdgica pode intervir na aprendizagem do discente

Quadro 15 - Dificuldades na pratica pedagdgica pode intervir na aprendizagem do
discente.
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PROFESSORES DIFICULDADES NA PRATICA PEDAGOGICA PODE
INTERVIR NA APRENDIZAGEM DO DISCENTE
André “As dificuldades dificultardo até mesmo na sua experiéncia
profissional”.
Sandro “A partir do momento em que se faz necessério o uso da
Matematica”.
Karla “As aulas ficam monétonas “.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observa-se no discurso dos docentes que o profissional com dificuldades no
desenvolvimento de sua pratica pedagogica pode influenciar de forma negativa a
aprendizagem do aluno.

Segundo Cunha (1997), as dificuldades na pratica pedagogica fazem com que
as aulas figuem desmotivadas e monotonas, prejudicando o bom andamento das

atividades, o que se reflete na aprendizagem do discente.

5. Desenvolve nasalade aula, conteudos e atividades com a ferramenta podcast

para facilitar o processo de ensino- aprendizagem.

As enunciac¢fes contidas nos discursos dos docentes, explicitam argumentos
como estes:

Quadro 16 - Desenvolve na sala de aula contetudos e atividades com a ferramenta
podcast para facilitar o processo de ensino- aprendizagem.

PROFESSORES DESENVOLVE NA SALA JUSTIFICATIVA
DE AULA CONTEUDOS
E ATIVIDADES COM O
PODCAST PARA
FACILITAR A
APRENDIZAGEM

André Néao . Porque tempos atras,
nao existia nada disso, e
sim outras ferramentas.

Desenvolvo atividades

lidicas pois facilita de

Continua
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certa forma o0 ensino

aprendizagem “.

Sandro Nao “Por nao ter conhecimento
suficiente de como realizar
0 podcast. Apenas utilizo
videos
educativos’relacionados

na disciplina”.

Karla Nao “Porque minhas
disciplinas tem um cunho
visual e ndo tdo auditivo.
Utilizo outras atividades
para envolver o aluno no
processo de  ensino

aprendizagem”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os docentes por unanimidade, relataram que néao utilizava o podcast na sala
de aula para facilitar a aprendizagem dos discentes, tendo em vista, a falta de
conhecimento suficiente de como realizar o podcast. Utiliza outras atividades para
envolver o discente, como trabalho em grupo, dinamicas,videos educativos, de grupos
direcionadas ao conteudos que vai ser desenvolvido na sala de aula e atividades
ludicas como jogos envolvendo o espaco da sala de aula.

Monteiro (2015), o luadico sdo jogos e brincadeiras que contribuem na
construcéo do processe de aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos-EJA”. “O
ludico , quando utilizado na educacéo, torna-se uma das ferramentas importante que
possibilita essa motivacéo, facilitando a aprendizagem”.

Portanto , as atividades informadas pelos docentes como jogos , trabalho em
grupo, podcast ,dinamica de grupo e videos educativos colaboram de forma positiva

no processo de ensino aprendizagem.

6. Os conteudos programaticos que os alunos apresentam dificuldades de
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aprendizagem
Os docentes informaram que os conteddos programéticos com 0s quais 0s

discentes tém dificuldades estéo descritos abaixo no quadro 17.

Quadro 17 - Os contetudos programéaticos que os alunos apresentam dificuldades
de aprendizagem.

PROFESSORES CONTEUDOS PROGRAMATICOS QUE OS DISCENTES
TEM DIFICULDADES

André ‘Problemas do dia a dia, razdo, proporcionalidade,

transformacao de unidades e area de figuras planas”.

Sandro “as quatro operacdes, as unidades de medidas ,”.

Karla ‘Unidades de Medidas de Comprimento (dimensdes

especificas — centimetro)”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Verifica-se que ,0s contedudos programaticos que os alunos apresentam
dificuldades na aprendizagem séo as quatro operacoes, razdo, proporcionalidade,
transformacao de unidades e area de figuras planas e unidades de medidas.

Os conteudos apresentados pelos docentes, como “as quatro operacdes e
problemas”coadunam com o discurso dos alunos Joel e Elias. Enquanto que
diferencia dos conteudos‘Pitagoras e triangulo retangulo” e nomenclaturas dos

conteudos”.

7. Situacao do Proeja no Instituto Federal de Sergipe-IFS

Informacao obtida por intermédio dos resultados da entrevista semiestruturada

realizada com a Coordenadora do Proeja”.

Quadro 18 - Situacdo do Proeja no Instituto Federal de Sergipe-IFS.
TECNICA EM ASSUNTOS SITUACAO DO PROEJA: SE ESTA
EDUCACIONAIS MELHOR OU PIOR COM A RELACAO AO
“COORDENADORA DO PROEJA” | MOMENTO INICIAL DE TRANSICAO DO
ANTIGO CEFET?
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Janine

E com muita tristeza que respondia que esta
pior”.

“Quando o Proeja foi langado, havia uma
maior demanda de alunos e os docentes
pareciam ser mais comprometidos com o
ensino. Chegamos a ter turmas grandes,
com mais de um curso ofertado e com varios
formandos”.

“‘Hoje nosso cenario é bastante diferente.
Temos apenas 1 curso ofertado, com
pouquissimos  alunos, e que foi

descontinuado ano passado pela instituicao”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observou no discurso da coordenadora que infelizmente a situacdo do Proeja:

com relagcdo ao momento inicial de transicdo do antigo CEFET n&o esta bem. Assim

gue foi lancado o Proeja existia varias turmas e os docentes aparentavam ser mais

interessados. Atualmente esta muito diferente, pois ndo temos demandas, sO tem

apenas uma turma que nao sabe se vai continuar funcionando o proximo ano.

8- Transcrigao do Produto Educacional “cidadaocast” -Docentes

A seguir apresento os resultados das transcricbes do Produto Educacional

Cidadaocast, realizadas com docentes relacionada com a experiéncia professional

com o Proeja.

Quadro 19 - Transcrigao do Produto Educacional “cidadaocast” -Docentes.

A seguir apresento os resultados das transcricdbes do Produto Educacional

Cidadaocast, realizadas com docentes relacionada com a experiéncia professional

com o Proeja.

PROFESSORES

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

André “Sou professor da disciplina Matematica do curso EJA, onde
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para mim estd sendo uma grande experiéncia, ou seja,
momento Unico de me deparar com alunos com tamanha
dificuldade no ensino de aprendizagem, onde percebo que
tais dificuldades séo oriundas pela falta de base, até mesmo
pelo fato de assumirem tamanha responsabilidade na
adolescéncia ou até mesmo pela falta de interesse por
alguns deles. Mas como adoro desafios, tenho que ver os
problemas e consequentemente encontrar solu¢des para
tais”.

“‘Dessa forma, tive e tenho que aprimorar cada vez mais
minha didatica de ensino, de modo que facilite o ensino de
aprendizagem e os alunos percebam que a matematica
nada mais é do que uma disciplina que precisa de leitura,
com interpretagcbes basicas envolvendo as quatro
operagcbes. Mas tudo é um processo. Estou ciente que
nunca estarei pronto para superar todos esses desafios,
mas sigo firme e ciente que nunca devo desistir das minhas
atribuicbes  enquanto  professor e, antes de

tudo, como educador”.

Sandro

“Sou professor do curso Desenho da Construgao Civil do
PROEJA das disciplinas Praticas Profissionais e Desenho
de Projeto de Instalacbes e dos Hidrosanitarios. Minha
experiéncia como professor comecou no ano 2017 e
percebi desde entdo que os alunos apresentam dificuldades
na aprendizagem e isso se deve ao fato deles terem
terminado o ensino médio, muitos deles ja ter concluido o
ensino médio, porém, tem dificuldades nas disciplinas de
exatas. O que eu, como professor, posso fazer para
melhorar o desempenho dos alunos? Eu, como professor
estou tornando o curso mais pratico através de visitas
técnicas em obras ou mesmo através do desenho de

projetos, principalmente na disciplina de Desenho de

Continua
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projeto e de instalagdes e das visitas técnicas”.
“Podem ser cobrados esses desenhos, como também
relatérios técnicos. Acredito que dessa forma o

desempenho venha a melhorar”.

Karla

“Sou professora do Instituto Federal de Sergipe, Campus
Aracaju. Tenho formacdo em Arquitetura e Urbanismo,
graduada ha 23 anos e estou ha 20 anos na docéncia,
estando na Unit nos cursos de Arquitetura, Design de
Interiores e Design Grafico”.

“Eu também estive coordenadora do curso de Edificacbes
durante o periodo de dez anos e passei um tempo sendo
coordenadora técnica do PROEJA”.

“Nao existe esse cargo mais, na verdade nos precisavamos
criar porque as coordenadoras que estavam participando da
coordenacdo do PROEJA néao tinham formacado técnica,
elas eram das éareas de humanas, entdo teve essa
necessidade de ter um apoio, um bragco técnico na
coordenadoria e eu, juntamente com o0 senhor Zacarias,
tivemos esse papel durante algum tempo no curso PROEJA
de Desenho de Construgcao Civil”.

‘E em relacdo ao PROEJA, a gente passou por varias
turmas, né? E algumas delas a gente sentia umas
dificuldades, principalmente nas questdes matematicas.
Por que? Porque tinha alguns alunos que chegavam para
ndés numa condicdo de analfabetismo, por conta até do
processo seletivo”.

“Entdo eu ja me deparei com essa situagao: A gente tem os
formatos técnicos, né? Na disciplina de Desenho
Geométrico, onde eu tenho que colocar dimensdes
especificas, entdo teve uma vez que eu pedi para um
menino colocar num papel “42 centimetros” e ele ficou

olhando para mim, ficou olhando para a régua, ficou

Continua
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olhando para mim, ficou olhando pra régua e néo fez nada
e perguntou “Professora, faga ai porque néo sei”. Ele olhava
para a régua, e ai eu disse “Vocé nao sabe o que € régua?”
Ele disse “N&o, nunca vi esse instrumento.”

“Nao sao todos, mas ha estudantes aqui no Instituto Federal
independente de ser PROEJA ou n&o, com essa dificuldade

extrema da base matematica”

Constata-se no discurso do professor André, que ensinar no Proeja é uma
enorme experiéncia, encontrando alunos com grandes dificuldades no ensino
aprendizagem da matematica, percebe que as dificuldades sé&o provenientes da falta
de base, por entrar no mercado de trabalho na adolescéncia ou pela falta de interesse
de alguns alunos. Como gosta de desafios, encontrando problemas na sala de aula
busca solucionar, mas para isso, € necessario atualizacdo da didatica de ensino,
visando facilitar o processo de ensino aprendizagem e buscando despertar os alunos
para que percebam que a matematica requer muitas leituras com interpretacdes
envolvendo as quatro operacoes.

Enquanto no discurso do docente Sandro, percebe-se que 0s alunos
apresentam dificuldades nas disciplinas de exatas. E para melhorar o desempenho
dos alunos, o professor devolve o curso mais pratico, através de visitas técnicas em
obras ou mesmo através do desenho de projetos, principalmente na disciplina de
Desenho de projeto e de instalacdes.

No discurso da professora Karla, a mesma informou que passou por varias
turmas e em algumas turmas encontravam alunos com muitas dificuldades,
principalmente nas questbes matematicas, pois tinham alunos que eram analfabetos,
nao sabiam colocar no papel 42 centimetros e ndo conheciam o que era uma régua.

Desta forma, percebe-se que o processo de ensino aprendizagem nao tinha um

bom aproveitamento, ficando bastante prejudicado.

9- Transcri¢ao do Produto Educacional “cidadaocast” -Técnicos em Assuntos

Educacionais.

A seguir apresento os resultados das transcricdbes do Produto Educacional
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Cidadaocast, realizadas com técnicos educacionais relacionada com a experiéncia

professional com o Proeja.

Quadro 20 - Transcricdo do Produto Educacional “cidadaocast” -Técnicos em

Assuntos Educacionais.

TECNICOS EM | CARGO EXPERIENCIA PROFISSIONAL COM
ASSUNTOS O PROEJA
EDUCACIONAIS

Janine Coordenadora “Falar do PROEJA é uma alegria muito
grande, né? Eu fui professora do
PROEJA desde o inicio, quando foi
lancado em 2006 até 2018, né? E hoje
estou coordenadora”. “As experiéncias
que a gente tem com os alunos do
PROEJA sao fantasticas, alunos que
trazem uma historia de vida
maravilhosa e que estdo aqui dispostos
a aprender e a compartilhar, né”? “As
suas experiéncias e a se tornarem
pessoas mais preparadas também para
o mercado de trabalho. Na coordenacéo
nos fazemos de tudo, junto com a
equipe pedagogica, com a direcdo, com
0S psicologos, com todos que se
somam para ajuda-los nessa jornada,
né? “Durante a formagao, no curso do
PROEJA, ja tivemos alguns cursos...

Eram trés cursos anteriormente, mas
hoje s6 temos o curso de Desenho de
Construcdo Civil e que j4 estd nas
ultimas turmas, né?” “Esperamos que
abram novos cursos do PROEJA na
instituicAo e estamos aqui para

contribuir da melhor forma possivel para

Continua
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essa formacgédo dos nossos alunos,
certo? E é um prazer e uma alegria
trabalhar com a EJA e precisamos de
profissionais, no caso professores que
se identifiquem melhor, porque a nossa
maior preocupacdo € quando O
professor, ele coloca algumas barreiras
com relacdo ao lecionar no PROEJA,
certo? Entdo € a nossa Unica
preocupacdo, mas tirando isso, nés
conseguimos levar o curso da melhor
maneira possivel e formar os alunos
para o mercado de trabalho, né? Que é
0 objetivo da nossa instituicdo, e passar
adapta-los e ajuda-los de todas as
formas que sempre que eles precisam,
com os auxilios, com os conselhos e
estamos aqui prontos para ajuda-los em
tudo que eles precisarem.’

“E um prazer muito grande estar na
coordenacdo e estamos aqui para

contribuir para a formacéo de todos”.

Bianca

Técnica
Assuntos

Educacionais

em

‘Bu  sou técnica em assuntos
educacionais no Instituto Federal de
Sergipe e acompanho alguns alunos.
Os alunos da EJA em Desenho da
Construcdo civil. Bom, eu acredito que
a matematica ela é importante para a
educacéo basica. Se é importante para
a educacao bésica, ela é extensiva para
a educacgdo profissionalizante, que € o

gque representa o curso na EJA. A

Continua
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matemética ela € a base para que o
aluno possa compreender da melhor
forma ndo s6é o conteddo da formacéo
geral, mas também o conteudo da parte
das questdes técnicas das disciplinas”.
“A questéo peculiar da EJA reside em
que os alunos que ja tém mais de 18
anos tem uma série de peculiaridades
na sua formacéo, tém o conhecimento
muito relacionado com a sua
experiéncia de vida e isso é desafiador
para o docente e para o educador que
lida com esses estudantes, porque eles
precisam fazer com que eles entendam
que o conhecimento deles ndo esta
errado e o conhecimento que eles tém,
de repente precisa apenas ser ajustado
para que eles possam assim integralizar
0 Seu curso e as atividades previstas no
seu Projeto pedagdgico de curso.”
“Bom, para finalizar, eu queria dizer que
a oferta da EJA. Ela s6 retoma a ideia
de Paulo Freire, né, que ele se engajou
nessa questdo de que a educacdo
basica, alids, a educacado, ela é um
direito para todos. Entdo, um aluno da
EJA. A gente ndo esta fazendo um favor
para eles, A gente ta cumprindo um
direito que t4 na Constituicdo de fazer
com que ele possa concluir a sua
formacao basica, certo “?

“E assim ser uma pessoa que possa

exercer da melhor forma

Continua
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a sua cidadania”.

Aurora Psicopedagoga “Sou psicopedagoga, trabalho no IFS
Campus Aracaju e vamos conversar
sobre as dificuldades dos alunos
publico alvo do PROEJA. Sabemos que
esses alunos buscam encontrar no
curso a formagédo profissional de
qualidade com a elevacdao de
escolarizagdo que, por questbes
diversas de ordem social, econdmica,
cultural e familiar, ndo tiveram
oportunidades de se escolarizar na
faixa etaria regular”.

“‘Sabemos também que  muitos
contextos escolares reforcam ainda as
desigualdades sociais que perduram no
tempo e no cotidiano de exclusao
vivenciado por esses alunos. Que
trazem grandes dificuldades e
defasagem de conhecimento nas
disciplinas propedéutica,
principalmente na matematica, o que
necessita de adaptacdo metodolégica
providenciada pelo professor”.

“Entao, esperasse que o PROEJA deva
ser pautado em situacbes de
aprendizagem que oportunize a
superacdo do cotidiano desses alunos,
marcados por percursos de vidas
envolvidos, por lutas e exclusédo que os
obriga a viver a margem da sociedade.
E uma oportunidade para que esses

alunos possam ressignificar suas

Continua
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expectativas de vida, alimentados por
um sentimento de valorizagdo e
pertencimento”.

“Para tanto, necessita que o professor
tenha um olhar diferenciado sobre as
metodologias a serem aplicadas,
levando em consideracao as
especificidades desse publico,
principalmente no que se refere ao
repensar a construcdo de espacos e
projetos de formacgéo para a aquisicéo
de um novo conhecimento e que seja de
forma contextualizada a realidade que
se apresenta em sala de aula”.

“Por exemplo, oferecer horarios
flexiveis, metodologias
contextualizadas a necessidade
educacional trazida por cada aluno e
reducdo de uma carga horaria de
atividades e trabalhos extraclasse,
avaliacdes processuais e diversificadas,
além de um curriculo que possa
potencializar uma  aprendizagem
significativa, promovendo a
oportunidade de diadlogo e troca de
saberes”.

‘Enfim, o PROEJA tem um papel
relevante  no  fortalecimento da
identidade desse aluno, podendo abrir
tantas outras possibilidades,

perspectivas e l6gica de vida”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A seguir apresento os resultados das transcricdoes do Produto Educacional
Cidadéocast, realizadas com técnicos educacionais relacionada com a experiéncia
professional com o Proeja.

Observa-se nesse discurso, que a coordenadora tem alegria em trabalhar com
o PROEJA, um programa que oferece oportunidades para alunos com historias de
vida incriveis, prontos para aprender e compartilhar. A coordenadora destaca o apoio
da equipe para ajudar os alunos em sua jornada, mesmo diante de desafios. Ela
menciona o desejo de abrir novos cursos e a importancia de ter professores
comprometidos, enfatizando a preocupacdo quando alguns tém barreiras para
lecionar no PROEJA. No geral, o objetivo € formar alunos preparados para o mercado
de trabalho.

Quanto o discurso de Bianca, Técnica em Assuntos Educacionais destaca que
a importancia da matematica na educacao basica e profissionalizante, sendo
fundamental para compreender ndo apenas o conteudo geral, mas também as
guestdes técnicas. Na EJA, lidar com alunos mais velhos traz desafios, pois seu
conhecimento esta profundamente ligado & experiéncia de vida. E essencial ajuda-los
a ajustar esse conhecimento para integra-lo ao curso. A oferta da EJA ndo é um favor,
mas sim o cumprimento do direito a educacgao, conforme preconizado por Paulo Freire,
permitindo que os alunos exercam plenamente sua cidadania ao concluir sua
formacéao basica.

No relato de Aurora, Psicopedagoga informa que as dificuldades dos alunos do
PROEJA, buscam uma formacéo profissional de qualidade e maior escolarizacéao
devido a questbes sociais, econémicas e familiares. Muitos desses alunos enfrentam
exclusdo social e defasagem em disciplinas como matematica, necessitando de
meétodos de ensino adaptados. O PROEJA deve oferecer aprendizado que ajude
esses alunos a superar desafios diarios, permitindo que redefinam suas expectativas
com um sentimento de valorizacao. Isso requer abordagens educacionais adaptadas,
flexibilidade nos horéarios, métodos de ensino ajustados as necessidades individuais,
avaliacdes diversificadas e um curriculo que promova um aprendizado significativo.
No geral, o PROEJA desempenha um papel importante no fortalecimento da

identidade desses alunos e na abertura de novas perspectivas de vida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciou-se o trabalho de pesquisa constatou-se que, a oportunidade de
aprofundar os estudos, de responder as indaga¢cfes que nos povoavam, propor
solugdes, propostas pedagogicas de trabalho, por isso era relevante estudar sobre o
PROEJA, cujo o titulo estruturante: A Educacdo de Jovens e Adultos e a Ciéncia
Cidada :um estudo de caso no IFS-Campus Aracaju.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral Analisar as principais
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
matematica nas turmas de 2° e 3° anos do Proeja, durante a realizacdo do Curso
Técnico de Nivel Médio em Desenho de Construcéo Civil, na forma Integrada, do IFS
campus Aracaju.

Constata-se que o objetivo geral foi atendido, porque efetivamente o trabalho
conseguiu analisar as dificuldades dos discentes na disciplina de matematica, por
meio da aplicagdo da técnica de entrevista semiestruturada. Desta maneira , a
entrevista possibilitou que os alunos relatassem as suas dificuldades para aprender
matematica, assim, as principais dificuldades apresentadas pelos alunos foram:
nomenclaturas dos conteudos, as quatro operacdes, o conteudo de Pitagoras, a
compreensdo dos conteudos abordados em sala de aula, conciliar trabalho com
estudo e a falta de assiduidade por causa do transporte publico.

Deste modo, o objetivo especifico inicial era compreender a percepcédo dos
discentes do Proeja, com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem na disciplina
de matematica. Esse objetivo foi atingido, visto que, factualmente a pesquisa permitiu
a compreensao da percepc¢do dos discentes do Proeja, por intermédio da aplicacéo
da técnica de entrevista semiestruturadas. Assim, no discurso dos alunos, que a
percepcdo com relacdo ao processo de ensino aprendizagem da matematica, é
porque, o professor ministra os conteddos, que facilita o aprendizado do aluno,
acreditam que, precisam mais de exercicios praticos para adquirir um bom
desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem. Existe uma boa interacao
entre professor e alunos. Relataram ainda, que os professores sao qualificados,
dominam os conteudos, com isso facilita a aprendizagem do mesmo.

O segundo objetivo especifico era avaliar como as dificuldades na pratica
pedagdgica do(s) docente(s)da disciplina de matematica do Proeja, pode intervir na

aprendizagem do aluno. Portanto, esse objetivo foi atingido, visto que os docentes néao
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confirmaram ter dificuldades na pratica pedagogica. Portanto, como ndo existe
dificuldades ndo tem como haver interferéncia na aprendizagem do discente.

Desta forma, constatou -se que somente o0s discentes apresentam dificuldades
no processo de ensino aprendizagem.

No terceiro objetivo especifico era identificar na disciplina de matematica, qual
0 contetdo programético que os alunos do Proeja apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Portanto, o objetivo foi atendido, visto que foi relatado pelo docente, por meio
de entrevista semiestruturada os contetdos programaticos que os alunos apresentam
dificuldades: As quatro operacdes, razdo, proporcionalidade, transformacédo de
unidades e area de figuras planas, unidades de medidas de comprimento.

O quarto objetivo especifico foi elaborar um Produto Educacional(PE),na
disciplina de matematica, no formato de podcast, envolto da ciéncia cidada, sob a
perspectiva dos sujeitos da pesquisa, constituido de relatos da historia de vida e
experiéncia profissional com o Proeja.

Esse objetivo foi alcancado, porque o trabalho permitiu a elaboracdo de um
podcast com o0s sujeitos da pesquisa ( docentes, discentes e 0s técnicos em assunto
educacionais) do IFS. O podcast esta constituido de relatos da historia de vida dos
discentes e relatos de experiéncia profissional dos docentes e técnicos em assunto
educacionais com o0 PROEJA.

Durante o trabalho, verificou-se que, o problema de pesquisa foi respondido por
intermédio de entrevistas estruturadas realizadas com os docentes e discentes do
Curso Técnico em Desenho da Construcao Civil(DCC), EJA/EPT(PROEJA).

Além disso, foi elaborado o produto educacional podcast intitulada
“cidadaocast”, envolto da ciéncia cidadad. De acordo com a ciéncia cidadad, que o
podcast foi idealizado, envolvendo, ou seja, contou com a participacdo dos docentes,
discentes, servidores e funcionarios do IFS. A ciéncia cidada € um processo que
envolve o publico na coleta de informacdes cientificas e se constitui como movimento
gue defende a prética da ciéncia mais colaborativa.

O uso do podcast na sala de aula facilita na circulacdo de contetdo, por ser
uma forma de midia digital, falada e de facil acesso para o aluno.

Quanto a limitag&o da pesquisa, foi uma amostra muito pequena.

Como recomendacdo, que os gestores do IFS, reavalie a permanéncia do
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EJA/EPT na instituicdo, visto que é relevante para sociedade sergipana, atender o
decreto 5.478/2005,que foi instituido o PROEJA, no ambito restrito das instituicdes
federais vinculadas a educacéo profissional

Sugerimos a criacao de novos podcast para trabalhar com diversos contetidos
gue os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem.

Em virtude de pouquissimas pesquisas, com esse objeto de estudo, sugiro
gue outros pesquisadores tenham interesse em desenvolver novos trabalhos com o
referido objeto de estudo.

Para minimizar as dificuldades dos estudantes, € necesséario que o docente
desenvolva na sala de aula atividades em grupos, uma vez que eles teréo
oportunidades de conhecerem melhor criando uma forma de diadlogo entre eles e
favorecendo a partilha de experiéncias e conhecimento. trabalhar com situacdes reais
da vida dos alunos, dinamica de grupos, videos educativos e jogos.

Alem disso,existem outras estratégias que podem ajudar a minimizar as
dificuldades dos estudantes da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) na disciplina de
matematica, tais como:

e Abordagem contextualizada: Relacionar 0s conceitos matematicos com
situacdes do cotidiano dos alunos pode tornar o aprendizado mais relevante e
compreensivel;

e Aulas interativas e praticas: Utilizar métodos de ensino que envolvam
atividades praticas, jogos ou exemplos visuais pode tornar a matematica mais
acessivel e interessante;

e Atencdao individualizada: Reconhecer as necessidades individuais dos alunos e
oferecer suporte personalizado para auxilia-los nos pontos em que encontram
dificuldades especificas;

e Material didatico diversificado:Utilizar materiais didaticos variados, como
videos, exercicios online, livros e recursos digitais, pode oferecer diferentes
abordagens para compreensao dos conceitos;

e Apoio extraclasse: Oferecer horarios extras para tirar dividas, aulas de reforco
ou grupos de estudo pode ajudar os alunos a se sentirem mais confiantes na
disciplina;

e Ambiente de apoio: Criar um ambiente acolhedor e de apoio mdtuo na sala de

aula, onde os alunos se sintam a vontade para fazer perguntas e compartilhar
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suas dificuldades.

Dessa forma as estratégias sdo fundamentais para promover um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

A ciéncia cidada pode fazer parte das praticas dos professores da disciplina de

matematica:

Projetos de coleta de dados: Os alunos podem participar de projetos de coleta
de dados matematicos, como medi¢des de temperatura, analise estatistica de
fenbmenos naturais ou urbanos, coleta de informagBes demogréficas, entre
outros.

Analise e interpretacdo de dados: Os estudantes podem analisar conjuntos de
dados coletados, explorando conceitos matematicos como meédia, mediana,
desvio padrao, probabilidade, graficos, entre outros, para interpretar resultados.
Resolucdo de problemas reais: A aplicagcdo de conceitos matematicos na
resolucdo de problemas da comunidade local, como analise de trafego,
padrdes de consumo, distribuicdo populacional, pode ser uma forma pratica de
utilizacdo da matematica.

Contribuicdo em projetos colaborativos: Participacdo em projetos colaborativos
de pesquisa matematica, onde os alunos podem contribuir com dados, ideias e
solucdes para problemas ou pesquisas em andamento.

Desenvolvimento de ferramentas e aplicativos: Os alunos podem trabalhar no
desenvolvimento de ferramentas ou aplicativos matematicos que possam ser
Uteis para a comunidade, como calculadoras especificas, programas de analise
de dados, entre outros.

Portanto, integrar a ciéncia cidada na disciplina de matematica ndo apenas

torna o aprendizado mais pratico e relevante, mas também estimula o engajamento

dos alunos, ao aplicar os conceitos aprendidos em situagces do mundo real,

contribuindo para o desenvolvimento de habilidades praticas e criticas.
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NUMERO DE ALUNOS CONCLUDENTES NO CURSO-DCC

Figura 11 — Numero de alunos Concludentes no Curso DDC.

PROEJA - DESENHO DA CONSTRUGAO CIVIL

ANO | N2 DE INGRESSANTES | N2 DE ALUNOS QUE CONCLUIRAM O CURSO
2009 72 5

2010 46 11

2011 33 10

2012 41 5

2013 29 4

2014 39 10

2015 37 8

2016 41 13

2017 NAO OFERTADO NAO OFERTADO
2018 33 8

2019 29 4

2020 20 6

2021 14 EM ANDAMENTO
2022 5 EM ANDAMENTO
2023 NAO OFERTADO EM ANDAMENTO
TOTAL 439 84

Fonte:Pequisa documental na CRE (2023.

Consideracdes sobre os numeros do PROEJA no IFS:

Considerando os dados, percebe-se uma variacao consideravel no nimero de
ingressantes e concluintes ao longo dos anos. Os anos de 2009, 2010 e 2016
registraram um maior nimero de ingressantes, mas nem sempre isso se traduziu em
um aumento proporcional de concluintes.

O namero de alunos que concluiram o curso tende a variar, e em alguns anos
esse numero foi significativamente menor em relacdo aos ingressantes, mostrando
uma taxa de conclusao desigual.

Além disso, h4 anos em que o curso nao foi ofertado, o que impactou
diretamente os numeros de ingressantes e concluintes. Isso pode indicar influéncias
externas ou questdes internas da instituicdo que afetaram a continuidade do curso.

No total, dos 439 ingressantes, apenas 84 concluiram o curso até o momento.
Isso sugere a necessidade de uma analise mais aprofundada para entender as causas

subjacentes a baixa taxa de concluséo e possiveis areas de melhoria no programa.



130

NUMERO DE CONCLUDENTES POR ANO NO CURSO -DCC

Figura 12 — Numero de Concludentes por Ano no Curso DCC.

PROEJA - DESENHO DA CONSTRUGAO CIVIL

ANO N2 DE CONCLUSOES POR ANO
2009 0

2010 0

2011 2

2012 12

2013 10

2014 6

2015 4

2016 10

2017 8

2018 0

2019 14

2020 8

2021 3

2022 !

2023 EM ANDAMENTO
TOTAL 84

Fonte:Pequisa documental na CRE (2023).

Considerando esse quadro demonstra o numero de conclusées no curso de
Desenho da Construcéo Civil do PROEJA ao longo de diferentes anos. Nota-se uma
variacdo consideravel no nimero de alunos que concluiram o curso a cada ano. Por
exemplo, houve um aumento significativo de concluintes entre 2011 e 2013, seguido
por flutuacdes nos anos subsequentes.

Nos anos de 2009 e 2010 ndo houve conclusdes registradas, enquanto em
2019 foi observado o maior numero de conclusfes, com 14 alunos concluindo o curso.
O ano de 2023 esta em andamento, sem dados conclusivos até o0 momento.

No total, 84 alunos concluiram o curso até o presente momento. Essa analise
pode ser util para identificar tendéncias e variacées anuais que possam influenciar o

sucesso dos alunos nesse programa especifico.
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APENDICES

APENDICE A
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA-DISCENTE
Roteiro de questdes para a entrevista semiestruturada com discentes do Proeja:

e Com relacdo a Informacgéo Pessoal:
1.Qual é o seu sexo0?

( ) Masculino ( )Feminino ( )Outros ( )Prefiro ndo opinar

2.Qual é a sua faixa etaria?
( ) De 15 a 20 anos () De 31a45anos
()De21 a30anos () Mais de 50 anos

3.Vocé trabalha? Com qual idade vocé comecou a trabalhar?

4.Vocé trabalha na area do curso? Justifique
5.Informe por qual motivo vocé decidiu trabalhar?

6.Com quantos anos vocé comecou a estudar? E qual(is) disciplina(s) vocé tem
mais dificuldade de aprendizagem? Justifique.

7.Quais séo as dificuldades encontradas no processo de ensino-

aprendizagem?

8. Qual é asuapercepcdo com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem?
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APENDICE B
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOCENTE
Roteiro de questdes para a entrevista semiestruturada com docentes do Proeja:

Disciplina:

e Com relacao a Informacédo Pessoal e a Pratica Profissional:

1.Qual é a sua formacgédo?

( ) Pedagogia

() Nao tenho formacéo na area de educacgao
() Outra . Qual?
2.Ha quanto tempo trabalha com o PROEJA na institui¢c&o?

( ) Menos de 1 ano
( )De 1a 3anos
( )De 1a 5anos

( ) Mais de 5 anos

3.Quantos alunos estéo frequentando as aulas?

4.Vocé tem dificuldades para ministrar as aulas no Proeja? Justifique a sua

resposta

5. Quais sao as dificuldades encontradas no processo de ensino-

aprendizagem do Proeja?

6.Como as dificuldades na préatica pedagdgica pode intervir na aprendizagem

do discente?

7.NVocé desenvolve na sala de aula, conteddos e atividades com a ferramenta

podcast para facilitar o processo de ensino- aprendizagem? Porque?

8. Informe o0s contetdos programéaticos que os alunos apresentam dificuldades

de aprendizagem?
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APENDICE C
PRODUTO EDUCACIONAL

e Link de acesso ao podcast:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/741634
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APENDICE D
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Por gentileza, ndo deixe de avaliar, a sua colaboracdo € muito relevante.

N&o é necessario identificacdo. Muito obrigada!

Produto: Cidad&ocast

Produto Educacional parte da Dissertacao intitulada "A Educacéo de Jovens e
Adultos e a Ciéncia Cidada: um estudo de caso no IFS Campus Aracaju”.

O objeto de estudo consiste em analisar as dificuldades encontradas no
processo de ensino aprendizagem da disciplina de matematica do curso Técnico de
Nivel Médio em Desenho de Construcado Civil (DCC)na forma integrada.

Esse podcast vai contar a historia de vida de estudantes do curso Técnico em
Desenho de Construcdo Civil EJA/EPT (Antigo PROEJA) e também relatar a
experiéncia profissional de servidores e funcionarios envolvidos com esta modalidade

de ensino.

Mestranda: Joelma Campos Santos Barros

Orientador: José Franco de Azevedo

1.Qual(is) o(s) ponto(s) positivo(s) que vocé apontaria para o Podcast

"Cidadaocast" que assistiu?

2. Qual o seu vinculo institucional?

() Servidor IFS Docente

() Servidor IFS Docente coordenador(a)

() Técnico em Assuntos Educacionais

() Funcionario(a) em Assuntos Educacionais. Qual é o cargo?

() Discente do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho da Construgéo Civil
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() Discente do IFS
() Outra externo ao IFS

3.0 podcast "Cidadaocast" estd em consonancia com o objeto de pesquisa da
dissertacao?

() Sim () N&o

4.Vocé gostou do podcast?

*

() Sim ()N&o

5.0 audio transmite com qualidade e de forma compreensivel?

*

() Sim () N&o

6.Vocé conhecia aferramenta podcast antes da elaboracdo desse Produto
Educacional ?

() Sim () Nao

7.Vocé acha interessante utilizar o podcast em outras disciplinas paraa a
elaboracao de trabalhos académicos*

() Sim () Nao

8 .Informe a sua opinido com relacdo ao Produto Educacional-Podcast que foi
apresentado:

Muito obrigada, pela participagéo !!

Joelma Campos
Pesquisadora

ANEXOS
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ANEXO A
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu ,CPF ,

RG ,depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos
metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Joelma Campos Santos Barros e o pesquisador responsavel
orientador José Franco de Azevedo do projeto de pesquisa intitulado “A Educagao
de Jovens e Adultos e a Ciéncia Cidada: Um Estudo de Caso no IFS-Campus Aracaju”
a realizar as fotos/flmagem que se facam necessarias e/ou a colher meu depoimento
sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos/imagens (seus respectivos
negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides
e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Aracaju, em / /

Entrevistado

Impressédo Digital

Responsavel Legal CPF e IDT (Caso o entrevistado seja menor - incapaz)

Pesquisadora responsavel pela entrevist

ANEXO B
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Resolucéo do Curso Técnico-DCC

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE

Av. Jorge Amado, 1551 - Loteamento Garcia, Bairro Jardins - CEP 49025-330
Aracaju/SE. Fone: (79) 3711 3155 - E-mal: reitoria@ifs.edu.be

RESOLUCAO N° 07/2018/CS/IFS
Aprova a reformulacéo do Projeto Pedagogico
do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho e
Construcao Civil, na modalidade EJA, ofertado

pelo campus Aracaju do IFS

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE, faz saber que, no uso
das atribuicfes legais que lhe confere a Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008
e 0 Art. 90 do Estatuto do IFS, considerando o Processo IFS n° 23290.001529/2017-
84 e a la Reunido Ordinaria do Conselho Superior no ano 2018, ocorrida em
23/02/2018,
RESOLVE:
| - APROVAR a reformulagcdo do Projeto Pedagogico do Curso Técnico de
Nivel Médio em Desenho e Construcao Civil, na modalidade EJA, ofertado pelo
campus Aracaju do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe.

[l - Esta Resolugéo entra em vigor nesta data. Aracaju, 13 de marco de 2018 Ai
Aracaju,13 de maio de 2018
Airton Ribeiro de Oliveira

Presidente do Conselho Superior/IFS
ANEXO C
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Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho de

Construgao Civil

Figura 13 — Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho

de Construcao Civil

2°ANO
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CPROEJA115 P 67 -
Matemdtica 1 2 80 67 --
CPROEJA.142 : 33 -
Fisica Il 1 40 33 -
CPROEJA.138 > , 33 -
Sociologia 1 40 33 -
CPROEJA.103 TR 67 =
Historia 2 80 67 -
CPROEJA.125 Espanhol 1 40 33 33 - -
CEROKIAI2S Lingua Portuguecsa I1 2 80 67 &7 - —
Desenho Assistido por 25 75
CPROEJAL1IS Computador I 3 120 100 --
Nogdes de Desenho de 42 25
CPROEJA.117 T rafia 2 R8O 67 -—
Desenho de Projeto 33 100
CPROEJA.140 Arqui A - 4 160 133 —
Nogdes de Desenho de 17 50
CPROEJA.123 Batriattiras 2 80 67 -
Carga Horaria Total 20 K00 667 417 250 --
3% ANO
CPROEJA.126 | Lingua Portuguesa 111 2 0 67 &7 = =
CPROEJA.136 | Matemdtica 111 S0 67 o7 - =
CPROEJA.128 | Educacio Fisica 1 20 33 > = -
33 -—
CPROEIA:14S Quimica Il 1 40 33 o -
CERORJA-144 Priticas Profissionais 80 67 33 34 -
Nogdes de Sistemas 50 17
CPROEJA.132 | . O tivos 80 67 =
Desenho de Projeto ©
CPROEJA.146 | Instalagdes Elétricas 2 80 67 s0 17 --
Prediais
Desenho de Projeto de
CPROEJA.147 Instalagdes Hidros 3 120 100 70 30 -
sanitarias
CEROEIAI4S Exercicio Profissional 80 67 33 34 -—
Desenho Assistido por 30 70
CPROEJA.127 Computador IT 3 120 100 --
Carga Hordria Total 20 800 668 466 202

Quadro 2 - Resumo da carga horaria do Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho
de Construgiio Civil

Carga horaria tedrica das discnas da base comum 967
Carga horaria pratica das disciplinas da base comum

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



