Explorando a
expressao criativa
da linguagem 2

[Atepa

Ano 2024




Explorando a
expressao criativa
da linguagem 2

[Atepa

Ano 2024




s

LINGUISTICAS, LETRAS E ARTES

Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Barao
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico
Camila Alves de Cremo 2024 by Atena Editora
Ellen Andressa Kubisty Copyright © Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright do texto © 2024 Os autores
Nataly Evilin Gayde Copyright da edigao © 2024 Atena
Thamires Camili Gayde Editora
Imagens da capa Direitos para esta edicdo cedidos a
iStock  Atena Editora pelos autores.
Edicdo de arte Open access publication by Atena
Luiza Alves Batista  Editora

Todo o contetido deste livro esta licenciado sob uma Licenga
@ de Atribuigao Creative Commons. Atribuigao-Nao-Comercial-
NaoDerivativos 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0 conteldo dos artigos e seus dados em sua forma, corregao e confiabilidade sao de
responsabilidade exclusiva dos autores, inclusive nao representam necessariamente
a posicao oficial da Atena Editora. Permitido o download da obra e o compartilhamento
desde que sejam atribuidos créditos aos autores, mas sem a possibilidade de altera-
la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliagdo cega pelos pares,
membros do Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicacao
com base em critérios de neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas
do processo de publicacdo, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e
impedindo que interesses financeiros comprometam os padroes éticos da publicagao.
Situacoes suspeitas de ma conduta cientifica serdo investigadas sob o mais alto
padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Linguistica, Letras e Artes

Prof® Dr? Adriana Demite Stephani - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Alex Luis dos Santos - Universidade Federal de Minas Gerais

Prof® Dr® Angeli Rose do Nascimento - Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro

Prof? Dr? Carolina Fernandes da Silva Mandaji - Universidade Tecnolégica Federal do
Parana


https://www.edocbrasil.com.br/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4730619E0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4433110T6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4703046Z8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4703046Z8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4751950T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4751950T8

s

LINGUISTICAS, LETRAS E ARTES

Prof? Dr® Denise Rocha - Universidade Federal do Ceara

Prof? Dr* Edna Alencar da Silva Rivera - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof® Dr* Fernanda Tonelli - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr* Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Parana

Prof? Dr* Miranilde Oliveira Neves - Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Para

Prof® Dr® Sheila Marta Carregosa Rocha - Universidade do Estado da Bahia


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4272309Z6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4259265T5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4269841A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4774983D5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4217820D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4217820D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4544802Z1

s

LINGUISTICAS, LETRAS E ARTES

Linguistica, letras e artes: explorando a expressao criativa da

Diagramagao:
Corregao:
Indexagao:
Revisdo:
Organizadores:

linguagem 2

Camila Alves de Cremo
Andria Norman

Amanda Kelly da Costa Veiga
Os autores

Sérgio Nunes de Jesus
Simone Matia da Silva

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)

Atena, 2024.

Formato: PDF

11l Titulo.

L755 Linguistica, letras e artes: explorando a expressao criativa
da linguagem 2 / Organizadores Sérgio Nunes de
Jesus, Simone Matia da Silva. - Ponta Grossa - PR:

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-2102-3

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.023241601

1. Linguistica. 2. Letras. 3. Artes. . Jesus, Sérgio Nunes
de (Organizador). Il. Silva, Simone Maria da (Organizadora).

CDD 410

Elaborado por Bibliotecaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

s

LINGUISTICAS, LETRAS E ARTES

DECLARAGAO DOS AUTORES

Os autores desta obra: 1. Atestam nao possuir qualquer interesse comercial que
constitua um conflito de interesses em relagcdo ao artigo cientifico publicado; 2.
Declaram que participaram ativamente da construgao dos respectivos manuscritos,
preferencialmente na: a) Concepgao do estudo, e/ou aquisicao de dados, e/ou analise
e interpretacao de dados; b) Elaboracao do artigo ou revisao com vistas a tornar o
material intelectualmente relevante; c¢) Aprovacao final do manuscrito para
submissdo.; 3. Certificam que os artigos cientificos publicados estdo completamente
isentos de dados e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citacao e a referéncia
correta de todos os dados e de interpretacdes de dados de outras pesquisas; 5.
Reconhecem terem informado todas as fontes de financiamento recebidas para a
consecucao da pesquisa; 6. Autorizam a edicao da obra, que incluem os registros de
ficha catalografica, ISBN, DOI e demais indexadores, projeto visual e criagao de capa,
diagramacgao de miolo, assim como langamento e divulgagao da mesma conforme

critérios da Atena Editora.



s

LINGUISTICAS, LETRAS E ARTES

DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicacao
constitui apenas transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a
publicacdo, inclusive ndo constitui responsabilidade solidaria na criagdo dos
manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre direitos autorais (Lei
9610/98), no art. 184 do Cédigo Penal e no art. 927 do Codigo Civil; 2. Autoriza e
incentiva os autores a assinarem contratos com repositorios institucionais, com fins
exclusivos de divulgacao da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria
e edicao e sem qualquer finalidade comercial; 3. Todos os e-book sao open access,
desta forma nao os comercializa em seu site, sites parceiros, plataformas de e-
commerce, ou qualquer outro meio virtual ou fisico, portanto, esta isenta de repasses
de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial sdo
doutores e vinculados a instituicbes de ensino superior pulblicas, conforme
recomendacgao da CAPES para obtengao do Qualis livro; 5. Nao cede, comercializa ou
autoriza a utilizagao dos nomes e e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado

dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o escopo da divulga¢ao desta obra.



~

APRESENTACAO

Acolecao “Organizacgéao Linguistica, letras e artes: explorando a expressao
criativada linguagem 2” € uma obra que aborda praticas didatico-pedagégicas que
destaca como enfoque o processo de ensino-aprendizagem no ambiente social
da sala de aula. Nessa perspectiva, o presente volume além de interdisciplinar
tem como pressupostos a pratica docente por meio de caminhos norteadores que
vao desde as metodologias utilizadas como propostas tecnoldgicas inovadoras
a constituicdo linguistico-discursiva do sujeito no processo e formagéao social.

Assim, evidencia-se assim, em destacar as pesquisas e, principalmente,
pesquisadores e instituicbes diversas que contribuem com o0s materiais
(didatico-pedagodgicos) elencados e que denotam a priori a socializagdo com
os respectivos trabalhos que contribuem de maneira a ressignificar as préaticas
docentes; para tanto — apontamos aqui os seguintes textos: Circuito de leitura
na era digital: o mistério das letras — com o objetivo de aproximar as criancas
do universo da leitura e da escrita, por meio das tecnologias inovadoras e da
metodologia docente, uma vez que, o processo de leitura além de apontar
tecnologias inovadoras permite fomentar a pratica pedagdgica na educacédo
infantil; em consonéncia, temos também o texto Ouvindo e aprendendo com
narrativas de futuros professores de inglés que sistematiza o conhecimento
adquirido pelos professores em conhecer historias de aprendizagem dos
licenciados letras conforme investigacao e discussao dos desafios do ensino de
inglés na formacgéo de professores de Lingua Estrangeira no Brasil; observamos
também, Crengas sobre o ensino de gramatica em inglés: pesquisa realizada
em escolas publicas da rede estadual de um municipio goiano — o qual aborda
as crengas sobre o ensino da gramatica no processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Inglesa, ao propor como sendo o melhor, se ndo o Unico caminho
para ensinar a lingua no contexto das metodologias ativas, atividades ludicas
e recursos metodologicos que envolvam os discentes em sala de aula; dessa
maneira, aponta também, As praticas de linguagem na sala de aula: um relato
de trabalho com a obra “o diario de Anne Frank” - a leitura e suas vivéncias por
meio de obras literarias, onde o letramento literario de acordo com a metodologia
utilizada torna-se essencial para despertar o interesse, ampliar o0 conhecimento
e desmistificar o entendimento na anélise linguistica e semi6tica no contexto
narrativo; outrossim, direciona no texto Um olhar acerca da (des)construgdo das
representagbes sociais da (re)construgdo identitaria na trilogia cinematografica
Shrek — como proposta, a discusséo da teoria das representagdes sociais e de
identidade, que dialoga sobre os esteredtipos sociais, os quais sdo disseminados
pelo senso comum ao longo da histéria, bem como sédo tratados na industria
cinematografica.

Portanto, a colegdo “Organizagdo Linguistica, letras e artes: explorando
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APRESENTACAO

a expressdo criativa da linguagem 2” & uma contribuicdo de grande valia
nos caminhos que perpassam as praticas docentes e sua relevancia nas
aplicabilidades em sala de aula que elucida o percurso ensino-aprendizagem
nos contextos, sociais, linguisticos e culturais.

Boa leitura a todos — e que nesse dialogo possamos ter contribuido!

Sérgio Nunes de Jesus
Simone Matia da Silva
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CAPITULO 1

CIRCUITO DE LEITURA NA ERA DIGITAL: O
MISTERIO DAS LETRAS

Data de submissédo: 08/12/2023

Elisangela de Oliveira Baracho

ACARI/RN
https://lattes.cnpq.br/6131656626242662

RESUMO: Este trabalho intitulado “Circuito
de leitura na era digital: O mistério das letras”
tem como principal objetivo aproximar as
criancas do universo da leitura e escrita
através das tecnologias inovadoras,
incorporando cada vez mais a pratica e
metodologias docentes. O presente trabalho
encontra-se fundamentado no diagnéstico
do “IDEIA”, da BNCC e das DCNEI e a luz
dosteéricos como: NASCHOLD, DEHAENE,
COSCARELLI, entre outros, cujas ideias
enveredam na busca de mostrar caminhos
de como se da o processo de leitura através
das tecnologias inovadoras. A pesquisa foi
realizada com base nos testes do “IDEIA” no
periodo de maio, junho e dezembro de 2019,
que se associam ao trabalho pedagdgico
dos kits compostos pelos materiais do
Projeto Leitura + Neurociéncias formados
por portfolios, atividades de recorte,
colagem, jogos, montagem e desmontagem
de textos. Os resultados desta reflexdo
estdo registrados ao longo do trabalho e
espera-se desta forma poder contribuir de

Data de aceite: 02/01/2024

forma significativa instigando um novo olhar
para a pratica dessa aprendizagem nas
salas de Educacdo Infantil. Assim sendo, as
principais aprendizagens ocorridas durante
o processo foram essenciais para a evolugao
da aprendizagem dos alunos, sendo elas:
ressignificacdo do aprendizado, reflexéo
da pratica pedagogica e envolvimento dos
pais.

PALAVRAS-CHAVE: IDEIA. Leitura.
Tecnologias Inovadoras. Pratica Docente

READING CIRCUIT IN THE DIGITAL
AGE: THE MYSTERY OF LETTERS

ABSTRACT: This work entitled as Reading
circuit digital era: the mystery of letters, has
as main objective to bring children closer to
the universe of reading and writing through
innovative technologies, increasingly
incorporating  teaching practice and
methodologies. The present work is based
on the diagnosis of “IDEIA”, BNCC and
DCNEI and the light of theorists such as:
NASCHOLD, DEHAENE, COSCARELLI,
among others, whose ideas take the path
of showing how the reading process takes
place through technologies innovative. The
research was carried out based on the
“IDEIA” tests in the period from May to June
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and December 2019, which is associated with the pedagogical work of the kits composed by
the materials of the Reading + Neuroscience Project formed by portfolios, clipping activities,
collage, games, assembly and disassembly of texts. The results of this reflection are
recorded throughout the work and it is hoped in this way to be able to contribute significantly
by instigating a new look at the practice of this learning in the early childhood education
rooms. Therefore, the main learnings that occurred during the process were essential for the
evolution of students’ learning, namely: reassignment of learning, reflection on pedagogical
practice and parental involvement.

KEYWORDS: IDEA. Reading. Innovative Technologies. Teaching Practice.

11 INTRODUGAO

Os avancos e descobertas na area da neurociéncia que estao conectados ao processo
de aprendizagem é sem duvida, uma transformagéo para o meio educacional (MIETTO,
2009). Pesquisas nessa area fazem-se necessarias para ampliar os conhecimentos nos
processos de aprendizagem cerebral e estabelecer um dialogo entre a neurociéncia e a
educacao, fazendo o uso de estratégias metodoldgicas que garantem o desenvolvimento
do potencial cognitivo de cada aluno.

O uso de tecnologias é tido como um recurso para potencializar o processo de ensino
aprendizagem, sendo um aliado para despertar a curiosidade, estimular o desenvolvimento
motor e a capacidade de absorver contetdo de forma Ludica pelo aluno.

O trabalho intitulado “Circuito de leitura na era digital: O mistério das letras” foi
realizado com base na transformacéo das praticas de ensino que veem sendo mediadas
pela insercédo das tecnologias digitais, sendo assim, este trabalho tem como objetivo
alcancar a aproximagéo das criangas do universo da leitura e escrita através das tecnologias
inovadoras. A escolha desse tema se justifica em face pelo uso dos testes do “IDEIA”
(Instrumento Diagnéstico das Etapas Iniciais de Alfabetizacédo), junto com o portifélio do
L.LNEU E O ENIGMA DAS LETRAS (NASCHOLD, 2015).

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 IDEIA - II:ISTRUMENTO DIAGNOSTICO DAS ETAPAS INICIAIS DA
ALFABETIZACAO

A pesquisa foi realizada com base nos testes do “IDEIA” (NASCHOLD, 2016)
no periodo de maio a dezembro de 2019, e associado ao trabalho pedagégico dos kits
compostos pelos materiais do Projeto Leitura + Neurociéncias, baseados no portifélio do
L.I.Lneu e o enigma das letras (NASCHOLD, 2015), onde foi realizado a construcdo de
portfolio, como desenhos e atividades diversas, de recorte, colagem, jogos, montagem e
desmontagem de textos.

As ferramentas linguisticas foram utilizadas nas sequéncias didaticas no processo

de alfabetizagédo de criangas com 4 anos de idade, na Creche Municipal Marilene Matias
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de Currais Novos-RN. Para solidificar seus objetivos, o “IDEIA” constitui-se por 15 testes a

serem propostos antes e depois (pré-teste/pos-teste) do trabalho didatico de aplicacao dos

kits do projeto. Nas salas de atividades (sala de aula) foram aplicados apenas 10 testes,

por se tratar de uma turma de Educacao Infantil.

Os pré-testes foram aplicados no periodo de nove dias com 20 criangas. Ja os pos-

testes foram aplicados em quatro dias, com 17 criancas em funcdo do fato de uma crianca

ter ido residir em outra cidade e duas estarem ausentes as aulas nas datas de aplicacao.

Os testes avaliaram os aspectos grafonoldgicos, morfossintaticos, semanticos
e pragmaticos da leitura e da escrita ligados a atencéo dirigida, a memoria
visual (inversdo, espelhamento, invariancia/variancia visual humana), motora
e verbal, bem como a compreenséo de histérias infantis lidas ou contadas
considerando aspectos como manutengdo da memaria, inferéncia, teoria da
mente e metaforas corporificadas (NASCHOLD, 2016, p. 09).

2.2 TESTES APLICADOS

Teste Descricao do Teste
1 Possui cinco figuras geométricas, no qual a crianca olha com
Teste das Figuras atencao a figura mostrada e em seguida desenha da maneira
Geométricas que achar melhor.
2 Teste de Recorte das Teste formado por quatro figuras a serem recortadas pelas
Figuras criancas, respeitando sempre o contorno.
Apresentacdo de uma figura onde a crianca observa tudo o
B Teste da Figura que contém nela, em seguida a imagem é recolhida e o aluno
nomeia os objetos e os seres da figura.
4 Letras sé@o expostas e a criangca deve falar em voz alta o
Teste das Letras e Palavras | nome da letra que Ihe é apresentada e de uma palavra que
se inicia com a mesma letra.
O teste consiste na reproducéo escrita pela crianca de linhas
5 Teste das Linhas e Letras | e letras tragadas no ar. Sdo quatro linhas retas ou curvas e
seis letras, sendo quatro maiusculas e duas minusculas.
Apresentacdo de fichas com palavras para a crianga ler em
6 Teste de Leitura de Palavras | voz alta. O teste € composto por uma palavra de um produto
e Frases conhecido e oito palavras escolhidas em fungédo do nimero
de letras de acordo com a pesquisadora Naschold (2016).
7 Teste de Escrita de Palavras | Composto pelo ditado de nove palavras e por uma frase com
e Frases sujeito, verbo e predicado.
8 Duas caixas com embalagens de produtos diferentes sao
Teste de Teoria da Mente apresentadas a crianga, ela deve adivinhar o que contém
dentro da embalagem.
9 Teste de Metéafora e Exibicdo de metaforas e inferéncias para a constituicdo de
Inferéncia elementos fundamentais para o entendimento do sentido de
um texto.
10 Teste de Compreensao do | Constitui-se na leitura de uma histéria curta, e em seguida na
Sentido de Histéria Lida ordenacgdo da sequéncia da historia pela crianga utilizando
figuras.

Tabela 1: Testes Aplicados

Linguistica, letras e artes: Explorando a expressao criativa da linguagem 2
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2.3 RESULTADO DO PRE E POS- TESTE

1- Teste das Figuras Geométricas

No pré teste algumas criancas tiveram dificuldade em reproduzir com fidelidade as
formas retas e curvas da figura, como podemos ver na figura ao lado, j& no poOs- teste,
a mesma crianga conseguiu realizar a reprodugdo exata da figura, respeitando as suas
formas retas e curvas.

A- Pré-Teste B- Pos-Teste

Figura 01 (A e B): Teste das Figuras Geométricas

2- Teste do Recorte das Figuras

Neste teste, algumas criancas demostraram muita dificuldade no pré-teste, tanto no
recorte, quanto para segurar a tesoura.

Vejamos a fala a seguir:

Acrianca (CR) em didlogo com a professora (PR) falou o seguinte:

CR 1 — “Professora eu néo sei recortar”. Observagao (a crianga tentava

segurar na tesoura com muita dificuldade). No pés-teste as dificuldades foram
sanadas, uma vez que as criancas realizaram as atividades de recorte com mais facilidade.

Vejamos na figura ao lado:

Linguistica, letras e artes: Explorando a expresséo criativa da linguagem 2 Capitulo 1



A- Pré-Teste B- Pés-Teste
Figura 2 (A e B): Teste do Recorte das Figuras

3- Teste da Figura

No pré-teste duas criangas conseguiram nomear todas as figuras contidas na
imagem, o restante nomeou entre 2 e 9 figuras. Ja no Pos-teste trés criangcas conseguiram
nomear todas as figuras, o restante nomeou entre 2 e 9 também, mas a maioria conseguiu

uma pontuagdo maior, que no pré-teste.

Figura 3: Imagem utilizada para a realizagcdo do Teste da Figura.

4- Teste das Letras e Palavras

Na realizagéo do pré-teste, algumas criangcas ndo conseguiram nomear nenhuma
ou pouquissimas letras e palavras, ja no pds- teste essas mesmas criangas nomearam a
grande maioria e até mesmo todas as letras apresentadas e palavras atribuidas.

Linguistica, letras e artes: Explorando a expresséo criativa da linguagem 2 Capitulo 1



Figura 4: Teste das Letras e Palavras

5 - Teste das Linhas e Letras

Para este teste, podemos verificar que no pré-teste a crianca ainda ndo conseguia
realizar o tragado da letra de forma auténtica, fazendo-a de forma espelhada. Enquanto
que, no poés-teste observa-se que a crianga conseguiu fazer o tracado respeitando a
posicéo da letra.

A -Teste das Linhas B- Teste das Letras

Pré-Teste

Figura 5: Teste das Linhas e Letras. A e B Pré-teste, C e D pos-teste.

Linguistica, letras e artes: Explorando a expresséo criativa da linguagem 2 Capitulo 1
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C- Teste das Linhas D- Teste das Letras

Pos-Teste

6- Teste de Leitura de Palavras e Frases Neste teste algumas criancas ao invés de
falarem a palavra “Coca-cola” falavam: Guarana ou Dore, a leitura era associada a marca
do produto. No pos-teste, algumas criancas ja soletraram algumas letras, como a paravra
LUA. Vejamos a imagem ao lado.

Figura 6: Teste de Leitura de Palavras e Frases.

7 - Teste de escrita de palavras e frases Na realizacdo do pré-teste algumas
criangas atribuiram para cada leitura de palavra uma letra, como demostra a figura ao lado,
ja no pbs-teste essas mesmas criangas conseguiram realizar a escrita de cada palavra de

forma espontanea.
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A- Pré-Teste B- Pos-Teste

Figura 7 (A e B): Teste de Escrita de Palavras e Frases.

8- Teste de Teoria da Mente
Neste teste a maioria das criangas associaram o que havia dentro da caixa com a

imagem que estava na caixa, no pré-teste. No pos-teste, estas criancas ja conseguiram

adivinhar o que havia dentro da caixa.

Figura 8: Teste de Teoria da Mente.

9- Teste de Metafora e Inferéncia

No pré-teste as criangas ndo conseguiam fazer a compreencgédo do texto com enfase
na pontuagéo das respostas relacionadas a inferéncia e a metafora corporificada.

No pos-teste, duas criangas conseguiram interpretar o texto, outro grupo conseguiu
responder somente os personagens da historia, e uma pequena minoria, ainda nao

conseguiu fazer o entendimento do sentido do texto.

Linguistica, letras e artes: Explorando a expresséo criativa da linguagem 2 Capitulo 1



Figura 9: Teste de Metafora e Inferéncia.

10- Teste de Compreensao do Sentido de Histéria Lida

Na aplicagcdo do pré-teste, as criancas apresentaram dificuldades na ordenacgéo das
figuras corretas. No pOs-teste, estas ja conseguiram com facilidade a sequéncia correta,
inclusive a retirada da figura néo pertencente a historia lida

Figura 10: Teste de Compreenséo do Sentido de Historia Lida.

31 CIRCUITO DE LEITURA NA ERA DIGITAL: O MISTERIO DAS LETRAS

A escola ao ingressar o computador e outras ferramentas tecnolégicas como um
eixo de aprendizagem deve buscar neste, um meio de desenvolver cidaddos criticos,
conscientes e independentes, ruminando assim seu papel frente as novas tecnologias
(VEIGA, 2001).

A transformacédo das praticas de ensino vem sendo mediada pela inser¢cdo das
tecnologias digitais, sendo assim, o projeto pretende alcancar a aproximacao das criancas
do universo da leitura e escrita através das tecnologias inovadoras.

O trabalho partiu incialmente de uma pesquisa bibliografica e diagnoéstica, seguida
de uma pesquisa explicativa, com a problematica: Como o Robé vai aprender as letras?
Objetivando aproximar as criangas do universo da leitura e escrita, através das tecnologias
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inovadoras, incorporando cada vez mais a pratica nas metodologias docentes.

Mapeamos nossa pesquisa, intitulada “Circuito de leitura na era digital: O mistério
das letras”, e comprovamos que dentro da tematica estdo envolvidos os cinco campos de
experiéncias, como também os seis direitos de aprendizagem presentes na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e no Documento Curricular do Rio Grande do Norte. Por se
tratar da Educacéo infantil e de criancas de 4 anos de idade, a escolha do portfélio foi o
“L.ILNEU E O ENIGMA DAS LETRAS” (NASCHOLD, 2015).

A leitura colabora diretamente para o desenvolvimento e aprendizado da cidadania
em um amplo processo de inclusdo social e de identidade. O primeiro contato que a crianca
tem com a leitura € através da escuta, onde alguém esta lendo para ela, e através dessa
pratica a leitura vai se apresentando para a crianca (RCNEI, 1998).

3.1 METODOLOGIAS DE LEITURA APLICADAS AO PORTFOLIO L.ILNEU E O
ENIGMA DAS LETRAS

Para inicio do projeto, foram reunidos os pais para apresentagéo do trabalho e os
materiais a serem utilizados, uma vez que se precisa da autorizagdo dos mesmos. O projeto

foi discutido e bem recebido pelos pais, alunos, dire¢éo e coordenagao.

A crianc¢a, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que se desenvolve nas interagdes, relagcbes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. (BRASIL, 2009,
p. 06).

Em seguida, iniciamos nossas atividades com a contacdo da histéria em tela do
“L.1.Neu e o enigma das letras”, logo ap0s foi feita a interpretacéo da historia, registramos
este momento de oralidade, para que a crianga perceba que tudo que se fala se escreve.

Figura 17: Leitura de tela — L.1.Neu Figura 18: Roda de dialogo e interpretacéo da histéria

A seguir uma listagem do conhecimento prévio dos alunos, um diédlogo realizado
entre o professor e as criancas:
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PR — “De que fala a histéria?” PR — “Sabem de onde veio o L.I.Neu?”

CR 1 — "De um Robd que danga”. CR 8 — “Da escola’.

CR 2 - “Robd que joga basquete”. CR 9 — “Veio do planeta”.

CR 3 — “Vamos construir um Robd?” CR 10 — “Da caverna”.

CR 4 —"Euvium Rob6 na TV”. CR 11 - “N&o, veio da praia’.

CR 5 —" Eu ja vi no meu sonho”. CR 12 - “Foi uma pessoa que abandonou ele”.
CR 6 — “Viquando eu ia para o circo”. CR 13 — “A mamae deve ter abandonado ele”.
CR 7 — “Formas das letras”. CR 14 — “Como o Robd vai aprender as letras?”

No projeto, as criangas ndo sO participaram de praticas sociais de leitura e de
escrita, como tiveram a chance de fazer perguntas para encontrar uma resposta. Ainda
nessa atividade, as mesmas tiveram contato visual com o convite do “L.l.Neu” e em seguida
recortaram, pintaram e montaram o boneco. Também foi confeccionado o Cracha do
“L.I.Neu”, onde foi trabalhado a escrita do primeiro e segundo nome da crianca. Esta Ficha
do estudante foi enviada para casa, para os pais preencherem com o aluno. Por fim, foi
realizada uma roda de conversa, no qual utilizou-se um quadro em que a crian¢ga marcava
ao lado do seu nome o resultado da autoavaliagéo das aprendizagens.

Figura 19: Bonecos Figura 20: Aluno recontando a histoéria L.I.Neu e
finalizados. 0 enigma das letras.

A Contagéo de historia com objetos metaforicos foi outra atividade que chamou
atencdo dos pequenos, para que os objetos metaféricos fixem na memdria é interessante
dota- la de imagem e proporcionar a sua experimentacdo. Para que entremos no mundo
da fantasia por meio da historia “L.I.Neu” com objetos metaféricos, nada melhor que uma
eficaz contacdo, no qual o contador da histéria utiliza imagens mentais e sentimentos ja

existentes nos ouvintes, e proporcionando uma participacéo ativa destes.
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Figura 21: Contagéo da histéria com objetos metaféricos.

A fim de que cheguem com esse conhecimento ao aprender a ler e escrever por
conta prépria, as criangas precisam ter participado de muitas situagdes de leitura e de
escrita, necessitando assim escutar historias lidas frequentemente, ter tido contato com
textos diversos, ter preparado pratos a partir de receitas, ter recebido e escrito bilhetes,
ter sido incentivadas a escrever “do seu jeito”, construindo hipéteses sobre o sistema de
escrita.

Pensando nisso, realizamos a entrega dos livros impressos do “Ital Social” para
todas as criangas da creche e disponibilizamos a impressao digital. Séo eles “Malala,
a menina que queria ir para a escola”, “As bonecas da V6 Maria e Meu amigo rob6”,
recomendando que os pais levem livros com frequéncia, a fim de ler para as criancas.

Figura 22: Entrega dos livros do Itad Social para as criangas junto as familias.

Uma das vantagens do uso das tecnologias sao as leituras online ou digitais, uma
vez que permitem que os alunos tenham acesso a livros e as historias e se deliciem nesse
mundo magico, facilitando o acesso a leitura. Nessa visdo, a turma do nivel IV adorou a
ideia de confeccdo de um computador de papel, atividade realizada em parceria com 0s
pais. Vejam que gostoso e que rico resultado foi obtido!

Linguistica, letras e artes: Explorando a expresséo criativa da linguagem 2 Capitulo 1

12



Figura 23: Crianga interagindo com o L.i.neu Figura 24: Momento de interacdo entre as criangas.

Trabalhando as artes visuais, baseado na abordagem triangular de Barbosa (2010,
p.1) que objetiva a melhoria do ensino da arte, na busca pelo entendimento da mesma,
sendo uma aprendizagem significativa e um conhecimento critico para aluno e professores,
foi solicitado para que as criangas junto as familias utilizassem massinha de modelar,
caixas, e material de sucata para montagem de um Robd, tendo em vista a historia do
“L.I.Neu”.

Também em sala, as criangas criaram um robd tridimensional com massinha de
modelar, desenvolvendo sua autonomia para criar e atuar sobre o desafio e construgéo de
objetos com materiais reciclaveis, que podem variar de acordo com a proposta, podendo

ser produzidos instrumentos musicais, brinquedos e até os primeiros protétipos de robotica.

Figura 25: Rob6 construido com materiais Figura 26: Crianga modelando o robd em imagem
estruturados com parceria familia-escola. tridimensional.

Sabemos da importancia de se trabalhar o nome préprio. Pensando assim, as
criangas deram nomes a seus Robds. Eis a lista de nomes dos Robds dados pelas criancas:
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CR Nomes dos Robés ' CR6 Alice CR 12 Lucas

CR 1 Turiaja CR7 Hot Wheels CR 13 Fred
CR2 Poh CR 8 Eduarda CR 14 Fred
CR3 Vertik CR9 Semim CR 15 Rob6 Boy
CR 4 Nor CR 10 Biscoito CR 16 Fred
CR5 Bia CR 11 Abelhinha

Tabela 2: Listagem de nomes dados aos robds

Fonte: Autoria prépria

Figura 27: Construgéo do rob6é com a parceria Figura 28: Criangas mostrando seus robds
familia- escola construidos com materiais estruturados

Orientar os pequenos desde a primeira infancia € fundamental para sensibilizar
sobre 0 uso e o papel da educacgao, na vida e no coletivo das criangas. Nesta faixa etéria,
os alunos possuem muitas curiosidades e aceitam com facilidade a realizacéo de atividades
diferentes e desafios que ajudam a fomentar a aprendizagem dos pequenos.

Para aproximar as criangas do universo dos livros preparando-as previamente para
que se tornem futuros leitores através de uma nova proposta de leitura digital e de papel,
foi realizada a doacéo de livros de histérias infantis, onde as criangas junto com a familia
escolheriam um livro para leitura. Também foi incentivada a confecg¢éo de um livro ecologico,
onde as criancas a partir da leitura e interpreta¢do do livro doado confeccionassem o seu
préprio livro.

Inicialmente reunimos os pais e as criangas para escolha dos livros. Os livros
foram doados para que em casa junto com os pais fosse realizada a leitura das obras
e, consequentemente, o reconto da histéria pelo aluno através da linguagem oral e dos
registros escritos. O livro ecologico foi um sucesso, pois nele continha escrita exatamente
o reconta da crianca de forma esponténea.
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Figura 29: Apresentacéo e escolha do livro Figura 30: Registro da criang¢a no livro
para confecgéo do livro ecolégico ecoldgico.

As brincadeiras foram desenvolvidas de maneira ludica e prazerosa, uma delas foi a
musica digital, “Avidozinho de papel”, contextualizada com uma das atividades do portfélio
do L.I.Neu - cancdo do movimento aleatorio, em que as crian¢as jogavam o avidozinho de
papel e tinham que adivinhar onde ele ia cair.

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos,
das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por
meio de variadas linguagens. Mas € no plano da imaginagao que o brincar se
destaca pela mobilizagao dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona
com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a
crianca se expressar, aprender e se desenvolver (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Figura 32: Construindo o origami do aviao Figura 33: Alunos brincando com o origami ao
som da musica avidozinho de papel

Para aplicagcéo das atividades dos Kits, tivemos que fazer ajustes na rotina escolar,
uma vez que as criangas chegavam, esperavam meia hora para o lanche e sé iniciavam na
roda de conversa, uma hora depois da sua chegada na escola, depois de tudo isso era que
comecavam a aplicacéo das atividades do projeto. Nas atividades de recorte e colagem as
criancas perdiam bastante as partes recortadas, entéao foi improvisado envelopes para que
essas partes fossem guardadas, aumentando assim a organizac¢ao do projeto.

Para finalizagdo da pesquisa, foi realizado um “Café dos autores mirins e mostra
pedagodgica do nivel IV”, com o intuito de chamar a comunidade escolar e mostrar todos

os trabalhos desenvolvidos no projeto, como também, os avangos e aprendizagens das
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criancas. Ainda, foi realizada a apresentagéo dos livros dos pequenos autores, houve um

momento de depoimentos das pessoas envolvidas, como agradecimentos.

Figura 34: Mostra pedagégica do projeto. Figura 35: Livros ecolégicos.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto de pesquisa oportunizou o aprendizado da tecnologia e o trabalho em
equipe, com isso, espera-se que através deste projeto seja desenvolvido o gosto pela
leitura, acreditando formar leitores para toda vida, pois 0 habito e a pratica se dao a partir
da Educacéo Infantil.

Os materiais dos Kits do L + N, foram integrados de forma interdisciplinar a nossa
pratica cotidiana com o projeto “Circuito de leitura na era digital: O mistério das letras”,
utilizando o portfélio do L.I.Neu e o enigma das letras (NASCHOLD, 2015), o qual foi
integrado aos nossos conhecimentos prévios.

Os objetivos propostos foram alcangados, as criancgas ficaram tdo empolgadas que
quando encontravam uma caixa, queriam que os pais construissem um Robd, pois logo
lembravam do “L.I.Neu”. Podemos perceber através das imagens, a gratidao dos pais no
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos filhos, ja que alguns deles
mesmo sem saber ler com fluéncia (Liam silabando) tinham o prazer de realizar a atividade,
0 que acabou criando o habito de ler para as criangas, uma vez que eles desenvolveram o
prazer e o0 gosto pela leitura; e aquela crianca que perguntou: “Como o Robd iria aprender
as letras?”, ao final da pesquisa percebeu que para aprender as letras é preciso ler muitas
historinhas e ir a escola.

As principais aprendizagens ocorridas durante o processo foram essenciais para a
evolugao da aprendizagem dos alunos, sendo a ressignificagcéo do aprendizado (as criancas
que ndo conseguiam pegar no lapis, nem na tesoura, ao final do projeto conseguiram
desenvolver essas atividades de uma maneira mais adequada, e sobre a contacéo de
histérias, uma préatica ainda nédo incluida na rotina diaria das criancas, atualmente é
desenvolvida com frequéncia de maneira diversificada), a reflexao da pratica pedagdgica e
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o envolvimento dos pais.

Assim sendo, as ferramentas digitais ajudaram a despertar a curiosidade e séo
poderosos instrumentos para o desenvolvimento da imaginagcdo, pois as criangas sao
naturalmente atraidas por histérias, videos e jogos. Por isso, é essencial a exploracao
dessas ferramentas para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca.
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RESUMO: Como professora de
inglés da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), no Centro de Estudos
Superiores de Parintins (CESP), venho
desenvolvendo meu Projeto Institucional
Docente (PID), cujo titulo & “Ouvindo e
Aprendendo: Narrativas de Aprendizagem
de Professores em Formacdo em Letras
— Lingua Inglesa do CESP/UEA”. Nesse
projeto procuro conhecer as historias de
aprendizagem dos licenciandos da turma
de 2023, que iniciou na UEA como turma
especial, ja que o curso nao faz parte dos
cursos regulares da universidade. Apos a
descricdo do projeto, apresento o lécus da
pesquisa, contextualizando a investigacao e
discutindo alguns desafios que fazem parte
do ensino de inglés local e que poderao ser
futuramente discutidos com os participantes
do projeto.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao de
professores; lingua inglesa; desafio.

Data de aceite: 02/01/2024

LISTENING AND LEARNING WITH
NARRATIVES BY FUTURE ENGLISH
TEACHERS

ABSTRACT: As an English instructor at
the State University of Amazonas, Parintins
campus, | have been developing my
Teaching Institutional Project, whose title is
“Listening and Learning: Learning Narratives
by undergraduate students in Languages
and Literatures in English from CESP/
UEA”. In this project, | seek to learn about
the learning stories by undergraduates from
the class of 2023, which started at UEA as a
special class, as the course is not part of the
university’s regular courses. After describing
the project, | present the locus of the
research, contextualizing the investigation
and discussing some challenges that are
part of local English teaching and that may
be discussed in the future with the project
participants.

KEYWORDS: Teacher Education; English
language; challenge.

11 INTRODUGAO

Em outubro de 2021 defendi minha
tese de doutorado na qual procurei dar
visibilidade aos processos de formacéo de
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professores de inglés da cidade de Parintins, tendo como objeto de estudo as narrativas
de aprendizagem de professores atuantes no ensino de inglés da rede publica. Na anélise
das narrativas pude perceber que muitas vezes a aprendizagem da lingua inglesa revelou-
se como prética elitizada, excludente e que o professor em formagéo em Lingua Inglesa
carecia de apoio linguistico e metodolégico. Minha hipdtese para esse problema é de que
essa € uma realidade comum aos alunos dos cursos de licenciatura em Letras — Inglés,
e que para tornar o processo de aprendizagem menos arduo faz-se necessario a criagcao
de oportunidades de desenvolvimento para os académicos, dentro e fora da universidade.

Minha motivac@o para continuar investigando nessa area € o fato de estarmos
recebendo no Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), uma turma especial de
licenciandos em Letras — Lingua Inglesa, curso mediado por tecnologia. A turma foi formada,
atendendo a uma demanda do estado do Amazonas, que necessita formar professores para
atuar no ensino de inglés nas cidades do interior. Assim, quinze localidades estdo sendo
beneficiadas com o curso mediado, formando professores de inglés para as escolas locais.

A pesquisa que desenvolvo é voltada para esses novos académicos do CESP,
a fim de conhecer suas histérias de vida, de aprendizagem de inglés, assim como as
aspiracdes e dificuldades nos seus processos de formagdo. Algumas perguntas que levo
em consideracédo sdo: De onde vém? Que histérias eles tém para compartilhar e o que
elas nos ensinam? O que dizem sobre a experiéncia com a lingua inglesa? Sao sobre
essas questdes que estou me debrucando na primeira etapa da pesquisa. Num segundo
momento, apds ouvir suas histérias de aprendizagem, procurarei identificar e problematizar
questdes relacionadas as suas expectativas e desafios no processo de aprender e ensinar
uma lingua estrangeira.

Compreender as dificuldades e desafios do professor de inglés em formacgéo e em
atuagéo tem sido o objetivo de muitos projetos universitarios por todo o Brasil. O desafio
de aprender e ensinar uma lingua estrangeira tem sido analisado por pesquisadores das
mais diversas universidades e novas politicas publicas vém sendo reivindicadas nesse
processo. Alguns projetos voltados para o professor de inglés sédo identificados em outras
universidades, como, por exemplo, o EDUCONLE, da UFMG; o Grupo de Estudos de
Professores de Lingua Inglesa de Goias (GEPLIGO/UFG e UEG); o ECOPLI, da UFES;
Lingua global, identidades e saberes: encontros e fronteiras nas zonas de contato
(UNIFESP); English through New Literacies: English through Projects (UFS). Mattos, Juca
e Jorge (2019), destacam também a importancia do Projeto Nacional de Formacgéo de
Professores nas Teorias dos Novos Letramentos e Multiletramentos, da USP, entre outros.
Sendo assim, julgamos necessario ter entre nos, da Universidade do Estado do Amazonas,
acoes que favorecam os académicos e que provoquem reflexdes sobre sua formacéo.
Nosso projeto justifica-se pela necessidade de criarmos no CESP oportunidades de troca

de experiéncia entre os estudantes, futuros professores de inglés.
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21 REFERENCIAL TEORICO

Sao referéncias para esse estudo, autores que compartilham praticas colaborativas
e transformadoras no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, reposicionando a
universidade, de forma que a relacdo entre ela e o professor em formagédo ou em atuacéo
seja sempre ressignificada. De forma que atividades universitarias sejam programadas a
fim de fortalecer uma ligacao horizontal entre ambas as partes.

Muitos pesquisadores tém contribuido para o debate sobre a formagéo de professores
de linguas estrangeiras no Brasil. Entre eles, cito Barcelos e Coelho (2010), Bohn (2005),
Castro e Neves (2020), Coracini (2015), Facanha et al (2018), Gimenez (2013), Jucéa (2016),
Kleiman, Vianna e De Grande (2019), Mateus (2009), Mattos (2013), Menezes de Souza
(2011), Monte Mér (2019), Sél (2014) e Telles (2002). Os autores aqui citados tendem a
levar em conta, na analise da formacao de professores, 0s seus saberes, letramentos e
processos de formacgédo, numa perspectiva que valoriza os sujeitos mais que os métodos,
numa tentativa de compreender o0 universo escolar a partir das experiéncias, e nao tanto
através das técnicas e métodos utilizados nas praticas de ensino e aprendizagem. Assim,
tomo como referéncia para a pesquisa que realizo, estudos que valorizam os caminhos
trilhados pelos sujeitos, as experiéncias que marcaram suas trajetérias e as memorias
individuais e coletivas.

Nesses estudos, o ato de formar-se professor néo significa apenas adquirir
conhecimento. Como discute Novoa (1992), o conhecimento em si ndo € a unica aquisicao
do professor, em seu processo de formagéo. Por isso, é preciso valorizar o momento de
configuragéo profissional do aluno de Letras durante sua graduacdo, e ndo somente seu
desenvolvimento linguistico. Considerar somente este aspecto no estudante estabeleceria
uma linha divisoria entre aqueles que teriam e os que nao teriam determinada habilidade
linguistica, sem levar em conta outros aspectos da aprendizagem, que 0s uniriam.

Novoa (1992) destaca o papel da Universidade no processo de formacgao docente
e enfatiza a importéncia de uma educacgéo continua que leve o professor a uma reflexdo
critica sobre sua atuagéo. Para o autor, “a formacado ndo se constroi por acumulacéo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgcdo permanente de uma identidade pessoal”
(NOVOA, 1992, p. 13).

Entrevistas e conversas com os licenciandos em Letras — Inglés do CESP poderéao
nos levar a compreender seus processos de formacdo e a identificar questbes que
merecem ser discutidas, representando uma contribuicéo significante para os estudos que
vém sendo desenvolvidos nessa area de estudos. Entre os pesquisadores que trabalham
com coletas de narrativas e que sao referéncias para esta pesquisa, destaco Cunha (1997),
Kenski (1994), Oxford & Green (1996), Paiva (2006) e Pavlenko (2001).
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31 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo (Creswell, 2010; Rossman; Rallis, 2016) e
tem, como referéncia, os procedimentos metodologicos da Linguistica Aplicada, campo
de estudos que busca, entre outros objetivos, compreender os fendmenos relacionados a
formacéo do professor de linguas.

Segundo Creswell (2010), a pesquisa qualitativa € “um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou
humano” (p. 26). As questdes levantadas antes e durante a investigagao sao respondidas
por meio da geragéo de dados, feita junto aos participantes, seguida da analise, na qual o
pesquisador interpreta os possiveis significados dos dados. A pesquisa € também narrativa,
uma vez que o corpus € constituido por histérias narradas por professores em formacao.

Baseado em Clandinin e Connely (2010), Cresswell (2018) argumenta que a
“pesquisa narrativa € uma estratégia de investigagdo na qual o pesquisador estuda as
vidas dos individuos e pede a um ou mais individuos para contar histérias sobre suas vidas”
(p. 38). Nesta pesquisa, procuro ouvir as historias dos estudantes, buscando estabelecer
relacbes entre o que dizem e o que a teoria informa.

Segundo Connely e Clandinin (2014), a investigagédo narrativa esta sendo cada vez
mais usada nos estudos sobre a experiéncia educacional, e relaciona-se a construgéo e
reconstrucdo de historias pessoais e sociais. NOs, professores, aprendizes e pesquisadores,
contribuimos para esse processo por meio das histérias que narramos e ouvimos. Por
fim, a pesquisa é também uma pesquisa de intervengdo, por propor uma contribuicdo aos
académicos em formacéao.

Os dados da pesquisa estdo sendo gerados através de um formulario Google,
questionario aberto, cujo link foi enviado aos estudantes de primeiro ano da graduagéo em
Letras (Inglés) que mostraram interesse em participar da pesquisa. Entre os participantes
havera também entrevistas, para maior aproximagédo e conhecimento de suas historias.
Uma vez compartilhadas as narrativas, partiremos para a leitura e posterior analise dos
dizeres dos participantes. Fase que tera inicio nos proximos meses. Até o momento,
estamos na fase de recebimento dos questionéarios e na proxima etapa sera feita a analise
das respostas dos professores.

N&o tendo ainda resultados para compartilhar, apresentaremos na proxima secao
uma analise de algumas questdes colocadas por professores ja atuantes no ensino de
inglés de Parintins. As narrativas foram geradas durante meu doutorado, como parte de
uma pesquisa que passou pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG, com
Certificado de Apresentacéo de Apreciagao Etica (CAAE) de nimero 69472017.8.0000.5149.
A retomada desses dados para andlise servira para apresentar ao leitor o lbcus de minha
pesquisa e antecipar alguns desafios que poderéo ser discutidos junto a professores em
formacéo, no projeto que atualmente desenvolvo.
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41 O DESAFIO NO ENSINO DE INGLES EM PARINTINS

A palavra desafio é uma palavra recorrente nos dizeres de professores de inglés em
Parintins. E uma ressonancia discursiva, considerando o que afirma Serrani (2005). Para a
autora, “existe ressonancia discursiva quando determinadas marcas linguistico-discursivas
se repetem, a fim de construir a representacdo de um sentido predominante” (SERRANI,
2005, p. 90). A partir de dados coletados entre professores da rede publica de ensino,
podemos identificar a palavra “desafio”, recorrente nos seguintes recortes discursivos
(RDs):

RD 01

Em 1.996, ao assumir o cargo, aceitei o desafio de lecionar o ensino de Lingua
Inglesa para o Ensino Fundamental, de quinta a oitava série, na localidade
Agrovila de Mocambo, onde trabalhei por dois anos e dois meses. Foi muito
desafiador pra mim. Pois eu n&o tinha estudado nenhum curso preparatério.
Em Parintins, nesse periodo, s6 havia uma escola particular nesse sentido.
Mas eu néo tinha condig¢des financeiras para participar. Entdo, por gostar de
estudar a escrita de vocabulério, fui para o desafio. (Prof. icaro)

A professora Celina diz que ensinar inglés no seu contexto de ensino é:
RD 02

Um desafio, pois ndo sou fluente no idioma. Mesmo sendo minha formacao
em Lingua Portuguesa, tenho muito gosto em trabalhar com lingua inglesa
desde que iniciei meu trabalho (Profa. Celina).

Da mesma forma, ao contar sobre sua trajetoria profissional, os professores Tales
afirma:

RD 03

A Lingua Inglesa sempre foi um desafio para mim, desde o aprendizado
durante as séries finais do ensino fundamental (1992-1995) quanto no
primeiro ano do curso de Magistério (hoje Ensino Médio). Na década de 1990
era inexistente, no ensino publico de Parintins, professores com qualificagao
para o ensino de inglés. Sendo assim, n&o tive um bom contato com a Lingua
Inglesa na infancia e consequentemente na adolescéncia e durante juventude
enquanto cursava a minha primeira graduacdo, era somente um aluno
razoavel nas aulas de inglés. (Prof. Tales)

A ocorréncia da palavra desafio néo é inédita em discursos de professores, como
comprova o artigo de Reis et al (2019) em que os autores apontam as trés ocorréncias mais
comuns nos trabalhos que enfatizam os desafios vivenciados por professores e alunos: os
baixos salarios pagos, a indisciplina dos alunos e a proficiéncia linguistica insuficiente dos
professores (p. 191). Os excertos aqui apresentados exemplificam o terceiro desafio listado
por Reis et al (2019), o de nao ser fluente na lingua. Reis (2018) ja argumentava:

Dentre os desafios vivenciados por professores de inglés no Brasil, sabemos
que um dos mais importantes é que, muitas vezes, embora possuam um
certificado que lhes garante o lugar de professor, eles lidam com a angustia
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de (ter de) ensinar uma lingua que ainda lhes parece escapar (REIS, 2018,
p. 359).

O argumento de Reis (2018) pode ser confirmado com os dizeres dos trés professores
aqui apresentados: a professora Celina diz néo ser fluente no idioma, o professor icaro
lamenta nao ter tido condi¢cdes de estudar numa escola particular e o professor Tales acredita
que o contato de inglés que teve na escola néo foi suficiente para o seu preparo. Limitagbes
como essas fazem parte dos desafios enfrentados por professores por todo o Brasil, porém,
em Parintins € preciso entender o desafio do professor de inglés, considerando o sentido
de desafio naquele territorio.

O termo desafio tem um significado que vai além do que comumente relacionamos
a palavra, o de um problema que precisamos enfrentar. Desafio no contexto parintinense
tem suas peculiaridades. Ndo é somente um obstaculo que precisa ser superado, é uma
provocagao que nos coloca a prova, que nos tira do lugar de conforto para mostrar que somos
capazes. A ideia de desafio em Parintins nasce na competicdo entre os bois Caprichoso e
Garantido e nas provocagdes que seus torcedores constantemente vivenciam. Desde as
primeiras festas folcléricas na cidade, a comunidade local convive com esse termo e, por
isso, 0 sentido do desafio esta enraizado na cultura local. E o desafio de provar para o boi
adversario quem é o melhor. Tal provocacédo envolve toda a cidade, que se divide em duas
cores: vermelho para quem € Garantido, azul para quem é Caprichoso.

Vencer um desafio € uma questdo de honra e o parintinense se entrega totalmente
a essa luta. Passa meses do ano preparando as alegorias, ensaiando as coreografias,
dedicando seu tempo e talento a preparagéo do festival e a vitoria do seu boi favorito. O dia
da festividade (ultimo final de semana de junho) é o momento em que todos sé@o postos a
prova. E o grande dia. E o apice de todo o empenho e dedicagéo oferecidos durante o ano.

Considero importante a metafora do festival, neste estudo sobre formacao de
professores, pois ilustra o lugar de onde falo, contextualiza meu objeto de estudo. Marca
um territério em que o desafio da formagao encontra-se com o desafio da atuagéao.

O desafio imposto aos bois € o de apresentar o mais belo festival possivel. As
musicas compostas para tal ocasido, as toadas, também sdo apresentadas em forma
de desafio, com um grupo provocando o outro, desafiando a capacidade e coragem do
adversario. As toadas de desafio ilustram a rivalidade e o desejo de vitoria de cada grupo
participante do festival. A rivalidade entre os grupos vermelho e azul é percebida no dia a
dia, nas escolhas das cores das roupas, dos acessorios e até mesmo nas cores das casas
e automoveis.

Como legado do festival, o entendimento de que € preciso ndo ceder e ser firme
no propoésito ao ser chamado a um desafio € um dos efeitos de sentido dos dizeres dos
professores de inglés que aqui analiso. A analise dos seus dizeres nos leva a entender que
€ possivel vencer um grande desafio com muito trabalho, garra e criatividade, elementos

que encontramos, por exemplo, nos dizeres do professor icaro (RD 01). Para ele, o fato de

Linguistica, letras e artes: Explorando a expressao criativa da linguagem 2 Capitulo 2

23



néo ter feito um curso preparatério tornou o seu trabalho ainda mais desafiador. O que o
fez “ir para o desafio” foi 0 seu gosto pelo estudo do vocabulério. Interessante notar que em
seus dizeres o desafio parece ser algo concreto que o espera: “fui para o desafio”, que pode
ser interpretado como “fui para a luta, tomei as armas que tenho e fui para o combate”.

O desafio, nas palavras do professor Tales (RD 03), sempre existiu: “A Lingua
Inglesa sempre foi um desafio para mim”. A palavra “sempre” € um advérbio de tempo
que indica continuidade, repeticdo. Trata-se de um desafio que ndo tem fim. Essa € a
constancia do estudo de inglés. Essa é a constancia do festival parintinense. A cada ano o
desafio é lancado e a luta para vencé-lo se renova. Sempre.

O conceito de desafio em Parintins deve ser levado em conta principalmente se
considerarmos as dificeis condi¢cbes de atuacao, do professor do interior do Amazonas.
Observamos isso nos dizeres da professora Celina:

RD 04

Os desafios séo tantos, desde a questéo de falta de infraestrutura das escolas
a desestrutura familiar dos nossos alunos. No dia a dia temos que desenvolver
diversas habilidades para Ihe dar com todas essas questdes, sempre plano
AB..Z

O desafio estd também no processo de formagéo, nas dificuldades na sala de aula,
como explica a professora Sara:
RD 05

Quando fiz curso de turismo tive uma professora de inglés que foi minha
incentivadora. Quando ela entrava na sala de aula falando inglés e explicava
os assuntos de uma forma bem dinamica. Durante o curso propds nos de
fazermos um folder e apresentar em inglés aos colegas. Foi o meu primeiro
desafio de me soltar e apresentar o que sabia.

O desafio de se expor, de estar em evidéncia, de ser o foco da atencdo envolve o
professor em emocgdes, em sentimentos de nervosismo e medo, especialmente no inicio da
profissdo. O professor Plinio revela o seu nervosismo ao falar sobre o inicio da sua carreira:

RD 06

Iniciei em 2017, Terra Santa/PA, minha primeira experiéncia como professor
de lingua inglesa, confesso que foi um desafio pois eram alunos de 6 ao
9 ano com turmas bem numerosas. Tinha muito nervoso e néo tinha apoio
de nenhum colega da mesma area mas me esforcei bastante virando noites
estudando e pesquisando aulas.

Percebe-se nos dizeres do professor que o fato de suas turmas serem numerosas
agravou sua apreensao. Era um grande desafio estar ali diante de um publico numeroso
pela primeira vez. Sozinho, sem colegas que o apoiassem, o professor Plinio se entregou
ao seu oficio, virando noites para vencer aquele desafio. Certamente ele sentiu-se pequeno
frente ao publico que lhe foi apresentado, mas isso foi temporario, ele cresceu com seu
esforgo e determinacao.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como conclusao para essa reflexdo em torno do desafio que o ensino e aprendizagem
de inglés representa para o professor de inglés de Parintins, € importante frisar que, mesmo
em meio a muitas dificuldades, o ato de ensinar pode ser apreendido como uma realizacéo
nos dizeres dos professores de inglés de Parintins. Vejamos o que diz a professora Flavia:

RD 07

Minha formagédo Académica foi em Letras. As aulas que mais me chamaram
atencdo eram da disciplina de Lingua Inglesa. Minha vida profissional
enquanto docente em Lingua Inglesa é um novo desafio do qual eu gosto
muito, nessa profissédo me realizo.

Com essa convicgdo de que o ensino de lingua inglesa pode ser uma pratica
prazerosa para muitos professores em atuagéo é que concluimos essa andlise. Esperamos
que a mesma satisfacdo seja despertada entre os estudantes em formacao, no curso de
Letras—Lingua Inglesa do CESP/UEA. Que nosso projeto contribua para o enfrentamento de
possiveis desafios e que fomente junto aos futuros professores o gosto pela aprendizagem
e ensino da lingua inglesa.
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CAPITULO 3

CRENCAS SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA
EM INGLES: PESQUISA REALIZADA EM
FSCOLAS PUBLICAS DA REDE ESTADUAL DE UM
MUNICIPIO GOIANO
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo
apresentar algumas das crengas sobre
0 ensino da gramatica em relagdo ao
processo ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa (LI). Trata-se de uma pesquisa
Exploratério-descritiva, de cunho qualitativo.
O local de realizacdo da pesquisa foram
duas escolas publicas, da Rede Estadual
de Educagéo, de um municipio localizado
no interior do estado de Goias. Utilizou-
se como instrumento de coleta de dados
entrevistas estruturadas com seis questoes,
sendo esta, aplicada a cinco professores da
disciplina de Inglés das duas instituicoes.
Os dados foram analisados seguindo as
orientacdes de Gil (2008). Os resultados
apontam para crengas que consideram o
ensino da gramética como sendo o melhor,
se ndo o unico, caminho para se ensinar
a LI, em contexto formal de sala de aula.
Conclui-se, no entanto, que €& possivel
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aplicar a gramatica do inglés de uma
forma mais prazerosa para os estudantes,
lancando mé&o de metodologias mais ativas,
atividades ludicas e recursos tecnolégicos.
PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa;
crengas, ensino-aprendizagem, idioma.

ABSTRACT: This article aims to present
some of the beliefs about the teaching
of grammar in relation to the English
Language teaching-learning process. This
is an exploratory-descriptive research,
of a qualitative nature. The place where
the research was carried out were two
public schools, part of the State Education
Network, in a municipality located in the
interior of the state of Goias. Structured
interviews with six questions were used
as a data collection instrument, which
was applied to five teachers of the English
discipline of both institutions. The data
were analyzed following the guidelines
of Gil (2008). The results point to beliefs
that consider the teaching of grammar to
be the best, if not the only, way to teach
English Language, in a formal classroom
context. It is concluded, however, that it is
possible to apply English grammar in a more
enjoyable way for students, using more
active methodologies, playful activities and
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technological resources.
KEYWORDS: English Language; beliefs, teaching-learning, language.

11 INTRODUGAO

Pesquisar sobre crengas do ensino de inglés ndo é uma tarefa facil devido ao fato
de que o termo “crencas” remete a varios conceitos distintos e por autores variados. Ha
inclusive varias divergéncias de autores sobre seu significado e abrangéncia. Tomamos
para o nosso texto uma definicdo mais ampla que considera como crenga a visao dos
aprendizes em relacdo ao processo de aprendizagem, o que eles “pensam sobre varios
aspectos da aquisicdo de segunda lingua” (kalaja, 1995, p. 192). Trataremos, portanto,
sobre suas ideias, opinides e expectativas sobre a maneira como se aprende um novo
idioma.

Como essas crencgas sao individuais, cada estudante percebe seu processo de
aprendizagem de uma forma diferente. O modo como aprendem tém relagdo com questoes
individuais, pedagoégicas, metodolégicas/didaticas. Ha todo um contexto que interfere no
processo de aprendizagem de uma lingua. Nesse sentido o professor deve conhece-los e
ser capaz de escolher os meios mais eficientes de aplicar sua disciplina, tendo em mente
uma turma heterogénea (Costa; Cavalcante, 2023).

Nossa hipotese, para esta pesquisa € a de que os professores refletem pouco sobre
os meios de aprendizagem de sua turma e de sua propria aprendizagem de uma segunda
lingua. Acreditamos, também, que seja possivel, assim como Costa e Cavalcante (2023)
dizem, que o professor domine a lingua e aplique metodologias efetivas e estratégicas
para eliminar as crencas, mitos e falacias, que foram construidos no social, e que fazem os
estudantes “prejulgarem” o ensino do Inglés. Por fim, espera-se que os professores dessa
disciplina lancem mao de materiais didaticos, recursos e atividades ludicas ajudando,
assim, a melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, levantamos como objetivo para esta pesquisa compreender as crencas
sobre 0 ensino da gramatica em relacdo ao processo ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa (LI), sob as perspectivas dos docentes de duas escolas estaduais do estado de
Goiés.

Antes disso, inicio descrevendo minha trajetéria para que os leitores possam
entender melhor meu lugar de fala. Ao iniciar meu curso de P6s-graduacéo no Ensino de
Lingua Inglesa, em uma universidade estadual de Goias, tive acesso a varias disciplinas,
adquirindo conhecimento sobre contelddos diversificados. Dentre tantas disciplinas uma em
especifico chamou minha atencéo, a disciplina “Crencas”.

A referida disciplina apresentava uma tematica muito voltada para a maneira
de pensar de cada pessoa e para o questionamento de como determinadas formas de

pensamentos podem influenciar o processo ensino-aprendizagem de inglés. Comecei,
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entdo, a questionar as abordagens utilizadas pelos meus professores durante os anos
em que estudei inglés nas escolas publicas cursando os ensinos fundamental e médio,
e, igualmente, as abordagens do curso de idiomas, em que recentemente havia me
matriculado.

Percebi que o método audio-lingual, utilizado nesse curso de idiomas, busca ensinar
o aprendiz a habilidade oral da lingua inglesa sem dar muita énfase a gramatica. Comecei
a refletir sobre estes contextos de aprendizagem e percebi que nas escolas regulares a
gramatica era o foco, mas no curso de idiomas a fala é que se tornara o elemento principal.

Entdo, iniciou-se em mim uma autorreflexdo. E minhas aulas? Como eram?
Estas reflexdes fizeram com que eu percebesse que mesmo desejando desenvolver em
meus alunos a habilidade comunicativa, eu acreditava que a gramatica era o ponto mais
importante de uma lingua, portanto eu deveria ensinar gramatica. Nado que eu néao deva
ensina-la, mas o que eu acabara de perceber € que eu s6 ensinava gramatica.

Minha crenca de que se aprende inglés dominando as estruturas gramaticais estava
sendo desmistificada. Entédo, resolvi me aprofundar mais na tematica e pesquisar sobre
crencgas de professores. Era um caminho para identificar, compreender e, talvez, modificar
minhas préprias crencas.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nunca se publicou tanto a respeito de crengas em relagcdo ao processo ensino-
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (LE) no Brasil e no exterior (Barcelos, 2006).
Contudo, grande parte dos estudos sobre crencas era feito por meio da aplicacdo de
questionarios fechados, principalmente o BALLI (Beliefs About Language Learning
Inventory)’, elaborado por Horwitz (1985), o qual ndo contemplava perspectivas que
buscavam investigar o porqué de os aprendizes pensarem de uma determinada forma.

Neste sentido, as pesquisas acabavam por deixar o estudo limitado na elaboracao
de possiveis hipoteses que poderiam contribuir para a compreensédo das crengas dos
participantes. Nesse primeiro momento, as investiga¢cdes sobre esse tema ignoravam o
aprendiz. As discussOes sobre crencas tiveram inicio a partir de mudancas de paradigmas
dentro ensino de LE (Nascimento; Oliveira; Oliveira, 2020).

Em um segundo momento, os estudos sobre crencas enfocaram o conhecimento
metacognitivo. O aluno passa a ser parcialmente considerado como “ser que pensa e que
interage com seu ambiente” (Barcelos, 2004, p. 13).

Ja em um terceiro momento, Barcelos (2004) demonstra o elemento “contexto”
como um importante recurso nas pesquisas sobre crencas. Segundo a autora, os estudos
sobre crencgas precisam considerar tanto o aluno, quanto o contexto, como a cultura.

Conhecer a distingédo entre os sistemas de crencas e os sistemas de conhecimento

1 Disponivel em: https://tesolresourcesab.weebly.com/uploads/7/8/0/9/7809577/theory_viewbook_item_15.pdf
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do professor, segundo Abelson (1979) e Nespor (1987), também é importante. Para esses
autores, as crencas sdao mais influencidveis do que o conhecimento na forma como as
pessoas organizam e definem tarefas e problemas, pois predizem o comportamento.

Barcelos (2004) afirma que lidamos com seres humanos que sdo complexos por
natureza, portanto suas acdes e crencas sao constituidas de maneira dindmica e interativa.
Kalaja (1995) acrescenta que crencas sao construidas socialmente, sdo interativas, sociais
e variaveis. Gil (2005) aponta para a importancia de os professores questionarem sobre
suas crencas. Partimos, portanto, do principio de que as crengas que giram em torno da
aprendizagem de linguas sao muitas.

Segundo Sadalla (1998, p. 34), crengas representam uma matriz de pressupostos
que dao sentido ao mundo, ndo sendo apenas, um mero reflexo da realidade, mas sim vao
sendo construidas na experiéncia, no percurso da interacdo com os demais integrantes
desta realidade. Costa e Cavalcante (2023) explicam que, muitas das crengas que temos
sobre aprender uma segunda lingua vem da frustragdo de pessoas que tentaram aprender
e ndo conseguiram, ou de uma expectativa de aprender em um tempo recorde. Ambos
os casos fogem do cientifico e gera na sociedade “mitos e falacias” que se espalham
impedindo ou atrapalhando o aprendizado de outros sujeitos.

Na tentativa de melhor compreender o contexto da aprendizagem e o papel
desempenhado por seus atores (professores e alunos) Barcelos (2006) e Coelho (2006)
tém se preocupado com os estudos sobre crengas por acreditar que, quando ambas as
partes envolvidas no processo escolar sdo capazes de refletir e compreender suas crengas,
acoes mais eficazes poderao ser desenvolvidas, o que pode criar melhores condi¢des para
que a aprendizagem também o seja.

Finalmente, em relagéo ao ensino da gramatica, Celce-Murcia e Larsen-Freeman
(1999), afirmam que metalinguagem é bastante utilizada pelos professores. Contudo, os
autores acrescentam que esta funcdo da linguagem deve ser usada apenas como um
recurso para explicar e descrever a gramatica e ndo como sendo o préprio objeto de ensino.

Alves (2021) considera que a gramatica € parte fundamental do processo de
aprendizagem de uma segunda lingua. O autor enfatiza ainda, que o professor que néo
domina a gramatica “apresenta dificuldades orais, de comunicagéo e escrita horrenda”
(p. 1). Além disso, afirma que “Quanto maior for o dominio gramatical e morfolégico do
professor, melhores serdo os resultados obtidos pelos alunos, seja qual for a instituicdo”

(p- 3).

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa exploratério-descritiva de abordagem
qualitativa. Segundo Gil (2008, p. 27) as “Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com
0 objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.
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Somadas a pesquisa descritiva que pormenoriza “a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis”
(Gil, 2008, p. 28). Este estudo segue uma abordagem qualitativa buscando analisar as
ideias e opinides dos participantes sobre as crencas no ensino da LI.

Participaram da pesquisa cinco professores de LI do Ensino Fundamental (8° e 9°
anos) e do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos) de duas escolas da Rede Publica Estadual
de um municipio do interior de Goias. Trés deles pertencem a escola, que neste estudo,
denominaremos de Escola A e dois trabalham na escola que chamaremos de Escola B.
Quanto aos participantes, eles seréo identificados como PA, PB, PC, PD e PE.

Como instrumento de coleta de dados, optamos pela utilizacdo de uma entrevista
semiestruturada. Gil (2008) entende como sendo aquela em que estabelece questbes
norteadoras, mas que ao longo da conversa, vao surgindo novas questionamentos. Foram
elaboradas seis questbes abertas.

Acreditamos que este instrumento de coleta de dados propiciou aos participantes
a oportunidade de expressarem de forma mais livre suas opinides e pensamentos a
respeito do ensino da gramatica durante o processo ensino-aprendizagem de LI. Antes de
responderem a estas perguntas, os professores foram devidamente informados sobre as
questbes éticas da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido
(TCLE).

41 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para analisar os dados coletados fizemos uso da Andlise de Conteudo de Bardin
(2016). A autora sugere que o conteudo seja analisado considerando uma pré-analise
onde se sistematiza as ideias; a exploracdo do material em que ha a sistematizacao de
decisdes e selegdes; e o tratamento dos resultados onde se faz categorizagdes, inferéncias
e interpretacées.

Com base nisso, criamos cinco categorias, organizadas em cinco quadros, em
que cada um fala de uma crenca diferente dos professores em relagéo ao ensino da LI.
Portanto, nesta se¢éo, apresentamos as crencas relacionadas ao ensino de gramatica dos
cinco participantes.

Notamos, no Quadro 1, que ao afirmar que é necessario ter o dominio da gramatica
e de um amplo vocabuléario para saber a LI, mas que a crianga consegue se comunicar
corretamente, mesmo nédo sabendo a gramatica da lingua, PA revela sua crenca de que, em
contexto de sala de aula, o processo ensino-aprendizagem da LI sé é possivel dominando
a estrutura gramatical e o léxico, mas em ambiente natural esta aprendizagem se torna
possivel.
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Escola A: Professor A - Crenca de que em contexto de sala de aula sé é possivel aprender a LI
dominando sua estrutura gramatical, porém em ambiente natural esta aprendizagem é possivel

E vocé ter o dominio da gramatica e um amplo
vocabulario.

Nao. Pode aprender o inglés para comunicar,
porque a crianga pode aprender o inglés sem
saber corretamente a gramatica. ”

Quadro 1 - Primeira Crenga

O que é saber lingua inglesa para vocé?

Vocé acredita que s6 se aprende uma segunda
lingua se souber a gramatica? Comente.

Fonte: Organizado pela Autora (2023).

Provavelmente, para PA, a sala de aula ndo se constitui em um contexto adequado
para o desenvolvimento das habilidades comunicativas, portanto, um caminho para a
aprendizagem da LI seria o ensino da gramatica. Esta crenca implica que PA parece néo
trabalhar em suas aulas abordagens comunicativas de ensino, centrando suas aulas no
ensino de estruturas gramaticais, o que corrobora com as afirmagdes de Celce-Murcia e
Larsen-Freeman (1999) de que a fungé@o metalinguistica é utilizada pelos professores como
sendo o préprio objeto de ensino da lingua.

Ja no Quadro 2, ao afirmar que a aprendizagem de uma segunda lingua depende
do convivio continuo, PB revela a crenca de que sé se aprimora a habilidade comunicativa
em lingua inglesa se houver uso continuo desta lingua. Podemos observar que a
experiéncia pessoal de PB, ter morado nos EUA, influencia sua crenca, pois neste pais PB
pode comunicar-se na LI, e provavelmente, testar se as estruturas que utilizava estavam

apropriadas ou néo.

Escola B: Professor B — Crenga de que se aprimora a habilidade comunicativa em lingua inglesa
por meio do uso continuo desta lingua e independentemente do conhecimento de suas estruturas
gramaticais.

O primeiro contato foi em uma Escola Regular e
posteriormente me aprimorei nos EUA, onde vivi
por 2 anos.

Como vocé aprendeu inglés (método)? Em
escola publica ou em escola de idiomas?

N&o. A aprendizagem de uma L2 depende do
convivio continuo com a mesma, as duvidas que
surgirem sdo sanadas com o tempo.

Vocé acredita que s6 se aprende uma segunda
lingua se souber graméatica? Comente.

Quadro 2 - Segunda Crenga
Fonte: Organizado pela Autora (2023).

PB parece acreditar que a aprendizagem é um processo continuo, em que duvidas
de uso da LI surgirdo, mas poderao ser resolvidas. Quando menciona que davidas surgirao,
deixa implicito que a gramatica é parte da lingua, e sua aprendizagem pode estar aliada
ao uso comunicativo desta lingua. Esta crenca do professor entrevistado vai ao encontro
do estudo desenvolvido por Barcelos (2001), pois PB construiu esta crenca interagindo
com o contexto social em que estava imerso. Do mesmo modo, esta crenca também
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corrobora com a pesquisa de Nisbett e Ross (1980), os quais afirmam que o ambiente e as
circunstéancias influenciam na formagéao de crencas.

No Quadro 3, PC ao afirmar que sem a gramatica sdo se pode falar ou escrever
corretamente revela a crenga de que para ele a aprendizagem da gramética é relevante. Da
mesma forma que PB, a experiéncia de PC, enquanto aluno de LI, influenciou a construgao
de sua crencga. Esse dado comprova os estudos realizados por Abelson (1979) e Nespor
(1987), de que as crengas podem influenciar mais do que o conhecimento formal no modo
como as pessoas organizam e definem tarefas e problemas, pois elas podem predizer o

comportamento.

Escola B: Professor C — Crenga de que a aprendizagem de estruturas gramaticais é importante para
se aprender LI corretamente.

Para vocé é importante saber gramética para Sim, pois sem a gramatica nao se pode falar ou
ensinar lingua inglesa? Por qué? escrever corretamente.

Acho que sim. Eu s6 aprendi a falar inglés com
a gramatica inserida ao meu estudo, entéo eu
acho que sim.

Vocé acredita que s se aprende uma segunda
lingua se souber a graméatica? Comente.

Quadro 3 - Terceira Crenca

Fonte: Organizado pela Autora (2023).

Neste caso, a afirmacéo “Eu s6 aprendi” define que PC enfrentou problemas
com a aprendizagem da LI, o qual foi resolvido com a inser¢cdo da gramatica. Portanto, o
comportamento atual do entrevistado, revelado por suas colocagdes, permite-nos inferir
que PC acredita que o ensino da gramética € um caminho eficaz para a aprendizagem da
LI.

No Quadro 4, PD, ao salientar a aprendizagem de gramatica contextualizada, parece
acreditar que a gramatica permeia todos os recursos utilizados para o processo ensino-
aprendizagem de LI, contudo ao afirmar que saber LI & expressar, ler e compor textos, nos
quais possamos nos comunicar, o professor revela sua crenca de que a aprendizagem de

gramatica ocorre durante o estudo do texto.

Escola A: Professor D — Crenga de que a aprendizagem de gramaética ocorre no estudo do texto.

Para vocé, é importante saber gramatica para Nao, pois podemos aprender a gramatica
ensinar lingua inglesa? Por qué? contextualizada.

E saber se expressar, ler e compor textos, nos

O que é saber lingua inglesa para vocé? 8 .
q 9 9 P quais possamos nos comunicar.

Quadro 4 - Quarta Crenga
Fonte: Organizado pela Autora (2023).

Provavelmente, PD ensine aos seus alunos utilizando textos, e, a partir deles, insira
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0 ensino da gramatica ou, talvez ele nem mencione as estruturas gramaticais, pois ele
parece acreditar que a aprendizagem destas pode ocorrer pelo estudo do texto em si, sem
necessariamente explicita-la. Conforme salienta Barcelos (2006) e Coelho (2006), seria
necessario um estudo da pratica de PD para compreender esta crenga no processo escolar
e, se necessario, propor agdes que contribuam para a aprendizagem da LI dos alunos de
PD.

No Quadro 5, PE acredita que a aprendizagem de LI deve ter como primeiro ponto
a pratica da pronuncia, seguido pelo empenho e pela dedicacdo do aprendiz e, pela
aprendizagem da gramatica. Tal enumeracdo proporciona-nos inferir que PE foca suas
aulas na pronudncia, provavelmente de vocéabulos isolados ou de sentencas, ja que ele
ndo menciona a interacdo como sendo importante para a aprendizagem da LI. Para este
participante, a gramatica pode ser ensinada, caso este ensino ocorra ap0s o ensino da

pronuncia.

Escola A: Professor E — Crenga de que a pronuncia € o fator mais relevante na aprendizagem de LI,
sendo a gramatica um elemento secundario.

Vocé acredita que s6 se aprende uma segunda N&o necessariamente, pode-se aprender a
lingua se souber a graméatica? Comente. pronuncia primeiro e, em seguida, a gramatica.
O que é o mais importante para se aprender Empenho e dedicagao e também praticar a
uma segunda lingua? pronuncia.

Quadro 5 - Quinta Crenga
Fonte: Organizado pela Autora (2023).

Provavelmente, PE trabalha com a repeticdo de sentencas, sem mencionar a
seu aluno qual forma gramatical estrutura tais sentencas. Esta abordagem de ensinar
pode favorecer alguns aprendizes que compartilham desta crenca de PE, contudo pode
prejudicar outros que necessitam compreender a estrutura gramatical para compreender
a LI. Gil (2005) alerta para a importancia de os professores questionarem sobre suas
crencas. No caso de PE, seria importante que ele refletisse sobre esta crenca e, caso ela
esteja influenciando em sua prética, de que forma esta influéncia esta ocorrendo.

Ao final encontramos, portanto, cinco crengas: 1) no contexto de sala de aula s6 &
possivel aprender a LI dominando sua estrutura gramatical, porem em ambiente natural
esta aprendizagem é possivel; 2) se aprimora a habilidade comunicativa em lingua inglesa
por meio do uso continuo desta lingua e independentemente do conhecimento de suas
estruturas gramaticais; 3) a aprendizagem de estruturas gramaticais € importante para se
aprender LI corretamente; 4) a aprendizagem de graméatica ocorre no estudo do texto; 5) a
pronuncia é o fator mais relevante na aprendizagem de LI, sendo a gramatica um elemento
secundario.

Independente da crenga, 0 que se percebeu nesse estudo € que a gramatica tem
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seu valor no processo de ensino-aprendizagem de uma segunda lingua. Outro ponto
importante € que a quantidade de gramética ofertada tem rela¢do do lugar ou contexto em
que é ensinada, como por exemplo, é diferente ensinar inglés em um cursinho e em uma

sala de aula de ensino regular.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho realizado permitiu-nos conhecer mais sobre o ensino da LI, bem como
sobre as crencas e os saberes dos professores implicados no processo de ensinar e
aprender uma LE. Reconhecemos que por ser uma pesquisa exploratéria, os dados
coletados séo infimos, diante da dimens&o da tematica, e merecem maior amplitude, porém
nos levam a reflexdes importantes para o ensino de inglés em escolas regulares.

O estudo contribuiu para que percebéssemos que as crengas podem intervir de
varios aspectos. Além disso, percebemos que cada professor possui sua crenga, que €
originada da cultura onde vive e as vezes ela influencia na maneira do professor ministrar
suas aulas.

Conhecer as crencgas dos professores de inglés sobre a graméatica, que participaram
deste estudo, me fez entender melhor sobre a minha maneira de ensinar, tornando
possivel uma melhor interpretagdo de minhas crengas e onde elas interferiam positiva e
negativamente.

Propiciou, ainda, uma mudanca na qual venho me adaptando. Pois, hoje néo vejo
a gramatica explicita como primordial, mas, acredito que podemos ensina-la inserida em
outras estruturas de ensino. E possivel, por meio de metodologias mais ativas, atividades
ludicas e recursos tecnologicos aprender inglés de forma prazerosa e com a gramatica
aplicada de modo subjetivo.

Enfim, o estudo permitiu reflexdo e mais conhecimento teérico para defendermos
aquilo que acreditamos sobre o processo de ensino. Acreditamos, entdo que uma vez
que se conhece suas proprias crencas, conhece-se um pouco mais de seu papel como
professor(a) de LlI.
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RESUMO: Este relato tem como propoésito
apresentar a vivéncia leitora das turmas do
8° e 9° anos com o Diario de Anne Frank
na disciplina de Lingua Portuguesa. Para
embasar nossas reflexdes, nos embasamos
em Freire (2003), Larrosa (2002) e outros.
Metodologicamente, fazemos wuso da
sequéncia didatica para o letramento literario
de Cosson (2012). Esse estudo revelou que,
quando ha um cuidado em preparar as aulas
de leitura, tal metodologia ajuda a despertar
para leitura de outras obras vindouras, além
de mostrar que, a partir da leitura de obras
literarias, os estudantes compreenderam a
relevancia da leitura paradidatica na sala
de aula e como ela ajuda a ampliar nossos
conhecimentos, além de ressignificar seu
entendimento sobre as aulas de analise
linguistica/semiotica.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Obras
Literarias. Letramento Literario. Ampliagéo
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de conhecimentos.

INTRODUCAO

Este relato é resultado de uma experiéncia leitora com o “Diario de Anne Frank”
vivenciada com estudantes de 8 e 9 anos da rede publica municipal de ensino da cidade
de Horizonte — Ceara.

Sabemos que sdo inimeros os desafios em sala de aula para despertar o gosto pela
leitura e trabalhar produtivo e significativamente com essa pratica de linguagem. Por isso,
o objetivo da realizacdo dessa pratica foi despertar o interesse pela leitura, literaria ou néo,
pois entendemos que este habito estimula a reflexdo, enriquece o vocabulario, melhora o
raciocinio etc., e & a base para a insergcédo da analise linguistica.

Considerando essa conjuntura sobre o trabalho com a leitura em sala de aula,
elaboramos algumas perguntas que nortearam nossa reflexao: O que fazer para despertar o
gosto pela leitura? Como trabalhar a leitura na escola? E como trabalhar a leitura associada
ao desenvolvimento de competéncias que estédo relacionadas aos contetdos de analise
linguistica?

Reconhecendo, pois, que é dever da escola transmitir ao aluno o conhecimento
a respeito da relevancia da pratica de leitura e é funcao do educador ser a ponte nesse
processo de conhecimento e aprendizado, gostariamos de compartilhar este relato de
experiéncia que, a nosso ver, pode contribuir com as reflexdes acerca do ensino de lingua
materna, com foco no trabalho com a leitura em sala de aula.

OBJETIVOS
Este trabalho teve como objetivo principal:

» despertar 0 gosto pela leitura, seja literaria ou ndo, a fim de desenvolver as
competéncias leitoras dos estudantes.

Como objetivos especificos, tem-se os seguintes:

+ apresentar os resultados de uma experiéncia leitora com o “Diario de Anne
Frank” vivenciada com estudantes de 8 e 9 anos de uma escola publica muni-
cipal de ensino;

«  cultivar a pratica leitora no dia a dia dos estudantes;

«  formar leitores assiduos, criticos e engajados.

METODOLOGIA

Para atingir os nossos objetivos, preparamos uma uma sequéncia didatica para o
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letramento literario (COSSON, 2012)'. Na sequéncia, fizemos a leitura da obra literaria: “O
Diario de Anne Frank”.

Nossa pratica, durou em em torno de um més, isto é, quatro semanas, considerando
que, semanalmente, os estudantes tinham quatro aulas de Lingua Portuguesa. Todas as
aulas eram iniciadas com um momento de leitura da obra, para, na sequéncia, fazemos
nossas interpretacdes e partilhas de impressoes.

A sequéncia didatica literaria fora aplicada em quatro turmas do Ensino Fundamental
II: duas turma de 8° ano e duas turmas de 9° ano; cada seria¢do dessa tinha na escola nos
turnos manha e tarde.

A escola na qual realizamos a atividade chama-se Escola Municipal de Ensino
Fundamental - EMEF - Marina Ferreira de Almeida, situada no distrito de Dourado do
municipio de Horizonte-CE.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de descrever os principais recortes do periodo que realizamos essa pratica,
convém apresentar, mesmo que sumariamente, as ideias dos autores que utilizamos para
nortear nosso trabalho.

Em se tratando de leitura, Freire (2003) compreende que a leitura do mundo
precede a leitura das palavras; Larrosa (2002) conceitua leitura como tradugao, associagcao
de palavras, transporte e mediagao; Jouve (2002) compreende a leitura pelo viés de sua
complexidade e pluralidade; e Proust (1991) enfatiza que a leitura abre portas para o
conhecimento, novas descobertas de mundos, ainda pouco, ou quase desconhecidos?.

Notemos que o pensamento desses tedricos € congruente, uma vez que concebem
o ato de ler como uma oportunidade de ampliagdo de conhecimento e de compreensao
critica do mundo.

Concordando com eles, elaboramos nossa empreitada com “Diario de Anne
Frank”, por meio de uma sequéncia didatica para o letramento literario (COSSON, 2012),
objetivando formar alunos leitores criticos, reflexivos, além de acender o gosto pela leitura.

Na sequéncia proposta por Cosson (2012), seguimos 0s 4 passos que ele sugere
para: a motivacéo, a introducéo, a leitura e a interpretacéo, que achamos pertinente definir
a seguir.

Sobre esse primeiro movimento, Cosson vem dizer que:

a leitura demanda uma preparagdo, uma antecipagéo, cujos mecanismos
passam despercebidos porque nos parecem muito naturais. Na escola, essa
preparagdo requer que o professor a conduza de maneira a favorecer o
processo da leitura como um todo. Ao denominar motivac&o a esse primeiro

1 Na secéo de andlise e discussao dos dados, apresentaremos com mais detalhes a organizagdo da sequéncia.

2 Além desses tedricos, também fizemos a leitura de outros autores que nos ajudaram em nossas reflexdes. Eles estao
listados nas referéncias. Como nosso foco aqui € o relato de experiéncia e também por questao de espaco, tivemos que
alternar pela indicagdo das leituras em vez de resenha-las com profundidade em nosso texto.
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passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos que seu nucleo
consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso
inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagéo (COSSON,
p. 54, 2012).

Ja na Introducéo, Cosson (2012) a define como “a apresentacao do autor e da obra”

(p. 57).
Na etapa da leitura, o tedrico da destaque ao acompanhamento da leitura. Para ele:

a leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se pode
confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor nao
deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar
0 processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas
relativas ao ritmo da leitura (COSSON, p. 62, 2012).

E, na etapa quatro, quando interpretamos um texto, o tedrico vem afirmar que:

no campo da literatura ou mesmo das ciéncias humanas, as questées sobre
a interpretacdo e seus limites envolvem praticas e postulados t&o numerosos
quanto aparentemente impossiveis de serem conciliados, até porque toda
reflexdo sobre a literatura traz implicita ou explicitamente uma confissdo do
que seja uma interpretacéo ou de como se deve proceder para interpretar os
textos literarios (COSSON, p.64, 2016).

Sobre o local de leitura, ndo era o almejado, todavia buscamos adequar as nossas
condigbes. Resolvemos que leriamos em sala de aula, pois a biblioteca estava sendo
utilizada para outros fins. Nao hesitamos em medir esforcos, visto que o “despertar” para
0 universo da leitura era 0 nosso maior objetivo.

Foram inUmeras as indaga¢des de como fariamos essa sequéncia, dentre elas: o
que fazer e como fazer para inserir os estudantes no dominio pleno das palavras? Como
lecionar andlise linguistica nesta obra? Levamos para discussdo da aula para iniciarmos
nosso trabalho.

Iniciamos o primeiro momento com uma conversa informal sobre a relevancia da
pratica leitora, ou seja, “ler” um livro paradidatico passaria a ser acao primordial e fariamos
isso semanalmente ao iniciarmos a aula. De posse de trés exemplares escritos, formamos
circulos para apreciarmos o livro.

Para nossa surpresa, somente um discente tinha ouvido falar em “Anne”, mas néao
deu a devida importancia. Ao término da apresentagao, perguntamos se estavam dispostos
a concretizarem a empreitada, e a aprovagéo foi unanime.

Desse modo, esperancosos e com responsabilidade de planejar uma ocasido
prazerosa e oportuna com universo das letras, baixamos o livro em PDF, para darmos inicio
na aula seguinte nossa aventura.

Na aula seguinte, exibimos uma sintese da biografia de Anne através de video, e
os estudantes ficaram envolvidos e impactados com detalhes da vida da escritora. Logo
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apos, apresentamos os critérios de escolha da obra, dentre eles: a idade da protagonista,
a importancia de conhecer o momento historico e a relevancia do assunto tratado na obra.

Nas aulas seguintes, iamos pontuando os aspectos positivos da nossa acao,
como: “a leitura estimula o raciocinio, ativa o cérebro, aumenta a imaginag¢do, melhora o
vocabulario, desenvolve o pensamento critico, combate ao estresse, amplia a criatividade,
estimula a capacidade de concentrac¢do, ajuda-nos a compreender 0s usos que fazemos
da lingua, ajuda na escrita, no pensar critico, por isso o leitor se transforma, evolui”. Cada
ponto desse era refletido por nés e pela turma; isso nos ajudava a motivar os estudantes
a lerem a obra.

E, assim, passamos todo o més: ao inicio de cada aula, que s&o 4 aulas de Lingua
Portuguesa semanalmente, liamos, paravamos, refletiamos, faziamos relacéo do texto com
o contexto e historico e com o contexto atual, faziamos desdobramentos das interpretacées.

A cada aula, iamos alternando os espagos e as formas de leitura: havia dias
que faziamos um grande circulo; noutros, formavamos grupos e depois retomavamos a
leitura no grupd@o. Cada vez que mergulhavamos no universo de “Anne”, os alunos se
empolgavam e nos empolgavam. Até nos corredores, conversamos, trocadvamos ideias, e
isso era simplesmente fantastico, considerando que a grande maioria dizia ndo gostar de
ler, alegando que a leitura era algo enfadonho.

Aos poucos e sem que percebessem, da terceira semana para a Ultima semana,
adentramos no universo da analise linguistica de uma forma menos “traumética”. Anne
estava presente em todas as aulas, e, paulatinamente, fomos experimentado o tao
majestoso universo linguistico. De compreender que a gramatica esta a servico do nosso
desenvolvimento linguistico-discursivo, que nos ajuda a compreender o mundo e anos
mesmos por meio das praticas de linguagem (oralidade, escrita e leitura), conforme nos
orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

o Eixo da Anélise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta) cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante os processos
de leitura e de producéo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das
materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido (...)
(BRASIL, 2017, p. 65 - GRIFO NOSSO).

Ficamos bastante orgulhosos dos frutos que esta acao nos proporcionou, pois muitos
compraram a obra e a ideia, indicaram aos demais colegas, melhoraram a entonagéo e
vocabulario e passaram a ir com maior frequéncia a biblioteca, além de terem ressignificado
sua compreensao em relacdo as aulas de andlise linguistica/semioética, j& que precisamos
entender de uma vez por todas que o problema néo séo as aulas de analise linguistica; elas
sdo muito essenciais para os estudantes.

A problematica esta na sua abordagem que, por vezes, € vazia e improdutiva. As
aulas de analise linguistica sé tém sentido, quando o aluno compreende que “as praticas

de leitura/escuta e de producao de textos orais, escritos e multissemibticos oportunizam
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situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral (...) (BRASIL,
2017, p. 71 — GRIFO NOSSO).

CONCLUSOES

Certamente, a vivéncia realizada apresentou momentos significativos de
aprendizagens. Todos os participantes colaboraram para que a execug¢do gerasse boas
praticas de leituras vindouras e aprendizados de uma maneira geral. Foram momentos
impares de trocas em nossas vidas. Conhecer as angustias e a vida de Anne nos tornou
pessoas diferentes, como também nos ajudou a compreender que ler transforma a nossa
vida.

A partir dessa experiéncia, muitas perguntas foram respondidas, todavia precisamos
intensificar as nossas praticas de leitura em sala de aula, pois sem ler, sera quase impossivel
pesquisar, resumir, analisar, criticar, julgar e tomar certas decisdes e atitudes.

Em se tratando das aulas de analise linguistica, apesar de os estudantes terem
comecado a se permitir a uma participagdo nessas aulas mais empolgados, precisa-se
muito, ainda, refletir sobre os caminhos pelos quais as aulas de gramatica vém trilhando,
para que o ensino de lingua materna se torne cada vez mais produtivo e significativo aos
nossos estudantes, oportunizando um trabalho responsavel com as praticas de linguagem.

Por fim, espera-se que a leitura (literaria ou nao) passe a fazer parte do cotidiano
dos discentes, e esta agdo ndo seja um fim, mas um inicio de inUmeras agbes voltadas
para o universo das palavras. Acredita-se que esta pratica abra um leque de inUmeras
possibilidades e sirva de inspiracao para todos os envolvidos no contexto educacional.
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RESUMO: Esta pesquisa se baseia na teoria
das Representagbes Sociais (Moscovici,
2003) e da Identidade (Hall, 2006) para
analisar as obras cinematograficas “Shrek”
(2001), dirigido por Andrew Adamson e
Vicky Jenson, “Shrek 2” (2004), dirigido por
Andrew Adamson, Kelly Asbury, Conrad
Vernon e “Shrek Terceiro” (2007) dirigido por
Chris Miller (LX) e Raman Hui. O objetivo
geral da pesquisa é verificar de que forma
os esteredtipos sociais sao abordados
pelo senso comum ao longo da historia
e como esses fendbmenos sao tratados
no cinema. Como objetivos especificos,
visamos a observar como se dao as (des)
construcoes das Representacdes Sociais
e as (re) constru¢des da Identidade das
personagens Shrek, Fiona e Encantado. Em
relacdo ao aparato tedrico-metodoldgico,

Data de aceite: 02/01/2024

trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de carater interpretativista,
bibliografico e documental dos filmes
citados. Esse corpus ¢é justificado pela
necessidade de aprofundar os estudos
acerca do cinema em sala de aula, e
discorrer sobre a representacgéo identitaria.
Tanto Shrek, quanto Fiona e Encantado
tiveram suas identidades (re) construidas
no decorrer das narrativas, justamente
pelas interagdes sociais vivenciadas, pelo
fato da identidade se constituir na diferenca,
além de demonstrarem o processo de (des)
construcao das Representagdes Sociais do
Principe Encantado, da Princesa e do Vildo
dos Contos de Fadas.
PALAVRAS-CHAVE: Representacéo
Social, Identidade, Contos de Fadas.

INTRODUCAO

A investigacdo deste trabalho tem
como eixo a Teoria das Representacdes
Sociais, a partir dos estudos de Moscovici
(2003), e a Teoria da Construcao de
Identidade, vinculada a Hall (2006) ao
efetuar a analise dos filmes Shrek (2001)
dirigido por Andrew Adamson e Vicky
Jenson, Shrek 2 (2004) dirigido por Andrew
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Adamson, Kelly Asbury, Conrad Vernon e Shrek Terceiro (2007) dirigido por Chris Miller
(LX) e Raman Hui.

Cabe ressaltar que a presente pesquisa € uma extensao dos estudos desenvolvidos
na Iniciagao Cientifica acerca dos estudos das Representacdes Sociais e da (Re) construgao
da identidade em obras cinematograficas.

A escolha dos filmes se deu pelos efeitos de estranhamento causados pelos
protagonistas Shrek e Fiona, e pelo antagonista Encantado, os quais (des) constroem as
Representacdes Sociais do principe encantado, do her6i, da princesa e do vildo.

Correa (2006) assim preconiza

Juntamente com a parddia, ressalta-se, em Shrek | e Il, o grotesco na
representacdo do protagonista, ogro feio e com hébitos grosseiros, mas que
possui um bom coragéo, incapaz de fazer maldades, bem como na aparéncia
da princesa Fiona. Essa ruptura com a tradicéo é percebida pelas criangas
que, acostumadas a ver, nas ilustracbes das histérias ou nos desenhos
animados, somente pessoas belas, principes aprumados em seus cavalos,
de repente se deparam com o estranho, o inusitado, o diferente Shrek, o que
desestabiliza as expectativas e provoca uma reflexdo sobre a relagcéo entre a
aparéncia das pessoas e os valores humanos. (CORREA, 2006, p. 89)

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa é verificar de que forma os estereétipos
sociais sdo abordados pelo senso comum ao longo da histéria e como esses fendmenos
séo tratados no cinema. Como objetivos especificos, observamos como se da a (des)
construcao das Representagdes Sociais e a (re) construcao da Identidade das personagens
Shrek, Fiona e Encantado. A analise, que tem como pano de fundo os contos de fadas, se
faz necessaria, pois estes tém um papel fundamental na imaginagéo e nas percepgoes das

criangas que consomem esse tipo de trama.

Para que uma estdria realmente prenda a atengao da crianca, deve entreté-la
e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-
Ihe a imaginacé&o: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas
emocoes; estar harmonizada com suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer
plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solucbes para os
problemas que a perturbam. Resumindo, deve de uma s6 vez relacionar-
se com todos 0s aspectos de sua personalidade - e isso sem nunca
menosprezar a crianga, buscando dar inteiro crédito a seus predicamentos
e, simultaneamente, promovendo a confian¢ga nela mesma e no seu futuro.
(BETTELHEIM, 1997, p. 5)

Nesta pesquisa, concebemos o cinema como uma pratica discursiva que possibilita
apreender modos de percepcao e de representacédo da realidade social. Modos estes que
constroem identidades e que constituem sujeitos.

Para Costa (2003, p.23), “cinema €, simultaneamente, narracdo e representacao
e pode ser visto como um dispositivo de representagdo com seus mecanismos, e sua
organizagao dos espacgos e dos papéis”.

A linguagem cinematogréfica articula, dessa maneira, um tempo-espag¢o que tem
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como ponto de referéncia o real, o que permite criar no publico-leitor um sentimento de
identificacéo.

Stam (2003, p. 305) propde uma abordagem a respeito das representacdes
no cinema, focalizada nas vozes e nos discursos, pois para ele o cinema é “um ato de
interlocucdo contextualizada entre produtores e receptores socialmente localizados”.
Destarte, é possivel compreender como estere6tipos e imaginarios sociais se produzem ou
manifestam na narrativa filmica, haja vista o cinema ser produtor de discursos, capaz de
ndo apenas refletir a realidade, mas também instituir visbes sobre ela.

De acordo com Pimentel (2011, p.102), a interpretacdo de uma imagem
cinematogréfica é:

[...] dizer o sentido que ela tem para o receptor; ndo é se entregar a
generalidades, a impressodes primeiras ou mesmo a metaforas, a associagoes
de dados ja adquiridos sem que haja algum tipo de correspondéncia ao que
esta disponivel naimagem. Se isto ocorre, a ponto de descaracteriza-la, temos
indicios de certa deformacao perceptiva, isto &, o receptor viu apenas aquilo
que desejou ver na imagem. Muitas vezes, revela dificuldades de atencéo,
discernimento e necessidades de o receptor exercitar sua observacao para
conseguir, adequadamente, recriar e relacionar situacoes. (PIMENTEL, 2011,
p. 102)

Segundo Moscovici 2011 (apud REIS; BELLINI 2011, p.150) “as representacdes
conservam a marca da realidade social onde nascem, mas também possuem vida
independente, reproduzem-se e se misturam”. A representacdo é a maneira de
classificarmos o que vemos em categorias e nomes. Ainda conforme Moscovici (2003),
o propésito de todas as representagdes é tornar familiar algo nao familiar e isso exprime
que o individuo precisa conhecer o objeto ou sujeito para representar. Dessa forma, o
autor assegura serem dois 0s processos geradores das representagdes sociais, a saber:
Ancoragem e Objetivagdo. Ancorar significa “classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas
que nao sao classificadas e que nao possuem nome sao estranhas, ndo existentes e ao
mesmo tempo ameacadoras” (MOSCOVICI, 2003, p. 35). A objetivacao tem por finalidade
exteriorizar o conhecimento abstrato do sujeito. Para Moscovici (2003, p. 36) “objetivacao
transforma algo abstrato em algo quase concreto, transfere o que esta na mente em algo
que exista no mundo fisico”. E o transformar algo que néo é familiar em familiar.

Assim, h& que se observar o contexto em que o0 objeto e o sujeito se encontram
inseridos e qual a relagdo existente entre eles, ndo havendo uma distincado entre universo
exterior e individuo. Logo, se considerar a formacéo individual de cada sujeito e, a0 mesmo
tempo, que ele esta exposto a varias informacgdes e direcionamentos ideologicos, fica facil
compreender o processo de constru¢do das Representacdes Sociais.

As representagfes sociais sdo as maneiras como a sociedade visualiza o individuo,
elas nascem em determinado local, mas ndo necessariamente permanecem apenas nele,

uma vez que elas podem migrar e se transformar com o passar do tempo e com a realidade
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vivida em cada estrutura social.

Cabe ressaltar que, segundo Moscovici (2003), nas representacdes os esteredtipos
sé@o tratados como memorias ou combinagédo de fatos verificados, os quais podem ser
considerados como modelos calcados na sociedade, que, ndo raro, sdo matizes de uma
deformagéao social, por exemplo, rotulando todos que exercem a profissdo, como é o caso
do advogado, do flanelinha.

As consideragdes acerca das representacbes sociais nos estudos culturais
encontram-se concentradas nas questdes relacionadas a identidade. Hall (2006), por
exemplo, defende que todas as identidades se localizam no espaco e no tempo simbdlicos
e estdo profundamente envolvidas, assim como também séo formadas e transformadas,
no processo de representacdo. As identidades culturais, por assim dizer, seriam como
comunidades imaginadas, capazes de manipular no individuo um sentimento de
identificacdo e de pertencimento.

Para Stuart Hall, a identidade ndo é uma estrutura fixa e nem deve ser tida como
tal: ela € mutavel e fluida, sendo uma ampla parcela na constituicdo do sujeito e da sua
coletividade, sendo construida através das redes discursivas que marcam a vida do grupo
ao qual o sujeito esta inserido.

A identidade pode ser contraditéria, pois é construida através da diferenca de
género, raga, profisséo, cultura e etnia. As identidades ndo sdo qualidades proprias das
pessoas, elas sdo compostas pelas praticas discursivas da coletividade.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que ndo sdo unificadas ao redor de um eu coerente. Dentro de nés ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes diregdes, de tal modo
que nossas identificagdes estdo sendo constantemente deslocadas. (HALL,
2006, p.13).
As identidades sao tidas como efémeras, pois mudam de acordo com o meio no qual
0 sujeito esta inserido a cada momento ou a cada circunstancia. Essas mudancgas dao o
norte da visdo que o autor possui acerca das identidades, uma vez que ele as constatou
quando imigrou para a Europa.
No decorrer dos seus estudos, Hall (2006) categorizou trés concepcdes de sujeitos:
(i) o sujeito do lluminismo, Sociolégico e P6s-Moderno. O sujeito do lluminismo é a visao
individualista, definida pela centracdo e unificacéo do sujeito, que permanece igual durante
toda a sua vida; (ii) o sujeito Sociolégico, que considera o mundo um lugar complexo e
reconhece que a identidade do individuo é constituida através da interagdo com outros,
dessa forma o sujeito é individual e social, isto &, faz parte de uma coletividade sem
abandonar a sua individualidade; (iii) o sujeito Pés- Moderno, que nao tem uma identidade
fixa, pois & formada e transformada constantemente, sempre sentindo a influéncia das
diversas formas de discurso com a qual esta interagindo no momento. O sujeito pode

assumir tracos histéricos, sempre aglutinando novas identidades em diferentes contextos
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discursivos.

Em vista disso, a identidade &€ um processo continuo de transformacado, que nao
tem um fim e esta sempre se revelando através da diferencga. A convivéncia do sujeito com
outras pessoas acaba por modificar e moldar sua identidade a cada novo encontro, como
ocorre com as personagens Shrek, Fiona e Encantado.

Maia e Maia (2014, p. 168) também abordam em seus estudos as obras

cinematogréficas Shrek e Shrek 2 e explicitam que

O enredo dos filmes aqui estudados é baseado em um conto homdnimo
do livro William Steig. Neste conto contemporaneo, questiona-se os valores
antigos dos contos de fadas, como o maniqueismo que associa beleza e
bondade em oposicéo a feilra e a maldade, além da critica aos sujeitos da
nobreza. (MAIA; MAIA, 2014, p. 168)

Assim, nao se trata de roteiro original, mas de adaptacao do conto de fadas escrito
em 1990 por William Steig intitulado Shrek.

No cinema, a histéria de Shrek se desdobrou em trés filmes: Shrek! (2001),
Shrek 2 (2004) e Shrek Terceiro (2007). Contudo, quando veiculada ao
publico, a histéria do ogro sofreu muitas transformacdes. Apresentando-se
em forma de um conto de fadas moderno, tem por objetivo tanto criar parédias
das narrativas existentes quanto questionar alguns aspectos presentes nas
mesmas, como: padrdes de beleza, romantismo, atributos ligados ao feminino
e ao masculino, entre outros. Nota-se que quando comparados a versao
original, os filmes apresentam aspectos completamente novos: personagens
de outros contos de fadas que foram incluidos como parddias; criacdo de
personagens originais, como o vildo Lord Farquad, a Fada Madrinha e o
Principe Encantado; Fiona, a princesa, devido a um feitico, € metade humana,
metade ogra (no livro ela sempre foi uma ogra); ha referéncias a cultura pop
americana; o personagem do Burro esta presente no livro, mas aparece pouco,
e ndo acompanha Shrek em suas aventuras como na trilogia; e a histéria
se desdobrou para depois do casamento entre Fiona e Shrek, abordando
diversas questbes: aceitacdo da aparéncia, beleza interior, convivéncia do
casal, filhos, entre outros. (BILOTTA, 2010, p. 122-123)

Os contos de fadas modernos sao repletos de magia, encanto e atingem tanto
criancas quanto adultos, quando ndo mais os adultos do que os pequenos. Ocorre que
nem sempre foi assim, pois em seu inicio os contos de fadas eram oralizados e tratavam
de problemas sociais e econdmicos e ndo eram recitados para as criangas.

Hoje, alguns contos de fadas séo feitos ndo apenas para as criancas, tendo um
papel ludico, de entretenimento e, muitas vezes, de reflexdo. A ambientacéo é méagica, com
cores vivas, pitadas de humor e roteiros envolventes.

Os pontos mais profundos, muitas das vezes, somente sdo captados pelos
adultos, e, ainda assim, exigem uma visdao de mundo mais aprofundada, em forma de
intertextualidade. De acordo com Koch (2007, p. 78) “(...)identificar a presencga de outro

(s) texto (s) em uma producgdo escrita depende e muito do conhecimento do leitor,

do seu repertoério de leitura. Para o processo de compreenséao e producédo de sentido, esse

Linguistica, letras e artes: Explorando a expressao criativa da linguagem 2 Capitulo 5

49



conhecimento é de fundamental importancia. ” Entende-se por intertextualidade um texto
que faz referéncia a outro, e pode ser de forma implicita ou explicita. A implicita exige que
o leitor tenha um conhecimento de mundo maior para conseguir captar a referéncia de um
texto para outro, a explicita é mais facil de ser identificada.

METODOLOGIA

A fim de alcangarmos os objetivos propostos, optamos pela realizagdo de uma
pesquisa de abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1982), “A investigacao
qualitativa é descritiva” (p.48) e “os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49).

Esta pesquisa é de carater bibliografico centrada nos estudos de Moscovici (2003) e
Hall (2006) e documental dos filmes “Shrek” (2001), dirigido por Andrew Adamson e Vicky
Jenson, “Shrek 2” (2004), dirigido por Andrew Adamson, Kelly Asbury, Conrad Vernon e
“Shrek Terceiro” (2007) dirigido por Chris Miller (LX) e Raman Hui.

Tecendo os fios de Shrek, Shrek 2 e Shrek Terceiro

Para proceder as analises, delimitamos cada cena selecionada como uma sequéncia
discursiva (SD), nos termos de Courtine (2009, p. 55), que a define como “[...] sequéncias
orais ou escritas de dimensao superior a frase” e que néo correspondem a frases que se
sucedem e s&o delimitadas por sinais de pontuagdo, mas a discursos que se organizam e
funcionam juntos no processo de producgéo de sentido. Desse modo decidimos por delimitar
enquanto SD1 as cenas do primeiro filme, onde Shrek salva a Fiona e o beijo do amor
verdadeiro quebra o feitico. Segundo Bilotta (2010, p. 127) “[...] quando Fiona é resgatada,
torna-se objeto de desejo masculino, tal qual uma mercadoria. E, por fim, a pelicula mostra,
que 0 homem nao tem que se transformar em um gentleman para agradar a mulher. ” Na
imagem a seguir, vemos Fiona logo apos ser resgatada ainda com a forma fisica de uma
princesa convencional.

Figura 1

Filme Shrek (2001) 41 minutos e 20 segundos
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Podemos ver claramente os aspectos fisicos de cada uma das personagens, o Shrek
€ um Ogro verde e desajeitado e a Princesa Fiona ainda tem os atributos fisicos de uma
princesa conforme o padrédo ditado pela sociedade. Observa-se claramente a manutencéo
da representacédo social da princesa e a quebra da representagéo social do “mocinho”, do
“principe encantado” que salva a princesa na figura do Shrek, que usando roupas simples
e um capacete de principe medieval, acaba por se tornar o heréi da histéria.

Geralmente os contos de fadas apresentam um padrdo pré-definido para os
principes e as princesas, desde as caracteristicas fisicas até as psicolégicas. O primeiro
filme do Shrek quebra esse paradigma, pois temos um ogro verde salvando a princesa e
junto com ele um burro falante. Quebrando o estere6tipo de principe perfeito montado em
um cavalo branco.

De acordo com Bilotta (2010, p. 127)

Para Takolander e Mc Cooey (2005), atualmente h& uma apologia da subversao
dentro da cultura de massa, € em particular na cultura juvenil das Ultimas
décadas. [...] Na concepcédo dos mesmos, Shrek é apenas uma versdo do
sexo masculino como normativo, uma personificagdo da masculinidade. O
personagem ogro vive a margem, em um pantano, considerado um monstro
que ndo é tolerado nem no mundo humano, nem no meio animal. Essa
seria uma resposta a coloquialmente conhecida “crise da masculinidade”,
representado pelo “ogro primordial do patriarcado”. (BILOTTA, 2010, p.127)

Além disso, conforme Santos (2009), o ogro na literatura reporta as figuras dos vildes
a servico do mal, tanto que se pode afirmar ser sua fungcéo nas histérias representar as
forcas maléficas e até demoniacas. O autor prossegue ser 0 ogro o “gigante dos contos de
fadas que se alimentava de carne humana, de origem controversa, provavelmente do latim
Orcus, divindade infernal” (SANTOS, 2009, p. 68). Dessa forma, 0s ogros seriam incapazes
de bondade, pois séo criaturas cruéis e monstruosas que se alimentam de humanos.

Destarte, Shrek pode ser considerado, para a sociedade, absolutamente anormal,
haja vista ser inadequado em relagéo as praticas sociais estabelecidas, como, por exemplo,
os arrotos a mesa ou a falta de traquejo social.

No decorrer da trama, percebemos que esses desajustes em relagdo as regras
adquirem outras conotacdes, ou seja, passam a ter um papel secundario na (re) construcao
da identidade do Shrek como um herdi, nada convencional.

Santos e Osorio (2017, p. 177) afirmam

Indo em outra direcéo, Shrek poderia ainda ser entendido como um herdi
moderno. Para Dumaresqg (2007), um heréi moderno é aquele que, ao
descaracterizar certo protétipo, cumpre uma fungdo mais questionadora que
afirmativa. Também E. Silva (2007) considera Shrek como um heréi moderno,
porgue consciente de si como anémalo, critico e despido de falsa perfeicao.
(SANTOS E OSORIO, 2017, p. 177)

Segundo Hall (2006) a identidade ndo é estanque, ela é fluida e mutavel, tanto que
as mudancas libertam o individuo de tradicdes que os seguem durante toda a sua vida.
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As transformacgdes associadas a modernidade libertaram o individuo de seus apoios
estaveis nas tradicdes e nas estruturas. Antes, acreditava-se que essas eram divinamente
estabelecidas; ndo estavam sujeitas, portanto, a mudancas. O status ou classificacéo de
uma pessoa “grande cadeia do ser” —a ordem secular de divina das coisas — predominavam
sobre qualquer sentimento de que a pessoa fosse um individuo soberano (HALL, 20086, p.
25)

Amodernidade trouxe varias transformacgdes nos papéis da sociedade e de identidade,
um exemplo claro é a imagem analisada, pois sempre quando liamos ou ouviamos contos
de fadas, imaginavamos uma princesa que estava em apuros e um belo principe, forte,
alto, montado em seu cavalo branco que iria salva-la. E o que esta cristalizado em nosso
imaginario. Por isso, quando assistimos o filme do Shrek, a primeira coisa que notamos é
essa quebra desse estere6tipo. Como preceitua Hall (2006):

“[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através
de processos inconscientes e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento no nascimento. Existem sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, "em processo”,
sempre “sendo formada”’. As partes “femininas” do eu masculino, por
exemplo, que s&o negadas, permanecem com ele e encontram expressao
inconsciente em muitas formas néo reconhecidas na forma adulta. ” (HALL,
2006, p.38)

O excerto anterior nos diz que a identidade ndo é inata ao ser humano, ela se
constréi e se reconstr6i com o passar do tempo, de acordo com as vivéncias particulares
do individuo. Ao se expor e absorver novas experiéncias, a tendéncia natural é que a
pessoa va moldando sua personalidade de acordo com o que ela provou de novo, grupos
sociais como escola, igreja, familia, faculdade, dentre outros, influenciam diretamente
nesse processo.

Tanto é assim, que a princesa Fiona ao ser resgatada afirma que néo poderia ser o
Shrek, seu salvador, porque ela esperava um principe. No entanto, no decorrer da trama ha
um processo de (re) construgdo da identidade da Fiona que se reconhece como uma ogra
e se aceita ao conviver com o Shrek.

Bilotta (2010, p. 127) afirma “se no principio ela tem vergonha de se transformar em
ogra, 0 que pode indicar uma vergonha em assumir seus instintos sexuais e maternos, no
final do primeiro filme, adota definitivamente a forma para se casar com Shrek, assumindo
assim a “verdadeira forma de amor”, como é possivel constatar na figura SD2.
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Figura 2
Filme Shrek (2001) 1 hora 20 minutos e 21 segundos

Na imagem anterior, temos o beijo do amor verdadeiro retratado na pelicula, que
seria a quebra do feitico. Nos contos de fadas aos quais estamos habituados, o referido
beijo tem por fungéo desfazer um feitico langado sobre a princesa e a libertar de algum mal
infligido. Ap6s o ocorrido, o beijo inicia os “felizes para sempre” da obra em questéo, seja
ela qual for, uma vez que tal senso comum se aplica a praticamente todos os tradicionais
contos de fadas. No filme Shrek nédo é diferente, uma vez que o beijo do amor verdadeiro
ocorre no fim da trama e da inicio ao “felizes para sempre” do casal. A quebra do paradigma
se da no término do feitico langcado sobre a princesa, pois o esperado por todos era o
retorno da princesa a forma fisica padrao a qual ela se mantém até o pér do sol. Entretanto,
o beijo a transformou em definitivo uma ogra verde, para o espanto de todos os presentes
no casamento.

Ao projetar um casal de ogros verdes, totalmente indelicados, fugindo do padrédo
estético e comportamental pré-definido, o autor realizou talvez a maior quebra de paradigma
de toda a trilogia, pois a felicidade maior foi destinada ao casal que, geralmente, seria
relegado a aparéncia em outras obras. O fato de o beijo do amor verdadeiro transformar
Fiona em uma ogra ter chocado todos os presentes na igreja, e ser motivo de igual surpresa
e risos para o telespectador, traz a tona um incbmodo preconceito: todas as princesas sao
loiras, altas, magras, de olhos claros e de personalidade totalmente submissa, e quando
o autor foge totalmente desse término previsivel, fica obviamente exposta essa faceta
preconceituosa da sociedade entre os padrées masculinos e femininos.

No filme Shrek 2 (2004), o principe encantado € representado de forma totalmente
diferente das encontradas nos contos de fadas, com finais felizes. Egoista, narcisista e
mimado séo as caracteristicas do principe encantado no filme, porém ele é loiro, tem olhos
claros, alto, e possui cabelos esvoacantes, perfil estético ao qual estamos habituados a
encontrar nos livros ou em obras cinematograficas. Shrek, por sua vez, vai contra todas as
caracteristicas citadas acima, ele é grande, verde e mora em um pantano, talvez seja esse
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contraste que faz com que o personagem seja Unico e cativante.

O fato de Shrek e Fiona, ao cabo do filme, terminarem ogros, felizes com isso,
e desejando voltar ao péantano, quebra padrdes estabelecidos, questiona
valores dessa cultura contemporanea guiada pelo consumo, que coloca
como desejavel a beleza, o luxo, os produtos exageradamente disponiveis
pela organizagao social em que tudo é comercializavel e abre espaco a essa
leitura e a discussdo da marginalizagdo e da intolerancia de que o ogro, no
filme, € vitima: por ndo ser belo, por ndo possuir fama, nem dinheiro; em suma,
por nédo se adequar ao Reino Tédo T&o Distante, tdo distante dele. (SANTOS,
2012, p. 98)

Se no primeiro filme Shrek salva princesa Fiona apenas para conseguir livrar
0 péntano de criaturas magicas, e com o decorrer da trama Fiona e Shrek acabam se
apaixonando. No segundo filme Shrek precisa lutar para manter seu casamento, passando
por certas dificuldades para conseguir viver seu felizes para sempre com Fiona. Como
mostra a imagem 3, onde Encantado finge ser Shrek depois que tomou uma pog¢ao magica,
para virar um principe com os padrdes estéticos exigidos. Como cita Bilotta (2010, p. 126),
“séo ideias a respeito do que seja ou ndo aceitavel quanto a aparéncia”.

Ainfluéncia social ajuda o individuo a ndo se apegar os costumes pré- estabelecidos.
A partir disso conseguimos perceber que, as identidades séo fluidas, podendo ser divididas
e criadas na contradicdo. Dessa forma conseguimos entender melhor o desfecho das
atitudes do principe, o qual por mais que Encantado tenha o perfil estético de um principe,
ao qual estamos habituados, as atitudes mostram o contrario, ele quer ter um reino a
qualquer custo, mesmo as custas de mentiras e estratégias que sua mae a fada madrinha
elabora. Na SD3, temos 0 momento em que Encantado finge ser Shrek apds tomar a pogéao
magica roubada da Fada Madrinha.

Figura 3
Filme Shrek 2 (2004)59 minutos e 46 segundos

A figura acima exposta é parte do segundo filme da trilogia a ser analisada no
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presente corpus. Aimagem retrata a princesa Fiona na exata forma de quando foi resgatada
pelo Shrek na primeira pelicula, acompanhada do principe Encantado. O enredo do filme
reserva a complexidade que banha a imagem escolhida e a torna digna da presente analise.
Na trama, o Rei de Tao, Tao Distante, o pai da princesa Fiona, & confrontado pela Fada
Madrinha sobre um acordo que ambos fizeram anteriormente onde Fiona foi prometida a
Encantado. Com o casamento da Princesa com Shrek, o acordo foi frustrado sob efeito de
magia, Fiona retorna ao seu estado anterior e acredita que Shrek adquiriu a forma fisica
de encantado. Logo, na imagem, Fiona cré estar dancando com seu marido e ndo com o
vildo da trama.

A crenca reafirmada pela Fada Madrinha vérias vezes ao longo do filme de que
“Ogros nao sao felizes para sempre” pode ser lida como o senso comum sobre a estética
dominante na atualidade, onde se é praticamente impossivel ser feliz e se aceitar se estiver
fora do padréo estabelecido. Como cita Bilotta (2010, p.126) “Nesse sentido, apesar das
muitas subversdes apresentadas ao longo do filme, a ideia de que o belo é aquilo que é
igual se mantém. Portanto, o diferente é feio, anormal, monstruoso”. A identidade de um
sujeito é constituida através da diferenca, conforme os discursos que sao expostos no
grupo ao qual ele se insere.

Os padrdes estabelecidos pela familia da princesa, fazem parte de uma estrutura
social que vem perpassando de geragdo para geracéo, se transformando em um costume.
O fato de o Rei ter feito um acordo que transformava a proépria filha em uma mercadoria
também traz a tona um machismo estereotipado e perpetuado, em alguns casos, até os
dias atuais.

A quebra de padrdes na comunicagdo com o telespectador também ocorre na
trama, uma vez que a Fada Madrinha € a vila e o principe encantado, embora se enquadre
totalmente na estética do principe estereotipado, € um homem infantilizado, fatil, nada
valente e tem um final vergonhoso ao fim da trama. O Rei é transformado em sapo nas
Ultimas cenas, o que também pode ser encarado como uma inversdo dos padroes em
contos de fadas. Companheiro fiel de Shrek, Burro também se encontra sob efeito de
uma pocao magica, virando um belo cavalo branco que ao final do filme retorna ao seu
estado natural. Alguns pontos podem ser elencados dessas situacdes, e a mais gritante
€ a estética, novamente trazida a arena do debate pela direcéo do filme. No decorrer da
trama, Shrek toma uma pog¢do do amor verdadeiro, se transformando em um principe
de aparéncia padrao, com cabelo ondulado, alto e forte, mas sem mudar seus tragos de
personalidade, sendo um ogro com a aparéncia de um principe Padréo, tal deciséo foi
tomada por acreditar que Fiona o preferiria de tal modo. Com o consumo da pogéo pelo
marido, Fiona também retorna a sua aparéncia padrao. Entretanto, sem ter contato visual
com Shrek, ela é induzida a acreditar que Encantado é seu marido. Porém ela percebe que
as atitudes de Encantado néo séo as esperadas de seu marido e, ao fim do filme, decide
retornar a forma de ogro juntamente com Shrek.
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Podemos notar que o fio condutor da trama é a estética de seus personagens. Ao
garantir que o final feliz seja com os protagonistas fora do padréo, a pelicula passa uma
mensagem importante de coragem, inclusdo e empoderamento.

A clara averséo que os personagens apresentam na imagem anterior aos trajes que
estdo vestindo suscita reflexdes. O principe e a princesa aparecem vestidos em trajes da
realeza totalmente formais e ambos estao em sua forma de ogro. Mostram-se extremamente
desconfortaveis com tal situacdo, onde suas feicdes e postura corporal denunciam um
certo pavor da conjuntura imposta a eles. Outra vez, de forma muito perspicaz, a dire¢céo do
filme consegue unir padréo e quebra de padrédo em uma unica cena, tornando rico e muito
mais profundo o enredo da pelicula.

Ao retratar o casal em forma de ogro tentando se adequar ao padrdo da realeza,
fica limpido e cristalino 0 embate entre o posto, as roupas que sédo usadas por principes e
princesas totalmente padrdes, e a quebra do padrédo, por meio da forma fisica juntamente
com a personalidade de ogro que o casal possui. Mesmo que em forma de alivio comico, a
situac@o do casal na cena exp0e a rigidez de conceitos de beleza e nobreza que o senso
comum transpassa de geracdo em geracao, ao passo que o casal se mostrar desconfortavel
com as roupas configura um rompimento com tais tradicées.

Contrariando os conceitos do senso comum, os personagens do filme foram
bem aceitos, tanto Shrek, Fiona quanto Encantado quebram varios paradigmas, quando
afrontam o status quo ao assumirem suas intencdes ao longo dos trés filmes, sendo
para o bem ou para o mal. Sendo feita através de sentimentos e situacdes discutidas na
sociedade, como inseguranca, medo, amor, desejo de ser aceito e a dificuldade de assumir
responsabilidades. Como podemos perceber em SD4,

Figura 4

Shrek Terceiro (2007) 5 minutos e 47 segundos

A imagem ilustrada acima mostra Shrek e Fiona precisando cumprir o papel da
realeza, mudando sua forma de vestir e se comportar. Na atualidade, as animagoes digitais
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tém como tema frequente a quebra de esterettipos, assunto esse que perpetua ao longo
da histéria. Segundo Silva (2010, p. 34) a “histéria da humanidade tem sido marcada por
ritos e registros dos mais diversos. Estes descrevem e tratam, através do tempo, as marcas
do homem no que tange a sua existéncia, ao seu espag¢o na sociedade, assim como a
sua relacdo com o outro. ” Na imagem anterior, o rito demonstrado € nobreza se portando
como tal, e a quebra desse rito é um casal de ogros se vestindo como a nobreza o fazia. A
confrontacdo de tal paradigma se faz berrante em toda a trama, mas nessa imagem ela €
especialmente frisada.

Na trama da pelicula, h& outros pontos que podem ser levantados, bem como a
repulsa do principe Shrek a paternidade que se avizinhava. Esse fato € comum, infelizmente,
na sociedade em que vivemos. O fendmeno de entregar a responsabilidade dos filhos para
a mae é algo, de certo modo, corriqueiro. Ocorre que nao faz parte do estere6tipo de um
principe fugir da paternidade, uma vez que o objetivo da realeza é perpetuar-se no poder, e
isso é feito através de herdeiros do trono. Nesse caso, a trama expds um problema social e
quebrou mais um paradigma do estere6tipo do principe perfeito. De acordo com Moscovici
(20083, p. 172-173), “a teoria das representacdes sociais € singular, parece-me, devido ao
fato de esta ter mais e mais na direga@o de se tornar uma teoria geral dos fenémenos sociais
e uma teoria especifica dos fendmenos psiquicos”. O casal protagonista foi criado de uma
forma singular, comparado com a expectativa que temos dos contos de fadas. O casal da
trama acaba quebrando esses esteredtipos, com o0s quais somos acostumados nos contos
e em obras cinematograficas como uma constante na trilogia, os padroes sdo expostos
para logo em seguida serem quebrados. Os personagens, no decorrer de suas aventuras,
vao abrindo caminho para reflexdes necessarias e pertinentes, dignas ndo somente deste,
mas de inUmeros outros estudos sobre o tema.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo expds alguns pontos sobre tematicas de
suma importancia para a sociedade. A questédo da identidade abordada pelos autores que
serviram de leme para analise da trilogia se mostra cada dia mais atual, principalmente,
com os fendbmenos sociais que temos presenciado ante nossos olhos.

O senso comum abordado por Moscovici (2003) engloba grande parte da sociedade,
que se mostra incapaz de compreender qualquer definicdo minimamente embasada em
dados cientificos, em detrimento a conceitos pré-estabelecido carregados oralmente de
geracao pata geracéao.

A representacao social por ele descrita se mostra infalivelmente presente no
cotidiano. O individuo tem necessidade de estar incluido em um grupo social, acabando
por se moldar de acordo com os habitos e padrdes pré-definidos.

Perceber como uma trilogia aparentemente infantil pode trazer tantas reflexdes,
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tantas perguntas, tantos estere6tipos expostos, quebrados e ridicularizados também € parte
latente do labor de pesquisa. As trés tramas, cada uma com sua particularidade, levantam
nuances importantes a serem analisadas. A estética do principe e da princesa idealizados
é constante durante os trés filmes, afirmando e reafirmando que nédo se faz necessario se
encaixar em padrao algum para poder ser agraciado com “felizes para sempre”.

A importédncia de se aprofundar em cada uma das tematicas abordadas ao
desenvolver do texto ndo € apenas académica ou cientifica, deve-se debrucar em cima
de tais assuntos em prol de cada pessoa que se sentiu tocada pelas quebras de padrao
trazidas pelas obras cinematograficas. O sucesso das animagdes serviu tanto para o
entretenimento quanto para levantar questionamentos a todos os telespectadores.

Cada vez que as indagacoes foram feitas por telespectadores de todas as idades,
que se divertiam com as aventuras vividas pelos personagens foi plantada uma semente,
a semente da duvida, do questionamento, que deve ser regada com as teorias dos autores
citados e de muitos outros que se aprofundam sobre essas questdes. O resultado de tal
combinacdo s6 pode ser frutos de conhecimento a serem usufruidos pelo maximo de
pessoas possivel.
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