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SOUSA, Isis Oliveira de. Instrumento de Avaliagcdo: Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa para a incluséo na Educacéo Infantil. 2022. 168 p. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva — PROFEI) — Faculdade de Ciéncias e
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RESUMO

A presente pesquisa de Mestrado foi desenvolvida no ambito do Programa de
Mestrado profissional em Educacdo Inclusiva, em Rede Nacional (PROFEI) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (FCT/UNESP), atendendo a
linha de pesquisa Inovacdo Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva. As criancas com
deficiéncia e Necessidades Complexas de Comunicagédo séo sujeitos que enfrentam
restricdes na comunicacao oral e, consequentemente, tém prejuizos na participacéo
em diferentes contextos sociais. O trabalho no Atendimento Educacional
Especializado na Educacéao Infantil, primeira etapa da educacéo basica, configura-se
em potente tempo e espaco para oferecer as criangcas vivéncias que lhes
possibilitem o desenvolvimento integral. Entendeu-se que, apdés o seio familiar, a
escola € o primeiro espaco social significativo para o desenvolvimento pelo qual
passamos. Dessa forma, ambiente favoravel para a insercdo da Comunicacao
Aumentativa e Alternativa, subarea da Tecnologia Assistiva. Vale esclarecer que a
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa consiste em uma gama de recursos,
técnicas, estratégias e sistema de pictogramas que visam dar suporte de
comunicacdo para pessoas com Necessidades Complexas de Comunicacao
aumentando ou desenvolvendo a sua linguagem expressiva e receptiva. Assim, 0
objetivo geral da pesquisa € analisar como avaliar criangcas com deficiéncia e
necessidades complexas de comunicacdo a partir da Matriz de Comunicacdao,
resultando no planejamento para insercdo da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa, especificamente do sistema de pictogramas. Consiste em uma pesquisa
fundamentada nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural de Lev Semionovich
Vigotski, de natureza qualitativa. Os materiais e instrumentos da pesquisa
envolveram leitura sistematica dos documentos, aplicacdo de questionario,
observacéo das criancas e registros em diario de campo da pesquisa, aplicacédo e
analise do instrumento de avaliacdo Matriz de Comunicac¢do. Os dados levantados
nesta pesquisa demonstram que a Matriz de Comunicacdo é um instrumento de
avaliacdo importante, permitindo nortear as acfes do Publico-Alvo da Educacédo
Especial na Sala de Recursos Multifuncionais, favorecendo o processo inclusivo das
criangas com deficiéncia e Necessidades Complexas de Comunicacdo. Diante dos
resultados obtidos, foi possivel validar a efetivagcdo da Matriz de Comunicacdo,
resultando em algumas adequacbOes e organizacdo em planilhas de Excel,
viabilizando seu uso em Sala de Recursos Multifuncionais, o que permite ao Publico-
Alvo da Educacgéo Especial realizar avaliagdo mais assertiva quanto as habilidades
comunicativas das criangcas com necessidades complexas de comunicacdo na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Necessidades Complexas de Comunicagdo. Comunicagao
Aumentativa e Alternativa. Educacao Inclusiva.



SOUSA, Isis Oliveira de. Assessment Instrument: Augmentative and Alternative
Communication for inclusion in Early Childhood Education. 2022. 168 p. Dissertation
(Professional Master’s Degree in Inclusive Education — PROFEI) — Faculty of
Science and Technology, S&o Paulo State University (UNESP), Presidente Prudente,
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ABSTRACT

This Master’s research was developed under the Professional Master’'s Program in
Inclusive Education, in National Network (PROFEI) — Sao Paulo State University
“Julio de Mesquita Filho” (FCT/UNESP) attending the research line Technological
Innovation and Assistive Technology. Children with disabilities and Complex
Communication Needs are children and youth who face restrictions in oral
communication and, consequently, have impairments in participation in different
social contexts. The work in the Specialized Educational Service in Early Childhood
Education, the first stage of basic education, is configured in powerful time and space
to offer children experiences that enable them to integral development. It was
understood that, after the family, the school is the first significant social space for the
development through which we pass. Consequently, favorable environment for the
insertion of Augmentative and Alternative Communication, sub area of Assistive
Technology. It is worth clarifying that the Augmentative and Alternative
Communication consists of a range of resources, techniques, strategies and
pictograms system that aim to support communication for people with Complex
Communication Needs by increasing or developing their expressive and receptive
language. Thus, the general objective of the research is to analyze how to evaluate
children with disabilities and complex communication needs from the Communication
Matrix, resulting in the planning for insertion of the Augmentative and Alternative
Communication, specifically the pictogram system. It consists of a research based on
the assumptions of the Historical-Cultural Theory of Lev Semionovich Vygotsky, of a
qualitative nature. The research materials and instruments involved systematic
reading of documents, questionnaire application, observation of children and records
in field diary of research, application, and analysis of the Communication Matrix
evaluation instrument. The data collected in this research demonstrate that the
Communication Matrix is an important evaluation instrument, allowing to guide the
actions of the Teacher of Specialized Educational Attendance in the Multifunctional
Resource Room, favoring the inclusive process of children with disabilities and
Complex Communication Needs. Given the results obtained, it was possible to
validate the effectiveness of the Communication Matrix, resulting in some
adjustments and organization in Excel spreadsheets, enabling its use in
Multifunctional Resource Room, which allows Teacher of Specialized Educational
Attendance to perform a more assertive assessment of the communicative skills of
children with complex communication needs in the Childhood Education.

Keywords: Complex Communication Needs. Augmentative and Alternative
Communication. Inclusive Education.
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APRESENTACAO

Maria, minha mae, sempre me! dizia: “Eu posso te ensinar todos os
caminhos, mas so ande por aquele que te fizer feliz’! Nao poderia iniciar minha
apresentacao sem que o leitor conhegca meu lugar de fala e, para tanto, caminhe
brevemente comigo pela minha histéria de vida, que ndo €, de forma alguma,
desvinculada do meu percurso académico.

Filha de Antonio (cearense) e Maria (baiana arretada), nordestinos,
conheceram-se em Sao Paulo, especificamente na Avenida Angélica, lugar que
ambos vieram para tentar, como dizem, “uma vida melhor”. Ali, naquele encontro,
comecou a historia que me traria ao mundo. Casaram-se em trés meses, e pais de
trés filhos, todos nascidos em Ipu/CE, onde vivia a familia do meu pai, local para o
gual ele enviava mamae para que ela pudesse dar a luz de seus filhos com o0 minimo
de apoio familiar. Depois de cerca de quatro meses Maria voltava para Sao Paulo,
pois o trabalho ndo podia esperar.

Quando crianga moramos em muitos lugares, mas foi em Embu das Artes, em
1989, que conseguiram comprar um pedacinho de terra e construir a tdo sonhada
casa propria, onde moro até hoje. Sempre fui, como dizia minha mae, “arredia” e
inquieta, ndo sei se isso € bom ou ruim, mas foi essa inquietude que me fez, aos 18
anos, sair de casa para descobrir o mundo.

Morei em Torrinha, Charqueada e Brotas, cidades do interior de S&o Paulo.
Trabalhei na roca em uma plantacéo de agrido e em uma agéncia de turismo; voltei
para Sao Paulo, fui para o Rio de Janeiro onde trabalhei concomitantemente como
analista de crédito e operadora de telemarketing, conheci muitas pessoas, algumas
delas por quem me deixei cativar e também cativei. Nesse percurso fui me
observando, percebendo quem era a Isis nesse mundo e, uma caracteristica
presente e importante em mim, que reflete diretamente nesta pesquisa, é o fato de
ser comunicativa, um grilo falante.

Aos 22 anos, em 2003, com tudo certo para ir embora para Portugal, também
em busca de “uma vida melhor”, em uma visita a minha familia que ainda residia em

Sao Paulo, percebi que poderia ir até onde um 6nibus me levasse por algumas

1 Para a apresentacdo desta pesquisa, bem como o percurso académico e profissional da
pesquisadora, utilizou-se a primeira pessoa do singular. Para a escrita da pesquisa, optou-se por
utilizar a linguagem impessoal.
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horas de distancia da minha méae, ndo mais do que isso. Maria também me ensinou
gue € importante voar, mas 0 mais importante € saber de onde viemos e como € 0
porqué voltar. E ndo sai mais de perto dela, mamée. Por conta de um cancer, teve
uma perna amputada em 2000 e, nesse momento, as condi¢cdes da familia pediram
gue eu me aquietasse no ninho mais uma vez. Fui trabalhar numa agéncia de moda,
comecei a me interessar em fazer faculdade e, por sugestdo de meu pai, me
matriculei em Administracdo de Empresas, curso que nunca frequentei, pois ndo era
uma escolha minha e n&o me brilhava os olhos.

Pensando que gostava de falar, escrever, e me questionando como poderia
fazer a diferenca no mundo, em fevereiro de 2004 me matriculei no curso de Letras
na Faculdade de Tabodo da Serra, o que me levou a um estagio em uma escola de
Ensino Fundamental I. Gostei tanto dos pequenos que logo que conclui o curso de
Letras, em 2008, me matriculei em um curso de complementacdo pedagdgica,
semipresencial, pois, nesse momento, precisava trabalhar dia e noite para manter a
casa, e era 0 gue conseguia dar conta em termos de tempo e condi¢des financeiras.

Encurtando a conversa, em 2009 trabalhei como assistente de sala na mesma
escola em que estagiei, depois assistente de coordenacdo, mas queria mesmo estar
em sala de aula, ser professora e ensinar os pequenos. Fui professora eventual em
trés escolas do estado, paralelamente, prestei 0s concursos que surgiram e, em
setembro de 2011, ingressei como professora de Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental |1 na Prefeitura de Cotia, onde fiquei até 2015, quando ingressei na
Prefeitura Municipal de S&o Paulo (PMSP).

Minha primeira escola na PMSP era enorme e la fiquei deslumbrada com a
disponibilidade de acesso a recursos que a gestdo da época proporcionava aos
docentes viabilizando a préatica pedagdgica. Ingressei como professora de médulo,
mas, em menos de um més, assumi uma sala de ensino regular. Naquele chéo, fui
observando o trabalho da professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), e é importante ressaltar que era a primeira vez que tinha contato com a
funcdo e o servico oferecido na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Fui me
apaixonando pelo fazer pedagdgico da sala de aula regular, mas também pela
possibilidade de trabalhar contribuindo com o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia.

Ainda em 2015, iniciei um curso de Pés-Graduacdo em Educacéo Especial e

Inclusiva, ndo o que eu queria, no entanto, o que podia no momento. A gestéo desta
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faculdade me convidou para trabalhar, passei a lecionar dois dias a noite e aos
sébados nos cursos de Pedagogia, disciplinas que envolviam a Educacéo Especial e
Inclusiva e o Desenvolvimento Infantil.

Em 2017 assumi a Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) Antonio Estanislau do Amaral. Ali, naquele espaco,
percebi que ainda tinha que “comer muito arroz com feijao” para compreender as
especificidades de cada deficiéncia, mas, sobretudo, acerca do desenvolvimento
humano na infancia. Em meio a pesquisas e cursos, posso afirmar que meu grande
aprendizado ocorreu em 2019, quando fui para o Centro de Formacédo e
Acompanhamento a Inclusdo da Diretoria de Ensino na Regido do Campo Limpo
(CEFAI — DRE/CL) como Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo
(PAAI). Uma das minhas atribuicdes era compor a equipe que fazia as formacdes
para as professoras de SRM.

Claro que a pratica e as demandas do setor fizeram com que eu aprendesse
muito, mas existiu uma pessoa impar em meu percurso profissional, mais inquieta e
guestionadora do que eu, que me induziu a crescer além do que eu esperava, a ex-
coordenadora do setor, Marcia Regina Zamella Luccas. Lembro que, em meio a
pandemia da Covid-19, em junho de 2020, ap6s uma formagdo com Meiriene
Cavalcante, Marcia pediu formacdes na area da Tecnologia Assistiva (TA), mais
especificamente, Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

O grupo se debrugou em pensar as formacgdes para o segundo semestre de
2020 sem conhecimento profundo acerca da tematica, eu me recusei a falar de algo
que nado dominava. Foi assim que comecou a minha busca incessante e a minha
paixdo pela Comunicacdo Aumentativa e Alternativa. Participei do curso Tedrico
Pratico sobre Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Alternativa (CA) na ASSISTIVA,
minicursos oferecidos pela Civiam?, conheci um grupo nas redes sociais chamado
ComunicaTEA Pais e acompanhando suas postagens entrei em grupos fechados de
estudo, consegui dicas de materiais e praticas que me levaram, em agosto de 2020,
a escrever o projeto de pesquisa intitulado: “Instrumento de avaliagdo para insergao

da Comunicagéo Alternativa na educagéo infantil: desenvolvimento global da crianca

2 Fundada em 1964, a Civiam representa oficialmente a Tobii Dynavox no Brasil, tendo o objetivo de
proporcionar melhor qualidade na vida das pessoas com deficiéncia por meio da Tecnologia
Assistiva.
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com TEA”, o qual me levou a ingressar na primeira turma do Programa de Mestrado
em Educacéo Inclusiva (PROFEI).

Como as demandas do CEFAI exigem muito dos profissionais que ali estéo, e
com pouco tempo de mestrado percebi que teria que ler, estudar e pesquisar muito;
além da familia que tinha crescido e requer tempo e cuidados, algo ficaria com
lacunas. Entdo, em fevereiro de 2021 retornei para a sala de aula regular, onde teria
jornada de trabalho reduzida e conseguiria focar melhor na pesquisa.

No entanto, como a pesquisa havia sido pensada para ser desenvolvida na
Educacéo Infantil, em abril deste mesmo ano, o CEFAI me ofereceu a designagé&o
para a SRM de uma Escola Municipal de Educacédo Infantil (EMEI), a qual aceitei
imediatamente pois sou apaixonada pela Educac¢do, mas estar no AEE brilhava
ainda mais os meus olhos.

ApOs meu ingresso no PROFEI, no meio do caminho, surgiram grandes
oportunidades de aprimorar-me enquanto estudante e profissional, como fazer parte
do Grupo de Estudos e Pesquisas Inclusdo Social da Unesp (GEPIS) e ser
facilitadora em disciplinas no curso de Pedagogia na Universidade Virtual do Estado
de Sao Paulo (UNIVESP).

Junto com a paixao pela CAA, surgiram convites para participar de lives para
falar sobre o tema na semana da Educacdo Inclusiva, cursos para professoras de
AEE na PMSP. Além disso, surgiram outros espa¢os, COmo um curso preparatorio
para concurso em Juiz de Fora/MG e outros convites ao longo do caminho, no
entanto, senti a necessidade de, pelo menos por ora, aquietar-me, a fim de focar no
desenvolvimento desta pesquisa.

Como poderia eu, “um grilo falante”, ndo voltar meu olhar para aquelas
pessoas que, por alguma condicao, independente de qual seja, ndo conseguem se
comunicar para expressar seus sentimentos, desejos, ansiedades, alegrias,
tristezas, desabafar, informar-se, informar, fazer amizades, dizer que ama?

E neste contexto que hoje, a Isis, professora de AEE, psicopedagoga clinica
gue atua com criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), integrante do
GEPIS, facilitadora na UNIVESP, mée, esposa, filha e que ama se comunicar,
desenvolve a pesquisa que passou por algumas alteragcbes no decorrer do
mestrado. Acredito que a vivéncia neste meio me fez crescer e descobrir novos
aspectos que qualificaram este trabalho. Assim consigo me transformar e me

superar dia a dia.
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Diante aos desafios interpostos pela vida, nos permitindo a crescer, esta
pesquisa foi desenvolvida. A seguir, na Secdo 1 serdo apresentados a justificativa

pela escolha do tema e os objetivos propostos.
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1 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DA PESQUISA

1.1 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA: DA VIVENCIA AO QUESTIONAMENTO

J& se atravessou o periodo em que se acreditava que Educacéo Inclusiva se
justificava pela efetivacdo da matricula de todas as criancas nas escolas regulares,
enfileirando-as e oferecendo recursos pedagogicos que muitas vezes nao atendem
as suas especificidades. A inclusdo comeca pelo olhar atento e sensivel que
observa, planeja e atende as singularidades de toda criancga, ressignificando o fazer
pedagogico, inserindo-a no centro do seu processo de desenvolvimento. Esta
pesquisa € fruto das inquietacGes durante a pratica profissional da pesquisadora,
enquanto professora de Atendimento Educacional Especializado desde 2017 e,
Professora de Apoio e Acompanhamento a Incluséo na Diretoria Regional de Campo
Limpo — Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

A pratica no universo do Atendimento Educacional Especializado permitiu
observar numero consideravel de criancas com deficiéncia e Necessidades
Complexas de Comunicacao (NCC) nas salas de aulas regulares sem voz atuante
dentro do processo individual e coletivo de interacdes, resultando na dificuldade de
encontrar caminhos para protagonizarem a propria producdo do conhecimento.

Essas observacdes conduziram a pesquisadora a buscar conhecer como
essa realidade poderia ser transformada positivamente, impactando na qualidade do
desenvolvimento dessas criancas diante as mediacfes pedagdgicas. Dessa forma,
debrucgou-se nos estudos da Tecnologia Assistiva, especificamente nos recursos de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), de modo que estes possam ser
instrumentos de acesso na Educacéo Infantil, ao mesmo tempo que oferecem
suporte para o desenvolvimento da linguagem, possibilitando a comunicacao
funcional, refletindo no desenvolvimento integral desses sujeitos.

Frente a gama de possibilidades que a CAA oferece, esta pesquisa teve como
foco os pictogramas. Contudo, antes de qualquer acdo que resulte em uma proposta
pedagdgica acessivel, averiguou-se a importancia primaria de desenvolver um
instrumento de avaliagdo para identificar qual crianga com deficiéncia e NCC se
beneficiaria do recurso de CAA organizado a partir dos pictogramas. No decorrer da
pesquisa, conheceu-se a Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 2011), ap0s estuda-

la e aplica-la, foi possivel perceber sua efetivacdo e completude para o papel ao



22

gual se destina, o de avaliar habilidades comunicativas e conhecer o nivel de
comunicacao ao qual crianca se encontra, de modo que o Professor de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) possa planejar suas acfes e mediar o uso da
CAA.

Diante disso, ap0s autorizagdo da tradutora Miriam Xavier de Oliveira para
uso do documento (obra) “Matriz de Comunicacdo para a Lingua Portuguesa”
(ROWLAND, 2011), foi possivel reestrutura-lo fazendo algumas adaptacées com o
objetivo de viabilizar seu uso pelo PAEE.

Nesse sentido, buscou-se compreender alguns aspectos do desenvolvimento
dos sujeitos a partir da Teoria Histérico-Cultural (THC) elaborada por Lev
Semionovich Vigotski, tendo por base o materialismo dialético de Marx.

Para tanto, identificou-se a importancia em conhecer o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia e NCC a luz da THC, tendo em vista que esta teoria
distancia a visdo da crianca com deficiéncia da patologizacdo nos processos
educacionais, dando espaco ao olhar das singularidades e possibilidades que
atravessam o fazer pedagogico constantemente.

Vigotski (1983, 1991) e Chiote (2019) corroboram que, embora a crianca se
desenvolva desde seu nascimento a partir das vivéncias as quais sao expostas, 0s
diferentes contextos sociais, sua histéria e cultura sdo elementos singulares para o
seu desenvolvimento, evidenciando que a Educacdo Infantil configura-se em um
espaco rico que as criancas podem experienciar diferentes vivéncias tendo a
possibilidade de elaborar o que realiza sozinha e a partir das experiéncias com
outras criancas ou adultos, apropriar-se e enraizar novos conhecimentos sendo
capaz de novas ac¢des mais criativas e autbnomas.

E diante da premissa que todas as criancas tém direitos em “igualdade de
condi¢gdes” (BRASIL, 1988) que surgiu o seguinte questionamento: Como avaliar a
crianca com NCC para que a CAA possa ser inserida na Educacao Infantil,
oferecendo a possibilidade desse sujeito se desenvolver a partir das diferentes
vivéncias?

Cabe sublinhar que, a principio, esta pesquisa direcionava seu olhar para as
criancas com Transtorno de Espectro Autista (TEA) e NCC. No entanto, no decorrer
da pesquisa, dos estudos realizados nas disciplinas do Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI), nas importantes reflexdes coletivas

realizadas no GEPIS, por meio da pratica docente, pode-se perceber que as
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guestbes de Necessidades Complexas de Comunicagcdo nao existem somente em
criancas com TEA, podendo os resultados da pesquisa refletirem no
desenvolvimento de criancas com diferentes deficiéncias e NCC. Tais questdes
configuraram-se em reflexbes acerca do desenvolvimento da linguagem, sua
importancia para a aquisicao de habilidades comunicativas e como a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa podem contribuir com o desenvolvimento integral das
criancas com deficiéncia e NCC.

Pela preméncia de se pensar na comunicacdo enquanto direito humano em
todas as esferas sociais, esta pesquisa investigopu como a Comunicagéo
Aumentativa e Alternativa pode ser um recurso que oportuniza o processo inclusivo
de criancas com deficiencia e NCC enquanto sujeitos em transformacdo, com
potenciais e habilidades que buscam caminhos para desabrochar.

Com o objetivo de ampliar ou auxiliar no desenvolvimento da comunicagéo
funcional de pessoas com deficiéncia e NCC, a CAA, a partir do processo de
mediacdo, oferece oportunidade para que essas criancas possam, além de se
desenvolver, se expressar e interagir com seus pares.

Diante das observacbes, inquietacbes e questionamentos sobre como
oferecer, de fato, condicbes e recursos acessiveis para que as criangas possam ser
inseridas nas vivéncias da Educacdo Infantil, esta pesquisa (mestrado) foi

desenvolvida no ambito do PROFEI — FCT/UNESP, com os seguintes objetivos:

1.2 OBJETIVOS

Com a finalidade de buscar mudancas significativas para o processo de

desenvolvimento das crian¢cas com NCC, este estudo teve por objetivo:
e Desenvolver um guia orientador a partir da Matriz de Comunicagao
enguanto instrumento de avaliagdo para que o PAEE planeje suas acoes
em uma perspectiva inclusiva.

1.2.1 Objetivos especificos

1. Aplicar o Perfil da Matriz de Comunicagcdo com as criangas participantes da

pesquisa,
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2. Analisar os resultados observados a partir dos instrumentos de coleta de
dados quanto ao nivel de comunicacdo que a crianca se encontra e tipos de
comportamentos comunicativos apresentados por ela;

3. Apresentar como produto educacional uma planilha eletrénica do tipo Excel
de modo que o PAEE obtenha elementos para planejar e organizar sua

pratica a fim de inserir a CAA.
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2 REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

A seguir, buscou discorrer acerca de alguns aspectos legais que norteiam 0s
principios da Educacdo Especial no Brasil de modo que se possa compreender a
Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa enquanto potente recurso na busca pelo

acesso a educacao de qualidade.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: DAS CONDICOES
PARA O ACESSO

Sob o aspecto legal, a Constituicdo Federal de 1988 (CF) é um dos primeiros
documentos que traz a perspectiva de uma escola para todos e indica em seu artigo
206, paragrafo |, a garantia de “Igualdade de condigbes para acesso e permanéncia
na escola” e dos padrdes de qualidade, paragrafo VII, apontando a Educacéo
engquanto direito de todo e qualquer cidaddo, conforme determina o artigo 227 ao

estabelecer o principio da Prote¢éo Integral:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagédo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressédo. (BRASIL, 2010)

A consolidacéo da CF (BRASIL, 1988) € o marco inicial dos resultados de
muitos esforcos e reivindicacbes da sociedade apds movimentos importantes pelo

fim das desigualdades.

A aprovacdo da Constituicdo Federal finda uma década de grande
mobilizacdo e de conquistas no campo educacional. Assim, ‘se 0s
anos de 1980 foram classificados, do ponto de vista econdmico,
como a ‘década perdida’, no campo da educacido estes anos se
configuraram como uma década de importantes ganhos’ (SAVIANI,
2013, p. 216 apud KASSAR et al., 2019, p. 3).

A década de 1990 inicia com marcos importantes na constru¢do de educacao
para todos e da garantia dos direitos das criangas. Fruto das lutas dos movimentos

sociais, a Declaracdo de Salamanca (ONU, 1994) proclama que ‘[...] toda crianca
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tem direito fundamental a educacédo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem e gue toda crian¢a possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao unicas”. Isso
significa que cada crianca passa a ser vista como um ser Unico com modos proprios
de se desenvolver, interagir e se comunicar.

Ainda na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei n° 9394, de 1996, no Titulo Ill “Do direito a Educacdao e do dever do
Estado”, menciona em seu artigo 4°, paragrafo IX, “padrédes minimos de qualidade
de ensino, definidos como a variedade e quantidades minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”,
enguanto dever do Estado visando o direito a Educacao (BRASIL, 1996).

Da Declaracdo de Salamanca (1994) surgiram outros documentos
importantes, como a Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotada pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) em 2006 que reconhece a

deficiéncia como:

[...] um conceito em evolucdo e que a deficiéncia resulta da interagcéo
entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas
pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas. (BRASIL, 2007, p. 14)

Em seu artigo 2°, o documento, o Protocolo Facultativo a Convencéo sobre 0s

Direitos das Pessoas com Deficiéncia define que a:

Comunicacado abrange as linguas, a visualiza¢édo de textos, o braille,
a comunicacdo tétil, os caracteres ampliados, os dispositivos de
multimidia acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e oral,
0s sistemas auditivos e os meios de voz digitalizada e os modos,
meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicacao,
inclusive a tecnologia da informacdo e comunicacdo acessiveis;
(BRASIL, 2007, p. 17).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia passa a ser
incorporada a Constituicdo Federal, na forma da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), em
2015, e uma ampla cobertura legal se formou para amparar o combate a segregacao

estabelecendo préticas inclusivas que respeitem a todas as criangas na sua
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individualidade e assegurem um ambiente saudavel para o0 seu pleno
desenvolvimento.

A LBI é uma das grandes conquistas quando falamos de educacéo inclusiva,
trazendo um olhar humanizado para a deficiéncia, a identificando como atributo que
nao pode ser descontextualizado, definindo barreiras e impedimentos. Toda a
crianca tem o direito a se desenvolver e, para isso, € necessario oportunizar todos
0S recursos necessarios, evitando assim que as barreiras impossibilitem seu
desenvolvimento. No que se refere a comunicacéo, a LBI, corroborando com outros

documentos, considera em seu artigo 3°, inciso V:

[...] forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras
opcdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de
comunicacdo tétil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s
sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos,
meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicacao,
incluindo as tecnologias da informagdo e das comunicagoes;
(BRASIL, 2015)

Sendo a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa um recurso de Tecnologia
Assistiva ou ajuda técnica, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) aponta este,
dentre outros recursos, como importantes para “[...] assegurar e promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a inclusdo social e cidadania’, mais
especificamente, o Art.3°, inciso Ill, anuncia que a Tecnologia Assistiva ou ajuda

técnica sao:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social;
(BRASIL, 2015)

Anterior & LBI, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2013), que definem a linguagem e a brincadeira como
elementos articuladores entre os saberes que as criangas trazem juntamente ao

conhecimento que constroem cultural e historicamente. Nesse sentido, observa-se a
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importancia das diversas formas de linguagem dentro do brincar e dos espacos
educativos, bem como a premissa de respeito a essa diversidade e a oportunizacéo
de recursos para que todos possam estar incluidos nos processos, 0s quais
requerem a busca por formacao, estratégias e ferramentas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008, p. 16) aponta a Techologia Assistiva como um
dos caminhos para consolidacdo da inclusdo escolar e acesso as atividades

escolares e participacéo social, destacando:

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de
escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagoégica do ensino comum.

Ainda na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 10) esta expresso que a educac¢do tem inicio
na educacao infantil e se reforga a importancia do ludico e das diversas formas de

linguagem.

O acesso a educagdo tem inicio na educacao infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o
ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a riqueza
de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem
as relacoes interpessoais, o respeito e a valorizacdo da criancga.

Na perspectiva da legislacdo do municipio de Sédo Paulo, o Decreto n°
57.379/2016 que institui a Politica Paulistana de Educacao Especial, define no Art.
1° o principio do respeito a dignidade humana, o reconhecimento, consideracdo e
respeito a diversidade, compreende a deficiéncia como um fendmeno histérico-
cultural. Neste entendimento a politica publica do municipio de Sao Paulo tem como
pilares a educacgao integral, equidade e educacéo inclusiva, entendendo a educacgao
como um processo social e sendo um direito de todos (SAO PAULO, 2016a).

A Portaria n° 8.764/2016 que regulamenta o Decreto n° 57.379/2016 da
Prefeitura de Sao Paulo, em seu artigo 4° institui a oferta do Atendimento

Educacional Especializado em todos 0s tempos e espacos escolares para a garantia
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da eliminacdo de barreiras para a aprendizagem. Em seu Art. 25, 2° paragrafo

orienta sobre a oferta do AEE na educacao observando e discutindo:

a) as necessidades e potencialidades dos bebés e criancas publico
alvo (sic) da Educacéo Especial;

b) as formas de promocdo da estimulacdo necesséria para a
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e criangas com
deficiéncia;

c) a definicho de estratégias e recursos pedagbgicos e de
acessibilidade que removam as barreiras encontradas neste
processo, bem como favorecam o acesso deste publico a todas as
experiéncias educacionais, assim como sua interacdo no grupo e sua
plena participacéo; (SAO PAULO, 2016b)

Como a Portaria n° 8.764/2016 define, entre as atividades préprias do AEE,
com o objetivo de atender as especificidades dos educandos que sdo publicos da

Educacao Especial, ressalto aqui as criangas com NCC:

Ensino do uso da Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA):
realizacdo de atividades que ampliem os canais de comunicacao,
com o objetivo de atender as necessidades comunicativas de fala,
leitura ou escrita dos educandos e educandas. Alguns exemplos de
CAA sdo cartbes de comunicacdo, pranchas de comunicacdo com
simbolos, pranchas alfabéticas e de palavras, vocalizadores ou o
préprio computador, quando utilizado como ferramenta de voz e
comunicacéo. (SAO PAULO, 2016b)

No Curriculo da Cidade — Educacao Infantil (2019), a politica paulistana de
educacéo, tendo como pilares a educacdo inclusiva, equidade e educagéo integral, é
possivel observar na matriz de saberes o direito a educacdo e a garantia das
condicOes de oportunidades, os principios das matrizes de saberes, dentre eles o da

comunicacao:

Saber: Utilizar as mdltiplas linguagens, como verbal, verbo-visual,
corporal, multimodal, brincadeira, artistica, matematica, cientifica,
Libras, tecnolégica e digital para expressar-se, partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialégico, criativo, sensivel e
imaginativo, aprender corporalmente, compartilhar saberes,
reorganizando o que ja sabe e criando novos significados, e
compreender o mundo, situando-se e vivenciando praticas em
diferentes contextos socioculturais (SAO PAULO, 2019, p. 41).
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Dados do resumo técnico do censo escolar (BRASIL, 2021, p. 34) expressam
gue, em 2020, o numero de matriculas de Estudantes Publico-Alvo da Educacéo
Especial (EPAEE) chegou a 1,3 milh&o, revelando aumento de 34,7% em relagéo
aos dados do ano de 2016. Considerando que dentre estes h4 nimero expressivo
de estudantes com NCC, busca-se na CAA modo de oferecer suporte para promover
a equidade e o desenvolvimento integral, independente das singularidades da

crianca (Figura 1).

Figura 1 — Numero de matriculas de EPAEE em classes comuns ou especiais

exclusivas, segundo a etapa de ensino — Brasil — 2016-2020
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Fonte: (BRASIL, 2021).

Perpassando a perspectiva legal abordada nesta secdo, € importante
ressaltar que a linguagem de cada individuo se desenvolve de maneira impar, a
depender das condi¢gdes culturais em que estdo inseridas considerando que “[...] a
linguagem se estabelece por uma essencialidade coletiva” (CEREZUELA; MORI,
2015, p. 1257).

Marx e Engels (MELLO, 2007) e Leontiev et al. (2004), Cerezuela e Mori
(2015) elucidam que o desenvolvimento da linguagem esta intrinsecamente ligado
ao pensamento e demanda coletiva, uma vez que se faz necessaria a troca de
conhecimentos entre os individuos para a producdo de trabalho e sobrevivéncia

destes. Nesse escopo, tendo seus estudos embasados pela filosofia materialista
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dialética de Marx, Vygotsky (1995, p. 1), se opondo a ideia que o desenvolvimento
humano dependia de sua condi¢cao bioldgica, “[...] entendeu que a vida do homem
nao seria possivel se este homem tivesse que usar apenas o0 cérebro e as maos,
sem os instrumentos que sdo um produto social”.

Nessa égide, acredita-se que o desenvolvimento da criangca com NCC é
mediado pelos recursos de CAA produzidos por sujeitos histéricos em meio a cultura
em que estédo inseridos e, diante aos postulados de Vygotsky (1995, p. 1), que “[...] a
vida material do homem ¢é ‘medida’ pelos instrumentos, da mesma forma também
sua atividade psicolégica é mediada por vinculos produzidos pela vida social, tendo
como mais importante a linguagem”. Nesse sentido, a efetivacdo da inclusao
escolar, iniciada na educacao infantil, perpassa matricula e frequéncia, constituindo-

se em um espaco que atenda as necessidades gerais de todas as criancgas:

[...] onde se desenvolvem as bases necessarias para a construcéo
do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o
ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza
de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem
as relacbes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crianca.
(BRASIL, 2008)

Pelosi (2000, p. 28) anuncia “[...] que todas as criancas podem se desenvolver
e fazer parte da vida escolar e comunitaria”. Em vista disso, a CAA é defendida
como recurso que pode oferecer suporte adaptativo viabilizando a comunicacao
efetiva de criangcas com NCC.

Tendo em vista que as acdes pedagodgicas dentro das escolas sé&o
embasadas por legislacdes que perpassam do ambito federal até o municipal, até o
momento foram discutidos alguns aspectos legais acerca da Educacéo Especial na
perspectiva Inclusiva.

A seguir, serdo apresentadas algumas nuances acerca da THC de Lev
Semionovich Vigotski e como o homem se configura enquanto sujeito historico e

cultural.

2.2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: CAMINHOS PARA A COMPENSACAO DAS
NECESSIDADES COMPLEXAS DE COMUNICACAO DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA
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Para compreender como a CAA pode configurar-se como caminho possivel
para o desenvolvimento integral da crianca com deficiéncia e NCC, a seguir, serdo
brevemente apresentados aspectos da THC de Vigotski, da defectologia enquanto
caminho para a compensacao a partir da atividade mediadora.

Lev Semionovitch Vigotski, psicologo de profissédo, judeu nascido na antiga
Unido Soviética — Bielorrussia, construiu grande legado de producao cultural,
cientifica e académica contemporédnea, em que estudiosos da Educacdo e
Psicologia se debrugcam em diferentes paises, tendo destaque no Brasil a Teoria
Histérico-Cultural (THC) elaborada no cerne da Revolug¢do Russa, em 1917.

Importante destacar que com as inuUmeras traducdes feitas ao longo do século
XX em diferentes idiomas, muitas inconsisténcias foram encontradas nas traducdes
de suas obras a partir de profundo e sistemético estudo realizado por diferentes
profissionais, dos quais destacamos Zoia Prestes® em seu trabalho intitulado
“‘Quando nao é quase a mesma coisa” (2010) e outros em parceria com Elizabeth
Tunes*.

Na perspectiva da transformacdo, a THC foi efetivada nas investigacdes
psicolégicas e pensada a partir do materialismo histérico e dialético de Marx.
Segundo Mello (2007, p. 86), Marx:

Foi o primeiro a perceber a natureza social e histérica do ser
humano, e o primeiro a realizar uma andlise tedrica dessa sua
natureza. De seu ponto de vista, 0 ser humano se apropria das
gualidades humanas ao se apropriar dos objetos da cultura historica
e socialmente criados.

Prestes (2021) e Dainez e Smolka (2014) a partir dos estudos de Vigotski
(2019), conceituam a compensacao na perspectiva da THC a partir das condi¢des
adversas para desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia.

A defectologia de Vigotski (2021) tem um olhar singular para diferentes
sujeitos que se desenvolvem em sociedade, com historias e culturas a serem

enraizadas.

3 Zoia Ribeiro Prestes, doutora em Educac&o pela Universidade de Brasilia (UnB), filha de Luiz Carlos
Prestes e Maria do Carmo Ribeiro, foi exilada com sua familia durante a ditadura militar instalada no
Brasil em 1964, viveu e se graduou em Pedagogia em Moscou, dedicando-se a estudar Lev
Vigotski.

4 Elizabeth Tunes, doutora em Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP), orientadora de Zoia
Prestes, ambas se dedicam a traduzir algumas obras de L. S. Vigotski.
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A perspectiva da falta ndo pode ser parametro para mensurar 0 quanto uma
crianca pode ou nao se desenvolver, mas, sim, para nortear acées de como
organizar situacdes sociais de aprendizagem em que esta possa enraizar a cultura
gue lhe é oferecida nas mais diferentes atividades mediadas.

Vigotski entendeu que nenhum de nés é deficiente e, sim, singularmente,
fazemos caminhos diferentes para o desenvolvimento conforme as condi¢cées que o
meio nos oferece, esbogando a “[...] heterogeneidade do desenvolvimento, a
variedade de caminhos a seguir” (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1102).

Vigotski (2019, p. 34) postula que o problema de nos pautarmos na

deficiéncia para pensarmos as situacfes de aprendizagem

[...] é o duplo papel da insuficiéncia organica no processo desse
desenvolvimento e da formacdo da personalidade da crianca. De um
lado, o defeito é a limitagdo, a debilidade, a diminuicdo do
desenvolvimento; de outro, precisamente porque origina dificuldades,
ele estimula o movimento elevado e intensificado para o
desenvolvimento.

A partir do entendimento que a “insuficiéncia fisica” (PRESTES; TUNES,
2021, p. 28) ndo é centrada na deficiéncia do sujeito, mas, sim, como uma questao
de organizacdo e educacdo social, a defectologia postula que na lei da
compensagao “[...] o mundo de novas e diversas formas e vias alternativas de
desenvolvimento descortina-se ante a defectologia.” (VIGOTSKI, 2019, p. 38).

Distante da ideia “[...] 0 cego esteja mergulhado em trevas e (...) e tampouco
os surdos sentem o deprimente siléncio em que vivem” (PRESTES; TUNES, 2021,
p. 31), o foco principal para o profissional que deseja trabalhar com a crianga com
deficiéncia é planejar e organizar o ambiente social, mediando situacdes que
propiciem o desenvolvimento destes sujeitos, de forma que tenham acesso a cultura
pelas vias alternativas, imprimindo que “[...] o elemento mediador do processo de
compensacao nado € criado subjetivamente, mas socialmente, na dinamica da vida,
sendo esses os recursos auxiliares/instrumentos técnicos e signos” (DAINEZ, 2014,
p. 1103).

O mesmo ocorre com a crianga com NCC, pois se a crianga nao fala, ou fala
com dificuldade, cabe ao PAEE buscar outras formas de linguagem que os ajudem a
se comunicar. Prestes e Tunes (2021, p. 31) nos convidam a desconstruir a “[...]

falsa ideia de que ha certa compensacgao bioldgica do defeito”, visto que, de acordo
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com esta concepcédo, quando a natureza nos priva de algum dos sentidos, a propria
nos da condicdes de compensar de outra forma, ampliando naturalmente outras
habilidades.

Trata-se de um equivoco olhar para a deficiéncia como uma doenca que pode
ser curada com um remédio, ou um “problema” que pode ser resolvido na terapia. A
luz de Vigotski, Prestes e Tunes (2021, p. 32) ressaltam que devemos
conscientemente “[...] impedir que tal pedagogia farmacoldgica, tal pedagogia
terapéutica prejudique a nutricdo normal da crianga”. Ou seja, ndo podemos nos
esquecer que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia ndo “[...] orienta-se pela
invalidez como principio” (PRESTES; TUNES, 2021, p. 32).

Nesse sentido, enquanto educadores, devemos buscar estratégias de
mediacdo pedagodgica e vivéncias que impulsionem o desenvolvimento integral de
todas as criangas, eliminando as barreiras existentes no meio social. Prestes e
Tunes (2021, p. 33) destacam que “[...] quando, na educacédo, temos a substituicdo
de um analisador por outro, de uma via por outra, empreendemos o caminho da
compensacao social de qualquer defeito”.

Dentro da perspectiva que a deficiéncia secundéria (VIGOTSKI, 1997) esta no
meio social e que esta precisa ampliar as possibilidades de acesso, ha outras formas
de desenvolvimento da linguagem que possibiltam aumentar o repertoério
comunicativo das criangcas com NCC, ou ainda, oferecer recursos alternativos de
comunicacao.

Diante ao exposto e de acordo com o0s pressupostos de Vigotski (2019),
explanados por Prestes e Tunes (2021), o cerne do desenvolvimento da crianca com
NCC nado € a oralizacdo, mas, sim, que ela saiba se comunicar com todas as
pessoas em todos os espagos, reiterando que “[...] as oportunidades objetivas
produzidas na coletividade € que merecem destaque na ideia de compensacao”
(DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1103).

Por isso, acredita-se que a comunicacdo pode acontecer por meio da
insercdo da CAA estruturada com pictogramas, por meio das atividades mediadas
no contexto do AEE, oferecidas nas multiplas vivéncias, potencializando seu
desenvolvimento integral em um “[...] processo de apropriagdo da cultura [...] a partir
da relacdo da crianga, com pessoas mais experientes, seja o adulto ou um par mais
avangado” (PAIXAOQ, 2018, p. 32).
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Os estudos sobre a defectologia de Vigotski nos esclarecem que isso ocorre
pois, psicologicamente, para o desenvolvimento da criangca com deficiéncia ou da
crianca normal (VIGOTSKI, 2019), o que precisamos € repensar estratégias,
oferecer recursos e rever a organizagao do meio, bem como oferecer possibilidades
de acesso as criangcas com deficiéncia e NCC de modo que possam desenvolver a
linguagem a partir do recurso da CAA.

A deficiéncia ndo € uma doencga e tampouco pode ser entendida como “[...] 0
menos, uma falta, uma fragilidade” (VIGOTSKI, 2021, p. 64). E a partir do desejo de
falar que a crianca com NCC buscara outras formas de se comunicar, pelo choro,
balbucios, vocalizacdes e até comportamentos considerados inadequados. Vigotski
(2021, p. 65) aponta que:

Se as investigagbes experimentais demonstram que as reacdes
podem transcorrer com maior velocidade e forca na presenca de
obstaculos, comparando-se com as melhores condi¢cdes nas
situagBes normais, entdo, estamos lidando com a mesma lei. A
imagem suprema da personalidade humana e o entendimento de sua
unidade organica devem estar na base da educacdo da crianca
anormal.

Pode-se inferir, portanto, que em uma cultura que prima pela diversidade, a
CAA esté para a crianga com NCC como via alternativa para sua dificuldade na fala
como o Braille esté para a crianca com deficiéncia visual ou a datilologia esta para a
crianga com deficiéncia auditiva, “[...] quer dizer, um sistema de vias indiretas do
desenvolvimento cultural no ponto em que as vias diretas foram interrompidas por
causa do defeito” (VIGOTSKI, 2019, p. 252).

Em conformidade com Vigotski (2019, p. 250):

Acostumamo-nos com a ideia de que a pessoa Ié com os olhos e fala
com a boca, e somente o0 grande experimento cultural que
demonstrou ser possivel ler com os dedos e falar com as méaos
revela-nos a condicionalidade e a mobilidade das formas culturais da
conduta.

Vigotski esclarece que, as vias indiretas criadas especialmente para a crianca
com deficiéncia visual e para a crianga com deficiéncia auditiva, “[...] s&o como um
experimento artificial da natureza” demonstrando que o desenvolvimento ndo esta

necessariamente com uma funcdo organica. Deste modo, nos leva a refletir que,
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assim como para estes sujeitos “..] a linguagem ndo estd vinculada
obrigatoriamente ao aparato fonico; pode mostrar-se mediada por outro sistema de
signos, da mesma forma que a escrita pode ser transferida da via direta visual para a
via indireta tatil” (VIGOTSKI, 2019, p. 250), para a crianga com NCC pode ocorrer do
mesmo modo a partir da CAA.

Acredita-se entdo que a CAA para a crianca com NCC configura-se enguanto
‘via alternativa” (VIGOTSKI, 2019), “possibilidades compensatérias” (VIGOTSKI,
2021, p. 67); para que possa Se comunicar com seus pares e participar das
vivéncias oferecidas a partir da histéria e cultura do meio em que estao inseridas, de
modo que a dificuldade na fala deixe de ser entendido “[...] apenas como um defeito,
um menos” na perspectiva da falta, e passem a ser entendidos como pontos
potenciais de desenvolvimento integral a partir da superacdo da ideia que a
comunicacao se limita na linguagem oral. Ou seja, conforme sugere Vigotski (2019,
p. 251), superar a compreensao que “[...] a psicologia da crianca anormal foi
elaborada, de modo geral, segundo o método da subtracdo das funcbes da
psicologia da crianga normal”.

A teoria da compensacdo descortina diferentes e inUmeras possibilidades
para o desenvolvimento, transcendendo o caminho da normalidade, tecendo
diferentes possibilidades de desenvolvimento, por isso, Stern anuncia que: “[...] tudo
0 que ndo me destréi faz-me mais forte, devido a que, da compensacdo da
debilidade, surge a forga, e das deficiéncias, as capacidades” (STERN, 1923, p. 143
apud VIGOTSKI, 2021). Fato €, tanto a perspectiva da normalidade quanto da
compensacdo h& riscos para 0 sucesso ou insucesso, exigindo reflexdo e
flexibilidade para tracar novos caminhos.

Pautado nas concepcdes de Marx, Vigotski (2019) estudou a compensagao a
partir do materialismo histérico e dialético, postulando o desenvolvimento da crianca
com e sem deficiéncia a partir da compreensdao de como se relacionam aspectos

sociais e biolégicos no desenvolvimento humano, de modo que:

Por um lado, é um defeito e atua diretamente como tal, criando
obstaculos* prejuizos e dificuldades na adaptacdo da crianca. Por
outro lado, precisamente porque o defeito cria obstaculos e
dificuldades no desenvolvimento, também altera o equilibrio normal e
serve de estimulo para o desenvolvimento das vias indiretas da
adaptacéo, das  funcbes indiretas, reorganizadoras e
superestruturadoras, que tendem a compensar o defeito e a levar
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todo o sistema do equilibrio alterado a uma nova ordem. (VIGOTSKI,
2019, p. 251)

Com base no entendimento que “[...] todo defeito cria os estimulos para a
realizacdo de compensacado” (VIGOTSKI, 2021, p. 152), no processo de
desenvolvimento, o autor pontua que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia
nao ocorre “...] do fato que nela esteja ausente determinadas funcdes observaveis
numa crianca normal, mas do fato que a auséncia de fun¢des traz a vida novas
formagdes” (VIGOTSKI, 2019, p. 157).

Nesse sentido, a compensagdo “...] desencadeia novos processos
confluentes de desenvolvimento, substitui, superestrutura, nivela as funcdes
psicolégicas superiores” (VIGOTSKI, 2021, p.158). Sobre as funcdes psicolégicas
superiores (FPS), Vigotski (2019) e Vigotski (2021) declara que o desenvolvimento
ocorrera a partir das condi¢cdes do meio, a medida que internaliza e se apropria da
cultura.

Essa perspectiva se opde a ideia de que a criangca com deficiéncia é atrasada
devido as condigdes bioldgicas, e desse modo Vigotski enfatiza que “[...] o
desenvolvimento cultural é a esfera principal em que é possivel a compensacao da
deficiéncia. Onde é impossivel o desenvolvimento organico sucessivo, abre-se, de
um modo ilimitado, a via do desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2019, p. 252).

Com vistas a ampliar a discussdo acerca do desenvolvimento da crianca
diante sua inser¢cdo no meio cultural quando suas acbes passam a ser significadas
por sujeitos mais experientes nas atividades mediadas, na proxima sec¢ado o objetivo

é refletir acerca do conceito de mediacao.

2.2.1 Mediacao

Na perspectiva da THC, apresenta-se 0 conceito de mediacdo de maneira
geral, buscando dialogar com as questdes apresentadas anteriormente acerca de
como as vias alternativas podem se configurar em processo compensatorio,
viabilizando o desenvolvimento das FPS, tratando especificamente da linguagem.

Dessa forma, faz-se importante destacar a relagdo do sujeito com o0 meio e 0s

instrumentos construidos e consolidados dentro do contexto histdrico.
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A luz de Vygotsky (1983), Chiote (2019, p. 26) ressalta que o
desenvolvimento da crianga “[...] ndo acontece de forma linear, gradual e cumulativa,
mas em um processo dialético no qual fatores internos e externos se entrelagcam e
impulsionam as transformacdes nas fun¢gdes psiquicas elementares e superiores”, a
medida que ha a apropriagao da cultura a partir “[...] dos processos de internalizagéo
e objetivacdo no desenvolvimento humano e a interacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento, que se efetivam a partir de processos de mediacéo” (PAIXAO, 2018,
p. 26).

Uma crianca que nunca teve contato com um eletrbnico, por exemplo, e
passa a ter, se transformou na perspectiva de sua histéria dentro de um contexto
cultural na relagdo com este novo objeto, porém a significacdo e enraizamento do
significado deste n&do ocorre sem a mediacdo. Sobre isso, Chiote pontua que o
desenvolvimento da crianga depende de:

[...] processos que ndo sdo apenas hereditarios e bioldgicos, mas de
apropriacdo das experiéncias e dos conhecimentos acumulados pelo
homem ao longo da histéria, que sdo passados de uma geracao para
a outra pelos préprios homens em relagcdo uns com o0s outros.
(CHIOTE, 2019, p. 25)

Para a THC o desenvolvimento humano tem duas origens, uma biolégica e
outra social. Vigotski (1995), Paixao (2018) e Chiote (2019) acordam que a biol6gica
se faz presente nas criancas e animais, caracterizada pelas reacdes automaticas,
sofrendo controle do ambiente externo; e as FPS sédo de origem social e estédo
presentes somente no ser humano, que se transforma a medida que entra em
contato com o meio, constroi sua historia conforme a cultura em que esté inserido;
concebidas a partir dos processos de mediacéo (PAIXAO, 2018; VYGOTSKY, 1995).

Para Vigotski (apud LUCCI, 2006, p. 8):

[...] o desenvolvimento mental é marcado pela interiorizacdo das
funcbes psicoldgicas. Essa interiorizacdo ndo € simplesmente a
transferéncia de uma atividade externa para um plano interno, mas é
0 processo no qual esse interno é formado. Ela constitui um processo
gue ndo segue um curso unico, universal e independente do
desenvolvimento cultural. O que nés interiorizamos sao 0s modos
histéricos e culturalmente organizados de operar com as informacgdes
do meio.
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Diante disso, Paixao (2018, p. 29) esclarece que “[...] as a¢cdes humanas sao
socialmente e semioticamente mediadas”. A autora declara ainda que o psiquismo
humano “[...] & permanentemente produzido, envolvendo o sujeito, a cultura e seu

meio social, numa interagéo constante.” (PAIXAO, 2018, p. 29).

[...] o desenvolvimento humano se da a partir de um processo
mediado entre 0 homem e a cultura, no qual € necessaria a presenca
de outros homens (mais experientes ou mais competentes), para
possibilitar 0 acesso e a apropriagdo da cultura, materializada nos
instrumentos e nos signos (PAIXAO, 2018, p. 88).

Diante das pontuacdes, é possivel afirmar que, atravessados pelos processos
de mediacdo na cultura em que estdo inseridas, o desenvolvimento das criancas
com NCC é afetado pela qualidade das mediacbes oferecidas pelo PAEE
considerado o adulto mais experiente, oportunizando vivéncias significativas.

Nesse sentido, Chiote (2019, p. 24) ressalta que a significacdo das vivéncias
ocorre pelas “[...] condi¢Bes concretas de vida, a partir das relacdes e interacbes que
lhes s&o possibilitadas nos processos mediados, apropriando-se da cultura e
participando da constituicao dessa cultura”.

Sabendo-se que o desenvolvimento da crianga perpassa o “[...] processo de
apropriacdo de cultura pela significacdo que o outro mediador faz das acdes da
crianca, transformando-as em atos significativos” (CHIOTE, 2019, p. 27), conclui-se
gue mediacdo € o cerne da THC, pois permitem o desenvolvimento e a
aprendizagem significativas. Sobre isso, Paixao (2018, p. 27) anuncia “A mediacéo,
portanto, € um conceito central na teoria desenvolvida por Vigotski”.

A luz de Vygotsky (1983), Chiote (2019) e Paix&do (2018), pondera-se a
mediagdo como eixo para as transformacdes fundamentais no organismo,
possibilitando assim, o desenvolvimento da linguagem e de outras FPS.

E sabido que o desenvolvimento da crianga ocorre a partir das inter-relagdes
para o intrapessoal, do social para o pessoal; possibilitando que esta atribua novos
significados a partir das vivéncias, dos sentimentos, pensamentos experienciados,
“[...] o ser humano se desenvolve na medida em que internaliza a cultura e dela se
apropria, utilizando signos e instrumentos disponiveis e atuando no meio em que
esta inserido” (CHIOTE, 2019, p. 25-26).

Apoiada na concepcdo que a atividade mediada acontece a partir dos

instrumentos e signos, se faz importante caracteriza-los.
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Instrumentos sdo constituidos por objetos fisicos, mediadores da relacdo
humana com o meio, utilizados na e para a transformagao da natureza, “[...] agem
num nivel externo e internalizam-se, tornando-se signos” (PAIXAO, 2018, p. 29); j&
0S signos séo instrumentos psicoldgicos internos, que apoiam o homem diretamente
NOS processos intrinsecos e a partir do uso do sistema simbdélico é que o homem é
capaz de compartilhar conhecimentos, ou seja, caracterizam-se por um sistema de
simbolos, representando algo diferente do que representa, estabelecendo a
mediac&o no psiquico (VYGOTSKY, 1995; PAIXAO, 2018).

“‘Quando os signos sao incorporados a acao pratica do homem, passam a
organizar a atividade instrumental, dando-lhe um carater intencional e planejado,
transformando as funcbes elementares, de origem natural, em funcfes superiores,
de origem sociocultural” (PAIXAO, 2018, p. 30). Desse modo, 0s instrumentos e os
signos sdo elementos mediadores que oferecem suporte para a acdo do homem
sobre o mundo, compreenséo do mesmo e desenvolvimento da linguagem.

Considerando a linguagem uma das FPS, entende-se que € “[...] por meio do
processo de desenvolvimento da linguagem e do uso consciente da palavra como
significante cultural” (REIS, 2018, p. 30) que a crianca desenvolve habilidades para
expressar seu pensamento e interpretar o outro na cultura em que esta inserida.

Dainez et al. (2011), Vigotski (2003) e Chiote (2019) enfatizam que as
atividades especificamente humanas, constituidas por meio da vida social, das
singularidades de cada sujeito e do contexto em que este esta inserido, constituem a
compreensao de que o desenvolvimento da linguagem ocorre na relagdo com a
dimenséo historico-cultural.

A partir da compreensdo que o desenvolvimento da criangca € um processo
mediado pelas a¢cdes do outro a partir de mediadores externos, denominados como
signos e instrumentos, € possivel constatar que CAA pode configurar-se enquanto
um recurso alternativo potente para a construcédo da linguagem, uma vez que esta
viabiliza ao homem comunicar ideias, sentimentos, e “[...] o carater de designar os
objetos, suas acOes, qualidades ou relagcdes, alem de transmitir informagdes” (REIS,
2018, p. 37).

Diante disso, tendo como objetivo representar o conceito da atividade

mediada, apresenta-se a Figura 2.

Figura 2 — Representagao conceito atividade mediada
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Fonte: Elaborada pela autora.

Na perspectiva da THC gue o desenvolvimento atravessa 0 sujeito, 0 meio € 0
sujeito novamente, de modo que este se aproprie das vivéncias a partir da atividade
mediada, enraizando conhecimentos préprios da cultura, transformando a si e ao
outro a partir da linguagem, na préxima sec¢ao o objetivo é elucidar a linguagem, uma

das FPS apresentadas por Vigotski.
2.2.2 Quando pensamento e linguagem se atravessam

Para Vigotski (1930), a trajetéria do pensamento e da linguagem ocorre em
processos distintos no inicio da vida, encontrando-se por volta dos dois anos de
idade, momento em que a crianga adquire novos comportamentos. “A linguagem do
homem Ihe permite desligar-se pela primeira vez da experiéncia imediata e assegura
0 surgimento da imaginacao, processo que nao existe no animal e serve de base a
criagdo orientada [...]” (LURIA, 1991, p. 83). E 0 ponto em que 0 pensamento se
torna verbal e a linguagem racional.

Antes dos dois anos, o0 bebé utiliza-se das palavras apenas para interacao
imediata, para chamar a atencéo dos adultos, para suprir necessidades bésicas. Em
consonancia com os estudos de Luria (1991, p. 83) “[...] é indispenséavel dizer que s6
com base na linguagem e com sua participacdo imediata constituem-se as

complexas formas de pensamento abstrato e generalizado.”.



42

Quando as curvas do pensamento e linguagem se encontram, as palavras
comecam a ter mais significados para as criancas, € quando comeca a construcao
de novos conceitos. Segundo Luria (1991), a atividade consciente do homem

fundamenta-se em trés caracteristicas:

1. A primeira ndo esta necessariamente ligada as funcdes bioldgicas e, sim,
“[...] regida por complexas necessidades, frequentemente chamadas de
‘superiores’ ou ‘intelectuais” (LURIA, 1991, p. 71). O que difere o ser
humano dos animais, fazendo-o social, despertando e incentivando a
busca por novos conhecimentos e a necessidade de se comunicar para a
troca de conhecimentos, por exemplo.

2. A segunda atividade consciente do homem consiste em sua capacidade
de abstracdo, colocando-o além da impressdo individual imediata. Ou
seja, desenvolve a habilidade de estabelecer relagcbes entre diferentes
coisas. O que o difere do animal, tendo em vista que o comportamento
deste é determinado em alguma experiéncia anterior ou imediata, 0 que 0

impede de refletir acerca das condigdes do meio e transforma-lo.

A atividade consciente do homem nao pode tomar como orientacao a
impressao imediata da situagao exterior e sim um conhecimento mais
profundo das leis interiores dessa situacdo, razdo por que ha todo
fundamento para afirmar-se que o comportamento humano, baseado
no reconhecimento da necessidade, € livre. (LURIA, 1991, p. 72)

3. A terceira caracteristica consiste na assimilacdo da experiéncia de toda a
humanidade, acumulada no processo da historia social no processo de
aprendizagem, diferenciando o ser humano do animal pela atividade
consciente, possibilitando a apropriacdo da cultura diante de todo
processo histérico vivenciado pelo homem e a transmissdo dos

conhecimentos construidos e transformados para outros individuos.

Os animais ndo tém nenhuma possibilidade de assimilacdo da
experiéncia alheia e de um individuo transmiti-la assimilada a outro
individuo, e muito menos de transmitir a experiéncia formada em
varias geragoes. Os fendmenos que se descrevem como “imitagao”
ocupam lugar relativamente limitado na formag¢ao do comportamento
dos animais, sendo antes uma forma de transmissao pratica direta da
propria experiéncia que uma transmissdo de informacado acumulada
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na historia de vérias geragbes, que lembre o minimo sequer a
assimilagdo da experiéncia material ou intelectual das geracdes
passadas, assimilacdo essa que caracteriza a histéria social do
homem (LURIA, 1991, p. 69).

Desde seu nascimento a crianca se apropria de habilidades conforme o meio
gue estad inserida. Estas habilidades foram construidas ao longo da histéria e

influenciam na formacgéo do comportamento da crianga.

A grande maioria de conhecimentos, habilidades e procedimentos do
comportamento de que dispde o0 homem, ndo sdo o resultado de sua
experiéncia propria, mas adquiridos pela assimilacdo da experiéncia
historico social de gerag6es. (LURIA, 1991, p. 73)

Nesse viés, a atividade consciente é consequéncia das relacdes do homem
com a histéria e a cultura, considerando a aquisicdo de novos conhecimentos por
meio de suas vivéncias por intermédio de um sujeito mais experiente, a mediacao.

Na atividade consciente do homem, o desenvolvimento da linguagem “[...] sO
chega a sua concretude, ou seja, para que se torne ato consciente passara por um
longo processo de apropriacdo conceitual dos sentidos, que sO sera possivel por
meio das relagées sociais” (REIS, 2018, p. 35).

De acordo com Luria (1991a), a linguagem surgiu quando houve a transicao
do homem individual para o homem social, na essencialidade coletiva. Entre os
animais ndo existe esta linguagem, existe um sistema de movimentos, sons, que 0s
animais se utilizam para se comunicar. A linguagem utilizada pelo homem “[...] € um
sistema de coédigos, por meio dos quais sdo designados os objetos do mundo
exterior, suas acoes, qualidades, relacdes entre eles, etc.” (LURIA, 1991a, p. 78).

Vigotski revela que a linguagem concretiza e estabelece as significacdes
construidas no ambito cultural e historico. Quando a crianga a interioriza, passa a
acessar estas significacdes as quais servirdo de esteio para que suas vivéncias se
tornem significativas. E a partir destas significacbes que serdo estruturadas as
consciéncias, interpondo as diferentes formas de pensar, sentir e agir. Sobre isso,
Mukhina (1996, p. 52) corrobora apontando que

[...] o dominio da linguagem, por sua vez, da um forte impulso ao
desenvolvimento psiquico, o que permite a passagem para outras
formas de ensino, baseadas na percepcdo e no pensamento e
aperfeicoadas pela influéncia da linguagem.
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Luria evidencia em seus estudos, que a linguagem € “[...] condicdo que leva a
formacgéao da atividade consciente de estrutura complexa do homem” (LURIA, 1991a,
p. 77), 0 que a torna especificamente humana. Desse modo, Reis (2018, p. 37)
aponta que a FPS, a linguagem, configura-se em “[...] fator que impulsiona o
surgimento da consciéncia no homem, bem como tem o papel de modificar a propria
psique”.

Para Luria (1991a) e Reis (2018), a linguagem é funcdo psiquica especifica
do homem, diferenciando-se do animal; tendo carater de nomear e diferenciar acoes,
nomear objetos, sentimentos, qualidades, além da possibilidade de trocar
informacdes.

Reis (2018, p. 37-30), apoiada nos estudos de Luria, defende que a

linguagem favorece trés mudancas essenciais a atividade consciente do homem:

A primeira é a funcdo da palavra para designar objetos e eventos do
meio  exterior”, diferenciando-os e conservando-os suas
caracteristicas, ha memoria;

A segunda trata-se da capacidade de abstracdo e generalizacdo das
funcdes do objeto. ‘Ao significar uma palavra ha a relacdo consciente
do proprio objeto que foi conhecido anteriormente nas relacdes
vivenciadas no social, 0 que permite ao humano lidar com o objeto
exterior mesmo quando este esta ausente’.

A terceira ocorre na transmissao da informacao ‘que s6 acontece nas
relacdes propiciadas ao longo da histéria da humanidade’.

Apoés elucidar a linguagem enquanto fungédo “[...] precursora dos avangos
psiquicos”, que surgiu da necessidade do homem se comunicar, tendo como “[...]
funcdo de maior importancia para o desenvolvimento da consciéncia” (REIS, 2018,
p. 39); admite-se que é pela palavra, “[...] sistema de cddigos suficientes para
transmitir qualquer informacgao, inclusive fora do contexto de uma acio pratica”
(LURIA, 1986, p. 25), ou seja, elemento essencial da linguagem que, para além das
bases organicas, esta permite ao homem se apropriar de bens culturais.
Consequentemente, possibilitando ao homem, transmitir a outras geracfes suas
experiéncias de forma decodificada, possibilitando a transformacdo de
conhecimentos.

Nesse esteio, apos compreender bases importantes para o desenvolvimento
da linguagem, acredita-se que a aquisicdo da linguagem pode ocorrer também a

partir da insercado da CAA, permitindo a crianga com NCC compreender os diferentes
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significados dos elementos sociais a disposi¢do de determinada cultura, ampliando a
capacidade de raciocinar, tracar narrativas, interagir e resolver problemas de forma
sofisticada, uma vez que, quando introduzida no meio cultural em atividade mediada,
“[...] as acBes espontaneas comegcam a ser significadas pelo outro, que responde as,
atribuindo sentidos produzidos no meio cultural” (CHIOTE, 2019, p. 26).

Com base no conceito da atividade mediada em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), em que o PAEE € o mediador no processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem a partir da CAA, é apresentado na Figura 3 um
esquema que permite observar a importancia ndo apenas no instrumento e da
crianca com NCC, como o papel do adulto mais experiente, que possibilita vivéncias

mais significativas.

Figura 3 — Representacao conceito atividade mediada e desenvolvimento da

Linguagem a partir da CAA
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Fonte: Elaborada pela autora.

Apl6s compreendermos o surgimento da linguagem no homem e o0 que o
diferencia no animal, a seguir, serdo apresentados alguns aspectos importantes

guanto a linguagem da crianga com NCC.

2.2.3 Linguagem e Necessidades Complexas de Comunicacao
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Critico das teorias biologizantes que definem o sujeito pela sua condi¢cao
médica, definido por um laudo e tratado pelo viés da medicalizacdo, Vigotski nos faz
refletir que, ao invés de olhar para uma crian¢a que nao fala e defini-la a partir de um
laudo, como um sujeito que precisa de tratamento médico, enquanto escola,
devemos pensar em estratégias e recursos para o desenvolvimento da linguagem e

comunicacao eficientes.

E notdrio o enfoque que a teoria historico-cultural determina a
educacado. A escola é o espaco privilegiado para se aprender. Sua
funcdo se inicia e se encerra em promover o aprendizado, mediado
pelo ensino do professor e pelas relagbes humanas que ali se
desenvolvem. (CEREZUELA; MORI, 2015, p. 1260)

Em concordancia com Chiote (2019, p. 28) é possivel perceber que esta
relagao ocorre na “[...] dialética entre a dimensao bioldgica e a dimensao cultural’, ou
seja, na concretude das relagdes entre a crianca e 0 outro ou a crian¢ca € 0 meio, ou
seja, todo desenvolvimento cultural €, simultaneamente, social (VYGOTSKY, 1983,
p. 149, traducdo nossa).

Entendendo a lingua como objeto socialmente compartilhado, ao mesmo
tempo em que é instrumental na aquisicdo do conhecimento que é singular de cada
sujeito, sugere-se que para o0 desenvolvimento da linguagem precisam ser
consideradas as especificidades e as condicbes do desenvolvimento e o contexto
em que cada sujeito esta. Nessa perspectiva (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2016,
p. 65), destacam que “[...] cada nova geracdo e cada novo individuo pertencente a
uma certa geragao possuem certas condigdes ja dadas de vida”, possibilitando
condicOes diferentes para aqguele momento de interacao e desenvolvimento.

A perspectiva da THC nos provoca a olhar a crianga com NCC e para o
desenvolvimento de sua linguagem a partir do que lhe é viabilizado no meio social,
pois enquanto sujeitos histéricos e culturais, nos tornamos n6s mesmos através dos
outros (VYGOTSKY, 1983), atravessados pelo outro, enraizando a cultura colocada
a disposicao a partir do olhar e organizacao atentos para atender as especificidades
de cada criancga, acolhendo as situa¢des da diferenca.

Nessa perspectiva, faz-se necessario explorar diferentes meios que
subsidiem as diferentes formas de comunicacdo, entendendo a construcdo da

linguagem a partir do conhecimento tacito, presente ja no nascimento do homem por
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meio do choro, e ao longo de seu desenvolvimento, por exemplo, a partir dos
olhares, gestos e expressfes. Geraldi (1997, p. 4) define a linguagem como sendo
“[...] fundamental do desenvolvimento de todo e qualquer homem; de que ela é
condicdo sine qua non na apreensdo de conceitos que permitem compreender o
mundo e nele agir [...]".

Partindo do pressuposto que “[...] € no desenvolvimento dessa necessidade
de comunicagao que se inicia a utilizagao de signos compreensiveis.” (CEREZUELA;
MORI, 2015, p. 1258), acredita-se que os recursos de CAA oferecem possibilidades
para o desenvolvimento da linguagem, viabilizando a comunicacao, proporcionando
a participacao destes sujeitos nos diferentes espagos, como ja apontado “[...] o
principio da Comunicacdo Suplementar e/ou Alternativa (CSA) € conceber que a
comunicacao possa ser realizada de outras formas além da fala, como um olhar
compartilhado, expressfes faciais, gestos, toque, escrita, apontar de simbolos,
imagens ou equipamentos com voz sintetizada, que permitam a interagdo.”
(PORTAL CSA, 2021).

Acredita-se que a crianca com NCC ao ter acesso a oportunidades de realizar
as mesmas atividades junto aos seus pares, por meio de diferentes recursos,
estratégias e servicos, e entendendo o AEE como espaco propicio para a promogao
de praticas inclusivas, que considerem as dificuldades e habilidades comunicativas
individuais trabalhadas coletivamente, de forma que todas as criancas tenham
acesso as mdltiplas linguagens e maneiras de se comunicar, concordamos com
Cerezuela e Mori (2015, p. 1258) ao “[...] inferir que cada individuo se comunica da
forma que se possa fazer entender, dessa maneira, a comunicacdo deve ter um
significado entendido coletivamente, mesmo que as vivéncias de cada um
apresentem sentido individual e diferenciado”.

Sob esta otica, Cerezuela e Mori (2015, p. 1258) destacam que “[...] a
primeira fungdo da linguagem é social, a segunda fungéo € individual’, é possivel
prever desenvolvimento ndo apenas da criangca com deficiéncia, como também de
todos os envolvidos no processo, visto a riqueza das interacdes frente as mediacOes
proporcionadas no AEE.

De acordo com os pressupostos de Vigotski, aos olhos de uma pessoa
falante, uma crianga com NCC serd considerada incapaz de se comunicar. No
entanto, o que diferencia essa crianca de uma crianca falante sdo as condicdes de

desenvolvimento as quais ela € exposta. Aqui quero dizer que uma crianca falante
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desenvolve sua oralidade em um ambiente de pessoas falantes; da mesma forma
gue a criangca com NCC que precisa de suporte adaptativo para a fala ou escrita
desenvolve sua comunicacdo num ambiente rico que lhe proporcione instrumentos
necessarios e que atendam suas especificidades.

Enquanto PAEE, a pesquisadora vivencia em SRM ricos momentos que
corroboram com o exposto. Quando nos despimos da ideia que a fala é a Unica
forma de comunicacdo e oferecemos condi¢cdes de acordo as especificidades de
cada crianca e em diferentes cenarios, é possivel observar transformacéo
significativa no desenvolvimento dos pequenos, ndo apenas no que se refere a
linguagem expressiva e receptiva, mas que refletem no comportamento e bem-estar
destes sujeitos.

As escolas, que hoje trabalham na perspectiva inclusiva, certamente
caminham na busca de estratégias para que, cada vez mais, todas as criangas
tenham possibilidades de desenvolvimento, mediante a reorganizacdo do meio.

Respeitadas as caracteristicas da crianca com deficiéncia e NCC, a
perspectiva da falta do ponto de vista do desenvolvimento organico ndo pode ser
motivo para o fracasso educacional e, sim, impulso para que ndés, educadores,
possamos transformar o ambiente em um espac¢o mais acolhedor e acessivel com
os recursos de CAA, eliminando, assim, a deficiéncia do meio (VIGOTSKI, 1997),
ampliando as possibilidades de desenvolvimento e a apropriacao da cultura.

A seguir, tratamos de algumas nuances da pessoa com NCC; aspectos
importantes da CAA, explicitando a escolha dos pictogramas enquanto recurso de

acessibilidade na Educacéo Infantil.

2.3 NECESSIDADES COMPLEXAS DE COMUNICACAO: O DIREITO DE
COMUNICAR

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos versa, em seu Artigo 19, que
“[...] todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinibes e de procurar, receber e
transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de
fronteiras.” (ONU, 1948).

Considerando que todas as pessoas devem ter seus direitos assegurados,

cabe pontuar que a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa € um importante recurso
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para fazer valer o direito de pessoas com NCC possam se desenvolver tendo suas
singularidades respeitadas de modo que possam ter comunicacdo eficaz,
indispensavel para “[...] autodeterminacdo, aprendizagem e desenvolvimento,
educacéo, cuidados pessoais, engajamento e emprego” (BEUKELMAN et al., 1998,
p. 3, traducdo nossa).

A National Joint Committee for the Communications of Persons with Severe
Disabilities (BRADY et al.,, 2016) aponta direitos de comunicacdo essenciais. Na

Figura 4 apresentamos a “carta de direitos em comunicagéo” em pictogramas:

Figura 4 — Carta de direitos em comunicacao

escolher entre dzernaoe pedir o compartilhar ser ouvido e
opcdes reais rejeitar que quero meus ter Umta
‘ : resposta:
escolhas sentimentos difida que seji
. @ nao
&%

pedir e obter
atencaoc e
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@_.
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saber
sobre minha
rotina e
meu mundo

ter meu sistema
comunicagao
em ordem e ter
um backup

wa
slo]

serum membre
total e igual
ie minha
comunidade

Carta de Direitos
em Comunicacao

Eu tenho direito a:

ser tratado
com respeito
e dignidade

Fonte: (MARTINS, 2019).
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Vigotski (1995) e Luria (1986) nos convidam a refletir sobre as necessidades
complexas de comunicacdo de criancas que tem dificuldade de fala, considerando
suas caracteristicas e necessidades de suporte adaptativo para que possam
entender o meio, se desenvolver nele e se fazer entender diante das inumeras
relacdes sociais.

Embora pesquisas com datas mais distantes tenham utilizado termos como
“nao falantes” (SILVA et al., 2013; PAULA, 2007; GUARDA; DELIBERATO, 2006) ou
“ndo oralizadas” (PAURA, 2009; GUEDES; PAULA NUNES, 2009) para se referir a
pessoas com dificuldades severas de comunicagéo, acredita-se que o termo mais
adequado e atual utilizado seja Necessidades Complexas de Comunicacéo
(RIGOLETTI; DELIBERATO, 2020; BEUKELMAN, 2018; MENDONCA, 2017).

Beukelman et al. (1998, p. XIX, traducdo nossa) definem pessoas com
necessidades complexas de comunicagdo (NCC) enquanto “[...] incapazes de
atender as suas necessidades diarias de comunicacéo de forma eficaz por meio da
fala e contam com a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)”. Os autores
sublinham que, o fato de enfrentarem restricbes na comunicacdo, podem ficar
prejudicados quanto a sua participacéo e incluséo na escola e na sociedade.

Algumas pesquisas (CESA; MOTA, 2015; MANZINI; MARTINEZ, 2019;
PELOSI, 2000) indicam diversos ganhos da CAA para o0s sujeitos que dela
necessitam, pois, além de permitir variedade de interacdo, € base para o0
desenvolvimento da linguagem expressiva e receptiva, a diminuicdo em
comportamentos disruptivos e sentimento de frustracéo e incapacidade.

Beukelman et al. (1998, p. 6) apontam que intervencdes com CAA beneficiam
grande numero de pessoas com “[...] deficiéncias graves na fala ou escrita”, mas
também bebés e criancas pequenas que estdo com o desenvolvimento da fala em
risco. Muitos desses sujeitos oralizam, no entanto, ainda assim precisam da CAA
enquanto recurso suplementar para expressdo ou compreensao.

Dentre diversas condicdes de impedimentos temporarios ou permanentes na
linguagem expressiva ou receptiva que podem levar o sujeito a precisar da CAA
como suporte para a fala ou escrita, destacamos pessoas com questfes de salde
gue possam precisar da CAA temporariamente, criangcas que ndo Sao expostas a
estimulos de linguagem no ambiente em que estdo inseridas e pessoas com

deficiéncia.
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No esteio da pessoa com deficiéncia e em concordancia com estudos da
defectologia realizados por Vigotski (2019, p. 31), contraria a ideia de que “[...] a
crianca, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo € simplesmente
menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; é uma crianca, porém,
desenvolvida de outro modo.” E sob esta otica, a CAA n&o cumpre no
desenvolvimento o papel de encontrar uma solucdo que corrija impedimentos na
oralidade e, sim, oferecer alternativas de comunicacdo em um ambiente escolar que
se cologue de forma mais engajada e efetiva diante das caracteristicas de cada
sujeito sem, contudo, desconsiderar o coletivo.

Nesse viés, em concordancia com o conceito de linguagem definido por Luria
(1986, p. 25), que se propds a estudar a diferenca entre a linguagem do homem e

dos animais, o autor revela que

Pelo termo linguagem humana, entendemos um complexo sistema
de cddigos que designam objetos, caracteristicas, agcdes ou relacoes;
codigos que possuem a funcéo de codificar e transmitir a informacéao,
introduzi-la em determinados sistemas. [..] todas essas
caracteristicas sdo préprias apenas da linguagem no homem. A
linguagem’ dos animais, que ndo possui estas caracteristicas, € uma
‘quase-linguagem’. Quando o homem diz ‘pasta’, ndo somente
designa uma coisa determinada, também a inclui em um determinado
sistema de enlaces e relagBes. [...] Portanto, a linguagem
desenvolvida do homem é um sistema de cddigos suficientes para
transmitir qualquer informacao, inclusive fora do contexto de uma
acdo pratica.

Como ja posto anteriormente, a linguagem se faz presente na vida dos seres
humanos a partir da necessidade de se comunicar, seja pelo choro, gestos e
expressbes. E sabido, a partir dos estudos de Vigotski, que a linguagem é a
estruturacdo entre as fun¢cdes comunicativas e de pensamento. O autor nos revela
gue no processo de desenvolvimento da criangca a funcdo inicial da linguagem
cumpre o papel de comunicagdo, colaboragédo e de influenciar os que estdo a sua
volta. Corroborando com seus estudos, destacamos a linguagem como instrumento

que:

[...] nos conectando socialmente e influenciando os que nos rodeiam,
tanto por parte de adultos como de criancas. Portanto, a linguagem
inicial da crianga € apenas social; chama-lo de socializado ndo é
correto, porque implica a ideia de uma linguagem originalmente nao-
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social que se torna social por meio do processo de mudanca e
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1995, tradug&o nossa).

Frente ao exposto, acredita-se que comunicar é dar vida e significado as
diferentes formas de expor suas ideias, sentimentos, emocdes, desejos e sonhos ou
obter informacgdes; respeitadas as especificidades de cada sujeito. A dificuldade ou
auséncia na fala ndo podem ser impedimentos para nenhuma pessoa se fazer
presente e atuante nos diferentes espacos, se desenvolvendo junto aos seus pares
e, sobretudo, se apropriando da cultura no meio em que estad inserida,
protagonizando seu desenvolvimento enquanto sujeito historico.

Na proxima secdo os conceitos de Tecnologia Assistiva e um de seus

recursos, a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, serdo apresentados.

2.3.1 Comunicagdo Aumentativa e Alternativa: direito e acesso

A partir da compreensao que a CAA pode, a partir da mediacédo pedagdgica,
ser potente via alternativa de desenvolvimento para criancas com NCC, nesta secéo
buscamos trazer além de conceituar a TA e a CAA, apresentar 0s pictogramas
justificando sua escolha para esta pesquisa no ambito da Educacao Infantil.

A Tecnologia Assistiva (TA) enquanto area do conhecimento é composta pela
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), suportes de adaptacdo de acesso a
recursos eletrénicos como tablets e computadores, adaptadores de materiais
escolares como l4apis, borracha, diferentes brincadeiras e jogos; dispositivos de
apoio auditivo e visual, auxiliadores posturais, proteses, orteses, apoio para pessoas
com mobilidade reduzida, dentre outros.

A TA traz em si uma gama de concepcdes que perpassam a ideia de produto,
pois engloba em si, por exemplo, acfes estratégicas e servicos de apoio que
viabilizam que a pessoa com deficiéncia ou impedimentos temporérios desempenhe
atividades cotidianas. Tem por objetivo favorecer a pessoa com deficiéncia ou
impedimentos temporarios diferentes formas para que possa diminuir questdes
adaptativas entre o sujeito e 0 meio.

O Comité de Ajudas Técnicas indica a definicdo de Tecnologia Assistiva

enguanto:
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[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2009, p. 26).

Com base nos estudos de Pelosi (2000) e Kriger et al. (2017); Manzini et al.
(2019) destacam que a CAA comecou a ser usada no inicio da década de 1950 nos
Estados Unidos, Canada e Europa, chegando ao Brasil no final da década de 1970,
em Sao Paulo e Rio de Janeiro. Especialmente em Sao Paulo “...] deu-se em 1978
com o Sistema Bliss de Comunicacao, na Associacdo Educacional Quero-Quero de
Reabilitacdo Motora e Educacdo Especial, um centro de habilitacdo que atendia
pessoas com paralisia cerebral sem prejuizo intelectual.” (MANZINI et al., 2019, p.
19).

Enquanto suporte adaptativo, a CAA visa minorar barreiras na comunicacao
entre sujeitos com NCC e o0 meio em que estes estédo inseridos, com o objetivo de

aumentar ou substituir a fala permanente ou por curto/médio prazo.

Destinada a atender pessoas sem fala ou escrita funcional ou em
defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em
falar e/ou escrever. Recursos como as pranchas de comunicacgéo,
construidas com simbologia grafica (BLISS, PCS e outros), letras ou
palavras escritas, sao utilizados pelo usuario da CAA para expressar
suas questdes, desejos, sentimentos, entendimentos. A alta
tecnologia dos vocalizadores (pranchas com produgéo de voz) ou o
computador com softwares especificos, garantem grande eficiéncia a
funcdo comunicativa. (BERSCH, 2017, p. 6)

De acordo com a American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), a
CAA tem o objetivo de “[...] compensar e facilitar, permanentemente ou ndao,
prejuizos e incapacidades dos sujeitos com graves distarbios da compreensédo e da
comunicacao expressiva (gestual, falada e/ou escrita).” (ASHA apud CESA; MOTA,
2015, p. 264).

Dentre as diferentes causas que podem indicar o uso da CAA, de modo geral,
sdo pessoas com necessidades complexas de comunicagdo. Entendida como
sistema de comunicacdo de uso multidisciplinar, devido a sua possibilidade de ser

explorada nos ambientes clinicos e educacionais; além de objeto de pesquisa que
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7

vem aumentando cada vez mais o interesse de estudiosos, € indicado que sua
aplicabilidade ocorra junto a observacdes pontuais de especialistas na area.

Ressalta-se que a CAA abrange conjunto de recursos que integram servicos,
simbolos, estratégias e técnicas, que podem ser utilizados por pessoas com NCC,
cumprindo o papel de ampliar o repertdrio, aumentar a comunicacdo para sujeitos
com restricbes na fala e/ou escrita; ou substituir a comunicacdo dada a auséncia
desta, temporaria ou permanentemente, abarcando diferentes habilidades de
comunicacao.

A CAA é multimodal e pode ser “[...] definida pelo uso de gestos, expressdes
faciais e corporais, simbolos gréficos (fotos, figuras, objetos entre outros), voz
digitalizada ou sintetizada” (MANZINI, et al., 2019, p. 17), além de integrar diferentes

recursos com o objetivo de ampliar habilidades comunicativas que podem ser:

e Na&o assistidas, pois ndo dependem de um recurso externo ao corpo da
pessoa, sendo essas vocalizacoes, fala, sinais e gestos convencionais,
movimentos corporais, contato visual, expressao facial; e

e Comunicacdo assistida, que requer recursos externos, como utilizacdo de
alfabeto e numeros, palavras escritas, simbolos concretos ou abstratos,
fotografias, computadores e tablets com aplicativos e/ou software com
simbolos gréficos, acionadores, controle de ambiente e vocalizadores, por
exemplo; a CAA, de acordo com Manzini et al. (2019, p. 18) é composta
por um grupo de componentes integrados tendo por objetivo auxiliar no

aumento, suporte ou desenvolvimento da comunicacao.

A Tecnologia Assistiva trata-se de um conjunto de ferramentas em constante
evolucdo, resultado de pesquisas e adequacfGes dos produtos para atender seus
usuarios de forma mais assertiva, € um campo de estudos que exige constante
atualizacdo, no escopo desta pesquisa, optou-se em evidenciar a CAA organizada
com pictogramas pela facilidade de representar linguisticamente, desde os sinais
concretos aos mais abstratos, conceitos que configuram na construcdo de
comunicacao entre diferentes sujeitos, sobretudo criangcas com NCC e seus pares.

Pictogramas sao simbolos gréficos, os quais trazem em si complexidade que
pode partir do universo da crianga, assim como fotografias, letras e numeros, “[...]

usados por pessoas que ndo lIéem por causa da idade ou deficiéncia” (ARASAAC,
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2022), pode ou néo estar associados a textos, a depender do objetivo da usabilidade
do sistema.

A vantagem em usar o0s pictogramas na Educacdo Infantil se da pela
possibilidade de ampliar a comunicagdo por meio do recurso visual “[...] priorizando
um tipo de vocabulario visual.” (SOARES; MAGER, 2020, p. 57). Soares e Mager
(2020, p. 62) apontam que, num sistema de CAA, quando organizados com objetivo

de oferecer suporte adaptativo para a comunicacao, 0s pictogramas:

[...] possuem como funcdo a comunicagdo verbal e escrita, pois,
nessa relacdo ha ndo s6 a imagem informando seu significado ao
usuario, como ela também se transforma em um modo de escrita e
fala que é dada por saida de audio do aparelho.

Na Figura 5 mostramos um exemplo de pictograma que pode representar a palavra

pictograma em si, ou comunicacao.

Figura 5 — Pictogramas “PICTOGRAMAS” ou “COMUNICACAQ”

Fonte: Os simbolos pictogréaficos usados sao propriedade do Governo de Aragao e foram
criados por Sérgio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que os distribui sob uma
Licenca Creative Commons BY-NC-SA.°

> Esta pesquisa optou pelos pictogramas do Portal do ARASAAC, Portal Aragonés de CAA, disponivel
ao publico sob licenca Creative Commons.
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A terminologia Augmentative and Alternative Communication — AAC (ASHA,
2010), International Society for Augmentative and Alternative Communication
(ISAAC, 2010) tem diferentes tradugbes no Brasil, destacamos Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA); Comunicagdo Suplementar e/ou Alternativa (CSA);
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA); sendo esta Ultima a terminologia
escolhida para esta pesquisa por entender que representa de forma mais pontual a
traducéo do termo aplicado pela ASHA® e ISAAC’ (2010).

Importante sublinhar que a escolha do recurso de comunicacdo ser
Aumentativa ou Alternativa ird depender do nivel de desenvolvimento da linguagem
da crianga. O termo “aumentativa” traz a ideia de aumentar, tem por objetivo apoiar o
sujeito quando este apresenta fala, no entanto, esta ndo é suficiente para as trocas
comunicativas sociais de forma significativa, precisando de recursos para ampliar
repertorio. Ja o termo “alternativa” se remete ao sujeito que ndo possui fala como
forma de comunicacéao funcional para trocas sociais.

Em ambas as situacdes, a CAA tem o mesmo objetivo: oportunizar as
criangas com NCC diferentes formas de se comunicarem, respeitadas suas
caracteristicas e habilidades comunicativas individuais, conforme corroborado por
Bonotto (2016, p. 61) quando destaca que a CAA oferece “[...] potencial para a
compreensao e expressao de sentidos”; e por Manzini et al. (2019, p. 21) ao
explicitar que a CSA “[...] fundamenta-se na ideia de possibilitar a pessoa com
severos distarbios na comunicacdo oral e/ou escrita a interacdo e a aquisicao de
novas habilidades comunicativas e oportunidades de novas competéncias
comunicativas.”.

Independentemente da escolha do recurso de CAA ser direcionado para o
desenvolvimento alternativo de uma comunicac¢do funcional, ou aumentar uma fala ja
presente, a escola precisa ter clareza acerca de seu dever de promover e mediar
vivéncias significativas que oportunizem a comunicacao e interagdo dessas criangas
com seus pares.

Sobre mediar situacdes de interacdo a fim de oportunizar desenvolvimento

integral a todas as criancas, Manzini et al. (2019, p. 27) sublinham que o professor,

& American Speech-Language-Hearing Association (ASHA) é uma associacdo profissional e cientifica
gue credencia diferentes profissionais e estudiosos da é&rea da linguagem e audicéo.
https://www.asha.org/

" ISAAC: International Society for Augmentative and Alternative Communication (Sociedade
Internacional de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa). https://isaac-online.org/english/home/



https://isaac-online.org/english/home/

57

enquanto interlocutor pode “[...] promover desenvolvimento de novas habilidades
comunicativas” quando as criangas com NCC sado expostas as vivéncias que
requerem “trocas comunicativas” com sujeitos falantes, a fim de que, a partir das
multiplas experiéncias possam atribuir significado ao recurso de CAA que lhe foi
oferecido.

E nesse viés que, em consonancia com Manzini (2017, p. 10), acredita-se que
num contexto inclusivo “[...] todos, a principio, podem se constituir como potenciais
interlocutores e colaborar durante a implementacdo da comunicagao alternativa.”.
Assim, apresenta-se também como este recurso pode ser usado para ampliagdo de

repertorio da crianca com NCC.

2.3.2 A aplicabilidade dos pictogramas: potencializando a comunicacéao

E sabido que a comunicacdo n&o ocorre apenas pela oralidade, mas também
€ expressa pelos nossos outros sentidos, tato, audicdo, visdo; ou seja, mais ampla
gue a escrita e a fala, uma variedade de informa¢gdes que chegam até nés de
diferentes formas.

Conforme exposto anteriormente, a CAA pode ocorrer a partir da linguagem
ndo assistida ou com a utilizacdo de recursos assistidos, dentre estes o0s
pictogramas.

Com o olhar na comunicagao visual “[...] permeado de imagens e simbolos
graficos que ndo possuem apenas valor estético, mas também funcional e
comunicacional” (SOARES; MAGER, 2020, p. 61), entende-se que a CAA oferece
suporte e acesso a comunicacao funcional a pessoas com NCC. Ainda, de acordo
com Soares e Mager (2020, p. 57), ao tomar Munari (1997) como referéncia, a

comunicagao é:

[...] compostas de sinais e estimulos. Seu processo envolve:
planejamento, apresentacdo e emissdo da mensagem visual. Ela se
encontra presente em diversos ambientes e pode ser entendida de
modo universal, pois em muitos casos ultrapassa a barreira
linguistica. Outra forma de uséa-la é pela tecnologia assistiva quando
pessoas que nao conseguem se comunicar devido a alguma
deficiéncia ou inabilidade temporaria ou permanente encontram uma
possibilidade de interacéo e integracdo social.
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Considerando a CAA enquanto sistema de comunicacao, a avaliagdo para a
insercdo ou ndo da mesma nos diferentes ambientes sociais em que cada sujeito
estdq, deve crer que as diferentes habilidades importantes ao desenvolvimento
integral de forma que se possa indicar o recurso mais adequado e acessivel a
familia, seja de alta ou baixa tecnologia.

Destaca-se que CAA é um sistema de comunicagdo e ndo um
método, sendo necessario compreender a diversidade dos sistemas
da CAA, o contexto de quem a utlizarA e seus parceiros
conversacionais, além de considerar diferentes habilidades, tais
como: as psiquicas, cognitivas, neuromotoras, sensoriais e
linguisticas. Os aspectos socioecondémicos e culturais devem, da
mesma forma, ser considerados. (CESA; MOTA, 2015, p. 264-265)

Ao longo desta pesquisa buscou-se explanar alguns beneficios da insercéo e
uso da CAA, nao apenas para o desenvolvimento integral da pessoa com NCC,
sobretudo pela qualidade de vida proporcionada.

Com objetivo mais amplo do que ensinar seus usuarios a apontar figuras ou
acionar teclas, todos sdo beneficiados com a escolha adequada do sistema de
comunicacdo ainda na infancia, potencializando o desenvolvimento infantil,
favorecendo ndo apenas a organizagdo e estruturacdo da fala, mas dando a
possibilidade de ampliacdo de repertorio dos sujeitos nos diferentes espacos sociais.

O Quadro 1 traz uma frase organizada a partir dos pictogramas ilustrando
uma das inumeros possibilidades que a CAA oferece para a ampliacdo de repertorio
comunicativo. Cesa e Mota (2015, p. 265) sugerem que a inser¢cdo da CAA na vida
de seu usuario desde a infancia “[...] além de n&o limitar a producdo da aquisi¢cdo da

fala, favorece a sua organizacao”.
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Quadro 1 - Figuras 6, 7 e 8: Frase em pictogramas “Eu assisti filme”

EU ASSISTI FILME
6 7 8

Fonte: Os simbolos pictogréficos usados sédo propriedade do Governo de Aragéo e foram
criados por Sérgio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que os distribui sob uma
Licenca Creative Commons BY-NC-SA.

Com base em Cesa e Mota pode-se compreender a importancia de condicbes
favoraveis nos diferentes contextos em que a crianga com NCC esta inserida,
destacando as diferentes vivéncias proporcionadas pelos profissionais da Educacao
Infantil, e “[...] o reconhecimento da CAA como recurso linguistico, o entendimento
de que tal recurso ajuda no desenvolvimento da oralidade e na satisfacdo de
necessidades basicas, além de aumentar as interagbes sociais” (CESA; MOTA,
2015, p. 266).

Em seguida serd apresentada a Matriz de Comunicacdo® enquanto
instrumento de avaliagdo das habilidades comunicativas, contribuindo na
identificacdo do nivel de comunicacdo e quais comportamentos comunicativos a
crianga domina ou esta em desenvolvimento, possibilitando na definicdo dos

recursos e estratégias para atender as singularidades de cada sujeito com NCC.

2.4 MATRIZ DE COMUNICACAO: AVALIACAO DAS HABILIDADES
COMUNICATIVAS

Desenvolvida por Charity Rowland, a Matriz da Comunicacao trata-se de um
instrumento de avaliagdo das habilidades comunicativas.

A versao inicial “[...] foi publicada pela primeira vez em 1990 e revisada em
1996 pela Doutora Charity Rowland da Universidade Oregon Healthy & Science

8 Com autoria de Charity Rowland, a Matriz de Comunicac&o trata-se de um instrumento de avaliagdo
da linguagem que permite ao avaliador compreender o nivel de desenvolvimento da comunicacao
da crianga com NCC.
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University” (ROWLAND, 2011). Com o objetivo de avaliar e identificar o nivel de
comunicacdo, principalmente de sujeitos com Necessidades Complexas de
Comunicacdo (NCC). Conta com guia completo de utilizacdo, traduzido e adaptado
para a Lingua Portuguesa por Miriam Xavier Oliveira.

A escolha deste instrumento para analise se deu pela sua capacidade de
explorar elementos que ajudam a identificar em que fase da comunicac¢ao inicial a
crianca se encontra, considerando 0 que a crianga ja possui de repertério em suas

fungbes comunicativas, destacadas a seguir.

Razdes para se comunicar. Com foco em quatro habilidades importantes

relacionadas a linguagem, sendo estas:

1. Rejeitar, expressar desconforto, protestar ou recusar coisas que nao
queremos. Com base nos estudos de Rowland (2011, 2013, 2022), desde
recém-nascido o ser humano tem a capacidade de expressar desconforto
como dor, fome ou calor, por exemplo. Da mesma forma recusa algo que
n&o quer por diferentes razdes, faz parte da vida de todos, configurando-
se no direito de expressao. Quando bebés as maneiras encontradas para
comunicar ainda sdo por meio do comportamento pouco convencionais
como choro, caretas, movimentos corporais etc. No entanto, a medida que
se desenvolve, os comportamentos comunicativos se afinam e sdo mais
convencionais, como por meio de um gesto indicando o ndo, por exemplo.

2. Obter coisas que queremos. Para Rowland (2011, 2013, 2022), os
comportamentos para obter algo que se queira podem designar a
intencdo de comunicar algo de seu agrado como, por exemplo, se esta
confortdvel, ou se deseja continuar uma acdo, pedir mais de um
brinquedo, brincadeira ou comida, pedir objetos novos ou que estao
ausentes, por exemplo. Quando bebés, estes s6 conseguem expressar
gue guerem ou gostam de algo que ja esteja acontecendo com eles, e
conforme crescem e se desenvolvem entendem como conseguir algo
Novo ou que estejam fora do seu alcance.

3. Estabelecer relagcéo social. De modo geral, a comunicagdo acontece para
promover a interacdo social, fazendo parte da vida das pessoas em

multiplos contextos. Desde pequenos se aprende como atrair a atencao
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de quem estd a sua volta, estabelecer comunicacédo, inicialmente, por
meio de olhares, sorrisos, balbucios e depois evoluindo para uso de
gestos mais convencionais, simbolos, até a aquisi¢cao da linguagem.

Pedir ou oferecer informacdes. A medida que se desenvolve, o ser
humano busca cada vez mais refinar, adquirir e multiplicar informagdes,
respondendo perguntas com respostas simples, como o “sim” e 0 “nao”,
ou fazendo perguntas simples, apontando para algo que despertou seu
interesse, por exemplo. Conforme vivenciam oportunidades que
potencializam seu desenvolvimento, adquirem linguagem e passam a
utilizar diferentes recursos para se expressar, como a palavra falada,

escrita, simbolos gréficos (pictogramas), dentre outros.

Nove categorias de comportamentos comunicativos. Estes permitem a

identificacdo do nivel de comunicacdo que a crianca esta. Alguns comportamentos

podem abranger diferentes niveis de desenvolvimento, a0 passo que outros Sao
exclusivos para um nivel (ROWLAND, 2013).

7

No Quadro 2 o objetivo é apresentar as nove categorias de comportamentos

comunicativos, organizados de acordo com o nivel de desenvolvimento em que

podem ser observados.

Quadro 2 — Representa as nove categorias de comportamentos comunicativos e em

quais niveis aparecem

Nivel Categoria de comportamentos comunicativos
| Movimentos corporais | Primeiros sons | Expressfes Faciais
Il Movimentos corporais | Primeiros sons |Expressfes Faciais | Contato Visual
11 Movimentos corporais | Primeiros sons |Expressfes Faciais | Contato Visual Gestos simples
Gestos

convencionais e

\% vocalizagbes

\% Simbolos concretos

VI Simbolos abstratos

VII Linguagem

Fonte: Elaborado pela autora com base em Rowland (2011, 2013).

Para melhor compreensao do que pode ser observado pelo PAEE em cada

comportamento comunicativo, Rowland (2013) destaca:
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e Movimentos corporais: podem consistir movimentos com o corpo todo
como virar-se de costas; com a cabeca em uma negativa; ou com bracos
e maos com objetivo de comunicar algo.

e Primeiros sons: gemidos, grunhido, algumas vocalizacdes etc.

e Expressodes faciais: caretas, sorrisos, franzir as sobrancelhas.

e Contato (comportamento) visual: faz contato visual com outra pessoa
para chamar a atencdo para si; olha para um objeto demonstrando
interesse.

e Gestos simples: aponta para o que deseja sem pega-lo; pegar na mao
de outra pessoa e a guia até algo que deseja.

e Gestos convencionais e vocalizagdes: olha para outra pessoa e para
um objeto de interesse, triangulando informacéo.

e Simbolos concretos: indica de alguma forma para uma foto ou desenho
de um objeto de interesse; “imita o som do objeto desejado” (ROWLAND,
2006, p. 27).

e Simbolos abstratos: falar o nome do objeto que deseja “boneca”, “aviao”
etc.; um sinal de LIBRAS “boa tarde”; escrever a palavra do que deseja,
exemplo: “bolo”.

e Linguagem: combinar dois ou mais simbolos, seja de forma falada,
escrita, apontando figuras, imagens ou pictogramas. Exemplos: “Quero

boliche”, “Quero de novo”.

Quadro 3 — Figura 9 e 10 — Frase em pictograma “QUERO BOLICHE”

QUERO BOLICHE
9 10

Fonte: Os simbolos pictograficos usados sao propriedade do Governo de Aragao e foram
criados por Sérgio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que os distribui sob uma
Licenca Creative Commons BY-NC-SA.
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Quadro 4 — Figura 9 e 11 — Frase em pictograma “QUERO DE NOVO”

QUERO DE NOVO
9 11

Fonte: Os simbolos pictograficos usados sédo propriedade do Governo de Aragao e foram
criados por Sérgio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que os distribui sob uma
Licencga Creative Commons BY-NC-SA.

Sete niveis de comunicacdo explicados por Rowland (2006) ajudam a
compreender os comportamentos exibidos pela crianca, sendo possivel averiguar
onde sdo necessarias maiores intervengdes quanto ao desenvolvimento dela. S&o

estes:

e Nivel I. Comportamento pré-intencional: Quando observamos que a
crianca ndo possui controle do proprio comportamento, no entanto, a
partir de alguns movimentos corporais, vocalizacdes e expressodes faciais
consegue-se perceber se a criangca estd com fome ou molhada, por
exemplo;

¢ Nivel Il. Comportamento intencional: a crianca ja demonstra controle em
seu comportamento, compreende causa e consequéncia, porém ainda
ndo se comunica de maneira intencional, dessa forma os adultos
continuam interpretando suas necessidades e desejos a partir de seu
comportamento. Exemplo: quando a crianga sorri apos ser alimentada ou

higienizada;
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e Nivel Ill. Comunicacdo nao convencional: quando a crianca utiliza
comportamentos pré-simbolicos de forma intencional para comunicar suas
necessidades ou desejos como, por exemplo: chorar ou espernear
quando nao consegue algo que deseja. “Os comportamentos utilizados
para se comunicar sdo pré-simbdlicos porque nao implicam nenhum tipo
de simbolo. Chamam-se ‘n&o-convencionais’ porque ndo sao socialmente
aceitos por nés para usa-los quando crescemos”. (ROWLAND, 2006, p.
9);

¢ Nivel IV. Comunicacdo convencional: a crianca comeca a usar gestos
convencionais como indicar o “ndo” com o dedinho ou a cabega, ou faz
uso de vocalizagbes convencionais para demonstrar nojo, como o “urgh”.
“O significado destes gestos é determinado pela cultura especifica na qual
sdo usados. Na idade adulta, continuamos utilizando o0s gestos
convencionais para acompanhar nossas mensagens faladas.”
(ROWLAND, 2006, p. 10);

e Nivel V. Simbolos concretos: quando a crianca usar simbolos que séo
“fisicamente parecidos com o que representam”, por exemplo: pegar o
travesseiro para dizer que quer se deitar; ou utiliza gestos icbnicos como
bater as maos na mesa para dizer que quer comer. “As criangas com
deficiéncias fisicas graves podem ter acesso a imagens e simbolos de
objetos mediante o uso de dispositivos mecanicos ou indicando, tocando
ou com o olhar” (ROWLAND, 2006, p. 10);

Os pictogramas também sdo compostos de simbolos concretos, conforme

apresentado na Figura 6:
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Figura 6 — Pictograma “Arvore”

Fonte: Os simbolos pictogréaficos usados sao propriedade do Governo de Aragdo e foram
criados por Sérgio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que os distribui sob uma
Licenca Creative Commons BY-NC-SA.

Nivel VI. Simbolos abstratos: N&o sao fisicamente parecidos com o que
representam. Podem ser representados pela fala, escrita, LIBRAS ou Braille. Por
exemplo, a palavra “ARVORE’ ftrata-se de um simbolo abstrato. A seguir,

apresentamos um pictograma que nao se parece com o que representa (Figura 7).

Figura 7 — Pictograma que representa a palavra “aquilo”
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Fonte: Os simbolos pictogréaficos usados sdo propriedade do Governo de Aragéo e foram
criados por Sérgio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que os distribui sob uma
Licenca Creative Commons BY-NC-SA.

e Nivel VII. Linguagem: A linguagem surge quando a crianga é capaz de
combinar dois ou mais simbolos ordenados, independente se sao
concretos ou abstratos, representando uma formacgao frasal. “A crianga
entende que o significado das combinacbes de palavras é diferente,
dependendo de como os simbolos s&o ordenados” (ROWLAND, 2006, p.
11).

O objetivo € que ap6s a aplicacdo do instrumento de avaliacdo se possa
compreender em qual nivel da comunicacgdo a crianga se encontra, considerando o0s
comportamentos comunicativos que esta apresenta. A partir da avaliacao é possivel
definir quais recursos, métodos e estratégias podem ser trabalhados para que a
crianca tenha a possibilidade de se desenvolver integralmente junto aos seus pares,
ampliando repertérios de linguagem, potencializando a comunicacédo, refletindo,
entdo, na qualidade das interacOes e participacdo ativa da crianga nas propostas

pedagdgicas.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Nesta secdo apresentamos o modo como esta pesquisa qualitativa foi
desenvolvida, esclarecendo os métodos investigativos utilizados; fonte de coleta e
andlise dos dados.

3.1 ENVOLVIMENTO NO CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa teve inicio a partir de um sentimento de impoténcia e falta de
conhecimento frente as demandas de formacdo e o fazer pedagdgico da
pesquisadora, quando lhe foi solicitado pela chefia imediata que, junto ao seu grupo
de trabalho, fosse organizada e oferecida formacdo de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa para os Professores de SRM na Diretoria Regional de Ensino de Campo
Limpo.

Um dos grandes desafios da pratica em SRM néo é€ identificar a crianca com
deficiéncia e NCC, mas, sim, avalia-la para compreender o nivel da comunicacéo e,
a partir dos resultados desta avaliagcéo, definir um plano de trabalho que contemple
objetivos, recursos e estratégias que possam, efetivamente, refletir de maneira
positiva no desenvolvimento da linguagem e habilidades comunicativas desses

sujeitos, viabilizando ampla interacdo com 0 meio e seus pares.

3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A atuacdo enquanto PAEE e PAAI direcionaram a pesquisadora no sentido de
desenvolver esta pesquisa qualitativa. Embasados em Bardin (2004, 2010, 2011),
Ludke, André (2018) e Sousa e Santos (2020) anunciam caracteristicas basicas

elencadas a seguir, as quais se apresentam neste estudo da seguinte forma:

As significacdes da abordagem qualitativa permitem compreender a
complexidade e os detalhes das informacfes obtidas em uma
sociedade por meio das representaces em que os individuos se
colocam em cada relagdo com o meio (SOUSA; SANTOS, 2020, p.
1399).

Nessa premissa, esta investigacdo foi desenvolvida no universo de uma

Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI) da PMSP, localizada no Distrito de
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Campo Limpo, atendendo parte da populagéo local, a qual pode ser definida como
periférica. A coleta de dados foi realizada em ambiente natural de trabalho da
pesquisadora com a finalidade de verificar como o problema “[...] se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas” (LUDKE; ANDRE, 2018,

p. 13). Em continuidade a caracterizacéo da pesquisa:

e Os dados sédo descritivos (SOUSA; SANTOS, 2020, p. 1399), pois foram
coletados de diferentes formas como entrevistas, observacdo direta e
notas de campo; atentando a todos os detalhes, sem desconsiderar,
assim, a veracidade dos registros.

e O interesse da pesquisadora pautou-se em “[...] como ele se manifesta
nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas” (LUDKE;
ANDRE, 2018, p. 13) do que pelo produto ou resultados. A observacéo do
desenvolvimento da criangca a partir das vivéncias na SRM e demais
ambientes da escola, tendo em vista que a Educacao Infantil se configura
em tempos e espacos, pois entende-se que 0 processo é mais importante
que o resultado.

e De acordo com Sousa e Santos (2020, p. 1400), “...] o universo dos
significados da o tom da pesquisa qualitativa porque estd centrada na
perspectiva dos participantes, cuja analise de dados ocorre de modo
indutivo”. Para isso, tanto a coleta quanto a analise dos dados desta
pesquisa focaram em observar as criangas nas mediagcbes de SRM,
permitindo a aplicacdo da Matriz de Comunicacao e analise do Perfil das
criancas investigadas, possibilitando a definicdo de estratégias e recursos
gue poderiam ser utilizados a fim de auxilia-los a desenvolver ou ampliar a
comunicacdo. Sobre este cuidado, importante destacar:

o Tendo em conta que o foco desta pesquisa € como a crianca
Publico-Alvo da Educacéo Especial com NCC pode se comunicar,
h&d a preocupacdo de centrar nas caracteristicas de cada sujeito.
Nesta perspectiva, Sousa e Santos (2020, p. 1400) ressaltam que
“[...] a pesquisa de cunho qualitativo tem seu foco de interesse
voltado para o individuo e para suas relacdes e interacdes com o

ambiente.”.
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A partir das caracteristicas elencadas anteriormente, foram definidos
procedimentos estratégicos que considerassem nao sO6 as vivéncias de cada
participante, mas que respeitassem 0 que ja traziam em sua historia e cultura e, por
isso, a pesquisa baseou-se nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural de Lev

Semionovich Vigotski.
3.3 MATERIAIS E METODOS
Para apresentar os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos

utilizados para contemplar os objetivos da presente pesquisa, foi elaborado o
Quadro 5.

Quadro 5 — Objetivos, instrumentos de coleta de dados e procedimentos

metodoldgicos

Etapas | Objetivos especificos Instrumentos Procedimentos/Estratégias
Leitura e estudos sistematicos
da verséao traduzida da Matriz

Aplicar o Perfil da Matriz de de Comunicagao

Matriz de Comunicacao L : .

1 com as criancas Comu_nlcagao _ Curso livre realizado com
- especial para pais Renata Bonotto (2021)

part|C|pantes da (ROWLAND, 2011)

pesquisa Aplicaggo do Perfil Matriz de
Comunicacao (ROWLAND,
2011)

Analisar os resultados

observados a partir dos , Andlise sistematica da versao

instrumentos de coleta Matriz Qe ~ traduzida da “Matriz de

de dados quanto ao Comu_mcagao: : Comunicag¢ao” (ROWLAND

nivel de comunicacéo especial para pais 2011) observando as ’

2 gue a crianca estége (ROWLAND, 2011) dificuldades em aplica-la por
tipos de ser um material que precisa
comportamentos Dados coletados na ser impresso e seu

portarn pesquisa de campo pr

comunicativos preenchimento manual
apresentados por ela

A proposta de produto
Apresentar como educacional (APENDICE E)
produto educacional consiste trazer a tecnologia a
uma planilha de Excel Matriz de favor da pratica pedagdgica,
de modo que o PAEE A estruturando o guia orientador

3 obtenha elementos Comunicacao da Matriz em uma planilha no
para planejar e (ROWLAND, 2011) Excel para que o PAEE possa
organizar sua pratica a avaliar o nivel de
fim de inserir a CAA comunicacéo e habilidades

comunicativas da crianca com




70

Etapas | Objetivos especificos Instrumentos Procedimentos/Estratégias

NCC e, a partir dos resultados
obtidos, planejar as ac6es no
AEE a partir da CAA

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da identificagéo das criangcas com deficiéncia e NCC matriculadas em
SRM, a etapa um dedicou-se em observar as criangcas participantes da pesquisa
durante o AEE e, neste momento foram feitas anotacdes para a aplicacdo da Matriz
de Comunicacdo (ROWLAND, 2011). Foram observados aspectos da Matriz de
Comunicacdo que permitem identificar em que fase da comunicacdo a crianca se

encontra, ou seja:

e Razbes para se comunicar: Rejeitar, Obter, Social ou Informacéao.

e Nove tipos de comportamentos comunicativos: movimentos corporais;
primeiros sons; expressdes faciais; contato (comportamento) visual,
gestos simples; gestos convencionais e vocaliza¢des; simbolos concretos;
simbolos abstratos; linguagem.

e Sete niveis de comunicagéo:

o Nivel I. Comportamento pré-intencional,
o Nivel Il. Comportamento intencional;

o Nivel Ill. Comunica¢do ndo convencional;
o) Nivel IV. Comunicacg&o convencional;

o Nivel V. Simbolos concretos;

o  Nivel VI. Simbolos abstratos;

o Nivel VII. Linguagem.

A Matriz de Comunicacéo (Figura 8) foi aplicada para cada crianca, em oito
atendimentos na sala de recursos multifuncionais, observando-se a intencionalidade
no comportamento e de que forma este se da para: rejeitarem/negarem algo, pedir
por algo que desejam (obter), interagirem socialmente compartilhando acdes e/ou
brinquedos, por exemplo, e responderem ou fazerem perguntas.

Os atendimentos em SRM acontecem em grupo, considerando as
especificidades de cada educando ou educanda, conforme aponta legislacao propria

do municipio (Portaria n° 8.764/2016). Dessa forma, a observacdo das criangas
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participantes desta pesquisa ocorreu dentro do grupo a partir das interacdes
realizadas, avaliando a funcionalidade da Matriz de Comunicacdo (ROWLAND,
2011) a partir de leitura e estudos sistematicos do documento; curso livre realizado
com profissional especialista no instrumento® aplicacdo do Perfil Matriz de
Comunicacéo e andlise dos resultados observados quanto ao nivel de comunicagéo
e tipo de comportamento comunicativo que a crianca esta.

A observacédo e andlise do Perfil considerou se os elementos contemplados
no instrumento, ou seja, as quatro razdes para se comunicar, 0s nove tipos de
comportamentos comunicativos e os sete niveis de comunicacdo. Estas informagdes
sdo relevantes para a identificacdo da fase da comunicacdo em que crianca se
encontra, de modo que o professor tenha dados suficientes para planejar suas

acOes em SRM.

% Renata Bonotto, doutora com pesquisa intitulada “Uso da comunicacéo alternativa no autismo: um
estudo sobre a mediacdo com baixa e alta tecnologia”; linguista, consultora e assessora em
Tecnologia Assistiva e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, € uma das tradutoras da Matriz de
Comunicacéo, versdo 2020.



Figura 8 — Perfil da Matriz de Comunicacgé&o

PERFIL DA MATRIZ DE COMUNICAGAO (ROWLAND, 2011)

NOME: DATA: PREENCHIDO POR:
A1 AZ A3
Expressa Expresaa comodidads Expresas . . .
\. Compartamento ggi- Incémada 1 Interszee am Tipos de simbolos: Para os niveis |:| = NAD OBSERVADO
. K 1 L = - -
intencional: i W, VI ou VIl s3p utilizados simbolos
Movimentos corporais Bl H BS BL r . = EMERGENTE
Primeirgs sans Protests Continus 8 Obiém mals de algo Chama a atsngao especificos como: imagens, I:l
Expressdes faciais . a0 ] | objetos, LIBRAS, fala, gestos. [ | = pominaDO
Il. Comportamento Il D -
intencional: 5] Tz | Ca | c4 (] CE [ ] = SUPERADD
Mavimentos corporais Rajelta Pede | Pade | Peda | Escolhe | Peds |
Frimai Hega male | 8zBo | mals um Pada | Mostra
fimairas 5'3{"; - agho | nowva | o8 um objeto stengao | afeto
Expreszdes cizis objsto oV
Comportamento visual L] 1] 1] m 1] 1] L]
[
. Cumunicagﬁn nao Rajelta Pede | Pade | Peda | Escolhe | Peds Pada Mosira cio ci C12 C13 Ci4 c13
convencional: Mega male | azRo [ malz um atangao | afeto | Cumprimanta Mereca Diriga | Fdrmula Hsapnr;:a Faz
Movimenios corporaic 830 | nova | oo um objato 8 pagpoas | comparilha | 8ua soclaly | pergunize | Perguntas
Primeirgs sons P objsto novo atenio | educadas [ eimindo
x - I I I I I I [ N I IV I
Exprascdes faciais s s v
'C'JF"'PD”-? mento visusl Pede | Pede | Peda cT Mosfra | Cumprimanta Oferaca Diriga Farmula | Responda Faz Cig ci7
Gestos simples Rasita male | 8zBo | mals | Escolhe | Peds Pada Pada afeto Bz pegeoas | compartling sua soclale | perpuntze | Perguntas | Momela Faz
Mega azA0 | nova | deum um um atangao ateng3o | educadas | eimin3o coless | comentarics

I¥. Comunicagdo objato objsto nh’art& o
convencional: fovo | auss pogscas
Gestos convencionais v v v v v v v v v v v v v v v v v
Voralizagoes espacificas Ralelta Pede | Pede | Peds | Eecolhe | Peds | Peda Pada | Moelra | Cumprments | Oferace Oifiga | Formula | Responoa Faz Homaka Faz
Clha akemadaments Hega mala | aglio | mals um um | atenglo | afeto sz pezsoas | compsarillha | sua soclals | perguntze | Perguntss | colese | comeniarics

. 8zA0 | nova | deum objsto | objato atengio | eduecadas [ elmin3o o
V. Uso de simbolos concretos: objeto novo | ausente pesscas
Simbolos de objetos v Wl Wl v W W Wl Wl U | i U Wl Wl
Simbolos de imagens kil kil kil kil
Gestos de dramatizacio Rajelta Pede | Pade | Peds | Eacolhe | Peds Pada Pada Mosfra | Cumprimanta Oferaca Diriga Formula | Responda Far Homela Far
Sons imitzdos Mega male | 8zRo [ malz um um atangao [ afeto 8g pesaogs | compariling Bua soclals | perpuntze | Perguntas | coless | comentarios
= azA0 | nova | deum objsto | objato ateng3o | educadas | eimin3o ou

. objato novo | ausents LETE]
VI. Uso de simbolos abstratos: : e
Palavras faladas Vil Wl vl il Wi Wi Wil Wil Vil v vl Wil Wil
Sinais manuais Wil Wil Wil Wil
Palsuras escritas REJEITAR SOCIAL
Falswras em Braille

¥II. Linguagem:

Combinagio de dois ou mais
simbalas

Fonte: Elaborado pela autora com base em Charity Rowland (2011, 2013, 2022).
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A seguir, apresentamos 0 universo da pesquisa, possibilitando melhor

compreensao do contexto na qual esta foi realizada.

3.4 CONTEXTUALIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

A Escola Municipal de Educacéo Infantil em que foi realizada a pesquisa faz
parte de um Centro Educacional Unificado (CEU). Os CEU sao estabelecimentos
educacionais grandes, que surgiram da necessidade de atender diferentes
demandas na Educacéo do setor publico, com unidades desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior.

Tem publico variado, além de ser o0 Unico espaco que oferece esporte, cultura
e lazer para a populagdo mais carente, tendo em vista que a regido nao conta com
espacos que oferecam servigos como teatro e cinema.

Estdao matriculadas na EMEI, campo da pesquisa, 665 criancas com idade
entre 3 e 6 anos, organizadas em turmas multietarias, sendo 14 criancas Publico-
Alvo da Educacéo especial, conforme Art. 2° da Portaria n°® 8.764/2016%.

Apbs o delineamento dos procedimentos metodoldgicos, apresentamos 0s

participantes, fonte de coleta e analise dos dados e, por fim, os resultados.

3.5 ASPECTOS ETICOS E PARTICIPANTES

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa mediante Parecer
n° 5.226.961 da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade Estadual
Paulista — UNESP, Campus de Presidente Prudente, cadastrada na Plataforma
Brasil conforme CAAE n° 53413921.0.0000.5402.

Os responsaveis pelas criancas participantes foram consultados previamente
a participar do estudo preenchendo e assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) destinado ao responsavel legal autorizando a participacdo do
menor sob sua responsabilidade; assinando também o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) destinado ao responsavel legal enquanto participante da

10 “para os fins do disposto nesta Portaria serdo considerados como Publico-alvo da educacgéo
especial os educandos e educandas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo”, regulamentando o Decreto Municipal 57.379/2016 que institui
no Sistema Municipal de Ensino a Politica Paulistana de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva.
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pesquisa e; conforme Termo de Assentimento direcionado para a crianga
participante, estas foram convidadas a participarem da pesquisa e a solicitacao feita
oralmente com uso de gravador de voz. Os documentos estdo disponiveis nos
APENDICES A, B e C, respectivamente.

Fazem parte deste estudo criangas Publico-Alvo da Educacdo Especial com
NCC matriculadas em uma EMEI, localizada no distrito de Campo Limpo, Diretoria
Regional de Ensino da cidade de Sao Paulo, e seus responsaveis legais.

O critério de escolha das criangas para participarem da pesquisa considerou
gue estas deveriam ser Publico-Alvo da Educacgéo Especial, atendidas em SRM e
com NCC. Das 15 criancas matriculadas na unidade escolar no inicio do ano de
2022, foram selecionadas uma com TEA, uma com Sindrome de Down e uma com
Paralisia Cerebral, com vistas a compreender se a Matriz de Comunicagao pode ser
um instrumento de avaliacdo para identificar o nivel de comunicacé@o e habilidades
comunicativas de criangcas com NCC que, a partir dos resultados, possam nortear as
acOes do AEE.

Para melhor compreensdo de como se deu a selecdo das criancas

participantes da pesquisa, importante destacar que no inicio do ano de 2022:

e das quatro criancas com paralisia cerebral: uma néo tinha NCC; e duas
ndo puderam participar devido a questdes de saude, o que refletiria
significativamente na frequéncia e, consequentemente, na coleta de
dados;

e das duas criancas com Sindrome de Down, apenas uma frequentou a
SRM. A outra crian¢a ja fazia acompanhamentos multidisciplinares em
outra instituicao;

e das nove criangas com laudo ou em investigacdo para TEA: uma mudou-
se para outra cidade sendo transferida de escola; uma teve a hipotese
diagnéstica para TEA descartada ndo sendo mais Publico-Alvo da
Educacao Especial; quatro ndo tinham NCC; e duas ndo deram resposta

guanto ao convite para participarem da pesquisa.

Os responsaveis das criangcas com NCC foram convidados a participar da
pesquisa durante entrevista no inicio do ano letivo de 2022. Para os participantes da

pesquisa, a aplicacdo do questionario foi realizada presencialmente em data e
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horario previamente agendados, sendo realizada a leitura do TCLE para o
responsavel legal (APENDICE A); Termo de Consentimento Livre Esclarecido para o
participante da pesquisa (APENDICE B) e assinatura dos mesmos apos
concordancia com os termos destes documentos, momento em que também foi
explicado que a pesquisa havia passado por algumas alteracbes, bem como os
motivos para essas mudancas.

No Quadro 6 identificamos e apresentamos as criancas participantes da

pesquisa.
Quadro 6 — Caracterizacao dos participantes da Pesquisa

Identificagcao Idade Sexo Deficiéncia Nivel de Comunicacédo

Crianca 1 4 anos Masculino Paralisia Nivel 111 - Comunicacao nao
Cerebral convencional

Crianga 2 4 anos Masculino TEA NI | o CEmUERE: O [

intencional
Crianca 3 4 anos Masculino Sindrome de | Nivel IV - Comunicacao
Down convencional

Fonte: Elaborado pela autora.

Apoés concordancia dos responsaveis legais, foi solicitada autorizacdo as
criancas de forma respeitosa e ética, por meio de gravacdo de voz acerca de sua
participacdo na pesquisa e, desta forma, foram observadas no contexto da SRM
conforme Termo de Assentimento (APENDICE D) em rotina de Atendimento
Educacional Especializado quanto aos aspectos de linguagem, intencionalidade nas

acOes e comunicacao.
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4 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Esta secao trata da coleta e analise dos dados da pesquisa, bem como de

seus resultados.

4.1 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

Com base na Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2011, 2016), a
pesquisadora considera importante a orientacdo das fases da andlise do conteudo
para tratamento.

Tendo em vista que esta pesquisa se valeu dos registros do questionario
aplicado aos responsaveis; da observacao direta e sistemética e dos registros
realizados em diério de campo, a andlise do contetudo buscou, da forma mais segura
possivel, realizar a leitura, as inferéncias e interpretacées do material coletado de

forma critica e reflexiva, seguindo as etapas:

a) a pré-analise, teve por objetivo a selecdo, organizacdo e leitura
sistematica dos documentos (BARDIN, 2016);

b) a exploracdo do material resultou na transcricdo dos registros que
consistiram na organizacdo dos quadros apresentados anteriormente:
registros do questionario e registros das observacfes em diario de campo;

c) o tratamento dos resultados obtidos e a sua interpretacdo € o momento
no qual os resultados séo tratados, significados e validados. Conforme
anunciado por Bardin (2016, p. 131) “[...] o analista, tendo a sua
disposicéo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias
e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos — ou que
digam respeito a outras descobertas inesperadas”.

4.2 FONTE DE COLETA DOS DADOS

Como fonte de coleta de dados foram utilizados 0s seguintes instrumentos:

1. Registros do questionario aplicado aos responsaveis pelas criancas

participantes da pesquisa;
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2. Observacgédo direta e sistematica dos sujeitos participantes da pesquisa;

3. Registros realizados em diario de campo apos observacfes dos sujeitos.

4.2.1 Registro do questionario aplicado aos responsaveis

O questionario (APENDICE D) respondido pelos responsaveis das crian¢as
com NCC foi aplicado na SRM do universo da pesquisa, presencialmente, com data
e horario previamente agendados, conforme disponibilidade da familia, com duracéo
média de 30 minutos, conforme TCLE do participante da pesquisa (APENDICE B).

Considerando que para cada opcdo da coluna pergunta, o responsavel
precisou optar por uma das alternativas que definisse da melhor forma como era
percebida as intengcdes comunicativas da criangca, a tabulacdo dos dados foi
realizada individualmente, ampliando o olhar da pesquisadora junto aos aspectos
essenciais da comunicacao observados em campo, sendo estas as quatro razbes
para se comunicar e 0s tipos de comportamentos comunicativos da Matriz de
Comunicacdo (ROWLAND, 2011), com o objetivo de preencher o Perfil da Matriz de
Comunicacéo das criangas participantes.

4.2.2 Observacdao direta e sistematica dos sujeitos participantes da pesquisa

A observacéo direta e sistemética quanto aos comportamentos comunicativos
das criancas participantes da pesquisa ocorreu nos horarios de AEE de acordo com
a rotina de atividades mediadas organizadas para cada crianca de forma individual,
respeitadas suas caracteristicas, considerando o Plano de Atendimento Educacional
Especializado.

Importante pontuar que o Plano de AEE é um documento que deve ser
construido conforme as potencialidades ou dificuldades de cada crianca ap6s estudo
de caso em parceria entre os profissionais da Unidade Escolar, familia e equipe
multidisciplinar. Nesse sentido, o que foi considerado nas observacdes nao teve foco
em como a crianga manuseia diferentes recursos como lapis, pincel, tinta, argila,
massa de modelar, jogos pedagogicos, painel sensorial, dentre outros; mas, sim,
guais comportamentos comunicativos indicavam intencdo em rejeitar algo, obter

algo, estabelecer relacéo social e pedir ou oferecer informacgdes. Ou seja, como 0s
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comportamentos traziam indicativos da intengdo comunicativa frente as quatro

razdes para se comunicar, conforme anuncia Rowland (2011).

4.2.3 Registros realizados em diario de campo ap6s observacgdes dos sujeitos

O registro realizado em diario de campo apos observacdo dos sujeitos teve
objetivo de sistematizar as experiéncias vivenciadas pelas criancas participantes da
pesquisa durante o AEE para melhor analise e compreensdao dos dados,
coadunando com o objetivo da pesquisa de avaliar a funcionalidade da Matriz da

Comunicacdo enquanto instrumento de avaliacao.

4.2.4 Apresentacédo dos dados e resultados

Nesta etapa da pesquisa, faz-se importante explicar que a construcdo do
guestionario se deu em um momento da pesquisa em que a Matriz de Comunicacao
ainda nao havia sido apreciada, com objetivo que um instrumento de avaliacao fosse
construido.

Porém, como explanado na justificativa desta pesquisa, todo processo de
investigacdo presume descobertas. Assim sendo, no decorrer da pesquisa a
pesquisadora conheceu a Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 2011, 2013, 2022).

Diante disso, é possivel perceber que os objetivos das perguntas elencadas
no questionario ndo contemplam todos os aspectos elencados na Matriz de
Comunicacéo.

Sem a intencdo de invalidar o questionario, apds analise dos aspectos
observaveis que o aproximam o documento de Rowland, entendeu-se que alguns
elementos, ainda que nomeados de forma distinta, buscam compreender o0s
comportamentos comunicativos das criangas participantes da pesquisa.

Apoés aplicacdo do questionario, foi possivel depreender como a familia
compreende alguns dos comportamentos comunicativos da criangca no que se refere
a: linguagem gestual; linguagem verbal por meio da fala, escrita, desenhos ou
simbolos; comunicacao por meio de vocaliza¢gbes, falas, gestos simples ou contato
visual e linguagem; e se a percepc¢ao do responsavel representa aquilo que pode ser
observado em SRM, ou seja, ambiente diferente daquele que a crianca esta

familiarizada.
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4.2.5 Registro do questionario aplicado aos responsaveis

As alternativas selecionadas pelos responsaveis durante a aplicacdo do
guestionario foram mantidas na integra, assim como 0s comentarios. No
guestionario pede-se que “marque um X para a opgao que mais se adequar em cada

questao” (Quadros 7, 8 € 9).
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Quadro 7 — Representa as alternativas selecionadas no questionario e comentarios

realizados pelo responséavel da crianca 1

CRIANCA 1
Tema Pergunta Sempre Cees | EvEnilEl) Creess Nunca | Comentarios
sempre [ mente [ nunca
Linguagem gestual | . A _cnan(;a aponta o dedo X
indicando/mostrando algo.
Linguagem gestual Faz uso gestqs para se X
comunicar
. Indi | r com
Linguagem gestual dica algo que quer com o X
olhar
“O uso de
. Usa sinais em sua sinais é
Linguagem gestual . X .
comunicacao estimulado em
casa’.
Fala uma palawa (com Chfm: ;Zpa
Linguagem verbal funcionalidade) para se X . P p
. mama” para
comunicar .
mamae”.
Linguagem verbal Usa duas ou trés palavras X
para se comunicar
. Apresenta amplo
Linguagem verbal p . p. ~ X
vocabulario ha comunicagéo
Linguagem verbal | Escreve para se comunicar X
. Desenha e/ou usa simbolos “Risca as
Linguagem verbal . X »
para se comunicar paredes”.
“Quando esta
agitado ndo
Intencionalidade | Consegue dar continuidade X conclui ou
nas acdes a uma atividade/acao aceita a
atividade
proposta”.
Intencionalidade [Manifesta interesse por algo X
nas acdes ou alguém
“Quando ¢ algo
Intencionalidade - . de comer,
. Solicita algo que deseja X L
nas acoes sinaliza com o
olhar”.
Intencionali . ~ .
tencio aN dade Atrai a atengao para si X
nas acdes
Intencionali . .
tencio a~ el Compartilha objetos X
nas acdes
. ~ Faz uso de ecolalia (Repete
Comunicacéao X
0 que os outros falam)
Faz uso de falas fora de
Comunicacéo contexto (Falas de X
desenhos/filmes)
Comunicacéo Cumprimenta as pessoas X “Com a mao’.
“Papa” para
Comunicacgéo Nomeia objetos e pessoas X papai e “mama”
para mamae”.
Comunicacéo Fala sobre seus interesses X
. ~ n riangular
Comunicagéo S s_eguet 61 gual X
informagao
Consegue manter um
Comunicagéo dialogo (ouvir atentamente e X
responder)
. ~ Precisa de ajuda para se
Comunicagéao J . P X
comunicar

Fonte: Elaborado pela autora a partir do questionario aplicado aos responsaveis.
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Quadro 8 — Representa as alternativas selecionadas no questionario e comentarios

realizados pelo responsavel da crianca 2

CRIANCA 2

Quase |Eventua [Quase

Nunca| Comentarios
sempre | Imente |nunca

Tema Pergunta Sempre

A crianca aponta o dedo

Linguagem gestual | .~ X
guag 9 indicando/mostrando algo.
. Faz uso gestos para se
Linguagem gestual 9 . P X
comunicar
. Indica algo que quer com o
Linguagem gestual goqueq X
olhar
. Usa sinais em sua
Linguagem gestual . X
comunicacao
Fala uma palawa (com
Linguagem verbal funcionalidade) para se X
comunicar
. Usa duas ou trés palawas
Linguagem verbal p X
para se comunicar
. Apresenta amplo vocabulario
Linguagem verbal P P o X
na comunicacao
Linguagem verbal | Escreve para se comunicar
. Desenha e/ou usa simbolos
Linguagem verbal .
para se comunicar
Intencionalidade [ Consegue dar continuidade a X
nas acoes uma atividade/acao
Intencionalidade | Manifesta interesse por algo X
nas acoes ou alguém

“Pega a pessoa

Intencionalidade - . =
Solicita algo que deseja X pela méo e leva

nas acoes
¢ até o que quer”.
Intenmonajldade Atrai a atencgdo para si X
nas acoes
Intencionalidade . .
~ Compartilha objetos X
nas acoes

Faz uso de ecolalia (Repete o
gue os outros falam)
Faz uso de falas fora de
Comunicagéo contexto (Falas de X
desenhos/filmes)

Comunicacgéo

“Abraca as
Comunicacgéo Cumprimenta as pessoas X pessoas que sdo
do seu convivio”.
Comunicacéo Nomeia objetos e pessoas X
Comunicacgéo Fala sobre seus interesses X

Comunicacdo [onsegue triangular informacdd X
Consegue manter um didlogo

Comunicacgéo (ouvir atentamente e X
responder)
. ~ Precisa de ajuda para se
Comunicacgéo J . P X
comunicar

Fonte: Elaborado pela autora a partir do questionario aplicado aos responsaveis.
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Quadro 9 — Representa as alternativas selecionadas no questionario e comentarios

realizados pelo responsavel pela crianca 3

CRIANCA 3

Quase |Eventua|Quase

Nunca Comentarios
sempre | Imente | nunca

Tema Pergunta Sempre

A crianca aponta o dedo

Linguagem gestual indicando/mostrando algo. X
. Faz uso gestos para se
Linguagem gestual g . P X
comunicar
. Indica algo que quer com o
Linguagem gestual goqueq X
olhar
: Usa sinais em sua
Linguagem gestual . X
comunicacéo
Fala uma palawa (com “Chama papai,
Linguagem verbal funcionalidade) para se X mamae, Gui (irmao)
comunicar e da”.
. Usa duas ou trés palawas , ~
Linguagem verbal P X “Da e nao”

para se comunicar
Apresenta amplo vocabuléario
na comunicacao
Linguagem verbal | Escreve para se comunicar
. Desenha e/ou usa simbolos
Linguagem verbal ; X
para se comunicar

Intencionalidade | Consegue dar continuidade a

Linguagem verbal

~ L ~ X
nas acoes uma atividade/acao
Intencionalidade | Manifesta interesse por algo X
nas acoes ou alguém
Intencionalidade - .
- Solicita algo que deseja X
nas acoes
Intencionalidade . N .
~ Atrai a ateng&o para si X
nas acdes
Intencionalidade . .
~ Compartilha objetos X
nas acoes
. ~ Faz uso de ecolalia (Repete o
Comunicacédo X
que os outros falam)
Faz uso de falas fora de
Comunicacao contexto (Falas de X
desenhos/filmes)
Comunicacao Cumprimenta as pessoas X
Comunicacao Nomeia objetos e pessoas X
Comunicacao Fala sobre seus interesses X
. ~ Consegue triangular
Comunicacéao = ~ :
informacao
Consegue manter um diélogo
Comunicacao (ouvir atentamente e X
responder)
. ~ Precisa de ajuda para se
Comunicacao . X
comunicar

Fonte: Elaborado pela autora a partir do questionéario aplicado aos responsaveis.

A partir deste resultado, as observacdes das criangas participantes em SRM

levou em consideracdo o0s comportamentos comunicativos apontados por seus
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respectivos responsaveis, no entanto, sem desconsiderar o fato de estarem em outro

contexto.

4.2.6 Registros das observacdes em diério de campo

Os registros realizados em diario de bordo ocorreram apos observacdes das
criancas participantes da pesquisa e tiveram foco nos dois aspectos principais da
comunicagdo “[...] as razbes pelas quais as pessoas Sse comunicam € 0S
comportamentos usados para se comunicar’ (ROWLAND, 2011, p. 7), considerando
orientacdes da Matriz de Comunicacao.

A comunicacgao pré-intencional foi o primeiro objeto de observacéo. De acordo
com Rowland (2011, p. 9), neste nivel a crianga “[...] ndo tem controle sobre o seu
comportamento, mas reflete seu estado geral (se estd com fome, molhada ou tem
sono)”. De modo geral, o comportamento da crianga pode ser interpretado a partir

dos sons emitidos, expressodes faciais e movimentos do corpo, conforme Quadro 10.

Quadro 10 — Representa o comportamento pré-intencional das criancas

participantes — nivel |

Comunicagio pré- . . . - -
. . P Movimentos corpeorais| Primeiros sons |Expressoes faciais
- intencional
3 Expressa incémodo Enrijece o corpo; se Chora (sempre ) Franze a testa
= contorce (sempre) (sempre)
- prgssa Movimenta os bragos Emite gritinhos Sorri (sempre)
O comodidade (sempre) (sempre)
Expressa interesse| Movimenta os bragos Emite gritinhos :
Sorri (sempre)
em outras pessoas (sempre) (sempre)
Comunicagao pré- . . N = _—
. Ga P Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressoes faciais
o intencional
3 Expressa incomodo N&o observado N&o observado M&o observado
=
< E i
x xprptssa M&o observado M&o observado S_orn {d_e forma
T} comodidade inconsistente)
Expressa interesse .
P MN&o observado MNéao observado Sorri (sempre)
em outras pessoas
Comunicagdo pré- . . . ~ -
. qa P Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressoes faciais
o intencional
f,. Expressa incomodo MN&o observado MN&o observado N&o observado
=
<L
(7 Expre.ssa MN&o observado Mao observado N&o observado
T comodidade
Expressa interesse
P Mao observado Mao observado Mao observado
em outras pessoas

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Matriz de Comunicagdo (ROWLAND, 2011).
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O comportamento intencional foi o segundo objeto de observacédo, conforme
apresentado no Quadro 11. Neste nivel “[..] o comportamento da crianca €
intencional (sob o controle da crianga)” no entanto, ela ndo entende que se suas
acOes geram reacdes (ROWLAND, 2011, p. 9).

Quadro 11 — Representa o comportamento intencional das criangas participantes —

nivel Il
Comportamento . . . " - .
. po . Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressdes faciais| Contato visual
intencional
L. V|ra_a clabel;a para ON Franze a testa Desvia o olhar
Protestar/Rejeitar |lado sinalizando rejeicdo| Chora (sempre)
(sempre) (sempre}
E (sempre)
g ] ] Movimenta o corpo ou os Faz alvorogo (de Somi (de forma Olha. para o gue
Continuar uma agio bragos (de forma . . . . deseja (de forma
< . ! forma inconsistente) inconsistente) . .
[ inconsistente) inconsistente)
o Conseguir mais de ima- i i
g Aproxima-se do objeto N&o observado Som (dle forma No observado
algo ou 0 pega (sempre) inconsistente)
Se aproxima da pessoa, .
= pre P ! Faz alvorogo Sorri ou mexe 0s Olha para a
Chamar a atengao agita os bracos (sempre) labios (sempre) essoa (sempre)
(sempre) P P P P
c rtal t . . . - .. .
r.-.mpo . mento Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressoes faciais| Contato visual
intencional
Desvia o olhar (de
™ Protestar/Rejeitar N&o observado N&o observado MN&o observado forma
;,. inconsistente)
E Continuar uma agio N&o observado N&o observado N&o observado N&o observado
(%) p -
Conseguir mais de . - - "
galgn:o N&o observado N&o observado N&o observado N&o observado
= . - Sorri (de forma Olha para a
Chamar a atengdo Mo observado MNao observado . ( . P
inconsistente) pessoa (sempre)
Comportamento . . — " . .
. - . Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressoes faciais| Contato visual
- intencional
o Protestar/Rejeitar N&o observado N&o observado N&o observado N&o observado
o
E Continuar uma agao N&o observado N&o observado MN&o observado N&o observado
o Conseguir mais de
e galgu N&o observado N&o observado N&o observado Nao observado
Chamar a atengao N&o observado N&o observado MN&o observado Mao observado

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Matriz de Comunicagdo (ROWLAND, 2011).

A comunicacdo nao convencional (nivel Ill) se refere aos comportamentos
comunicativos que “[...] ndo sédo socialmente aceitos por nés para usa-los quando
crescemos” (ROWLAND, 2011, p. 9). O nivel lll, representado no Quadro 12, foi o
terceiro objeto de observacdo e, de acordo a autora, a comunicacédo intencional

comeca a partir daqui.



Quadro 12 — Representa a comunicagdo nao convencional das criangas

participantes — nivel Ill

CRIANGA 1

? [z ?nto Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressodes faciais| Contato visual (?"estos
ndo-convencional simples
V|ra.a c.abe;a para OM ) Empurra objeto
. . lado sinalizando rejeicdo Franze a testa Desvia o olhar
Rejeitar/Nega - Chora (sempre) ou pessoa
ou arremeca os objetos (sempre) (sempre) (sempre)

(sempre)

Continuar uma agao

Movimenta os bragos
agitando-os (de forma
inconsistente)

Emite gritinhos ou
chora (de forma
inconsistente)

Sorri (de forma
inconsistente)

QOlha para o que
deseja (de forma
inconsistente)

MNao observado

Pede nova agdo

Movimentos de braco e
méo indicando querer
fazer algo diferente

Gritinhos,
geralmente seguidos
de choro

Mexe os labios (de
forma inconsistente)

Olha para algo
que deseja
realizar (de forma
inconsistente)

N&o observado

Pega o que deseja e se Inclina-se em
. . gaoq ! QOlha para o que direcéo do
Pede mais de um |n&o tiver ao seu alcance ” ” . ) )
X ) N&o observado MNao observado deseja (de forma |objeto desejado
objeto movimenta os bracos : )
o inconsistente) (de forma
em sua direcéo ) )
inconsistente)
Inclina-se em
Pega o que lhe interessa ©lha o objeto diecgo do
Escolhe gacq desejado objeto desejado
(sempre)
(sempre) (de forma

inconsistente)

M i b Inclina-se em
. °"'"’.”e”f‘ acabeca em Olha o objeto direcéo do
Pede um objeto direcéo ao onjeto . ) ;
; desejado objeto desejado
novo desejado (de forma
: ) (sempre) (de forma
inconsistente) . .
inconsistente)
Faz
Olha para a movimentos de
. Emite gritinhos ou Sorri (de forma P bracos ou
Pede atengido - ) pessoa (de forma
chora (sempre) inconsistente) ; ] pernas (de
inconsistente) forma

inconsistente)

Demonstra afeto

Emite gritinhos (de
forma inconsistente)

Sorri (sempre)

Olha para a
pessoa (sempre)

MN&o observado

CRIANCA 2

Comportamento . . R o - . Gestos
= p i Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressoes faciais| Contato visual .
ndo-convencional simples
Rejeitar/Nega Néo observado N&o observado N&o observado NZo observado | Ndo observado

Continuar uma agio

N&o observado

N&o observado

N&o observado

N&o observado

N&o observado

Pede nova agio

Néo observado

N&o observado

N&o observado

N&o observado

N&o observado

Pede mais de um

N&o observado

N&o observado

N&o observado

N&o observado

N&o observado

objeto
Escolhe Néo observado N#o observado | N&o observado
PEdE::l:bJEtD N&o observado N#o observado | N&o observado

Pede atengio

N&o observado

MNao observado

Qlha para a
pessoa (de forma
inconsistente)

MNao observado

Demonstra afeto

N&o observado

Sorri (de forma
inconsistente)

Qlha para a
pessoa (de forma
inconsistente)

MN&o observado

CRIANCA 3

Comportamento . . L - L. . Gestos
= = . Movimentos corporais| Primeiros sons |Expressoes faciais| Contato visual .,
ndo-convencional simples
Rejeitar/Nega MNao observado N&o observado MN&o observado MN&o observado | N&o observado

Continuar uma agio

MN&o observado

N&o observado

MNao observado

MN&o observado

MNao observado

Pede nova agdo

MNao observado

N&o observado

MN&o observado

N&o observado

MN&o observado

Pede mais de um

MN&o observado

N&o observado

MNao observado

MN&o observado

MNao observado

objeto
Escolhe N&o observado N&o observado | Ndo observado
PEdE::r:bJEtD N&o observado N&o observado | N&o observado
Pede agido N&o observado N&o observado NZo observado | Ndo observado

Demonstra afeto

N&o observado

N&o observado

N&o observado

N#o observado

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Matriz de Comunicagdo (ROWLAND, 2011).
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De acordo com Rowland (2011, p. 10) no nivel 1V, ou seja, na comunicacao
convencional “[...] a crianca utiliza comportamentos pré-simbdlicos de forma
intencional para expressar suas necessidades ou desejos para outras pessoas”.

Apresentado nos Quadros 13 e 14, este nivel foi o quarto e ultimo objeto de
observacédo tendo em vista que, de acordo com a autora, nos niveis seguintes da
Matriz de Comunicagdo as criangas ja utilizam os “simbolos concretos” para se
comunicar, 0 que ndo é o caso das criancas participantes da pesquisa durante o

periodo de observacao e coleta de dados.
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Quadros 13 — Representa a comunicagao convencional das criancgas participantes 1

e 2 —nivel IV

CRIANGA 1

Comunicagio
convencional

Vocalizagbes

Gestos
convencionais

Rejeita/Nega

MN&o observado

Da ou entrega o
objeto ndo desejado
(de forma
inconsistente)

Pede para
continuar uma agio

MN&o observado

M&o observado

Pede nova agio

MN&o observado

MN&o observado

Pede mais de um
objeto

MN&o observado

Alterna o olhar entre
a pessoa gue esta
interagindo e o objeto
desejado (de forma
inconsistente)

Escolhe

MN&o observado

Alterna o olhar entre
a pessoa gue esta
interagindo e o objeto
desejado (de forma
inconsistente)

Pede um objeto
novo

MN&o observado

Alterna o olhar entre
a pessoa gue esta
interagindo e o objeto
desejado (de forma
inconsistente)

Pede atengdo

MN&o observado

MN&o observado

Mostra afeto

MN&o observado

MN&o observado

Cumprimenta as

MN&o observado

Gesticula "tchau”
com a méo (de

pessoas forma inconsistente)
Oferece/

Compartilha MN&o observado Da algo para alguém
objetos

Dirige sua atengio

MN&o observado

Alterna o olhar entre
a pessoa que esta
interagindo e o
objeto/pessoa que
deseja mostrar (de
forma inconsistente)

Usa formulas
sociais educadas

MN&o observado

M&o observado

Usa perguntas de
sim ou ndo

MN&o observado

M&o observado

Faz perguntas

MN&o observado

MN&o observado

CRIANGA 2

Comunicagio
convencional

Vocalizagbes

Gestos
convencionais

Rejeita/Nega

MN&o observado

MN&o observado

Pede para
continuar uma agio

MN&o observado

M&o observado

Pede nova agio

MN&o observado

MN&o observado

Pede mais de um

MN&o observado

M&o observado

objeto
Escolhe MN&o observado MN&o observado
Pede um objeto MN&o observado M&o observado

novo

Pede atengdo

MN&o observado

MN&o observado

Mostra afeto

MN&o observado

MN&o observado

Cumprimenta as

»a

MN&o observado

M&o observado

Oferece/
Compartilha
objetos

MN&o observado

M&o observado

Dirige sua atengio

MN&o observado

MN&o observado

Usa formulas
sociais educadas

MN&o observado

M&o observado

Usa perguntas de
sim ou ndo

MN&o observado

M&o observado

Faz perguntas

MN&o observado

MN&o observado

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Matriz de Comunicagdo (ROWLAND, 2011).
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Quadro 14 — Representa a comunicagao convencional da criancga participante 3 —

nivel IV

CRIANGA 3

Comunicagao
convencional

Vocalizagoes

Gestos
convencionais

Rejeita/lNega

inconsistente)

Vocaliza "Nao" (de forma| a professora ou vira

MNega com a cabecga,
devolve o objeto para

as costas em sinal
de desinteresse
(sempre)

Pede para

continuar uma agaec

MN&o observado

Assente com a
cabeca quando lhe
perguntado se quer
continuar (sempre)

Pede nova agdo

Vocaliza "daaa" (de

forma inconsistente)

Gesticula para a
pessoa com guem
quer interagir (de
forma inconsistente)

Pede mais de um

Vocaliza "daaa”

Alterna o olhar entre
a pessoa que esta

objeto (sempre) interagindo e o objeto
desejado (sempre)

Alterna o olhar entre
Escolhe N&o observado a pessoa que esta

interagindo e o objeto
desejado (sempre)

Pede um objeto
novo

Vocaliza "daaa”
(sempre)

Alterna o olhar entre
a pessoa que esta
interagindo e o objeto
desejado (sempre)

Pede atengéo

"Péoo" (sempre)

Vocaliza "ei”, ou chama

Gesticula chamando
a atencdo para ele
(sempre)

Mostra afeto

MN3o observado

Abraca ou beija
(sempre)

Cumprimenta as
pessoas

caliza "oi" e "tchau” (semg

Gesticula "joia" e
"tchau” com a mao
(sempre)

Oferece/
Compartilha
obhjetos

MN3o observado

Da algo para a
professora ou colega
(sempre)

Dirige sua atengdo

MN&o observado

Aponta para algo ou
alguem que deseja
mostrar (sempre)

Usa férmulas
sociais educadas

MN3o observado

Aponta para o que
quer pegar indicando
um pedido de
permissao (de forma
inconsistente)

Usa respostas de
sim ou hio

Vocaliza "sim" e "ndo"
(sempre)

Assente ou nega
com a cabeca
(sempre)

Faz perguntas

MN&o observado

Encolhe os ombros
ou mostra algum
objeto como se
quisesse fazer uma
pergunta (de forma

inconsistente)

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Matriz de Comunicagdo (ROWLAND, 2011).
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ApoOs organizacdo do material e leitura sistematica dos dados, a pesquisadora

teve condigdes para:

e Identificar aspectos que precisavam ser reconsiderados na versao
traduzida da Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 2011) adaptando para
melhor compreenséao e uso do PAEE; e

e Preencher o Perfil da Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 2011, 2022)
de cada crianca, considerando suas habilidades comunicativas, seguindo

orientacdes da autora, conforme apresentado a seguir:

[ ] N&o observado

Quando, por alguma razdo, o comportamento comunicativo ainda néo foi
observado. Ou seja, a criangca ainda nado adquiriu determinada habilidade
comunicativa ou ainda ndo foi possivel observar se faz determinada acédo, por

exemplo.

[ 1 Emergente

A crianca faz algo que corresponda a alguma das habilidades comunicativas,

porém:

e faz de maneira inconsistente;
o faz somente quando alguém pede ou a incentiva;
e faz em um ou dois contextos determinados ou sempre com a mesma

pessoa (ndo generaliza).

[ | Dominado

A crianca faz algo que corresponda a alguma das habilidades comunicativas:

¢ independentemente, na maior parte do tempo quando tem oportunidade;
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e faz em contextos diferentes e com pessoas diferentes.

[ 1 Superado!!

Esta opcao indica que:

e acrianca ja domina todas as habilidades comunicativas do nivel avaliado;
ou
e quando observado que a crianga estd em niveis mais avancados de modo

gue nédo se € mais possivel observar caracteristicas do nivel em questao.

A partir das observacdes e registros em diario de campo, foi possivel
preencher o Perfil da Matriz de Comunicagdo das criangas participantes da

pesquisa, conforme Figuras 9, 10 e 11.

11 Superado: esta opgdo sera preenchida automaticamente pela planilha quando a crianca dominar
todas as habilidades comunicativas referentes a um comportamento comunicativo.



NOME: C.1

l. Comportamento pré-
intencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais

Il. Comportamento
intencional:
Maovimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciaiz
Comportamento visual

lll. Comunicagdo nao
convencional:
Maovimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais
Compaortamento visual
Gestos simples

IV. Comunicagdo
convencional:

Gestos convencionais
Vocalizaches especificas
Clha alternadamente

V. Uzo de simbolog concretos:

Simbolos de objetos
Simbolos de imagens
Gestos de dramatizacio
Sons imitados

VI. Uso de simbolos abstratos:

Palavras faladas
Sinais manuais
Palavras escritas
Palavras em Braille

VIl. Linguagem:

Combinacdo de dois ou mais
simbolos

Figura 9 — Perfil da Matriz de Comunicagéo — Crianca 1

PERFIL DA MATRIZ DE COMUNICAGAO

DATA: maio de 2022

PREENCHIDO POR: Isis Oliveira de Sousa
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REJEITAR

[X] AZ A3
Exprassa Expressa comodidade Expressa . . L.
incomodo 1 interesse em Tipos de simbolos: Para os niveis V, |:| = NAO OBSERVADO
| outras pessoas . . .
': VI ou VIl sao utilizados simbolos
Bl CH B4 - . [ ] = EMERGENTE
Protesta Confinua a Obtém mais de algo Chama a atengao ESpE‘CIfIEOS comao: Imagens,
agdo i = DOMINADO
" " " objetos, LIBRAS, fala, gestos. :|
Il _
c1 c2 c3 Cc4 [] Ca L] C3 |:| = SUPERADD
Rejeita Pede | Pede Pede Escolhe Pede
MNezga mais | agdo | mais um Pede | Mostra
agdo | nova | deum objeto atengac | afeto
objeto nova
11} 1] 1} 1 (1] 1] I}
(1]
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede Peade Maostra C10 ci1 c1i2 Cc13 c14 Ci5
Naga mais | agdo mais um atengdo afeto Cumprimanta Oferece Dirige Farmula Responde Faz
agdo | nova | deum objeto as pessoas compartilha sua sociais perguntas | Perguntas
objeto nove atengde | educadas siminde
) v v v I 1Y 1Y v I ) v
L) i I
Fede | Fede Pede cr Mostra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz C16 ciT
Rejeita mais | agao mais Escolhe | Pede Peade Pede afeto a5 pess0as compartilha sua sociais pergunias | Perguntas | Momeia Faz
Naga agdo | nova | deum um um atengdo atengdo | educadas simindo coisas | comentarios
objeto objeto objeto ou
nove | ausente pessoas
v v v W v v v v v v v v v
v v W v
Rejeita Fede | Fede Pede Escolhe | Pede Pede Pede Mostra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz Nomeia Faz
Nega mais | agao mais um um atengao afeto a5 pess0as compartilha sua sociais perguntas | Perguntas coisas comentarios
agdo | nova | deum objeto | objeto atengdo | educadas simindo ou
objeto novae | ausente pass0as
Vi vl Wl | Vi vl vl Vi Vi Vi v Vi v
vl v Vi Vi
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede Pede Pede Mostra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz Homeia Faz
Nega mais | agde mais um um atengac | afeto as pess0as compartilha sua sociais perguntas | Perguntas coisas comentarios
agio | nova | deum objeto | objeto atengdo | educadas sim/ndo ou
objeto nove | ausente pessoas
Vi vl Vil i il vl il Vi Wil Vi Vil Vi Vil
Vil Vil ¥il Vil
SOCIAL

Fonte: Adaptado pela autora com base em Rowland (2011, 2013, 2022).



NOME: C.2

I. Comportamento pre-
intencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressies faciais

Il. Comportamento
intencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais
Comportamento visual

IN. Comunicagdo ndo
convencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais
Comportamento visual
Gestos simples

IV. Comunicagio
convencional:

Gestos convencionais
Vocalizagdes especificas
Clha alternadamente

V. Uso de gsimbolos concretos:
Simbolos de objetos

Simbolos de imagens

Gestos de dramatizagéo

Sons imitados

VI. Uso de simbolos abstratos:
Palavras faladas

Sinais manuais

Palawras escritas

Palavras em Eraille

VII. Linguagem:

Combinacdo de dois ou mais
simbolos

A

Figura 10 — Perfil da Matriz de Comunicagao — Crianga 2
PERFIL DA MATRIZ DE COMUNICACAO

DATA: maio de 2022

PREENCHIDO POR: Isis Oliveira de Sousa
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REJEITAR

%] AZ A2
Exprassa Expressa comodidade Expressa . . .
incémodo 1 P e Tipos de simbolos: Para os niveis I:l - NAC OBSERVADO
! outras R V, VI ou VIl s3o utilizados simbolos EMERGENTE
Bi B2 B B4 iFi - =
Protesta Continua a Obtém mais de algo Chama a atengdo ESpE‘CIfICOS como: Imagens, I:l
agdo i . = DOMINADO
" ¢ ; ) objetos, LIBRAS, fala, gestos |:|
1l _
Cc1 Cck C3 c4 C3 Ccé C8 c3 |:| = SUPERADOQ
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede
Mega mais | agdo mais um Pade Mastra
agdo | nova | deum objeto atengac | afeto
objeto novo
1] 1] i 1] ] 11} I}
1]
Rejeita Pede | Pede Pede Escalhe Pede Pade Mastra ci0 c1 ci2 c13 c14 Ci5
Nega mais | agdo mais um atengdo | afeto Cumprimenta Oferece Dirige Formula Responde Faz
agdo | nova | deum objeto as pessoas compartilha sua sociais perguntas | Perguntas
objeto novo atengac | educadas sim/ndg
v v v v ) v v v ) v v
IV IV v
Pede | Pede | Pede cT Mostra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz Ci6 ci7
Rejeita mais | agdo mais Escolhe | Pede Pade Pade afeto as pessoas compartilha suUa sociais perguntas | Perguntas | Momeia Faz
Mega agdo | nova | deum um um atengdo atengdo | educadas sim/ndo coisas | comentarios
objeto objeto objeto ou
move | ausente pPess0as
v ¥ ¥ v W v ¥ v v v v v W
W W W v
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede Pade Pade Mostra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz Homeia Faz
Nega mais | agdo mais um um atengac | afeto a5 pessoas compartilha sua sociais perguntas | Perguntas coisas comentarios
agio | nova | deum objeto | objeto atengdo | educadas | sim/ndo ou
objeto mava ausente pess0as
Vi Wl Wl vl Vi vl vl Vi Vi Vi Vi Wi Vi
il Vi VI Vi
Rejeita Pede | Pede Pede Escalhe Pede Pede Pade Mastra | Cumprimenta Oferece Dirige Férmula Responde Faz Nomeia Faz
Nega mais | agdo mais um um atengdo | afeto as pessoas compartilha sua sociais perguntas | Perguntas eoisas comentarios
agdo | nova | deum objeto objeto atengao | educadas sim/ndo ou
objeto mnovo ausente pess0as
Vil Wl Vil Vil Wil Ll vl Wil Wi Vil Vil Vil ¥l
Vil Vil Vi Vil
SOCIAL

Fonte: Adaptado pela autora com base em Rowland (2011, 2013, 2022).



NOME: C.3

I. Comportamento pré-
intencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais

Il. Comportamento
intencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais
Comportamento visual

lll. Comunicacao ndo
convencional:
Movimentos corporais
Primeiros sons
Expressdes faciais
Comportamento visual
Gestos simples

V. Comunicagao
convencional:

Gestos convencionais
VocalizacOes especificas
Olha alternadamente

V. Uzo de simbolos concretos:
Simbolos de objetos

Simbolos de imagens

Gestos de dramatizacdo

Sons imitados

VI. Uso de simbolos abstratos:
Palavras faladas

Sinais manuais

Palavras escritas

Palavras em Braille

VI Linguagem:

Combinacdo de dois ou mais
simbolos

Figura 11 — Perfil da Matriz de Comunicagao — Crian¢a 3

PERFIL DA MATRIZ DE COMUNICACAO

DATA: maio de 2022

PREENCHIDO POR: Isis Oliveira de Sousa
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REJEITAR

] AZ A
Expressa Expressa comodidade Expressa . . L
incémodo 1 interesse em Tipos de simbolos: Para os niveis |:| = NAD OBSERVADO
! outras fm‘“s WV, V1 ou VIl sdo utilizados simbaolos
B1 Bz B3 B4 o e [ ] = EMERGENTE
Protesta Continua a Obtém mais de algo Chama a atengdo ESFJF_‘CIfI{:OS Como: imagens,
agao i = DOMINADO
" 0 0 objetos, LIBRAS, fala, gestos. :|
Il _
C1 c2 c3 c4 C3 C& ce c3 |:| = SUPERADO
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede
Nepga mais | agdo mais um Pede Mastra
agdo | nova | deum objeto atengac | afeto
objeto novae
[l] 1l 1] 1] 1] [l] 1]}
m
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede Pade Maostra c10 Cc11 c12 C13 Cc14 C135
MNega mais agdo | mais um atengdc | afetc | Cumprimenta Oferece Dirige Férmula | Responde Faz
agao | nova | deum objeto a5 pess0as compartilha sua sociais perguntas | Perguntas
objato nove atengdo | educadas | simindo
) v v 1) ) v v 1 1) v 1)
1) L) I
Pede | Pede Pede L Mastra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz ci6 caT
Rejeita miais agao mais Escolhe Pede Pade Pade afeto a5 pessoas compartilha sua s0ciais perguntas Perguntas Homeia Faz
Nega agdo | nowva | deum um um atengac atengac | educadas simindo coisas | comentarios
objeto objeto objeto ou
novo | ausente pess0as
v v v v W v v v v v v v v
v v v v
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede Pede Pede Mostra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz Homeia Faz
Nega mais | agdo mais um um atengac | afeto a5 pessoas compartilha sua sociais perguntas | Perguntas coisas comentarios
agio | nova | deum objeto | objeto atengdo | educadas simindo ou
objeto nova ausente pess0as
Vi Vi Wi | Vi Vi Vi Ll ¥i Vi Vi Vi v
vl | Vi Vi
Rejeita Pede | Pede Pede Escalhe Pede Pade Pede Mastra | Cumprimenta Oferece Dirige Farmula Responde Faz Nomeia Faz
Nepga mais | agdo mais um um atengao afeto a5 pess0as compartilha sua sociais perguntas | Perguntas coisas comentarios
agdo | nova | deum objeto | objeto atengac | educadas simindo ou
objeto novoe | ausente pessoas
i il il Vil i Uil il v Vi Vi Vil i Vil
Vil Vil Vil Vil
SOCIAL

Fonte: Adaptado pela autora com base em Rowland (2011, 2013, 2022).
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A compreensédo da fase da comunicacdo que crianca se encontra permite ao
PAEE definir objetivos a serem planejados e trabalhados na SRM, viabilizando o
desenvolvimento desses sujeitos, ampliando repertorios de comunicacgdo, refletindo
na qualidade das interagdes da criancga.

Apoés observar e gerar o Perfil da Matriz de Comunicacao a partir dos dados

coletados, foi possivel realizar as analises.

4.3 ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos resultados considerou os objetivos estabelecido nesta pesquisa,
sobretudo o de analisar os resultados observados quanto ao nivel de comunicacao
gue a crianga se encontra e tipos de comportamentos comunicativos apresentados
por ela.

O problema que motivou esta pesquisa centrou-se na insercao da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa e como avaliar pessoas com NCC.

No que se refere a avaliagdo, importante sublinhar que avaliar criancas na
Educacao Infantil, sobretudo na Sala de Recursos Multifuncionais, tem objetivos
diferentes quanto a aplicada em outros niveis. Consiste em orientar e reorientar a
pratica pedagodgica no intuito de melhorar a acdo pedagogica, visando oferecer
vivéncias significativas em prol do desenvolvimento integral das criangas.

Acordando com Referencias Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil

(BRASIL, 1998), avaliar na Educacéao Infantil se constitui em

[...] um conjunto de ag¢des que auxiliem o professor a refletir sobre as
condicbes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criangas. E um elemento indissociavel
do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avangos na
aprendizagem das criancas. Tem como funcao acompanhar, orientar,
regular e redirecionar esse processo como um todo. (BRASIL, 1998,
p. 59)

Nesse sentido, oferecer vivéncias significativas se faz essencial para que
todas as criancas consigam se desenvolver integralmente. Quanto ao

desenvolvimento da linguagem, compreendeu-se que este pode se dar de formas
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diferentes e, para a crianca com deficiéncia e NCC, considera-se como via
alternativa de comunicacao a CAA.

Considerando que a avaliacdo do nivel de comunicacao da crianca antecede
a insercdo do recurso da CAA, a partir da analise dos dados foi possivel verificar que
0s aspectos elencados pela Matriz de Comunicagdo de Charity Rowland (2011,
2022) trazem direcionamento do que observar quanto aos comportamentos
comunicativos ja adquiridos frente as quatro principais razdes para se comunicar.

Compreendendo o desenvolvimento humano sob a perspectiva da
transformacdo de acordo com o0s pressupostos de Lev Vigotski, a preocupacgéo
inicial quanto a Matriz de Comunicacdo consistiu em observar se a avaliacédo
valorizava o que a crianca ja desenvolveu diante do que lhe foi oferecido em suas
vivéncias histéricas e culturais.

Oportuno considerar que, o fato de as perguntas nao terem sido
desenvolvidas para levantamento prévio de informacgdes relacionadas aos aspectos
apontados na Matriz de Comunicacdo, ndo permitiu a pesquisadora analise ampla
sobre possiveis comportamentos comunicativos das criangas no contexto familiar
com base no documento. No entanto, ouvir os responsaveis a ajudou a compreender
algumas nuances acerca de como se da a comunicacdo com a familia, base
principal do desenvolvimento da crianca na sociedade.

Outrossim, considera-se importante realizar entrevista com os responsaveis, a
fim de compreender como estes percebem 0s comportamentos comunicativos que a
criangca jA desenvolveu antes de iniciar o preenchimento do Perfil da Matriz de
Comunicacéo.

Com base nas orientagcbes de Rowland (2011), na entrevista com o0s
responsaveis, recomenda-se que o PAEE junto a familia identifique qual das
afirmativas ajudam a descrever melhor as habilidades comunicativas que a crianga

ja possui.

a) A crianca ainda nao tem controle sobre os movimentos do seu corpo. Ela
chora, grita ou faz caretas, quando deseja algo ou est4 incomodada; sorri,
emite ruidos como gritinhos ou gemidos quando se acalma, esti contente
ou cdmoda, por exemplo. Desse modo, se esta afirmativa define melhor
as habilidades comunicativas da crianca, indica-se que o0 preenchimento

do Perfil inicie pelo Nivel | — Comportamento Pré-Intencional,
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b) A crianca ja tem controle sobre seus comportamentos, mas ainda ndo os
usa para se comunicar. Nao se dirige até um adulto para que este saiba o
gue ela quer, mas é possivel interpretar o que deseja a partir de seu
comportamento, pois tenta pegar objetos ou fazer coisas sozinha. Se
afasta da pessoa ou objeto, grita ou faz careta demonstrando rejeicdo a
algo ou alguém; se aproxima ou direciona seu olhar para obter algo ou
chamar a atencdo; ou se o0 que a crianca estd comendo acaba, tenta
conseguir mais sozinha ao invés de tentar pedir, por exemplo. Dessa
forma, se esta afirmativa define melhor as habilidades comunicativas da
crianca, indica-se que o preenchimento do Perfil da Matriz de
Comunicacéao inicie pelo Nivel Il — Comportamento Intencional

c) A crianga tenta comunicar suas necessidades nitidamente. Sabe o que
fazer para que alguém faca algo por ela, utilizando gestos e sons (como
apontar, movimentar a cabeca, puxar o meu braco ou olhar para mim e
para o que quer alternadamente) para comunicar algo. Se quer leite, pode
entregar uma Xicara ou apontar para a geladeira, por exemplo. No
entanto, ainda néo utiliza nenhum tipo de linguagem para se comunicar.
Se esta afirmativa definir melhor as habilidades comunicativas da crianga,
indica-se que o preenchimento do Perfil da Matriz de Comunicac&o inicie
pelo Nivel lll - Comportamento Nao Convencional;

d) A crianca tenta fazer com que a pessoa com quem interage saiba o que
ela quer utilizando algum tipo de linguagem ou comunicag¢do simbdlica
(como simbolo de imagens ou tridimensionais, fala, palavras escritas,
Braille ou linguagem de sinais). Faz uso dos simbolos compreendendo o
gue significam. Se esta afirmativa definir melhor as habilidades
comunicativas da crianga, indica-se que o preenchimento do Perfil da

Matriz de Comunicacdao inicie pelo Nivel V — Simbolos Concretos.

A partir dos registros realizados em diario de bordo e analise dos dados

coletados, o Perfil da Matriz de Comunicagéo indicou:

e A crian¢ca 1 domina o primeiro nivel de comunicag&do (comportamento pré-
intencional) considerando as razbes para se comunicar, rejeitar, obter e

social; esta em desenvolvimento entre os niveis Il e 1V, dominando o
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rejeitar no nivel 1l e Ill e o chamar a atencdo no nivel Il, emergindo em
outras habilidades comunicativas, indicando que a maior parte das
habilidades comunicativas ocorrem por meio de comportamentos
considerados ndo convencionais, nivel lll.

A crianca 2 domina a habilidade social ainda no nivel I, a maior parte de
suas habilidades comunicativas foi avaliada como emergente, transitando
pelos niveis I, Il e lll, indicando a necessidade de intervencdo para que
esta possa comunicar rejeicdo, obter algo que deseja, estabelecer relacéo
social e oferecer ou pedir informagoes.

A crianca 3 domina diferentes habilidades comunicativas no nivel 1V,
indicando que esta faz uso da comunicagcdo convencional para rejeitar,
obter algo que deseja, estabelecer relacdo social e oferecer ou pedir
informacdes. Nao foram observados comportamentos comunicativos nos

niveis I, Il e lll.

Estes comportamentos sdo visivelmente observaveis no Perfil da Matriz de

Comunicacdo de cada criangca a partir das cores indicadas para preenchimento

guanto aos aspectos: ndo observado, emergente, dominado e superado.

A partir dos dados coletados, analise e preenchimento do Perfil da Matriz de

Comunicacéo das criancas participantes da pesquisa, foi possivel considerar:

a primeira versdo (ROWLAND, 2004) e a versao traduzida (ROWLAND,
2011) trazem orientagdes quanto ao uso do “emergente” para quando o
comportamento esta surgindo e “dominado” indicando que a crianga ja
tem dominio em determinado comportamento para comunicar algo. Diante
a importancia de indicar como “ndo observado” acerca de um determinado
comportamento que o avaliador ndo conseguiu observar ou que a crianca
nao tenha demonstrado naquele momento; e “superado” para mostrar que
a crianca ja superou determinado comportamento ou nivel, percebeu-se a
necessidade da indicacdo dos campos “Nado observado”, sendo
representado pela cor branca e “Superado” sendo representado pela cor

cinza.
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Salienta-se que a necessidade de insercdo destes campos para
preenchimento da Matriz se deu a partir da analise da pesquisadora, no entanto, ja
existem orientacbes da autora em documentos mais recentes que a versao
analisada (ROWLAND, 2013, 2022).

Sobre a organizacéo das tabelas considerou-se:

¢ na primeira versdo (ROWLAND, 2004) e na versao traduzida (ROWLAND,
2011) a organizacado se da a partir das secbes A, B e C, de modo que a
avaliacdo dos comportamentos comunicativos frente as quatro razdes
para se comunicar em diferentes niveis ficam dispostos na mesma tabela,

conforme representado na Figura 12.
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Figura 12 — Como uma crianca pede mais de um objeto, conforme versao traduzida

C.4 Pede mais de um objeto

NIVEL 111

1 Gy Movimentos #99 Primeiros
Corporais Sons

D movimentos corporais
completos (balanca-se
sobre o objeto)

[ agita¢do, gritinhos

e Expressoes
o Faciais

O sorriso

D movimenta a cabe¢a na
. direcdo do objeto

i desejado

D movimentos de bracos
i emados

” 'Ni'\.l‘E.L.IVV. -

mentos de pernas
i ' Gestos :
J Simples | [ alterna o olhar entre
‘(] guia a sua mi3o na . vocé e o objeto
i direcdo do artigo desejado
desejado ou puxa vocé " : ] indica o objeto
. atéele . desejado
‘[ toca no objeto desejado: ;
. (sem pegé-lo) :
l:] inclina-se na direcdo de -
: vocé ou da batidinhas
...noobjeto

BB Simbolos
: abstratos

[0 palavra falada
- (“cbeegas”)

[ palavra em Braille
(“balango”)

:[3 gesto natural ("comer”) [] simbolo 3D abstrato :

:[0 palavra escrita (“pedra”) .
(“cocegas”) [0 simbolo 2D abstrato
(“cocegas”) :

78\ | simbolos
N | concretos

£ Gestos convencionais: ( indica a foto ou o
| e vocalizacdo i

3 4T
sl ~an .
3 Linguagem

- :[J combina dois ou mais

O seu filho (a) mostra a vocé de maneira intencional que quer mais de algo
(como um brinquedo ou um alimento) depois de ja ter tido um pouco disso?
Neste caso, o que seu filho(a) faz para pedir a vocé mais de um objeto?

E’a | Visual

[ olha o objeto
desejado

NIVELV

desenho do
objeto desejado
{0 indica o simbolo
' do objeto que
representa o
_ objeto desejado
- [0 dramatiza o
:  objeto desejado

imita o som do
objeto desejado

simbolos (“faz cécegas",l
“quero balango”)

Tipo de simbolos

Fonte: Rowland (2011, p. 25).

Em busca de uma reestruturacdo e compreensao das orientacdes disponiveis
da Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 2011), com objetivo de avaliagdo mais

assertiva considerando o contexto e a dindmica da SRM, a pesquisadora optou em
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organizar as secOes A, B e C em sete tabelas, de modo que as orientagbes quanto
ao passo a passo do que € preciso observar em cada um dos niveis, conforme
apresentado nos Apéndices.

Retomando o segundo objetivo especifico da pesquisa de “organizar um guia
orientador para trabalhar com criangcas com deficiéncia e que tenham NCC, a partir
do uso da CAA, em uma perspectiva inclusiva”, acredita-se que o0 produto
educacional organizado em tabelas no Excel sera de grande contribuicdo para que o
PAEE possa avaliar criangcas com NCC e, a partir dos resultados, estabelecer
objetivos claros para serem trabalhados em SRM.

Com intuito de contribuir com a avaliagdo das criancas com NCC em SRM
realizado pelo PAEE, criou-se uma planilha no aplicativo Microsoft Office Excel a
partir das informac¢des das planilhas supracitadas, configurando-se em um Produto
Educacional, fruto desta pesquisa.

O preenchimento correto do Perfil da Matriz de Comunicagcdo pode direcionar
o PAEE quanto as suas acdes na Sala de Recursos Multifuncionais a partir do que a
crianca ja adquiriu de repertdrio comunicativo e quais objetivos podem ser elencados
para potencializar seu desenvolvimento.

Em consonéncia com Bonotto (2016, p. 176) “[...] no geral, se deveria permitir
gue uma pessoa atue segundo seu nivel atual de comunicacdo enquanto recebe
apoio constantemente para passar ao préximo nivel l6gico de comunicagao”.

Nesse sentido, a CAA deve ter o objetivo de oferecer possibilidades para
ampliacdo de repertério diante do que a crianca ja apresenta, no entanto, ainda ndo
domina, ao mesmo tempo que também é possivel mediar vivéncias que permitam a
crianca reelaborar novos comportamentos comunicativos, alcancando, assim, o
proximo nivel de comunicacdo, considerados os aspectos observados durante a
avaliacéo.

Embora esta pesquisa ndo esteja voltada para a alfabetizacdo de escolares,
considera-se importante destacar que a Educacao Infantil € etapa importante para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Apesar dos sistemas CAA
serem baseados a partir da organizacao de simbolos ou texto, dificiimente a escolha
do sistema de comunicacao contemple um excluindo outro, podendo os pictogramas
estarem associados a escrita do que representa a figura, inserindo a crianga num

ambiente letrado.
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Em termos de propostas para a SRM, os resultados apresentam-se enquanto
promissores tanto na orientacdo do trabalho do PAEE, quanto na possibilidade de
desenvolvimento integral da crianca, ampliando possibilidades dos sujeitos com
NCC se apropriarem dos objetos Histéricos e Culturais do meio em que estdo
inseridos.

Por fim, apresentamos, de forma sintetizada as consideracfes finais da
pesquisadora diante a esta pesquisa, fruto de muitos questionamentos e

inquietagodes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os objetivos da pesquisa de aplicar o Perfil da Matriz de
Comunicagdo com as criangas participantes da pesquisa; analisar os resultados
observados a partir dos instrumentos de coleta de dados quanto ao nivel de
comunicacao que a crianca se encontra e tipos de comportamentos comunicativos
apresentados por ela; e apresentar como produto educacional uma planilha do tipo
Excel de modo que o PAEE obtenha elementos para planejar e organizar sua pratica
a fim de inserir a CAA; percebeu-se que temos poucos estudos acerca da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa no Brasil, sobretudo quanto a tematica
como avaliar a crianca com NCC.

Compreender o nivel de desenvolvimento da linguagem destas criangas com
0 objetivo de planejar as acbes a serem trabalhadas em Sala de Recursos
Multifuncionais deve considerar as habilidades comunicativas ja adquiridas por estes
sujeitos, no entanto, em perspectiva que permita, a partir de mediacdes com
intencionalidade oferecidas pelo PAEE, ampliar seu repertério comunicativo.

Em vista disso, esta pesquisa contribui para o avanco e qualificacdo das
acOes do PAEE tanto na identificacdo de uma crianga com necessidades complexas
de comunicac¢ao, quanto na definicdo das acdes a serem desenvolvidas a partir dos
resultados obtidos apds a aplicacdo da Matriz de Comunicacéo.

Assim como a crianca falante, a criangca com NCC que vive em um ambiente
rico culturalmente, com acesso a recursos e estimulos que lhe impulsionam a
comunicacao, tem a possibilidade de se desenvolver e escolher as palavras que
desejar dentro do escopo do vocabulario ao qual é exposta.

A THC de Vigotski nos conduz a reflexdo acerca do desenvolvimento humano
que néo olha a crianga com deficiéncia como “algo” a ser consertado e, sim, como
sujeitos histéricos e culturais que pelo desejo de se relacionar com o0s seus busca
outras formas de se comunicar além da fala, considerando diferentes
comportamentos que cumprem também fun¢cdes comunicativas.

Conduzidos pelos estudos de Vigotski, a pesquisa nos permitiu ndo apenas
perceber, mas sentir quanto o desenvolvimento da crianga com NCC pode ser
impulsionado ndo so pelo recurso da CAA, mas, principalmente, pela qualidade das
mediacdes que lhes sao oferecidas. Na 6tica da THC, que considera que 0s sujeitos

se desenvolvem de formas diferentes, acreditando na condicéo de cada um e o que
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€ oferecido pelo meio, a Matriz da Comunicagcdo se mostrou um instrumento
avaliativo que considera suas potencialidades, ndo a partir da perspectiva da falta,
gue desconsidera o que a crianca apresenta em seu desenvolvimento diante as
vivéncias anteriores.

E em vista disso que se destaca o papel mediador do PAEE no processo de
desenvolvimento da crianga, identificando suas habilidades comunicativas e
oferecendo vivéncias a partir da CAA de modo que este sujeito possa levar em sua
memoria as marcas deixadas pelas experiéncias vividas. Acentuado por Vigotski
(2018, p. 14) “[...] se os estimulos sédo suficientemente fortes ou repetidos com
bastante frequéncia, conservam a marca dessas modificagbes”, e € partir destas
marcas que refletimos sobre a importancia da insercdo da CAA ainda na Educacéao
Infantil.

Da mesma forma que o desenvolvimento integral das criancas acontece em
um ambiente rico em vivéncias, entendemos que 0 sucesso da Comunicacao
Aumentativa e Alternativa depende de sua usabilidade e media¢do continuas, pelo
PAEE e pelas pessoas com as quais as criangas interagem no meio em que vivem.

A Matriz de Comunicagcdo se revelou um instrumento de avaliacdo que
permite, de forma qualitativa, estabelecer o nivel de comunicacdo do
desenvolvimento infantil, direcionando o trabalho do PAEE, sem desconsiderar suas
habilidades, revelando suas necessidades complexas de comunicacgao.

A partir da coleta e analise dos dados, foi possivel constatar a importancia da
avaliagdo para a insergdo da CAA. Identificar as habilidades comunicativas e as
relacionadas ao desenvolvimento da crian¢ca no sentido de ja possuir e precisar de
mediacdo para desenvolver, sdo aspectos primordiais para definir os objetivos a
serem trabalhados em SRM, ampliando as possibilidades de desenvolvimento
integral da crianga com deficiéncia e NCC a partir da CAA.

A luz de Vigotski (2006; 2007), Lopes (2021, p. 42) nos convida a refletir o
fato de o “[...] dialogo e a intencionalidade de comunicacdo ser uma das primeiras
relacbes que se estabelecem no mundo humano, é anterior e base para o
desenvolvimento da fala interior, da conversa consigo mesmo”, e dessa conversa
consigo mesmo a crianga se apropria e se transforma em sujeito historico,
pertencente a uma cultura, um processo de transformacé&o que ocorre de dentro para
fora, pois 0 ser humano ndo é moldado, ele se metamorfoseia a partir das vivéncias

e do que se apropria.
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Desse modo, a interpretacdo dos dados e preenchimento do Perfil da Matriz
de Comunicacdo de cada crianca elucidou a pesquisadora quanto as habilidades
comunicativas ja dominadas por cada crianca, as que estavam emergindo e
precisavam de mediacdo, assim como aquelas que ainda ndo se foi possivel
observar.

Sob esta Otica e no sentido de viabilizar e operacionalizar as acfes
pedagogicas em SRM, o guia da Matriz adaptado e organizado em planilha de
Excel, produto educacional resultado desta pesquisa, € um passo inicial frente as
inimeras demandas necessarias para a inser¢cdo da CAA na escola, configurando
perspectiva mais inclusiva.

Entender que desenvolvimento da linguagem da crianca que precisa da CAA
ndo se efetiva em um ambiente de forma espontanea, € olhar suas singularidades. O
foco nos pictogramas pode cumprir importante papel na Educacéo Infantil, sem
desconsiderar, porém, o ambiente histérico e cultural vivenciado por cada individuo e
0 modo singular como estes se desenvolvem no meio, tornando-o unico (CHIOTE,
2019, p. 25).

Algumas vivéncias na pratica profissional da pesquisadora no decorrer desta
pesquisa caracterizam-se em reflexdes acerca de escola que caminha em busca de
preparo para receber a crianca com NCC. O trabalho da PAEE existente na
pesquisadora apresentou-se ndo na idealizacdo, mas no caminho possivel para a
busca de escola que proporciona oportunidades de linguagem expressiva e
receptiva proporcionadas nas vivéncias que ocorrem na Educacéo Infantil.

Ainda ha um percurso a ser percorrido pelas escolas para que se possa
transcender a perspectiva da Educacéao Inclusiva e possamos adentrar oS muros de
uma escola para todos, em que a linguagem necessaria para a comunicacao,
raramente usada, reflita em maiores oportunidades de desenvolvimento integral e
insercdo social como, por exemplo, um sistema de comunicagdo que considere e
represente as individualidades de cada sujeito, baseada em organizacdo dinamica
gue considere aspectos linguisticos da estrutura da Lingua Portuguesa.

Nesse escopo, a SRM apresenta-se enquanto espago importante para que o
profissional que ali atua observe, avalie e defina os objetivos a serem trabalhados
diante as especificidades da crianga com NCC.

Espera-se, num futuro préximo, encontrar mais pesquisas no campo da CAA,

NCC, desenvolvimento de linguagem, vocabulario central e sistemas de
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comunicacdo dindmicos que viabilizem a comunicagdo ndo apenas no contexto
escolar, mas que possa extrapolar os muros da escola.

Por fim, conclui-se que CAA tem se mostrado forte aliada enquanto recurso
adaptativo para aumentar ou ampliar a comunicacdo, podendo se revelar na
linguagem acessivel para as criancas com NCC, deixando marcas na vida e na
memoaria desses pequenos, marcas estas que serdo levadas para todas as etapas
seguintes de suas vidas.
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PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Esta pesquisa tem como produto (APENDICE E) a adaptacdo do guia
orientador do instrumento de avaliagdo Matriz de Comunicagdo organizado em uma
planilha de Excel para os professores de criangcas com Necessidades Complexas de

Comunicacdo matriculadas nas Salas de Recursos Multifuncionais das EMEI.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Responsavel legal autorizando o menor sob sua responsabilidade)

Titulo da Pesquisa: “Instrumento de Avaliacdo para Insercdo da Comunicacgéo
Alternativa na Educacéo Infantil: Desenvolvimento global da crianga com TEA”
Nome da Pesquisadora: Isis Oliveira de Sousa

Nome da Orientadora: Paula Mesquita Melques

1. Natureza da pesquisa: o menor sob sua responsabilidade estad sendo
convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como finalidade colher
informacfbes para o desenvolvimento de um protocolo de avaliagdo para
estudantes com TEA, com objetivo identificar se estes sujeitos apresentam
prejuizos ou auséncia na comunicacdo, e necessitam da Comunicacdo
Alternativa e Aumentativa como recurso de Tecnologia Assistiva.

2. Participantes da pesquisa: a pesquisa sera realizada com 2 criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo matriculadas na Educacéo Infantil da EMEI
Luiza Helena Ferreira, Profa do Municipio de S&o Paulo, devendo o
responsavel legal estar de acordo com a mesma.

3. Envolvimento na pesquisa: O menor sob sua responsabilidade serd observado
(a) em rotina de atividades do Atendimento Educacional Especializado quanto
aos aspectos de linguagem gestual, linguagem verbal, intencionalidade nas
acOes e comunicacao
Sobre as entrevistas: Nao havera entrevistas com o menor.

Riscos e desconforto: a participacdo do menor sob sua responsabilidade nesta
pesquisa nao infringe as normas legais e éticas (como a pesquisa envolve a
participacdo de seres humanos, esta oferece alguns riscos, que embora sejam
minimos, estdo relacionados especialmente aos sentimentos decorrentes de o
participante ser observado durante os momentos de observacdo, como
vergonha, desconforto e inibicdo. Para que estas questfes sejam minimizadas,
a criangca ndo sera exposta a situacbes que nao estejam alinhadas com as
atividades ludicas para sua idade. Os procedimentos adotados nesta pesquisa

obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
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Resolucdo no. 510/16 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: A identidade do menor sob
sua responsabilidade, bem como informag¢des ou qualquer outro meio que
porventura possa identifica-lo, serdo mantidos em sigilo. Somente o (a)
pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo
conhecimento da identidade do menor e nos comprometemos a manté-la em
sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

7.  Confidencialidade dos Dados: As informagdes coletadas neste estudo que nao
forem publicadas na pesquisa ndo serdo divulgadas de qualquer outra forma e
0os documentos que contiverem tais informacfes serdo destruidos de acordo
com as Normas vigentes da CONEP (Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa).

8. Beneficios: ao participar desta pesquisa 0 menor sob sua responsabilidade nao
tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga
informacbes importantes sobre aspectos importantes acerca do
desenvolvimento da linguagem e comunicacdo das criancas com TEA, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa
nos orientar a desenvolver um instrumento de avaliacdo para a insercdo da
Comunicacdo Alternativa na Educacao Infantil, onde pesquisador se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

9. Pagamento: o menor sob sua responsabilidade ndo terA nenhum tipo de
despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua

participacao.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar que o0 menor sob sua responsabilidade
participe e ainda se recusar que a crianca continue participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para a criangca. Sempre que quiser podera pedir
mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do
projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apoés estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre
para que a crianca sob sua responsabilidade participe desta pesquisa. Portanto

preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que recebi uma via deste



118

termo de consentimento, e autorizo a execucao do trabalho de pesquisa com o
menor sob minha responsabilidade e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.
Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

“‘Os CEP sao colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de caréater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos. (Resolucdo
CNS 510/16)”

Pesquisador: ISIS OLIVEIRA DE SOUSA (11-9.4392-9148)

Orientador: Profa. Dra. PAULA MESQUITA MELQUES (13-9.9642-8621)
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep.fct@unesp.br
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Responsavel legal participante da pesquisa)

Titulo da Pesquisa: “Instrumento de Avaliagdo para Insercdo da Comunicagao
Alternativa na Educacéo Infantil: Desenvolvimento global da crianga com TEA”
Nome da Pesquisadora: Isis Oliveira de Sousa

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Paula Mesquita Melques

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade de colher informagbes para o
desenvolvimento de um protocolo de avaliacdo para estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo, com objetivo identificar se estes sujeitos
apresentam prejuizos ou auséncia nha comunicacdo, e nhecessitam da
Comunicagéo Alternativa e Aumentativa como recurso de Tecnologia Assistiva.

2. Participantes da pesquisa: a pesquisa serd realizada com o responsavel legal
de duas criancas com TEA, podendo ser o pai ou a mae dessa crianca,
totalizando (2) pessoas entrevistadas.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que a
pesquisadora analise as respostas das questdes para o desenvolvimento do
instrumento de avaliacdo, podendo estas serem utilizadas na dissertacdo do
mestrado.

4.  Sobre as entrevistas: Sera realizado um questionario com o intuito de alcancar
compreensao de alguns elementos importantes para a analise do nivel de
comunicacao dos sujeitos. As questdes versardo acerca da percepcao desses
sujeitos quanto aspectos do desenvolvimento da crianca. O tempo estimado da
esquisa ndo excedera 30 minutos.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas
legais e éticas. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualguer momento. A sua participacdo €
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Como a pesquisa envolve a

participacdo de sujeitos, esta oferece alguns RISCOS MINIMOS, que estio
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relacionados especialmente aos sentimentos decorrentes da exposicdo das
ideias e percepcdes dos participantes que serdo registradas na entrevista,
como vergonha, desconforto e inibicAo. Para que estas questbes sejam
minimizadas, ndo haverd questbes de foro pessoal, 0 participante podera
responder somente as questdes que se sentir a vontade em fazé-lo, sem
quaisquer implicacfes. Sua participacdo nesta, ndo infringe as normas legais e
éticas. As entrevistas ocorrerdo em local privado sem a presenca de terceiros.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢do no. 510/16 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade.

Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem como
informacdes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo, serdo
mantidos em sigilo. Somente a pesquisadora e sua orientadora e/ou equipe de
pesquisa terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a
manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

Confidencialidade dos Dados: As informacdes coletadas neste estudo que nao
forem publicadas na pesquisa ndo serdo divulgadas de qualquer outra forma e
os documentos que contiverem tais informacfes serdo destruidos de acordo
com as Normas vigentes da CONEP (Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa).

Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes
sobre aspectos importantes acerca do desenvolvimento da linguagem e
comunicacao das criancas com TEA, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa nos orientar a desenvolver um
instrumento de avaliagdo para a insercao da Comunicagao Alternativa na
Educacéo Infantil, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados
obtidos, respeitando-se o sigilo das informacdes coletadas, conforme previsto
no item anterior.

Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.
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A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a
sra (sr.). Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa
através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se necessério através do
telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apols estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se
seguem: Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a
execucao do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Certos de poder contar com sua aceitacdo colocamo-nos a disposicédo para
esclarecimentos, atraves dos telefones: (11) 9.4392.9148 (Celular Claro/Nextel) e
falar com Isis Oliveira de Sousa ou (13) 9.9642-8621 (Celular) e falar com Profa.
Dra. Paula Mesquita Melques, responsaveis pela pesquisa, Departamento de

Educacao Especial, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus de Marilia.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

‘Os CEP sao colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. (Resolucdo
CNS 510/16)”
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Pesquisador: ISIS OLIVEIRA DE SOUSA (11-9.4392-9148)

Orientador: Profa. Dra. PAULA MESQUITA MELQUES (13-9.9642-8621)
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep.fct@unesp.br
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APENDICE C - Termo de Assentimento

Vocé estda sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
‘“INSTRUMENTO DE AVALIACAO PARA INSERCAO DA COMUNICACAO
ALTERNATIVA NA EDUCAQAO INFANTIL: DESENVOLVIMENTO GLOBAL DA
CRIANCA COM TEA”. Nesta pesquisa pretendemos “COLHER INFORMACOES
PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM PROTOCOLO DE AVALIACAO PARA
CRIANCAS COM TEA, COM OBJETIVO DE IDENTIFICAR SE VOCE APRESENTA
DIFICULDADES OU AUSENCIA NA COMUNICACAO ORAL.”.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é “AVERIGUAR SE VOCE E
OUTRAS CRIANCAS COM DIFICULDADES NA COMUNICACAO NECESSITAM
DO RECURSO DE COMUNICA(;AO ALTERNATIVA” e “MATERIAIS
PEDAGOGICOS COM ACESSIBILIDADE QUE GARANTAM A INSERQAO NAS
ATIVIDADES ESCOLARES”.

Para esta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): “Vocé sera
observado (a) em rotina de atividades do Atendimento Educacional Especializado
guanto aos aspectos de linguagem gestual, linguagem verbal, intencionalidade nas

acdes e comunicagéo.”

Para participar desta pesquisa, por vocé ser uma crianca pequena, com idade entre
5 e 6 anos, sera solicitada a sua autorizagcdo oralmente e a mesma sera gravada

com o uso de um gravador de voz ou camera de video.

Vocé nédo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé
sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Como a pesquisa envolve a participacdo de sujeitos, esta
oferece alguns RISCOS MINIMOS, que estdo relacionados especialmente aos
sentimentos decorrentes de serem observadas, como vergonha, desconforto e
inibicdo. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da

Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 510/16 do
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Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a

sua dignidade.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizada. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma via sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo
brasileira (Resolugdo N° 510/16 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as

informacfes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador (a) do

documento de Identidade (se ja tiver documento), fui

informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento posso modificar a decisédo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia
deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Presidente Prudente, de de 20 .

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

Pesquisador Responsavel: ISIS OLIVEIRA DE SOUSA
Fone: (11) 9.4392.9148

E-mail: isis.sousa@unesp.br

Orientador: Profa. Dra. PAULA MESQUITA MELQUES


mailto:isis.sousa@unesp.br
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Fone: (13) 9.9642-8621

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo
Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep.fct@unesp.br
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APENDICE D - Roteiro de questionario

Questionario para aplicacdo em Professores e Responsaveis de crianca com

TEA

Secéo Objetivo da Secéo
1. Identificacdo da crianca Identificacdo da crianca
2. Identificagcdo do entrevistado Identificagcéo do entrevistado
3 Linguagem Identlflc_agao de qua_l/quals tipos de linguagens

predomina(m) na crianga

4, Intencionalidade nas acdes Aspectos relacionados a intencionalidade nas acbes
5. Comunicacao Habilidades Comunicativas
1. Identificacdo da crianca
1 — Unidade
Escolar: Turma:
2 - Nome:
3 - Nasc.: / / Sexo: M.
DF.@
4 -
Mae:
5 - Pai:
6 - Contato: Cidade: UF:

Data de aplicacdo do questionario:

/ /

2. Identificac&o do entrevistado




2 - Nome:

3 - Nasc.:

/ /

4 — Relag&o com a criancga: (

Professor(a)

7 — Grau de Instrucao:

Sexo: M. (1) F. (2)

) responsével legal

8 - Contato:

Marque um X para a opcdo que mais se adequar em cada questao:
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APENDICE E - Guia de orientac6es: adequacdes a Matriz de Comunicacgo

para uso em SRM

Considerando a importancia de avaliar as habilidades comunicativas e o nivel de
desenvolvimento que a crianga com NCC para que se possa planejar acdes que
potencializem o desenvolvimento integral destas, no link abaixo encontra-se a
planilha organizada em Excel, produto educacional fruto desta pesquisa.

A planilha foi organizada com base na verséo traduzida da Matriz de Comunicagao
(ROWLAND, 2011), passando por algumas adaptacdes’? que tiveram o objetivo de
facilitar a compreensé@o e aplicacdo do instrumento pelo PAEE em sua atuacdo em
SRM.

ORIENTACOES

Matriz da Comunicacdao: definicéo

Desenvolvida por Charity Rowland, a Matriz da Comunicag¢do “foi publicada
pela primeira vez em 1990 e revisada em 1996 pela Doutora Charity Rowland da
Universidade Oregon Healthy & Science University” (ROWLAND, 2011). Com o
objetivo de avaliar e identificar o nivel de comunicacéo, principalmente de sujeitos
com Necessidades Complexas de Comunicac¢éo (NCC).

A Matriz foi desenhada inicialmente por fonoaudidlogos e educadores e
pretende-se, neste guia adaptado, contribuir com o trabalho dos professores de
Atendimento Educacional Especializado na sala de recursos multifuncionais (SRM)
para que estes possam, a partir da aplicagcdo deste Instrumento, estabelecer
objetivos e planejar acBes pedagdgicas pontuais.

Os dados avaliados sao apresentados no Perfil da Matriz da Comunicacgéao, o
gual dispde de forma préatica o nivel de comportamento comunicativo em que 0
sujeito se encontra, assim como a mensagem transmitida.

Na Figura 24 é apresentado o Perfil da Matriz da Comunica¢do com algumas

alteragcOes pensadas para facilitar a aplicacdo e compreenséo da avaliacao.

12 As adaptacgdes foram realizadas apos autorizagdo da tradutora da Matriz de Comunicacdo (2011),
conforme especificado pelas normas da ABNT.
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Figura 24: Perfil da Matriz de Comunicacéo

NOME: DATA: PREENCHIDO POR:
A1 Az AT
Expressa Expressa comodidade Expressa . . L .
1. Comportamento pré incomodo 1 interesse em Tipos de simbolos: Para os niveis :I = NAO OBSERVADO
d ortal B 1 ub o .
intencional: oultes pessoas V, VI ou VIl s8o utilizados simbolos
Movimentos corporais Bl BZ B2 B4 Fi, . = EMERGENTE
Primeiros sons Protesta Confinua a Obtém mais de algo Chama a atengdo ESpeC'f'COS COmo: Imagens, I:I
Expressdes faciais agio objetos, LIBRAS, fala, gestos. |:| = DOMINADQ
I [ u
Il. Comportamento =
o 3 T2 | c3 | o =] T6 5] 5] [ = superano
N " Rejaita Pede | Pede | Pede | Escolhe [ Pede
Movimentos corporais Nega mais | agio | mais um Pede | Mostra
g:mﬁ'mf 501"5 . agdo | nova | deuwm abjeto atengdo | afeto
pressfies faciais objeto nave
Comportamento visual m 1] 1] 1] 1] m n
ul
IIl. Comunicagio nao Rejeita Fede | Pede | Pede | Escolhe | Pede Pede | Mostra c1o [=E) iz [ZE it ci5
convencional Nega mais | agio | mais um atengdo | afeto | Cumprimenta Oferece Diriga Férmula | Responds Faz
Movimentos comarais agio | nova | deum objeto aspessoas | compartiha | sua sociais | perguntas | Perguntas
ovim o objeto navo astengdo | educadas | simindo
Primeiros sons W W W W w v v v w v W
Expressdes faciais ] v v
Comportamento visual Fede | Fede | Fede T Mosira | Cumprimenta | Oferece Dirige | Formula | Responde Faz T16 ciT
Gestos simples Rejeita mais | agio | mais | Escolhe | Pede Pade Pade afeto as pessoas | compartilha sua sociais perguntas | Perguntas | Nomeia Faz
Nega agio | nova | dewm um um | stengio stengio | educadas | simindo coisas | comentirios
IV. Comunicagio objeto objeto WJEN: ou
convencional: nove | ausen e pessoas
Gestos cenvencionais v v v v v v v v v v v v v v v v v
Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede | Pede Pede | Mostra | Cumprimenta |  Oferece Dirige | Férmula | Responde Faz Nomeia 3
Clha alternadamente Nega mais | agdo | mais um um atengao | afeto as pessoas | compartilha sua sociais | perguntas | Perguntas | coisas | comentarios
agio | nova | deum objeto | objeto stengdo | educadas |  sim/ndo ou
V. Uso de simbolos concretos: objeto novo | ausente pessoas
Simbolos de objetos Vi Vi Vi Vi VI i vi Vi Vi Vi Vi Vi Vi
Simbolos de imagens — Vi v v - Vi = -
Gestos de dramatizacio Rejeita Pede | Pede | Pede | Escolhe | Pede | Pade Pade | Mostra | Cumprimenta | Oferece Dirige | Férmula | Responde Faz Romeia Faz
. Nega mais | agdo | mais um um | stengdo | afets | aspessoas | compartiha | sua sociais | perguntas | Perguntas | coisas | comentirios
Sons imitados agio | nova | deum objeto | objeto astengdo | educadas | simindo ou
VI. Uso de simbolos abstratos: obisto i * pessoas
Palavras faladas Vil Vi vil Vil Vil Vil il il il Vil il Vil Vil
Sinais manuais Vil Vil Vil Vil
Palavras escritas REJEITAR SOCIAL
Palavras em Braille
VII. Linguagem:
Combinagéo de dois ou mais
simbolos

Publico-alvo:

A Matriz foi pensada para publicos diferentes de todas as idades e que estejam,
‘nas etapas iniciais da comunicacdo” (ROWLAND, 2011). Vale destacar que a
autora aponta que para a “crianca sem deficiéncia, a abrangéncia de habilidades
comunicativas que a Matriz cobre estaria entre os 0 e 0s 24 meses de idade”.

No que se refere a crianca com deficiéncia e NCC, a Matriz atende a uma
multiplicidade de caracteristicas, tendo em vista que 0 objetivo do recurso nado é
avaliar a condicdo da pessoa, e sim 0 que 0 sujeito j& possui de repertério para que

0 mesmo possa ser ampliado.

Recursos e abrangéncia:

Conforme destacado na versdo por Rowland (2011), a partir da avaliacdo do
Perfil da Matriz de Comunicacéo € possivel acomodar e oferecer diversos recursos
gue possam abranger e/ou possibilitar a ampliacdo do comportamento comunicativo,

incluindo:

* Formas aumentativas e alternativas (AAC, na sigla em inglés) de

comunicacdo, como sistemas de imagens, dispositivos eletrénicos,
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sistemas de reproducao de voz, Braille, linguagem de sons e lingua
de sinais.

*Comunicagao pré-simbdlica como gestos, movimentos corporais,
sons, olhar, expressoes faciais. (ROWLAND, 2011, p.07)

Pensadas para atender a aspectos essenciais da comunicacao, como:

- as quatro razbes para se comunicar, sendo estas: rejeitar coisas que nao
gueremos; obter coisas que queremos; interagir socialmente e adquirir ou oferecer
informacoes;

- 0s comportamentos usados para que a comunicacgao ocorra;

Diante a esses aspectos, a Matriz de Comunicacdo baseou-se em “uma
amostragem de nove criangas com desenvolvimento normal que foram avaliadas

trés vezes entre os seis e os vinte meses de idade”. (ROWLAND, 2011, p.07)

Nove tipos de comportamento comunicativo:

Nove tipos de comportamentos comunicativos, 0s quais nos ajudam identificar em
gual nivel de desenvolvimento a crianca esta; podendo englobar apenas um ou
diferentes niveis de desenvolvimento. Acordando com Rowland (2011), sé&o

destacados em:

- Movimentos corporais: podem consistir movimentos com o corpo todo como
virar-se de costas; com a cabeca em uma negativa; ou com bracos e médos com
objetivo de comunicar algo.

- Primeiros sons: gemidos, grunhido, algumas vocalizacdes, etc.;

- Expressdes faciais: caretas, sorrisos, franzir as sobrancelhas;

- Contato (comportamento) visual: faz contato visual com outra pessoa para
chamar a atengao para si; olha para um objeto demonstrando interesse;

- Gestos simples: aponta para o que deseja sem pega-lo; pegar na mao de outra
pessoa e a guia até algo que deseja;

- Gestos convencionais e vocalizacdes: olha para outra pessoa e para um objeto

de interesse, triangulando informacéao;
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- Simbolos concretos: indica de alguma forma para uma foto ou desenho de um
objeto de interesse; “imita o som do objeto desejado” (ROWLAND, 2011, p.27);

- Simbolos abstratos: falar o nome do objeto que deseja “boneca”, “avidao”, etc.;
um sinal de LIBRAS “boa tarde”; escrever a palavra do que deseja, exemplo: “bolo”;
- Linguagem: combinar dois ou mais simbolos, seja de forma falada, escrita,

apontando figuras, imagens ou pictogramas. Exemplos: “Quero boliche”, “Quero de

novo”.

Sete niveis de comunicacgao:

Nivel I. Comportamento pré-intencional: Quando observamos que a crianca nao
possui controle do préprio comportamento, no entanto, a partir de alguns
movimentos corporais, vocalizacdes e expressoes faciais consegue-se perceber se
a crianca esta com fome ou molhada, por exemplo;

Nivel Il. Comportamento intencional: a crianca jA demonstra controle em seu
comportamento, compreende causa e consequéncia, porém ainda ndo se comunica
de maneira intencional, dessa forma os adultos continuam interpretando suas
necessidades e desejos a partir de seu comportamento. Exemplo: quando a crianca
sorri apos ser alimentada ou higienizada,

Nivel Ill. Comunicacdo n&do convencional: quando a crianca utiliza
comportamentos pré-simbdlicos de forma intencional para comunicar suas
necessidades ou desejos, como por exemplo: chorar ou espernear quando nao
consegue algo que deseja. “Os comportamentos utilizados para se comunicar sao
pré-simbolicos porque ndo implicam nenhum tipo de simbolo. Chamam-se “nao-
convencionais” porque ndo sao socialmente aceitos por ndés para usa-los quando
crescemos”. (ROWLAND, 2011, p.09);

Nivel IV. Comunicacdo convencional: a crianga comegca a usar gestos
convencionais como indicar o “ndao” com o dedinho ou a cabeca, ou faz uso de
vocalizagdes convencionais para demonstrar nojo, como o “urgh”. “O significado
destes gestos € determinado pela cultura especifica na qual sdo usados. Na idade
adulta, continuamos utilizando os gestos convencionais para acompanhar nossas
mensagens faladas.” (ROWLAND, 2011, p.10);

Nivel V. Simbolos concretos: quando a crianca usar simbolos que s&o

“fisicamente parecidos com o que representam”, por exemplo: pegar o travesseiro
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para dizer que quer se deitar; ou utiliza gestos iconicos como bater as maos na
mesa para dizer que quer comer. “As criangas com deficiéncias fisicas graves
podem ter acesso a imagens e simbolos de objetos mediante o uso de dispositivos
mecanicos ou indicando, tocando ou com o olhar” (ROWLAND, 2011, p.10).

Nivel VI. Simbolos abstratos: Nao sao fisicamente parecidos com o que
representam. Podem ser representado pela fala, escrita, LIBRAS ou Braille.

Nivel VII. Linguagem: A linguagem surge quando a crianca é capaz de combinar
dois ou mais simbolos ordenados, independente se sdo concretos ou abstratos,
representando uma formagéo frasal. “A criangca entende que o significado das
combinacBes de palavras é diferente, dependendo de como o0s simbolos séo
ordenados” (ROWLAND, 2011, p.11).

Informacdes iniciais:
A primeira aba da planilha representada na Figura 19, chamada “aluno” é

destinada a preencher alguns dados basicos. Para inserir as datas solicitadas, é

necessario separar dia, més e ano por barra.



Figura 19: Aba “Aluno”
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DATA DE NASCIMENTO: RN ILGTES

DATA INiCIO DA

DATA DA ULTIMA
ATUALIZAGAO:

MATRIZ PERFIL DE COMUNICAGAO

NOME DO ALUNO:

DIAGNOSTICO:

AVALIADOR:

AVALIAGAO: DD/MIWAAAA

DD/MMAAAA

Fonte: elaborado pela autora

Por onde comegar:

Com base nas orientacfes de Rowland (2011), na entrevista com 0s responsaveis,

recomenda-se que o PAEE junto a familia identifique qual das afirmativas ajudam a

descrever melhor as habilidades comunicativas que a crianga ja possui. Na

entrevista realizada com a familia, pode-se utilizar as informag¢des que constam na

segunda aba, chamada “Orientag¢des”, conforme Figura 20:

Figura 20: Aba “Orientacdes”




AVALIACAO INICIAL

E possivel iniciar a avaliagio a partir de qualquer nivel, para tanto, &
necessario escolher uma das quatro afirmativas abaixo para definir com
mais exatidao as habilidades comunicativas que a crianga ja possui.

& crianga ainda ndo tem contrale sobre oz movimentos do seu
corpo. Ela pode chorar, gritar ou fazer caretas quando desejar
algo ou estiver incomodadsa; e =sarrir, emitir ruidos como gritinhos
ol gemidos quando =2 acalmar, estiver contente ou comoda, por
ewemplo. Se esta afirmativa define melhar az  habilidades
comunicativas  da  crianga,  inicie  pelo Nivel 1 -
Comporntamento Pré-Intencional;

Va para a planilha

1- PRE

& crianga (4 tem contrale zobre seus compartamentos, mas ainda
n&o o5 usa para se comunicar. Nao se dirige até um adulto para
que este zaiba o que ela quer. mas & poszsivel interpretar o que
deseja a partir de zeu comportamento, pois tenta pegar objetos ou
fazer coizas zozinha, Desszaforma, se afasta da pessoa ou objeto,
grita ou faz careta demonstrando rejeicdo a algo ou alguém; ze
aproxima ou direciona seu alhar para obter algo ou chamar a
atengdo; o4 e o que a crianga estd comendo acaba, tenta
conseguir mais sozinha ao inwes de tentar pedir, por exemplo. Se
esta afirmativa define melhar as habilidades comunicativaz da
crianga, inicie pela Mivel Il - Comportamento Intencional;

Va para a planilha

IHNTENCIONAL

& crianga tenta claramente comunicar suas necessidades. Sabe
o que fazer para que alguemfaga algo por ela, utilizando gestoz e
zons [como apontar, movimentar a cabega, pusar o meuw brago ou
olhar para mim e para o que quer alternadamente] para comunicar
algo. Se quer leite, pode me dar uma sicara ou apontar para a
geladeira, por esemplo. Ainda n3o utiiza nenkhum tipo de
linguagem para ze comunicar. Se esta afimativa define as
habiidades comunicativas da crianga, wa para a Nivel I -
Comportamento Nao Convencional,

Va para a planilha

-NAO
CONVENCIONAL

& crianga tenta fazer com que a pessoa com quem interage saiba
o que ela quer utlizando algum tipo de linguagem ou
comunicagdo  simbdlica [como  simbolo de  imagens ou
tridmensionaizs, fala, palavras escritas, Braille ou linguagem de
zinaiz). Faz uso dos simbolos compreendendo o que significam.
Se esta afirmativa define as habilidades comunicativas da crianga,
vipara a Mivel ¥ - Simbolos Concretos.

Va para a planilha

V-5
CONCRETOS

Fonte: elaborado pela autora com base em Rowland (2011)
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Se apoés entrevista com a familia o PAEE ainda tiver davidas em definir por

gual Nivel comecar, recomenda-se entdo iniciar a avaliacdo no nivel |, conforme

representado na Figura 21.

Figura 21: Aba | — Pré. Representa o nivel | — Pré-intencional.
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I-Seghoh. LEGENDA
COMPORTAMENTO PRE-INTENCIONAL [ = wio osservaDo
Mesta etapa a crianga aparenta ndo possuir total controle acerca de seus comportamentos, no entanto, reage as principais l:l - EMERGENTE
senzagdes apartr de alguns movimentos corporais, vocalizagdes & expressdes faciais, sendao possivel perceber 22 5 crianga .
estd com fome, com dor aumolhada, por exemplo. “Suas reagdes mostram como se zente™ (ROWLAND, 2071). l:l = DOMINADO
SECA COMPORTAMENTO 0 QUE DBSERVAR EM SEUS 0 QUE OBSERYAR NOS |0 QUE OBSERVAR EM SUAS
o PRE-INTENCIONAL MOVIMENTOS CORPORAIS? PRIMEIROS SONS? EXPRESSOES FACIAIS?
Expressa incomodo
o .
Como a crianga reage para - ek p;:lnstula EmifEee @ eaFe, 52 Grita; Faz caretas;
A demonstrar que algo a esta l.\,.ljchet' S0int b
) incomodando? (Exemplo: DHIMENtagan MEnsanos hiagos & Grunhe; Franze a testa;
com dor, forme, assustada pernlas,
oumalhada 7 Mawimentas com a cabega [erempla: Chora Levants az
) afasta a cabega, vira paraolado). : sobrancelhas.

Expressa comodidade

Muda a postura (enrijece o corpo,

laseal Gemidos; Sarri;
a2 Como a crianga faz para relanal o
- . Movimentagio com os bragos e pernas - - .
expressar que esta : Gritinhas. Pisca rapidamente.
fal? [de Farma intensa ow brewve, par
cionfart&wel’ ; .
Movimentos com a cabega [para cima &
para baisal.
Expressa interesse em
outras pessoas
. Muda a postura (enrijese o corpo, Gemidas: Sarri[ow mexe oz
a3 Como a criangafaz para relanal : \3bios]:

- demonstrar que esta Maowimentagia com oz bragos e pernas Gritinhos Pisca rapidamente;
intereszada em wood ou [de Forma intensa ou breve. oor ) '
outra pessoa’ Levanta as

sobrancelhas.

Observagio: Se acrianga apresenta mais comportamentas que parecem estar sob sew contrale (DOMIMADO), siga para a o Mivel | - Comportaments Intencional.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Rowland (2011)

Preencha o Perfil da Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 2011, 2022) de cada
crianca, considerando as habilidades comunicativas observadas, seguindo

orientacdes da autora, conforme apresentado a seguir:
[ ] Na&o observado

Quando por alguma razdo o comportamento comunicativo ainda néao foi observado.
Ou seja, a crianga ainda ndo adquiriu determinada habilidade comunicativa ou ainda

nao foi possivel observar se faz determinada acao, por exemplo.

[ ] Emergente

A crianga faz algo que corresponda a alguma das habilidades comunicativas,

porém:

- faz de maneira inconsistente;
- faz somente quando alguém pede ou a incentiva;
- faz em um ou dois contextos determinados ou sempre com a mesma pessoa

(ndo generaliza).
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A crianca faz algo que corresponda a alguma das habilidades comunicativas:

- independentemente, na maior parte do tempo quando tem oportunidade;

- faz em contextos diferentes e com pessoas diferentes.

Superado®®

Esta opcao indica que:

- a crianca ja domina todas as habilidades comunicativas do nivel avaliado ou;

- quando observado que a crianga estd em niveis mais avancados de modo

gue ndo se € mais possivel observar caracteristicas do nivel em questao.

A Figura 22 exemplifica o preenchimento dos campos apés observagao.

Figura 22: Exemplo de como preencher os campos da Matriz.

|- Seqiod.

COMPORTAMENTO PRE-INTENCIONAL :

Mesta etapa a crianga aparenta ndo possuir total controle acerca de seus compaortamentas, no entanto, reage &s principais
zensagdes apartr de alguns movimentas corporaiz, wocalizagdes & enpressdes faciaiz, sendo possivel perosber se acrianga
estd com fome, com dar oumalhada, por eremplo. “Suas reagdes mostram como se sente™ [ROWLAND, 2071

LEGEMDA
[ ] = wAc oservano
|:| = EMERGENTE
|:| = DOMINADO

SECA COMPORTAMENTO
o PRE-INTENCIONAL

0 QUE OBSERVYAR EM SEUS
MOVIMENTOS CORPDRAIS?

0 QUE OBSERVAR NOS
PRIMEIROS SONS5?

0 QUE OBSERVAR EM SUAS
EXPRESSOES FACIAIS?

Expressa incomodo

outra pessoat

. Muda a postura [enrijece o corpo, se 5
Como a crianga reage para N p] i P Grita; Faz caretas;
: contarce];
demonstrar que algo a estd = —
A B o Movimentagdo intensa noz bragos o
incomodanda? ([Exemplo: Grunhe; w [BNZE atesta;
pernas;
com dor, fome, assustada S =
o Mawimentos com a cabega (exempla: Glpvanta as
oumalhads i Chara. NTE|
afasta a cabega, viraparaolado). DaMNAD bbrancelhas.
Expressa comodidade
Muda a postura (enrjece o carpa, . .
larial P Leri F Gemidos; Sarri;
a7 Coma a crianga faz para relanal .

- . Mawimentag o com oz bragos e permas " ) )
expressar que estd - Gritinhas. Pisca rapidamente.
canfonduel? [de farma intenza ou breve, par

’ Mowimentos com a cabeca (para cima e
para bainal.
Expressa interesse em
outras pessoas
c ) ; Muda a postura (enrijece o corpo, Gemidas: Sarri[oumeds os
oMo & Grianga raz para relanal ' |&bios:
A3 demaonstrar que esta Mowimentag fo com oz bragos & permas - " q .
) N N Gritinhos. Pisca rapidamente;
interessada emwocé ou [de farma intenza ou breve. par

Levanta as
sobrancelhas.

Observag3o: Se acrianga apresenta mais compartamentos que parecem estar sob seu controle (DOMINADO), siga para a o Mivel ll - Compartamento Intencional.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Rowland (2011)

13 Superado: Esta opgédo serd preenchida automaticamente pela planilha e aparecera no Perfil da
crianca quando esta dominar todas as habilidades comunicativas referentes a um comportamento

comunicativo.
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Apdés preencher os comportamentos comunicativos observados na crianca
com relacdo ao nivel | — Pré-intencional, siga para o nivel Il — Intencional e, assim
por diante até obter o Perfil da Matriz de Comunicacéo da crianca na ultima aba da

planilha “Perfil”, conforme representam as Figuras 23 e 24.

Figura 23: Representa o Perfil da Matriz de Comunicacdo em branco.
PERFIL DA MATRIZ DE COMUNICACAC

Data da dftima avaliacio:  DDVMMIAAAA Avaliado por:
pri-intencional: a1 A2 Al
Mo | Expressa Exprisza Expressa
ovimenkes corperais | medmodn comodidads inferess em N . i
Primiros sons outrars pessoas Tipos de simbolos: [] = nhoossERvADD
. | ! ! Para os niveis V, VI ou VII
Exprassfes Faciaic . ! = EMERGENTE
- P =30 ufilizados simbolos I:l
c. tamento especificos come: imagens, |:| = DOMINADO
; b e s = objetos, LIBRAS, fala o
Mevimentas corparsic | Pralesta | Continus Obsam mais Chama & Ietos, » fald, = SUPERADO
Primdros oo aacio e g o gestos. (I
i ] L} i
Exprassfus Faciaic
Compartamento visual
NI Comunicagae
aio comrencional: o1 c2 ca c4 (13 cE c ca
Movimentas corporais| RESfs | Pede | Pede | Pade | Escobte | Pode Pede | Mastra
L Mega s | acho | mais objetn agrcdn | afeto
Frimeiras sans scie | nona | deum .
Expressdes Faciais abjess n
Comportamento vicual n i n I [0} 1w n
Gestos simples
Rejeia | Peds | Pede | Pede | Escolhe | Pede Pade | Mostra c10 c11 ciz c13 ci4 cls
conrencional: Hega ma | agda | mais urm atencia | afet | Cumgiments | Oferese Dirige | Férmuls |Respends | Faz
(GEshos Canyehionais apio | nova | deum abjeta @5 pessoas | compartilha sl saciais | pergurias | perguntas
oralivacdes abjele ne alercio | edusadas | siminde
oralizaghes W W v I W v I W W W W W W i
Olba alternadaments
¥_Us0 de
simbolos Rejita Pede | Peade Pede |Essalhe | Pade c7 Pede Mastra | Cumgriments Oferess Diigges Féarmula | Responds Faz [ c17
rmmrrsbas. Mega mais acha mais um Pede | atenclio [ afess as pesscas | compartilha E] socigis | pergurias | perguntas | Momeis Faz
Zimbolos de objetos agda nova e LT abjes um atengio | edussdas | simindo coisas ou | comentinios
. . whjata nova | cbjeto pessoas
Simbolos de imagens alsante
Gestes dramatizagio v v v v v v v v v v v v v v v v v
simbolos Reeia | Pude | Fede | Pede |Escobe | Pede | Pede | Pede | Mosis | Cumpimenta | Oferece Diige | Fammuia | Responds Faz Momeia Faz
. Mega | maw | acha | mais um um | atencds | st | aspesssas | compariha | sua sociais | perguitas | perguntas | comasou | cementiics
Palavras faladaz agio | nova | deum abigto | abjeto atercde | educadas | smindo passas
Sinsiz manusiz abjets nove | ausente
) W i Wl Wl Wl vl ] v i Wl i Wl i Vi Wl Vi Vi
Palavras eseritas
Palavraz em Braille
VII. Linguagem: Rejeta | Pede | Peds | Pede |Escobe | Pede | Pede | Pede | Mosta | Cumprimenta | Ofersss Diripe | Farmula |Responde | Faz Momeia Faz
Combinacte de deiz Maga mae | agio masis um um  [atencho | afes as pessoas | compartilha EE] =ocigis | perguritas | parguntas | coias ou | comentinos
ambihagae de dals acio | neva | deum ohjeta | objess atenpio | edusadas | simibe [r——
ou mais simbalos histo fove | suseriE
Wil il Vil Wil Vil Wil il il Wil vl vl Wil il il vl Wil Vil

Fonte: Elaborado pela autora com base em Rowland (2011)

Figura 24: Exemplo do Perfil da Matriz de Comunica¢ao ap0s alguns campos

preenchidos.
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Aluno: Data da dlima avaliagde: ODMMMAAAA Byaliado par:
L Campartaments
rh-intencinnal: A1 = A
" ) Exprossa Expressa Exprossa
Incameda comodidade rizresse em . i o )
nuiras pessoas Tipos de simbolos: I:I = NAOQ OBSERVADD
1 | 1 _
Para os niveis V. VI ou VIl I:I = EMERGENTE
=80 utilizados simbolos
- especificos coma: I:l = DOMINADO
B2 B3 B4 - .
Proesta Cantinua Dbitm mak Chama a imagens, chjetos, LIBRAS, = SUPERADC
P de algn alergda fala, gestos. |:|
il [ il u
. o1 cz o3 cd [ ca = ca
Ropra | Pede | Pede | Pade | Escoihe | ooi Pade | Masta
Hega maks ado mais objeic atengdo aleln
=] neva o um novo
abjeto m
" 1] ] it ] ] 1]
Fojeta | Pode | Fede | Pode | Escane | Pode Pede | Mostra =1 ] =11 ciz ¥ 1] o1s
Hega maiz | agio | mais um atengda | afein | Cumprimenta | Ofencce Dirige | Férmula |Responde | Faz
aci neva e um cbjeta a5 peRscas compartiha &da walais perguntas perguntas
ob o T alencio educadas Sl mindn
W v w i% w W W W r\; W v ™ W ™
¥ Urm ds rimbulur - e . 1
Rejefia | Fede | Fede | Fede |Escohe | Pode o7 Pede | Mosia | Cumormenss | Otersce Dirige | Frmula  |Respende | Fax o oiT
:::::: tar: Mega mas | agie | mas um | Fede |atengin| alels | os pesscas | compartiha sua socials | pergunias | pergunias | Memeia Faz
Simbalar 4e objotar agio | nova | deum chjeta um atencino | educadas | simindn cosas ou | comEntarios
objetn [ objein DESSOME
ausenie
v v v W v v i
Rejela | pode | Fede | Fede |Escolie | Pede | pege | Pede | Maosta | Cumprimenia | Oferece bifge | Famwb  |Respande Faz Homeia Faz
Nega mais agio maks um [r aenpin atein a5 pessoas compartiha e soclaks oErgunlas parguntas Ccosas ou O NEa s
aphn nioea e obein objetn atenpdn educadas smw/nio DESSOGE
. objedo reavg ARV
vl W W Wl w vl i Wi Wi v w W W vl vl vl Vi
Aejeiia | Pede | Pede | Pede |Escobe | Fede | Fede | Pede | Mosia | Cumprimenia | Oferece Dirige | Férmula | Responde | Faz Homeia Faz
Mega mais -] maks U e atengdo afete ah DRELOIE compartiha &da wtiais perguntas perguntas Ccosas ou SO AT s
apha neova e um bt [ alencio educadas i mindn DESSOGE
obpeta nowD ausente
Wil Wi wil vil vil Vil wil W vl il v i Wil vl wil il i

Forfil 4aMatriz de Comunicasan, par Rooland, 2011

Fonte: Elaborado pela autora com base em Rowland (2011)

N&o é obrigatorio o preenchimento de todos os campos dentro de cada nivel,
nem de todos os niveis, o preenchimento deve ser realizado de acordo com o que
for possivel observar nos comportamentos comunicativos da crianca avaliada,
considerando suas diferentes habilidades, como movimentos corporais, primeiros
sons, expressoes faciais, contato visual, etc.

A partir do Perfil da Matriz é possivel identificar o nivel de desenvolvimento da
comunicacdo em que a crianca esta. A partir dos resultados o PAEE tera elementos
para planejar e organizar suas acées em SRM com vistas a oferecer vivéncias para

gue a crianca se desenvolva ainda mais a partir da CAA.

Algumas observacdes importantes acerca deste guia adaptado da Matriz de
Comunicagéo:

- Esta protegida por senha, ndo sendo possivel fazer alteracbes no texto
instrucional;
- As abas j& estdo configuradas para impresséo, no entanto, pode sofrer alteracdes

conforme as configuracbes do computador do usudrio. Ainda assim, é possivel
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ajustar o layout da pagina para uma impressao mais econémica quanto ao niumero
de paginas;
- Para cada Perfil da Matriz de Comunicacéo a ser preenchido, deve-se salvar uma

nova planilha no computador do usuario.

Esta disponibilizada abaixo como foi adaptada e reorganizada a Matriz de

Comunicacgédo!* antes de estrutura-la na Planilha de Excel.

14 A versdo traduzida da Matriz de Comunicagdo (Rowland, 2011) pode ser consultada no link:
https://communicationmatrix.org/Content/Translations/MATRIZ DE_COMUNICA%C3%87%C3%83

O.pdf



https://communicationmatrix.org/Content/Translations/MATRIZ_DE_COMUNICA%C3%87%C3%83O.pdf
https://communicationmatrix.org/Content/Translations/MATRIZ_DE_COMUNICA%C3%87%C3%83O.pdf
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Secdo A - NIVEL |

COMPORTAMENTO PRE-INTENCIONAL: Nesta etapa a crianca aparenta ndo possuir total controle acerca
de seus comportamentos, no entanto, reage as principais sensacfes a partir de alguns movimentos
corporais, vocalizacdes e expressoes faciais, sendo possivel perceber se a crian¢a esta com fome, com dor

ou molhada, por exemplo. “Suas reagdes mostram como se sente”. (ROWLAND, 2011).

LEGENDA
[ ] = nAo oBservaDo
[ ] = emeRGENTE
|:| = DOMINADO

SECAO | COMPORTAMENTO PRE- | O QUE OBSERVAR EM SEUS |O QUE | O QUE OBSERVAR EM SUAS
INTENCIONAL MOVIMENTOS CORPORAIS? OBSERVAR NOS | EXPRESSOES FACIAIS?
A PRIMEIROS
SONS?
Al Expressaincémodo? [ | - Muda a postura (enrijece o [ 1 -Grita; [ 1 -Fazcaretas;
corpo, se contorce);
Como a crianca reage para [ ] -Grunhe; [ ] -Franze atesta;
demonstrar que algo a esta - Movimentacdo intensa nos
incomodando? (Exemplo: com | bragos e pernas; [ 1 -chora. I Levanta as
dor, fome, assustada ou molhada? sobrancelhas.
[ 1 - Movimentos com a cabeca
(exemplo: afasta a cabeca, vira para o
lado).
A2 Expressa comodidade [ ] - Muda a postura (enrijece o |[__] -Gemidos; |[__] - Sorri;
corpo, relaxa);
Como a crianca faz para [ | -Gritinhos; |_] - Piscarapidamente;

expressar que esta confortavel?

- Movimentacdo com os bracos
e pernas (de forma intensa ou breve,
por exemplo);

[ ] - Movimentos com a cabeca

(para cima e para baixo).
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A.3 Expressa interesse em outras
pessoas

Como a crianca faz para
demonstrar que esta interessada
em vocé ou outra pessoa?

[ | - Muda a postura (enrijece o
corpo, relaxa);

- Movimentag&o com os bracos
e pernas (de forma intensa ou breve,
por exemplo);

1] - Gemidos;
[ ] - Gritinhos.

[ 1 - Sormi (ou mexe os
labios);

[ | - Pisca rapidamente.

[ ] - Levanta as

sobrancelhas.

Observacédo: Se a crianga apresenta mais comportamentos que parecem estar sob seu controle (DOMINADO), siga para o Nivel Il —

Comportamento Intencional.
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Secéo B.

COMPORTAMENTO INTENCIONAL: Nesta etapa € possivel observar se a crianca tem intencionalidade nas a¢bes. No
entanto, ela ainda n&o percebeu que para cada agéo sua, tera uma reagdo do outro, exemplo: “se gritar, ganha algo
para comer”. Dessa forma, “ainda ndo se comunica de maneira intencional’, significando que suas necessidades e
desejos ainda podem ser interpretadas por meio de seu comportamento, movimentos corporais, expressdes faciais,
vocalizagfes e contato visual. (ROWLAND, 2011).

LEGENDA

NAO OBSERVADO
EMERGENTE
DOMINADO

0L

SECAO COMPORTAMENTO O QUE OBSERVAR EM SEUS | O QUE OBSERVAR O QUE O QUE OBSERVAR NO
MOVIMENTOS CORPORAIS? NOS PRIMEIROS OBSERVAR EM CONTATO VISUAL?
B INTENCIONAL SONS? SUAS
EXPRESSOES
FACIAIS?
B.1 Protestar [ 1 - Movimentos de cabeca [ | - Choraminga; [ | - Levanta as [ | - Desvia o olhar do que lhe
(mexe-a para o lado ou para sobrancelhas; foi oferecido.
Como a crianga demonstra | tras); [ | - Grita;
rejeicdo a algo especifico [ | -Fazcaretas;
como: um objeto, uma [ | - Movimentagéo agitando [ ] -Faz alvorogo.
comida, participar de uma | os bragos, empurrando ou :] - Franze a
brincadeira, etc.? jogando objetos; testa;
:] - Movimentacdo com as
pernas, pisoteando o chéo, por
exemplo;
:] - Se afasta das pessoas
ou objetos.
B.2 Continua uma agao [ | - Movimentos de cabeca [ | - Emite [ | - Sorri; [ | -Olhapara as pessoas.

Como a crian¢ca demonstra
gue gostaria de continuar
realizar uma acédo, como
brincar com um brinquedo,
cantar uma musica, fazer

(aproximando-a
assentindo);

ou

[ | - Movimentagdo com os
bracos, agitando-os;

gemidos;
[ | - Gritinhos;
:] - Faz alvoroco.

[ _1-

labios.

Mexe os
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uma atividade?

:] - Movimentacdo com as
pernas, pisoteando o chéo, por
exemplo;

B.3 Obtém maisdealgo [ | - Aproxima-se do objeto - Emite [ ] - Sorri; [ | - Olha para o que ¢
desejado; gemidos; desejado.
Como a criangca demonstra :] - Mexe os
que quer mais de algo [ | - Movimentagdo com a [ | - Gritinhos; labios.
especifico, como comida | cabeca (aproximando-a ou
ou brinquedo? assentindo); :] - Faz alvoroco.
:] - . Movimentacdo com o0s
bracos, agitando-os;
[ | - Movimentagdo com as
pernas, pisoteando o chéo, por
exemplo;
:] - Pega o objeto desejado.
B.4 | Chamaa atencéo [ ] - sSe aproxima da | | - Emite [ ] - Sorr; [ | - Olha a pessoa que quer
pessoa; gemidos; chamar atencéo;
Como a criangca faz para :] - Mexe os
chamar sua atencéo? - Gritinhos; labios.

[ ] - Movimentagdo com a
cabeca (aproximando-a ou
assentindo);

[ ] - Movimentagdo com os
bracos, agitando-os;

[ | - Movimentagdo com as
pernas, pisoteando o chéo, por
exemplo;

:] - Faz alvoroco.
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Observacéo: Se a crianga apresenta alguns comportamento indicando claramente a intengdo de se comunicar (DOMINADO), siga para o Nivel Il —

Comunicacdo Nao-Convencional.

A COMUNICAGAO INTENCIONAL INICIA-SE A PARTIR DESTE PONTO, NO NIVEL IlI

Secdo C. A secédo C estd organizada de forma que abrange os niveis de comunicacéo lll, IV, V, VI e VII. Dessa forma, para
melhor compreensao, a partir daqui a tabela esta organizada trazendo orientacdes para cada nivel de comunicacéo.

Na secdo C a crianca sabe que se fizer certas coisas, a pessoa com quem interage reagira de
determinada maneira, dessa forma, utiliza seus comportamentos para comunicar-se intencionalmente.
Existem muitas formas com as quais a crianca pode se comunicar intencionalmente. Algumas implicam
simbolos (fala, lingua de sinais, simbolos de imagens, simbolos tridimensionais); outras implicam
gestos especificos ou movimentos corporais; outras implicam sons iniciais que ainda ndo sdo a fala.
Algumas criangas com deficiéncias fisicas graves podem usar aparelhos eletrénicos para se comunicar.
Qualquer que seja 0 comportamento da crianca para se comunicar o importante é que use tais
comportamentos INTENCIONALMENTE, obviamente tentando comunicar algo especifico. Importante
lembrar que algumas criangas podem ter acesso a simbolos por meio de um aparelho de comunicacéo.
(ROWLAND, 2011, 19)

Nivel lll. COMUNICACAO NAO-CONVENCIONAL: Nesta etapa é possivel observar que o comportamento da crianca €
pré-simbdlico, e ha intencionalidade para expressar suas necessidades ou desejos. Os comportamentos sao “pré-simbdlicos
porque nao implicam nenhum tipo de simbolo. Chamam-se “n&o-convencionais” porque ndo sédo socialmente aceitos por nos
para usa-los quando crescemos: isto inclui movimentos corporais, vocalizacdes, expressoes faciais e gestos simples (como
puxar o brago das pessoas)”’. (ROWLAND, 2011, p.09).
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c.1 Rejeita ou nega [ | - Movimentos - Emite [ | - Sorri; - Desvia o [ | - Empurra o objeto ou a
algo corporais completos | gemidos; olhar do que lhe | pessoa afastando-a.
(exemplo: se contorce, [ | - Franze as | foi oferecido.
Como a crianca | davoltas, gira o corpo); - Gritinhos; sobrancelhas;
demonstra rejeicao
a algo especifico [ ___| - Movimentos de || -Fazalvorogo. [ | - Faz
como: um objeto, | cabeca (exemplo: caretas.
uma comida, | afastando-a ou
participar de uma | jogando-a/virando-a
brincadeira, etc.? para um lado);
[ ] - Movimentagdo
de bracos e méaos;
:] - Movimentacéo
com as pernas
(pisoteando, por
exemplo);
c.2 Pede para [ ] - Movimentos de - Emite [ | - Sorr; [ ] -Ohhapara [ | - Segura a méo da
continuar uma corporais completos (se | gemidos; as pessoas. pessoa que realiza a acéo
acao balanga, por exemplo); :] - Mexe os com ela;
[ | - Gritinhos; labios;
Como a crianca [ | - Movimentagéo [ | - Toca na pessoa que
demonstra que | com 0s bragos :] - Risadas. realiza a acdo com ela;
gostaria de | (agitando-os, por
continuar realizar | exemplo); :] - Inclina-se na direcéo
uma acdo, como ou da leves batidinhas na
brincar com um :] - Movimentacgéo pessoa que realiza a agéo
brinquedo, cantar | com as pernas com ela.
uma musica, fazer | (pisoteando, por
uma atividade? exemplo);
c.3 Pedenovaacdo [ | - movimentos [ | - Gritinhos; [ ] -sorri; [ ] -Ohhapara [ | - Segura a mio da

Como a crianca

corporais completos

(exempilo: inclina

:] - Faz alvoroco.

[ ] - Mexe os

0 mediador.

pessoa
interagir;

com quem quer
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demonstra de
maneira intencional
que quer uma acao
diferente da que
esteja fazendo?

para tras e volta
todo o] corpo,
indicando que
deseja uma nova
acao);

| - Movimentos
de bracos e maos
(exemplo:
movimenta 0s
bragos  indicando
gue deseja uma
nova agao);

[
de
(exempilo:
movimenta as
pernas indicando
gque deseja uma
nova acao).

. Movimentos
pernas

labios.

C4

Pede mais de um
objeto

Como a crianca
demonstra de
forma intencional
que quer mais de
algo depois de ja
ter tido um pouco
disso, como um
objeto, brinquedo
ou comida, por

[ 1 - Movimentos
corporais completos
(balanca-se sobre o
objeto, por
exemplo);

[ | - movimenta a
cabeca na direcéo
do objeto desejado;

[ ] - Vocalizacdes

aproximadas;

[ | - Gritinhos;
:] - Faz alvorocgo.

[ ] -sorri;
[ ] - Mexe os

labios.

[ ] - Oha o

objeto desejado;

[ | - cuia a mio da
pessoa com quem esta
interagindo na diregc&o do
artigo desejado ou a
puxa até o mesmo;

- Toca no objeto
desejado (sem pega-lo);
1.

Inclina-se na
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exemplo? Movimentacdo de direcdo da pessoa com
bracos e maos; guem esta interagindo ou
da batidinhas no objeto.
[ ] - Movimentagéo
com as pernas;
C.5 Escolhe [ ] - Movimentos - Oha o[ ] . cuia a mio da
_ corporais completos objeto desejado; | nesspa com quem esta
como 2 crianca | jy51anca-se sobre o interagindo em direcéo
escolhe de forma : ; .
intencional  entre | Objeto, por ao artigo desejado;
dois ou mais | exemplo);
objetos que |hes [ ] - Inclina-se na
séo oferecidos ao |[ | - Movimenta a direcio do objeto
mesmo tempo? cabeca na direcéo desejado, tocando-o ou
do objeto desejado. dando batidinhas no
objeto (sem pegé-lo);
C.6 Pede um objeto [ ] - Movimentos - Oha o[ |- guia a mido da

novo

Como a crianga
demonstra de
forma intencional
gue quer um novo
objeto que esteja
dentro de seu
alcance visual,
auditivo ou tétil que
ninguém lhe tenha
oferecido?

(Exempilo:

brinquedo ou
comida).

corporais completos
(balanca-se sobre o
objeto, por
exemplo);

[ ] - movimenta a
cabeca na direcéo
do objeto desejado.

objeto desejado;

pessoa  com qguem
interage em diregdo ao
artigo desejado;

- Toca o0 objeto
desejado (sem pegé-lo);

[ 1 - Inclina-se na
direcdo ou da batidinhas
no objeto;
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C.7
c.8 Pede atencé&o [ ] - Gemidos; [ ] -sorri. [ ] -Ohhapara [ | - Faz movimentos de
a pessoa. bracos e/ou pernas;
Como a crianga [ | - Gritinhos.
tenta de maneira - Toca na pessoa que
intencional atrair a deseja atengao;
atencdo de
alguém? [ ] - Liga o interruptor
ou “dispositivo de
chamada”.
c.9 Demonstra afeto [ ] - Gemidos; [ ] -sorri. [ ] -Olhapara [ | - Faz movimentos de
a pessoa. bracos e/ou pernas;
Como a crianca || - Gritinhos.

demonstra afeto
por alguém de
forma intencional?

- Toca na pessoa que
deseja demonstrar afeto.

Observacdo: Se a crianca utiliza seus comportamentos indicando claramente a intengdo de se comunicar conforme orientagdes do nivel lll, siga para o nivel
IV — Comunicacédo Convencional. E possivel seguir para o préximo nivel ainda que alguns comportamentos sejam avaliados como emergentes.

Nivel IV. COMUNICAGAO CONVENCIONAL: Nesta etapa a crianga utiliza comportamentos pre-
simbolicos de forma intencional para expressar suas necessidades ou desejos. Os
comportamentos utilizados para comunicar sdo pré-simbodlicos porque ndo implicam
nenhum tipo de simbolo. Os gestos “convencionais” incluem comportamentos como
apontar ou dizer “sim” com a cabega. O significado destes gestos € determinado pela
cultura especifica na qual sdo usados. Na idade adulta, continuamos utilizando os gestos
convencionais para acompanhar nossas mensagens faladas. Leve em consideragao que
muitos desses gestos (especialmente o de apontar) requerem boas habilidades visuais e
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podem nao ser apropriados para criangas com deficiéncia visual grave. (ROWLAND, 2011,

p.10).
SECAOC COMUNICACAO CONVENCIONAL O QUE OBSERVAR NAS O QUE OBSERVAR NOS GESTOS
VOCALIZACOES? CONVENCIONAIS?
Nivel IV
C.1 Rejeita ou nega algo [ ] - Vocalizagdes especiais [ | - DA ou entrega o objeto ndo
. .y (aproximadas). desejado para a alguém;
Como a crianga demonstra rejeicdo a algo
especifico como: um objeto, uma comida, - Nega com a cabeca:
participar de uma brincadeira etc.? :] 9 &
[ | -Fazcaretas.
C.2 Pede para continuar uma ag&o [ ] - Vocalizagdes especiais [ | - Gesticula para que a pessoa
. . aproximadas. com quem esta interagindo continue;
Como a crianga demonstra que gostaria de
continuar realizar uma agdo, como brincar p ~
com um brinquedo, cantar uma mdusica, fazer :] ) Mant[em suas maos levantadas
uma atividade? ou esten(,jl_das para a pessoa com
quem esta mteraglndo a segure.
:] - Assente com a cabega.
C.3 Pede nova agéo ] - Vocalizagoes especiais [ | - Gesticula ou aponta para a

Como a crianga demonstra de maneira
intencional que quer uma acdo diferente da
que esteja fazendo?

aproximadas.

pessoa com quem quer interagir
(exemplo: se a criangca quer jogar
futebol, aponta para a bola);

[ ] - mantém suas maos levantadas
ou estendidas para a pessoa com

guem quer interagir a segure.
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C.4 Pede mais de um objeto - Vocalizacdes especiais [ | - Alterna o olhar entre a pessoa
. aproximadas. que estad interagindo e o objeto
Como a crianca demonstra de forma deseiado:
intencional que quer mais de algo depois de ja J !
ter tido um pouco disso, como um objeto, . .
brinquedo ou comida, por exemplo? :] - Aponta para o objeto desejado.
C5 Escolhe - Vocalizac¢es especiais :] - Alterna o olhar entre a pessoa
_ _ , aproximadas. que esta interagindo e o objeto
Como a crianca escolhe de forma intencional deseiado:
entre dois ou mais objetos que lhes sédo J ’
oferecidos ao mesmo tempo? . .
P [ | - Aponta para o objeto desejado.
C.6 Pede um objeto novo - Vocalizacbes especiais [ | - Alterna o olhar entre a pessoa
_ aproximadas. que interage e o objeto desejado;
Como a crianca demonstra de forma
intencional que quer um novo objeto que A : :
. : L - Aponta para o objeto desejado.
esteja dentro de seu alcance visual, auditivo :] P P ) )
ou tatil que ninguém lhe tenha oferecido?
(Exemplo: brinquedo ou comida).
C.7
C.8 Pede atencéao - Vocalizac¢des especiais :] - Gesticula para que a pessoa com
aproximadas. quem quer interagir olhe para ela;
Como a crianga tenta de maneira intencional
atrair a atencéo de alguem? - Gesticula para a pessoa com quem
quer interagir va até ela.
C.9 Demonstra afeto - Vocalizagbes especiais [ | - Abraga, beija ou faz carinho.

Como a crianca demonstra afeto por alguém
de forma intencional?

aproximadas.
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C.10 Cumprimenta as pessoas - Vocalizagoes especiais [ | - Gesticula “oi" ou “tchau” com as
aproximadas. maos.
Como a criangca faz de forma intencional
algum sinal para dizer “o0i” ou “tchau” para
cumprimentar ou se despedir das pessoas?
c.11 Oferece ou compartilha objetos [ ] - Vocalizagdes especificas com [ | -Daou mostra algo para vocé
entonacdo de pergunta, com a intencéo
Como a crianga oferece ou compartilha | comunicativa de dizer: “vocé quer isto?”,
objetos, comidas, brinquedos, por exemplo, de | por exemplo.
forma intencional?
C.12 Dirige a atencéo de alguém para algo - Vocalizac¢des especiais :] - Aponta para algo ou alguém que
aproximadas. deseja mostrar;
Como a crianca faz de maneira intencional
para que o mediador dirija sua atencdo para :] - Alterna o olhar entre a pessoa com
algo que ela esteja interessada, tentando quem esta interagindo e para outra pessoa
dizer: “olha isso” ou “olha 18", por exemplo. ou 0 objeto que quer mostrar.
C.13 Usa formulas sociais educadas - Vocalizacdes especiais :] - Aponta algo como perguntando,
_ _ _ aproximadas. “posso  pegar/usar isso?’, por
Como a crianca usa de forma intencional
« . \ exemplo.
normas de educacéo para interagir com outras
pessoas, como pedir permissdo para fazer
algo indicando “por favor”’, “obrigada” ou
“desculpe”, por exemplo?
C.14 Responde respostas com sim ou nao :] - Vocalizacdes especificas ou :] - Assente com a cabega, como

Como a crianga indica de maneira intencional
“sim”, “ndo0” ou “ndo sei” para responder uma

pergunta?

aproximadas indicando “sim” ou “nao”.

sinalizando o “sim”;

[ ] -Nega com a cabeca;

[ | - Encolhe os ombros;
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[ | -Vocalizagdes aproximadas.

C.15 Faz perguntas [ ] - \Vocalizagdes especificas
Como a crianga faz para fazer perguntas para
VvOCcé (sem que necessariamente tenha que

usar palavras)?

ou

aproximadas com entonacao de pergunta.

[ ] - Levanta as maos, encolhe os
ombros como se estivesse
perguntando;

[ ] - Alterna o olhar entre a pessoa

com quem esta interagindo e um
objeto, lugar ou pessoa sinalizando
querer perguntar algo sobre.

Observacdo: Se a crianca utiliza seus comportamentos indicando claramente a intencdo de se comunicar conforme orientacBes do nivel IV, siga para o
nivel V — Simbolos Concretos. E possivel seguir para o préximo nivel ainda que alguns comportamentos sejam avaliados como emergentes.

Nivel V. SIMBOLOS CONCRETOS: Nesta etapa a crianga usa os “simbolos concretos” que séo
fisicamente parecidos com o que representam, resultando em uma mensagem clara para a crianca. S&o

parecidos tendo em vista que podem ter o mesmo formato, som, cor ou textura do que representam. OS
simbolos concretos incluem simbolos graficos, objetos usados como simbolos (como
um cordao de sapato para representar “sapato”), certos gestos “icénicos” (como bater
levemente em uma cadeira para dizer “sente-se”) e sons (como fazer um zumbido para
se referir a uma abelha). Criancas com deficiéncias fisicas graves podem ter acesso a
imagens e simbolos de objetos mediante o uso de dispositivos mecanicos, apontando,
tocando ou direcionando o olhar. Leve em consideracdo que as criangcas que ja tém
habilidade para utilizar simbolos abstratos (nivel VI), ndo precisam utilizar simbolos
concretos. A maioria das criancas pula esta etapa. Entretanto, para algumas criancas
que ndo aprenderam a utilizar simbolos abstratos, os simbolos concretos (nivel V)
podem servir como ponte para utilizar simbolos abstratos (nivel VI). (ROWLAND, 2006,
p.10).
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Nivel V
C.1 Rejeita ou nega algo [ | - Rejeita a foto ou o desenho do
. _— objeto n&do desejado;
Como a crianga demonstra rejeicdo a algo
especifico como: um objeto, uma comida, ‘. . .
participar de uma brincadeira, etc.? : - Rejeita o S'_mbOI(z dos Objetos que
representam o objeto ndo desejado.
C.2 Pede para continuar uma ag&o [ | - Aponta a foto ou o desenho da ac&o
_ , gue deseja continuar;
Como a crianca demonstra que gostaria de
continuar realizar uma ac¢do, como brincar com . .
um brinquedo, cantar uma mdusica, fazer uma :] - Aponta 0 Slmb0|9 dos objetos ql'!e
atividade? representam a acdo que deseja
continuar;
[ ] - pramatiza a acdo que deseja
continuar.
C3 Pede nova agéo ] - mita o som que | | -Apontaa foto ou o desenho da acdo
Como a crianga demonstra de maneira acompanha a atividade | desejada;
. : - desejada, por exemplo, uma
gwst?er};uf)gzaelr?du:?quer uma acéo diferente da que cancio. :] - Aponta 0 simbolo d_OS objetos que
representam a agao desejada,;
[ | -pramatiza a agéo desejada.
c.4 Pede mais de um objeto [ ] - imita o som do objeto [ ] - Aponta a foto ou o desenho do

Como a crianga demonstra de forma intencional
que quer mais de algo depois de ja ter tido um
pouco disso, como um objeto, brinquedo ou
comida, por exemplo?

desejado.

objeto desejado;

| - Aponta 0 simbolo do objeto que
representa o objeto desejado;
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[ | - pramatiza o objeto desejado.

Escolhe [ ] - imita o som do objeto [ | - Aponta a foto ou o desenho do

_ , _ desejado. objeto desejado;
Como a crianga escolhe de forma intencional

entre dois ou mais objetos que lhes s&o

oferecidos ao mesmo tempo? ] - Aponta 0 simbolo do objeto que

representa o objeto desejado;

[ | - pramatiza o objeto desejado.

Pede um objeto novo [ ] - imita o som do objeto [__| - Aponta a foto ou o desenho do

. _ _ desejado. objeto desejado;
Como a crianca demonstra de forma intencional

gque quer um novo objeto que esteja dentro de . .
seu alcance visual, auditivo ou tatil que : - Aponta 0 simbolo do objeto que

ninguém Ihe tenha oferecido? (Exemplo: representa o objeto desejado;

brinquedo ou comida).
[ | - pramatiza o objeto desejado.

Pede objetos que estejam ausentes [ ] - imita o som do objeto [ | - Aponta a foto ou o desenho do

, o _ desejado. objeto/pessoa desejado(a);
Como a crianga pede de maneira intencional

coisas (objetos, brinquedos, comidas, pessoas) . .
gue ndo estejam no seu campo visual, auditivo, : - Aponta 0 simbolo do objeto que

tatil, em outro espaco etc.? representa o objeto/pessoa desejado(a);

[ | - pramatiza o objeto desejado.

Pede atencéo [ | - Aponta a foto, simbolo, desenho ou
objeto que representa o conceito “olhe

Como a crianga tenta de maneira intencional para mim”;

atrair a atencao de alguém?
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C.9 Demonstra afeto | - Aponta a foto, simbolo ou o
. ) desenho que representa conceitos como
Como a crianga demonstra afeto por alguém de “amor”
forma intencional? )
C.10 | Cumprimenta as pessoas [ | - Aponta a foto, simbolo ou o
c , a7 de f ntencional al desenho que representa cumprimentos
omo a crianga faz de forma intencional algum : « p ”
sinal para dizer ‘o’ ou ‘tchau’ para ou despedidas (“oi” ou “tchau”)
cumprimentar ou se despedir das pessoas?
c.11 Oferece ou compartilha objetos [ | - Aponta a foto, simbolo ou o
: _ _ desenho que representa o que quer
Como a crianga oferece ou compartilha objetos, compartilhar
comidas, brinquedos, por exemplo, de forma P '
intencional?
C.12 Dirige a atenc&o de alguém para algo [ | - Aponta a foto, simbolo ou o
c , a7 d 2 intencional desenho que representa o que deseja
omo a criancga faz de maneira intencional para ‘s =
que o mediador dirija sua atencdo para algo que a pessoa dirija sua atencao.
gue ela esteja interessada, tentando dizer: “olha
isso” ou “olha 18, por exemplo.
C.13 Usa férmulas sociais educadas [ | - Aponta a foto, simbolo ou o

Como a criangca usa de forma intencional
normas de educacdo para interagir com outras
pessoas, como pedir permisséo para fazer algo

indicando “por favor”, “obrigada” ou “desculpe”,
por exemplo?

desenho que representa o “amei”, por
exemplo.
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C.14 Responde perguntas com sim ou n&o [ | - Aponta a foto, simbolo ou o
. . o . desenho representando sim ou néo.
Como a crianga indica de maneira intencional
“sim”, “ndo” ou “ndo sei” para responder uma
pergunta?
C.15 | Faz perguntas [ | - Aponta a foto, simbolo ou o
_ desenho que represente algo que queira
Como a crianca faz para fazer perguntas para perguntar. Exemplo: apontar a foto da
VOCé? . ; ' «
vovo, como perguntando “onde ela
esta?”.
C.16 | Danome para coisas ou pessoas [ 1] -imitao som de um objeto. || - Aponta a foto, simbolo ou o
c _ 2 obiet desenho do objeto, pessoa, lugar ou
omo a crianca nomeia objetos, pessoas ou . .
acles, seja espontaneamente ou como atividade, por exemplo;
resposta a uma pergunta feita por alguém . - )
(como: “o que & iss0”)? [ | -bramatiza uma agao ou objeto.
C.17 Faz comentarios [ 1 -Vocaliza “uau”, por exemplo. [ 1 - Aponta a foto, simbolo ou o

Como a crianca da informacdes
espontaneamente, sem que algo lhe seja
perguntado, na forma de comentario. Exemplo:
“que bonito”, “quente” ou “carro grande”, por
exemplo.

desenho do objeto, pessoa, lugar,
atividade ou qualidade, por exemplo;

[ | - pramatiza uma agdo ou objeto,

pessoa ou qualidade.

Observacdo: Se a crianca utiliza seus comportamentos indicando claramente a intencdo de se comunicar conforme orientagdes do nivel V, siga para o
nivel VI — Simbolos Abstratos. E possivel seguir para o proximo nivel ainda que alguns comportamentos sejam avaliados como emergentes.
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Nivel VI. SIMBOLOS ABSTRATOS: Nesta etapa a crianca utiliza simbolos abstratos como os pictogramas, a fala,
palavras escritas, o Braille e a lingua de sinais, inclusive. Estes simbolos ndo sado fisicamente parecidos ao que
representam. S&o utilizados um a um. (ROWLAND, 2011, p.11)
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SEQAO SIMBOLOS ABSTRATOS O QUE OBSERVAR NOS SIMBOLOS ABSTRATOS
C
Nivel VI
c.1 Rejeita ou nega algo [ | - Simbolo abstrato (“ndo” ou “parar”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianga demonstra rejeicdo a algo [ | - palavra falada (“ndo”, “acabado” ou “chega”, por exemplo);
especifico como: um objeto, uma comida,
participar de uma brincadeira, etc.? [ | - pPalavra escrita (“n&o”, “acabado” ou “chega”, por exemplo);
[ | -Palavra em Braille (“ndo”, “parar” ou “chega”, por exemplo);
[ | -sinal de Libras (“n&o”, “acabado” ou “chega”, por exemplo).
c.2 Pede para continuar uma acéo :] - Simbolo abstrato (“mais”, “cocegas” ou comer, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianga demonstra que gostaria de [ | - palavra falada (“mais”, “cocegas” ou “comer”, por exemplo);
continuar realizar uma ac¢éo, como brincar com
:g:/igggggedo' cantar uma musica, fazer uma :] - Palavra escrita (“mais”, “cocegas” ou “comer”, por exemplo);
[__| -pPalavra em Braille (“mais” ou “pedra”, por exemplo);
[ ] -sinal de Libras (“mais” ou “balanco”, por exemplo).
C.3 Pede nova acéo - Simbolo abstrato (“cécegas” ou “comer”, por exemplo). 2D ou 3D;
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Como a crianga demonstra de maneira
intencional que quer uma acao diferente da que
esteja fazendo?

|| -Palavra falada (“cécegas’ ou “comer”, por exemplo);
[ | -Palavra escrita (“cécegas” ou “comer”, por exemplo);
|| - palavra em Braille (“balango”, por exemplo);

[ | - Gesto natural (“comer”, por exemplo).

C.4 Pede mais de um objeto [ | - Simbolo abstrato (“pedra” ou “biscoito”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianca demonstra de forma intencional [ | - palavra falada (“carrinho” ou “biscoito”, por exemplo);
que quer mais de algo depois de ja ter tido um
pouco disso, como um objeto, brinquedo ou - palavr rita (“bola” ou * » 10):
comida, por exemplo? [ 1 alavra escrita (“bola” ou “boneca”, por exemplo);
|| - palavra em Braille (“balango”, por exemplo);
[ | - Gesto natural (“comer”, por exemplo).
C5 Escolhe [ | - Simbolo abstrato (aponta para o simbolo de um dos objetos oferecidos). 2D ou 3D;
Como a crianga escolhe de forma intencional [ | - palavra falada (“esse” ou nome do objeto);
entre dois ou mais objetos que lhes s&o
oferecidos ao mesmo tempo? [ 1 - Palavra escrita (nome do objeto);
| - palavra em Braille (“balango”);
[ | - sinalem Libras (“esse” ou home do objeto).
C.6 Pede um objeto novo [ | - Simbolo abstrato (“carro” ou “suco”, por exemplo). 2D ou 3D;

Como a crianca demonstra de forma intencional
que quer um novo objeto que esteja dentro de
seu alcance visual, auditivo ou tatil que
ninguém |he tenha oferecido? (Exemplo:

|| -palavra falada (“boneca” ou “bola”, por exemplo);

[ ] - Palavra escrita (“bola” ou “lapis’, por exemplo);
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brinquedo ou comida).

| -Palavra em Braille (“bolacha”, por exemplo);

[ | - sinalem Libras (“boneca”, por exemplo).

C.7 Pede objetos que estejam ausentes [ | - Simbolo abstrato (“bola”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianga pede de maneira intencional [ | - palavra falada (“boneca”, por exemplo);
coisas (objetos, brinquedos, comidas, pessoas)
gue ndo estejam no seu campo visual, auditivo, - palavr rita (“bolacha” o)’
tatil, em outro espago etc.? [ ] alavra escrita (*bolacha’, por exemplo);
| - palavra em Braille (jogo”, por exemplo);
[ | - sinalem Libras (“boneca”, por exemplo).
Cc.8 Pede atencéo [ | - Simbolo abstrato (“olha”, “professor”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianga tenta de maneira intencional [ | - palavra falada (“olha”, “professor”, por exemplo);
atrair a atencao de alguém?
[ | - Palavra escrita (“olha”, “professor”, por exemplo);
| -palavra em Braille (“olha”, “professor”, por exemplo);
[ | - sinalem Libras (“olha”, “professor”, por exemplo).
C.9 Demonstra afeto [ | - Simbolo abstrato (“abrago”, “amor”, por exemplo). 2D ou 3D;

Como a crianga demonstra afeto por alguém de
forma intencional?

|| -palavra falada (“abrago”, “amor”, por exemplo);
[ | - Palavra escrita (“abrago’, “amor’, por exemplo);

[__| -pPalavra em Braille (“abrago”, “amor”, por exemplo);

[ | - sinal em Libras (“abraco”, “amor”, por exemplo).
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C.10 Cumprimenta as pessoas [ | - Simbolo abstrato (“oi”, “tchau”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianca faz de forma intencional algum | | - palavra falada (“oi”, “tchau”, por exemplo);
sinal para dizer “oi” ou “tchau” para
cumprimentar ou se despedir das pessoas? :] - palavra escrita (“oi”, “tchau”, por exemplo);
[ 1 - pPalavra em Braille (“oi”, “tchau”, por exemplo);
[ | - sinal em Libras (“oi”, “tchau”, por exemplo).
c.1 Oferece ou compartilha objetos :] - Simbolo abstrato (“seu”, “pega”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianca oferece ou compartilha objetos, [ | - palavra falada (“se”, “pega”, por exemplo);
comidas, brinquedos, por exemplo, de forma
intencional? [ | -Palavra escrita (“seu”, “pega”, por exemplo);
| -Palavra em Braille (“seu”, “pega”, por exemplo);
[ | - sinalem Libras (“seu”, “pega”, por exemplo).
C.12 Dirige a atencéo de alguém para algo :] - Simbolo abstrato (“olha”, “ali”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a criang¢a faz de maneira intencional para :] - Palavra falada (“olha”, “ali”, por exemplo);
que o mediador dirija sua atencdo para algo
que ela esteja interessada, tentando dizer: “olha :] - palavra escrita (“olha”. “ali”. por exemplo):
isso” ou “olha 18", por exemplo. ( ’ P plo);
| -palavra em Braille (“olha”, “ali”, por exemplo);
[ | - sinalem Libras (“olha”, “ali”, por exemplo).
C.13 Usa féormulas sociais educadas :] - Simbolo abstrato (“obrigado”, por exemplo). 2D ou 3D;

Como a crianga usa de forma intencional

| -palavra falada (“por favor’, por exemplo);
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normas de educacdo para interagir com outras
pessoas, como pedir permissdo para fazer algo

indicando “por favor”, “obrigada” ou “desculpe”,
por exemplo?

[ | - Palavra escrita (“desculpe’, por exemplo);

1 -palavra em Braille (“obrigado”, por exemplo);

- Sinal em Libras (“desculpe”, por exemplo).

C.14 Responde perguntas com sim ou néo :] - Simbolo abstrato (“sim, “ndo”, por exemplo). 2D ou 3D;
Como a crianga indica de maneira intencional | | - palavra falada (“sim, “ndo”, por exemplo);
“sim”, “nao” ou “ndo sei” para responder uma
pergunta? || -pPalavra escrita (“sim, “n&o”, por exemplo);
|| -pPalavra em Braille (“sim, “n@o”, por exemplo);
[ | - Sinal em Libras (“sim, “nao”, por exemplo).
C.15 Faz perguntas [ ] - Simbolo abstrato (“Quem?”, “O que?”, “Onde?”, “Quando?”, “Por qué?”).
2D ou 3D;
Como a crianca faz para fazer perguntas para
voce? [ | -palavra falada (“Quem?”, “O que?”, “Onde?”, “Quando?”, “Por qué?”);
- Palavra escrita (“Quem?”, “O que?”, “Onde?”, “Quando?”, “Por qué?”);
|| - palavra em Braille (“Quem?”, “O que?”, “Onde?”, “Quando?”, “Por
qué?”y;
[ | - sinalem Libras (“Quem?”, “O que?”, “Onde?”, “Quando?”, “Por qué?”).
C.16 Da nome para coisas ou pessoas :] - Simbolo abstrato (“nome do objeto”). 2D ou 3D;

Como a crianca nomeia objetos, pessoas ou
acdes, seja espontaneamente ou como
resposta a uma pergunta feita por alguém

(| -Palavra falada (“nome do objeto”, por exemplo);

[ | - pPalavra escrita (“nome do objeto”, por exemplo);
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(como: “o que é isso0”)?

| -Palavra em Braille (“nome do objeto”, por exemplo);

[ ] - sinalem Libras (“nome do objeto”, por exemplo).

Cc.17

Faz comentarios

Como a crianca da informacdes
espontaneamente, sem que algo lhe seja
perguntado, na forma de comentario. Exemplo:
“‘que bonito”, “quente” ou “carro grande”, por
exemplo.

[ | - Simbolo abstrato (“bonito” ou “frio”, por exemplo). 2D ou 3D;
| -palavra falada (“quente” ou “agradavel”, por exemplo);

[ | - Palavra escrita (“bom” ou “mau”, por exemplo);

| -Palavra em Braille (“amarelo” ou “verde”, por exemplo);

[ | - sinalem Libras (“grande” ou “muito”, por exemplo).

Observacdo: Se a crianga utiliza seus comportamentos indicando claramente a intencdo de se comunicar conforme orientacdes do nivel VI, siga para o
nivel VII - Linguagem. E possivel seguir para o proximo nivel ainda que alguns comportamentos sejam avaliados como néo observados ou emergentes.

Nivel VII. LINGUAGEM: A linguagem surge quando a crianga combina dois ou mais simbolos ordenados,
independente se s&o concretos ou abstratos, representando uma formacdo de frase, conforme as regras
gramaticais. “A crianga entende que o significado das combinacdes de palavras é diferente, dependendo de como

os simbolos sdo ordenados.” (ROWLAND, 2006, p.11).

LEGENDA

NAO OBSERVADO
EMERGENTE
DOMINADO

L

SEGAO LINGUAGEM O QUE OBSERVAR QUANTO AO NIVEL DA LINGUAGEM
C
Nivel VII
C.1 Rejeita ou nega algo [ 1 - combina dois ou mais simbolos (“para isso”, “tudo acabado”, “ndo
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Como a crianga demonstra rejeicdo a algo
especifico como: um objeto, uma comida,
participar de uma brincadeira, etc.?

sair agora”).

Obs: Tipo de simbolos

C.2 Pede para continuar uma ag&o [ ] - combina dois ou mais simbolos (“mais cocegas”, “outra vez”);
Como a crianca demonstra que gostaria de | Ops: Tipo de simbolos
continuar realizar uma acédo, como brincar com
um brinquedo, cantar uma musica, fazer uma
atividade?
C.3 Pede nova ag&o [ | - combina dois ou mais simbolos (“faz cocegas”, “quero o balango”).
Como a crianga demonstra de maneira | Ops: Tipo de simbolos
intencional que quer uma acéo diferente da que
esteja fazendo?
C.4 Pede mais de um objeto [ ] - combina dois ou mais simbolos (“faz cécegas’, “quero o balango”).
Como a crianca demonstra de forma intencional | Ops: Tipo de simbolos
que quer mais de algo depois de ja ter tido um
pouco disso, como um objeto, brinquedo ou
comida, por exemplo?
C5 Escolhe [ ] - combina dois ou mais simbolos (“esse ai”, “quero o trem”, “eu quero
_ _ , iss0”);
Como a crian¢ga escolhe de forma intencional
entre dois ou mais objetos que lhes séo Obs: Tipo de simbolos
oferecidos ao mesmo tempo? '
C.6 Pede um objeto novo [ 1 - combina dois ou mais simbolos (“quero carro”, “quero a bola”).




166

Como a crianca demonstra de forma intencional
que quer um novo objeto que esteja dentro de
seu alcance visual, auditivo ou tatil que ninguém
Ihe tenha oferecido? (Exemplo: brinquedo ou
comida).

Obs: Tipo de simbolos

C.7 Pede objetos que estejam ausentes [ ] - combina dois ou mais simbolos (“quero bola”, “quero o carro”).
Como a crianca pede de maneira intencional | Ops: Tipo de simbolos
coisas (objetos, brinquedos, comidas, pessoas)
gue ndo estejam no seu campo visual, auditivo,
tatil, em outro espaco etc.?
C.8 Pede atengéo [ ] - combina dois ou mais simbolos (“papai, olha”, “olham, estou aqui”).
Como a crianca tenta de maneira intencional | Ops: Tipo de simbolos
atrair a atencdo de alguém?
C.9 Demonstra afeto [ ] - combina dois ou mais simbolos (“te amo”, “quero a mamae”).
Como a crianca demonstra afeto por alguém de | Ops: Tipo de simbolos
forma intencional?
C.10 | Cumprimenta as pessoas [ ] - combina dois ou mais simbolos (“tchau, mamae”, “bom dia, papai”).
Como a crianca faz de forma intencional algum | Ops: Tipo de simbolos
sinal para dizer “oi” ou “tchau” para cumprimentar
ou se despedir das pessoas?
C.11 | Oferece ou compartilha objetos [ ] - combina dois ou mais simbolos (“para vocé”, “bolacha para vocé”).

Como a crianca oferece ou compartilha objetos,

Obs: Tipo de simbolos
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comidas, brinquedos, por exemplo, de forma
intencional?

C.12 | Dirige a atencéo de alguém para algo [ ] - combina dois ou mais simbolos (“por ali”, “olha aquilo ali”)
Como a crianca faz de maneira intencional para | Ops: Tipo de simbolos
gue o mediador dirija sua atencdo para algo que
ela esteja interessada, tentando dizer: “olha isso”
ou “olha Ia”, por exemplo.
C.13 Usa formulas sociais educadas - combina dois ou mais simbolos (“sim, por favor”, “mamae, posso?”).
Como a crianca usa de forma intencional normas | Ops: Tipo de simbolos
de educacéo para interagir com outras pessoas,
como pedir permissao para fazer algo indicando
“por favor”, “obrigada” ou “desculpe”, por
exemplo?
C.14 | Responde perguntas com sim ou néo [ ] - combina dois ou mais simbolos (“n&o quero”, “ndo sei”).
Como a crianca indica de maneira intencional | Ops: Tipo de simbolos
“sim”, “ndo” ou “ndo sei” para responder uma
pergunta?
C.15 | Fazperguntas [ 1] - combina dois ou mais simbolos (“Vocé gostou?”, “Gostou do filme?”).
Como a crianca faz para fazer perguntas para | Ops: Tipo de simbolos
vOCcé?
C.16 | Danome para coisas ou pessoas [ 1 - combina dois ou mais simbolos (“Mamae Lucia”, “doce de banana”).

Como a crianga nomeia objetos, pessoas ou
acoes, seja espontaneamente ou como resposta
a uma pergunta feita por alguém (como: “o que é

Obs: Tipo de simbolos
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iss0”)?

Cc.17

Faz comentarios

Como a crianca da informacdes
espontaneamente, sem que algo Ihe seja
perguntado, na forma de comentario. Exemplo:
“‘que bonito”, “quente” ou “carro grande”, por
exemplo.

[ ] - combina dois ou mais simbolos (“vocé, bom

Obs: Tipo de simbolos

”

, “isso muito frio”).




