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PREFACIO

Honra-me imensamente prefaciar a obra Educag¢io
Profissional e Tecnolégica nos Cursos de Pedagogia: realidade
das Instituicdes Publicas Goianas. Fago-o na postura de
aprendente, de quem tem a prerrogativa da preeminéncia da
leitura para anunciar a alegria do aprendido.

A obra propde reflexdes relevantes, compreendendo a
formacdo do pedagogo de modo abrangente, considerando as
diversas possibilidades de atuagdo desse profissional. Aborda a
formacdo para a Educacio Profissional e Tecnoldgica,
apreendendo esse campo da educag¢ao como espago de formacao
integral dos sujeitos, que vai além da formacao para as habilidades
técnicas, antes concebe o curriculo integrado para a formagao do
sujeito trabalhador na sua integralidade.

Sob o prisma da educa¢do como processo historicamente
constituido, este escrito, na intencao de explicitar os
determinantes historicos e sociais que permeiam a formagao do
pedagogo e as praticas educativas da Educagao Profissional e
Tecnoldgica, traz uma abordagem reflexiva da trajetéria das
politicas publicas nesse campo da educagao, no Brasil e, em
particular, em Goias.

Faz a contextualizagdio da forma¢io do pedagogo no
contexto das instituicGes publicas de Goias e propde reflexdes
importantes sobre a abordagem da Educacao Profissional e
Tecnolégica evidenciadas nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Pedagogia das instituicdes abordadas, dentre elas o Instituto
Federal de Goias. Ademais, aborda a atuagao dos pedagogos no
ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica, explicitando a
relevancia dos conhecimentos sobre a formacao integrada para a
desenvolvimentos das praticas educativas que ocorrem na sala de
aula, bem como, em outros espacos educativos da instituigao.



O livro configura-se como importante contribuicdo para
as discussoes da tematica, e consiste em importante fonte tedrica
para o exercicio de pensar o fazer pedagdgico na integridade
entre teoria e pratica. Aponta a necessidade de intensificar as
discussoes sobre a formacio integrada do pedagogo, que permita
a compreensao dos condicionantes historicos e sociais, inerentes
a0 contexto em que ocorrem as praticas educativas de formacao
do trabalhador, compreensio necessaria para a formagao que seja
tanto profissional, quanto tecnoldgica, ou seja, que forme sujeitos
que compreendam os principios cientificos que fundamentam a
pratica profissional no ambito do mundo do trabalho.

Boa leitural

Lenir de Jesus Barcelos Coelho
Técnica em Assuntos Educacionais (IFG)

Mestra em Educagio Profissional e Tecnolégica (ProfEPT/IFG)
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INTRODUCAO

A oferta da formagdo técnico-cientifica que prepara o
individuo para o exercicio de profissdes, compreendida pelo
ensino-aprendizado tedrico e pratico da atividade, é denominada
Educacao Profissional (EP). A EP intenciona inserir o cidadao no
mundo do trabalho, ou seja, na sociedade produtiva,
proporcionando-lhe dignidade, cidadania e respeitabilidade, além
de oportunizar a possibilidade de trabalho e renda. No mundo
globalizado do século XXI, praticamente toda e qualquer
profissio esta dominada pela tecnologia, por isso se torna
necessario que o processo de ensino de profissdes contemple
também suas tecnologias envolvidas. Nesse sentido, a EP passou
a ser chamada de Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT)
pois, além dos conhecimentos elementares inerentes a profissao,
conhece-se também todo o aparato tecnolégico envolvido.

Durante muito tempo, no Brasil, a EP esteve em
funcionamento a parte do ensino regular, mas nas ultimas
décadas o pafs vem trabalhando a ideia de integracao dessas duas
vertentes de educagao. Essa integracio proporciona, a0 mesmo
tempo, dois dos direitos fundamentais do cidaddo, que sao o
direito a educagdo e o direito ao trabalho, ambos previstos na
Constitui¢ao Federal de 1988. Para a efetivacao da integragao das
duas vertentes de ensino, muitas politicas publicas de ensino tém
sido discutidas e implementadas e varias diretrizes e regulamentos
elaborados, com propostas de articulagio de formacio docente
para atuagao na EPT e no ensino regular.

A intencao legislativa é que a atuagdo docente ocorra de
maneira simultanea, quando possivel, ou em cooperagdo mutua
proficua entre os profissionais técnicos-bacharéis e licenciados.
Assim sendo, os regulamentos da EPT, atualmente existentes,
estabelecem que no processo de formacdo de professores do
ensino regular, as institui¢oes de ensino superior devem preparar
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estes profissionais para atuarem, também, na docéncia da EPT,

naquilo em que a sua formagdo docente tiver compatibilidade e
viabilidade.

Quanto a Pedagogia, os regulamentos que norteiam os
cursos refor¢am a obrigacdo das institui¢Ges de ensino supetior
em formar pedagogos conscientes de suas responsabilidades com
a EPT. Dessa forma, esses regulamentos determinam que os
pedagogos estejam aptos para atuacao docente nessa modalidade
de educacio, ministrando cursos afins a sua formacao académica.

Considerando o grande conjunto de normativas que
regulamentam o tema da formagao docente para atuagao na EPT,
¢ natural que se desenvolva grandes expectativas sobre qual
estaria sendo o nivel de preparaciao e de capacitagio em que os
profissionais da educagdo estao saindo do ensino superior para o
mundo do trabalho. Contudo, quando voltamos o olhar
especificamente para a formacao de pedagogos surge uma série
de inquietagdes que instigam uma investigacao académica, como
por exemplo, qual seria o cenario atual da abordagem da EPT na
formagao de pedagogos, se as normativas em vigor, referentes a
EPT, estariam sendo cumpridas, como estariam sendo
configurados os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de
Pedagogia, no que se refere a EPT, e qual seria o estagio de
producdo do conhecimento a respeito da tematica da EPT na
formacio dos pedagogos.

Fundamentada nestes questionamentos, foi desenvolvida
uma Dissertacdo no ambito do Mestrado Profissional em EPT
(ProfEPT), vinculado ao Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), Campus Anapolis, com o titulo ‘A
Educagdo Profissional e Tecnologica na formagido de
pedagogos nas institui¢cdes publicas de Goias™.

! Disponivel para acesso em ============= .



A dissertagao apresentou uma analise do cenario atual dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia nas instituigoes
publicas de Goias, no que se refere a formagdao de pedagogos
para a atuagao na EPT e verificou a matriz curricular dos cursos
de Pedagogia das institui¢des publicas de Goids, quanto a
disponibilizagao de disciplinas que tematizem a EPT. Além disso,
houve também consideragoes feitas pelas coordenacdes de trés
cursos de Pedagogia, objetivando contribuir com o entendimento
das descobertas dos Projetos Pedagogicos.

Como desdobramento da dissertacao, foi desenvolvido
este livro, chamado ‘Produto Educacional’, com uma produgio
tedrica a respeito do tema, mas focado, principalmente, no
detalhamento das descobertas oriundas da pesquisa. A proposta
do livro é a contextualizacao e demonstracio do cenario atual, no
que diz respeito a abordagem da EPT na formagao de pedagogos
nas instituicoes publicas de Goias, de forma a entregar, com
maior didatica uma fonte de pesquisa para pesquisadores,
professores e estudantes de licenciatura e da Educaciao Basica.

No ambito da relevancia do livro para as institui¢oes
publicas do Estado de Goids, o material é importante pois
oferece uma visio geral, atualizada e cientificamente
fundamentada da realidade do ensino da EPT na formacio de
professores nos cursos de Pedagogia; o conhecimento produzido
serve de base para o aperfeicoamento e amadurecimento da
qualidade do ensino nas institui¢des pesquisadas e em outras
institui¢oes de ensino (privadas e publicas de outros estados) que,
no ambito da EPT, também podem usufruir do conhecimento
cientifico produzido e aplica-lo em seus respectivos cursos.

Para as coordenacgdes e docentes de cursos de Pedagogia
— em especial dos Institutos Federais (IFs) — o livro é util no
sentido de ser fonte tedrica, tendo em vista o arcabougo legal que
estabelece a tematica, recomendacGes sobre como atender as
normativas ¢ exemplos de boas praticas; também ¢ util para
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coordenadores, professores e servidores técnico-administrativos
da EPT, coordenadores e professores da Educacio Basica e
também para estudiosos em geral.

Os IFs ja possuem pedagogos atuando em seus campi e
exemplificam a importancia de que os quadros funcionais sejam,
cada vez mais, preenchidos por profissionais qualificados, com
formacido de exceléncia, de modo a desempenhar suas atividades
com competéncia e conhecimento aprofundado acerca da EPT.

Para os estudantes dos cursos de Pedagogia, o livro ¢
fonte de consulta sobre a tematica para fins de continuidade de
pesquisas relacionadas ao assunto, visto que a proposta do livro
nao foi esgotar todo o tema.

A sociedade brasileira também se beneficia de um estudo
desta natureza, considerando o aprimoramento do ensino da
tematica da EPT na formagio de professores, esperamos
igualmente contribuir na melhoria da qualidade do ensino no
ambito federal.

O livro esta dividido em trés capitulos, sendo que o
primeiro trata das perspectivas gerais da EPT e da Pedagogia, o
segundo aborda as perspectivas gerais do processo de formagao
de pedagogos para a docéncia na EPT e o terceiro apresenta
resultados da pesquisa realizada nas institui¢des publicas de
ensino superior de Goias.

A primeira parte do capitulo 1 inicia com um panorama
amplo dos conceitos historicos da EPT, passa pela
contextualizac¢do historica da EPT no Brasil e em Goias, traca um
retrato atual geral da EPT no Brasil e em Goias, apresenta o
cendrio atual das matriculas na EPT no Brasil e em Goids, bem
como dos estabelecimentos ofertantes da EPT no Brasil e em
Goias e termina com as observacdes do cenario atual da docéncia
na EPT no Brasil e em Goias.

A segunda parte do Capitulo 1 apresenta um panorama
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amplo dos conceitos histéricos e filoséficos da Pedagogia, passa
pela contextualizacdo historica da formacdo e atuacio do
pedagogo no Brasil e em Goias, traga um panorama atual da
identidade da Pedagogia no Brasil, bem como da formagao de
pedagogos no Brasil e em Goias e termina com a descrigao do
cenario atual da atuaciao do pedagogo na EPT.

O capitulo 2 discorre sobre a contextualizagao do cenario
histérico geral da formagio docente para atuacio na EPT,
apresenta o panorama atual da formagao docente para atuagao
docente na EPT, aponta o cenario atual da formatacgao e estrutura
dos curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil e termina com
exposicao das discussoes sobre a formac¢ao docente para atuagao
na EPT.

O Capitulo 3 apresenta a contextualizagao dos cursos de
Pedagogia das instituicbes publicas de ensino superior de Goias,
mostra o panorama e¢ a a abordagem da EPT dos cursos de
Pedagogia dos IFs de Goias, das Universidades Federais de Goias
e da Universidade Estadual de Goias, em conformidade com os
PPCs, e por fim faz uma analise da realidade da abordagem da
EPT nos Cursos de Pedagogia Institui¢des Publicas de Ensino
Superior de Goias.
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CAPITULO I

Perspectivas gerais da Educagao Profissional e
Tecnoldgica e da Pedagogia

Quando se propoe a tragar as perspectivas gerais a
respeito da EPT e da Pedagogia, é importante citar, de inicio, que
ambas sio temas de didlogos e conceituagées desde tempos
remotos.

A EP (que depois passou a ser denominada EPT), por
exemplo, comegou a dar seus primeiros sinais em meados do
século XIX. A partir dos anos 1840, grandes pensadores, como
Friedrich Engels e Karl Marx, passaram a elaborar concepg¢oes
filosoficas e sociologicas a respeito do trabalho e da educacao.
Nesse tempo, Engels e Marx desenvolveram muitas teses sobre o
mundo do trabalho, o ensino regular e o ensino de
oficios/profissoes, além de propostas de conexao entre eles, pois
entendiam que a instrucao tinha a capacidade de transformar a
realidade do homem (Nogueira, 1990).

Quanto a Pedagogia, tem origens mais distantes ainda,
remetendo a antiguidade, quando se iniciou o processo de sua
defini¢ao conceitual. Etimologicamente, a palavra Pedagogia tem
sua origem na Grécia e, no principio, havia dois sentidos para o
conceito de Pedagogia, sendo um filoséfico e outro empirico e
pratico (Saviani, 2020).

A vertente filos6fica destacava reflexdes sobre a finalidade
ética que conduz o fazer educativo e o sentido empirico dizia
respeito a formagdo da crianga para a vida, fortalecendo a
perspectiva metodolégica oriunda do préprio termo em si, que é
algo como conducio de crianga (Saviani, 2020).

Hoje o termo denota, principalmente, a formacio
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universitaria que permite atuar como educador de criangas. A
Pedagogia, portanto, pode ser definida como a teoria ou ciéncia
da pratica educativa, caracterizada como o modo de ensinar e de
aprender o processo educativo (Saviani, 2020).

A EPT e a Pedagogia foram e continuam sendo
construidas e fundamentadas em um processo de lutas e
enfrentamento sistematico de desafios de todos os agentes
envolvidos e quando se fala da conexdo entre as duas, ou seja, da
atuacdo do pedagogo na EPT, o cenario histérico e contextual do
momento se mostra ainda mais complexo. Desta forma, este
capitulo objetiva situar, historicamente, a EPT e a Pedagogia e se
esfor¢a para conecta-las, discorrendo sobre a atuagao docente dos
pedagogos na EPT.

A Educagio Profissional e Tecnolégica

O século XIX vivenciou uma realidade contextual de
bastante exploragao do trabalhador, em fun¢do da chamada
Revolugio Industrial’, iniciada algumas décadas antes, e que
resultou em um significativo éxodo rural

Essa migracao em massa para as cidades provocou varios
problemas sociais: as pessoas, antes treinadas e capacitadas para o
labor nas atividades de agricultura e pecuaria, passaram a ter
contato com o trabalho urbano, na época caracterizado pelo setor
industrial, cujas tecnologias e modelos de produgdo eram
praticamente desconhecidos por elas (Nogueira, 1990).

Nesse cenario, até mesmo os trabalhadores que sempre
residiram na zona urbana precisavam aprender sobre as novas

2 A Revolucio Industrial foi um fené6meno de grande impacto social, ocorrido
no século XIX, principalmente na Europa, caracterizado por um grande
avango tecnologico.
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técnicas, sobre as novidades industriais, tendo em vista que seus
conhecimentos se defasavam muito rapidamente. Tentando
mitigar a situagdo, governos se esforcaram para regulamentar o
trabalho nas fabricas, através de leis que estabeleciam idade
minima para o trabalho, limite de duracao da jornada de trabalho
e exigéncia de frequéncia escolar (Nogueira, 1990).

O estabelecimento de idade minima para o trabalho nas
industrias foi em razao de haver um grande contigente de
menores de idade trabalhando, sendo explorados, sem que
existissem regulamentos legais que os protegessem.

Em 1802, por exemplo, o Parlamento Inglés
regulamentou o trabalho dos menores na condi¢ao de aprendiz,
impondo maior rigor na forma de empregar os menores de idade,
de maneira que, gradualmente, as criangas foram sendo
substituidas por jovens e adultos; depois, em 1819, outra lei
proibiu o emprego de menores de 9 anos na fiacao e na tecelagem
de algodio, além de ndo permitir o trabalho noturno para aquelas
com idade entre 9 e 16 anos e limitar a jornada de trabalho a 12
horas diarias (Engels, 2010).

Foi nesse contexto de degradagao da qualidade de vida
das pessoas que Engels propds a integracao entre trabalho e
educacdo. Para Engels, a instru¢do e o trabalho deveriam ser
vinculados, ja que o ensino proporcionaria aos jovens a
possibilidade de acompanhar o sistema total de producio, tendo
uma visao geral e global do processo produtivo; dessa forma, eles
estariam em condi¢oes de migrar de um ramo de produgio a
outro, conforme as demandas da sociedade ou suas aptidoes

pessoais (Manacorda, 2007).

A despeito do enorme esfor¢co dos intelectuais para
tranformar a realidade da classe operaria, e do aparente interesse e
empenho dos governos, o processo foi lento, complexo e cheio
de entraves; as dificuldades existiam, em parte, porque oOs
governos demonstravam boas intenc¢oes, mas pouca agio e,
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quanto aos donos do capital, estes praticamente nao colaboravam
o necessario e suficiente para que o cenario de exploracdo
mudasse.

A respeito do ensino, em especial a frequéncia escolar, leis
inglesas estabeleciam que era responsabilidade das industrias a
alocagdo do empregado menor de idade em escolas, e atribuia aos
proprios inspetores de fabrica o monitoramento e a fiscalizacao
da qualidade do ensino, principalmente no que se referia a
competéncia e habilidade dos professores (Engels, 2010).

Essa legislagdo pouco resolveu a situagdo, pois o poder
publico nao ampliou a oferta de vagas nas escolas, e¢ a
consequéncia fol que, para que se cumprisse a lei, eram os
proprios donos das induastrias que acabavam contratando os
professores para a ministracao das aulas (Engels, 2010).

Outra situagao bastante complicada a época se refere ao
fato de que, na maioria das vezes, os professores contratados e
pagos pelos donos das industrias ndo possuiam a capacitagao
adequada para o exercicio da fun¢do docente; nao bastasse isso,
as aulas duravam pouco tempo — apenas 2 horas diarias — e
aconteciam no proprio ambiente de trabalho, apds o sufocante
horario de expediente laboral, que chegava, as vezes, a até 12
horas diarias.

Sobre os desafios enfrentados a época, Engels (2010)
relata que na Inglaterra existiam poucas opg¢des de instru¢ao a
disposi¢ao dos operarios:

As poucas escolas que funcionam durante a semana para os trabalhadores s6
podem ser frequentadas por uma pequena minotia e, além do mais, sao
péssimas: grande parte dos professores (operarios que ja nio podem
trabalhar e pessoas ineptas, que s6 se dedicam ao ensino para sobreviver)
ndo possui os mais rudimentares conhecimentos, nao dispée da formacao
moral necessatia ao educador e, ademais, as escolas ndo estdo sujeitas a
qualquer controle publico.

(Engels, 2010, p. 149-150)
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Ademais, nio existia a instru¢ao compulsoria pois esta foi
delegada as fabricas apenas de maneira formal. Além disso, as
aulas noturnas, ocorridas entre 8 e 10 horas da noite, eram
esvaziadas ja que os estudantes, cansados do trabalho de 12
horas, ndio compareciam e os que chegavam a ir nido tinham
quase nenhum aproveitamento pois acabavam dormindo (Engels,
2010).

Marx, assim como Engels, dizia ser possivel integrar o
trabalho com a educacio. Em ‘Manifesto do Partido Comunista’,
publicacio de 1848, Marx sugere a "unificagdo do ensino com a
produciao material" (Manacorda, 2007, p. 40).

Depois, em ‘As Instrugdes’, publicacio de 1866, Marx
explica que a educagao do jovem deveria ser integral, incluindo o
ensino intelectual, a educagdo fisica (chamado de exercicios
militares) e a capacitagdao tecnoldgica, compreendido pelo ensino
cientifico e pratico sobre os processos produtivos, bem como o
manuseio de instrumentos de trabalho (Manacorda, 2007).

Karl Marx propunha ainda que os jovens estivessem
vinculados a um programa progressivo de ensino, que englobasse
uma pluralidade de conhecimentos técnicos, pois isso ascenderia
socialmente a classe operaria (Manacorda, 2007).

Essas discussdes sociologicas foram os propulsores de
agoes concretas que, a partir de entdo, governos de varios paises,
industrias e a sociedade como um todo passaram a realizar ao
longo do tempo, buscando melhorar a vida do trabalhador.

No Brasil, remontam a época da colonizacio portuguesa
as primeiras propostas de qualificacio profissional e desde entao,
sucessivas iniciativas contribuiram para o aperfeicoamento e
evolug¢ao da qualidade da capacitagao técnico-profissional no pafs.

A extracdo de ouro em grande escala no periodo colonial
brasileiro fez com que surgisse, a partir de 1603, das Casas de
Fundicao e de Moeda, que exigiam trabalho especializado. Essa

16



necessidade de mao de obra qualificada era suprida pelos
proprios  estabelecimentos, que tinham  programas de
treinamento, com dura¢ao de 5 a 6 anos (Brasil, 2009).

A preocupagdo com a qualificagio profissional se
institucionalizou em nivel de governo a partir do inicio do século
XIX; em 1808, Dom Joao VI criou o Colégio das Fabricas, no
Rio de Janeiro, sendo o primeiro estabelecimento puiblico para o
ensino e aprendizado de oficios no Brasil (Brasil, 2009).

Nos primoérdios, a oferta dos cursos para as atividades
profissionais tinha uma perspectiva mais de assisténcia social do
que propriamente economica, pois a adogio do modelo de
aprendizagem dos oficios manufatureiros se destinava a prote¢ao
da camada menos favorecida da sociedade, que estava mais

vulneravel as dificuldades da época (Brasil, 2009).

As criangas e os jovens eram levados para instituigdes
onde se ensinavam, além da instrucdo regular basica, variados
oficios, como por exemplo, tipografia, encadernacao, alfaiataria,
tornearia, carpintaria e sapataria (Brasil, 2009).

Esse assistencialismo se tornou mais imperioso no Brasil
no fim do século XIX, com a abolicao da escravatura, momento
em que uma enorme populacio de ex-escravos ficaram a mercé
da prépria sorte, sem emprego, sem moradia, discriminada e sem
esperanca.

Entretanto, foi somente a partir do século XX que as
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iniciativas governamentais ganharam forga e, para além do social,
passaram a ter um foco economico também, ou seja, passaram a
ter, de fato, um interesse em capacitar trabalhadores que
contribuiriam para o progresso industrial do Brasil. Isso fica
evidente no discurso de posse do presidente da Republica,
Afonso Pena, em 15/11/1906, quando declarou que as industrias
poderiam ser beneficiadas com o aumento da oferta de cursos
técnicos e profissionais, ja que estas teriam a disposi¢ao operarios
qualificados e héabeis (Brasil, 2009).

O ano de 1906 foi de consolidacio do ensino técnico-
industrial no Brasil, e isso ocorreu em razdao de agbes politicas
voltadas a causa trabalhista e profissional, dos quais, destacamos
trés (Brasil, 2009):

a) O entdo governador do Rio de Janeiro, Nilo Pe¢anha, através
do Decreto n® 787, criou 4 escolas profissionais no interior
do estado, sendo 3 para o ensino de oficios e 1 para
aprendizado agricola;

b) Um evento, denominado ‘Congresso de Instrugao’,
apresentou ao Congresso Nacional um projeto de ensino
pratico de atividades industriais, agricolas e comerciais, cujo
foco seria ensinar aos estudantes do ginasio como manusear
instrtumentos de trabalho;

¢) A Comissao de Financas do Senado aumentou a dotagio
orcamentaria para que os estados institufssem escolas técnicas
e profissionais elementares.

Em 1909, Nilo Pe¢anha, ja como presidente do Brasil,
publicou o Decreto n® 7.566, ampliando a oferta de formacao
profissional. O ato criava 19 Escolas de Aprendizes e Artifices
(Figura 1), destinadas ao ensino profissional, em todos os estados,
iniciando o que viria a ser, no futuro, a denominada Rede Federal
de EPT. Vejamos o que diziam as considera¢bes iniciais do
Decreto n® 7.5606:
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Figura 1 — Estados onde se localizavam as 19 Escolas de Aprendizes e
Artifices.
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O Estado de Goias foi contemplado com uma dessas
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escolas. A escola foi implantada na antiga capital do estado —
Cidade de Goias — denominada, a época, de Vila Boa.
Inicialmente foram disponibilizados aos goianos os cursos e
oficinas de forjas e serralheria, sapataria, alfaiataria, marcenaria e
empalhagao, selaria e correaria (Brasil, 2022f).

Apesar das iniciativas do inicio do século XX parecerem
ser um esfor¢o do poder publico para o fomento da industria no
Brasil, as entrelinhas evidenciavam que, para além da questao
econémica, o que prevalecia ainda eram razdes sociais, pois a
maioria dos estados, a época, tinha pouco ou nenhum
desenvolvimento industrial (Kuenzer, 1991).

Em razao disso, as estruturas dessas escolas passaram a
ser utilizadas para a qualificagdo e capacitacdo de artesaos, devido
a baixa demanda de capacitacio de profissionais para atuag¢ao na
industria (Kuenzer, 1991).

Adematis, critérios politicos e sociais sempre prevaleceram
em relacdo aos critérios de desenvolvimento urbano e
econémico. Isso se observa no fato de que as escolas quase
sempre se localizavam nas capitais, locais de maior concentragao
de jovens originarios das camadas mais vulneraveis da sociedade,
carentes de oportunidades de trabalho (Kuenzer, 1991).

Analisando esse programa governamental, Pires (2014)
descreve essas escolas como sendo um mecanismo utilizado para
o disciplinamento e dominio de pessoas simples, desprovidas de
recursos e conhecimento, moldando-as 2 um novo modelo de
trabalho que se instalava, em que se controlava seus corpos e
mentes e nao lhes dava oportunidade de construcao do futuro em
conformidade com seus proprios anseios e interesses pessoais.

Até 1927, a oferta da EP ainda era uma deliberalidade
governamental, pois nao havia dispositivo legal que obrigasse o
governo a oferecer o ensino de oficios, no entanto, no referido
ano, através do Decreto n® 5.241, ficou definido que o ensino
profissional deveria ser obrigatério nas escolas primarias que
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tivessem subvenc¢ao ou que fossem mantidas pela Unido (Brasil,
2022d).

Em 1937, no governo Getulio Vargas, pela primeira vez a
tematica da EP teve uma atencdo especial no texto da
Constituicao Federal. A normativa promulgada estabelecia que a
EP, destinada as classes sociais menos privilegiadas, era uma
obrigacao do Estado Brasileiro, tendo este o dever de criar
institutos de EP e, também, de colaborar com a sua manuten¢io
quando os mesmos estivessem sob a jurisdicao de estados,
municipios ou associagdes (Brasil, 2009).

A supracitada norma constitucional determinava também
que industrias e sindicatos criassem escolas de aprendizes,
conforme a sua especialidade e ramo de atividade, destinadas aos
filhos dos operarios e associados (Brasil, 2009).

Em 1942, o Decreto n°® 4.127 transformou as Escolas de
Aprendizes e Artifices em Escolas Industriais e Técnicas e, a
partir de entdo, a formacgao profissional oferecida nestas escolas
ficava formalmente vinculada ao ensino regular. Com isso, os
estudantes formados e capacitados nos cursos das Escolas
Industriais e Técnicas estavam autorizados a ingressarem no
ensino superior, em areas afins e conexas a sua formagao técnica

(Brasil, 2009).

Nesse ano a escola goiana, além da mudan¢a de nome,
também mudou de endereco, da Cidade de Goias para Goiania
(Brasil, 2022f).

Ainda em 1942, foi criado o Servico Nacional da
Aprendizagem Industrial (SENAI), através do Decreto n° 4.048.
Em 1952 a instituicdo chegou a Goias, tendo sua primeira
unidade na cidade de Anapolis, onde ministrava os oficios de
ajustagem, torneiro mecanico, ferraria, eletricidade e carpintaria
de esquadria (Brasil, 2022d; SENAI, 2022).

A escolha da cidade de Anapolis para a implementacio da
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primeira unidade do SENAI foi em razdo de que o municipio
goiano ja apresentava, naquela época, sinais de sua forte vocagao

industrial (Assis; Lima, 2012).

Essa vocac¢ao industrial se fortaleceu ainda mais a partir
da chegada dos trilhos da estrada de ferro na cidade, em 1935,
quando houve um desencadeamento de fatores positivos, como a
aceleragdo do adensamento populacional e o surgimento das
primeiras industrias, em razio das demandas oriundas do
crescimento do nimero de moradores, construcdes de residéncias
e prédios comerciais (Assis; Lima, 2012).

Outro fator que potencializou esse processo de
desenvolvimento da cidade de Anédpolis - e que, naturalmente,
influenciou a decisao de implantar uma unidade do SENAI no
municipio - foi a constru¢ao da cidade de Goiania pouco antes
desse periodo, e as discussoes ja em curso naquela época sobre a
construcao da nova capital do pafs, Brasilia. O municipio estava
em uma localizagao estratégica, entre essas duas capitais (Assis;
Lima, 2012).

No governo Juscelino Kubtischek, entre 1956 e 1961, a
relagao entre o Estado e a economia ganhou for¢a e a EP passou
a ter um investimento publico significativo pois, para atingir o
ousado plano de metas economicas estabelecido pelo governo,
era necessaria mao de obra qualificada.

Assim, a Lei n° 3.552, de 1959, promoveu a
transformacao das Escolas Industriais e Técnicas em autarquias,
conferindo-lhes autonomia diditica e administrativa, e
rebatizando-as como  Escolas Técnicas Federais. Essa
modificacio  viabilizou ~um  aumento  substancial na
disponibilidade de vagas e uma notavel melhoria na qualidade do
ensino técnico-profissional no Brasil, uma vez que as institui¢oes
obtiveram maior flexibilidade para se adequar as especificidades
de suas respectivas regides (Brasil, 2009).

Seis anos depois, em 1965, a Lei n® 4.759 acrescentou ao
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nome das Escolas Técnicas Federais o nome do estado da
federacao onde estavam instaladas (Brasil, 2022f).

Em 1971, a Lei n° 5.692, denominada Lei do Ensino de 1°
e 2° graus, tornou compulsoério que o curriculo do segundo grau
fosse técnico-profissional; o objetivo, segundo o governo, era
formar um grande contigente de técnicos de maneira acelerada

(Brasil, 2009).

A implementac¢do do novo modelo educacional nio teve
muito sucesso, pois foram poucas as iniciativas do governo no
sentido de fazer com que o programa tivesse efetividade.

Apesar do discurso oficial do governo, de que haveria
igualdade de oportunidade e generalizagao da profissionalizagao
para todas as pessoas, a formaciao profissional obrigatéria em
conjunto com o segundo grau, em carater terminativo, permitiria
a um numero consideravel de estudantes sairem do sistema
escolar mais cedo e ingressarem diretamente no mercado de
trabalho (Germano, 1990).

Esse fenomeno acabava por reduzir bastante a demanda
por cursos superiores, resultando, na pratica, em discriminagao
das classes sociais menos favorecidas (Germano, 1990).

Em 1978, com a edi¢dao da Lei n® 6.545, a EP em Nivel
Superior comegou a ser oferecida no Brasil, quando as Escolas
Técnicas Federais dos estados do Parani, Minas Gerais e Rio de
Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educagio
Tecnolégica - CEFETSs (Brasil, 2009).
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Essas institui¢bes, a partit de entdo, passaram a formar
engenheiros e tecnodlogos; esse processo passou a acontecer
também nas Escolas Técnicas Federais das demais unidades da
federacao, gradativamente, a partir de 1994, com a edi¢ao na Lei
n° 8.948 (Brasil, 2009).

A unidade goiana foi contemplada com a mudanca em
1999, quando passou a ser chamada CEFET-GO (Brasil, 2022f).

Em 1988, a EP voltou a constar no texto constitucional,
agora com o foco nas pessoas, determinando que é dever do
Estado, da sociedade e da familia, em um esfor¢o conjunto,
assegurar ao adolescente e ao jovem a educagio e a

profissionalizagdo (Brasil, 1988).

Entre as alteragdes legislativas mais significativas
ocorridas nos ultimos anos em relacio a EPT no Brasil, podemos
destacar a Lei n°® 11.892, de 2008, que instituiu a Rede Federal de
EPT, criando os IFs. Vejamos como foi a defini¢ao dos Ifs, pela
Lei n°® 11.892, em seu artigo 2°:

Institui¢oes de educacido superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educagido profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacio de
conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas [de
modo que|, no ambito de sua atuagdo, exercerdo o papel de instituicGes
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

(Brasil, 2008)

Dentre os objetivos dos Ifs, um deles, segundo o artigo
7°, ¢ “estimular e apoiar processos educativos que levem a
geracao de trabalho e renda e a emancipac¢ao do cidadao na
perspectiva do  desenvolvimento socioeconémico local e
regional” (Brasil, 2008).

Porém, ha estudiosos do tema, como Silva I, por
exemplo, que demonstram uma grande preocupa¢ado com O peso
de responsabilidade que se deposita sobre os Ifs nessa missio de
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agente de transformacao social.

A EPT no Brasil, hoje, estd em uma jornada rumo a
integragdo com o ensino regular. Ela ¢ tratada na mesma
legislacio do ensino regular. Nesse sentido, a EPT, como
modalidade de ensino, esta prevista no artigo n° 36 da LDB
vigente (Lei n°® 9.394/1996), que é a base fundamental da
educacido no Brasil (Brasil, 1990).

A LDB destina um capitulo exclusivo, além de alguns
artigos complementares, para tratar desta modalidade de
educagdo e estabelece que a EPT deve ser integrada aos
diferentes niveis e modalidades de educacio e desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular e por diferentes estratégias de
educagao continuada. Vejamos os artigos n° 36 a 40:




O objetivo do governo seria, portanto, a formagao de
cidaddos com conhecimento tedrico e também pratico,
permitindo-lhes o desenvolvimento de uma visao cientifica sobre
os fenémenos sociais, pensamento critico a respeito de seu papel
e posicao na sociedade e formacgdo técnica que lhe trouxesse
segurancga profissional e boas expectativas quanto ao futuro.

Em que pese a proposta governamental, — e o fato de que
a EPT ¢é a ‘salvacao’ imediatista de milhdes de pessoas, que
encontram nela uma fonte de esperanc¢a — o desenho do processo
de ensino profissional apresentado na legislacio brasileira nao
pode ser considerado pleno em sua missio de preparar um
cidadao consciente, pois 0 que se observa ¢ um enviesamento
tendencioso a atender, quase sempre, OS CONtroversos interesses
do mercado e do capital.

A EPT no Brasil, hoje, a0 mesmo tempo em que ¢é valida
e util para ‘socorrer’ uma parcela da populagao, que ¢é carente de
apoio do Estado, tem se submetido aos propositos do capital e
do mercado.

Frigotto (2001), por exemplo, entende que a EPT atual
esta inserida em um modelo de desenvolvimento que concentra
renda nas maos de poucos, prejudica as classes menos favorecidas
e exclui as pessoas, associando-se a uma ideia de adestramento e
conformismo, apesar dos discursos oficiais e da utilizagio de
concepgdes de uma educacio polivalente e abstrata.

Por isso, hoje, forma-se um cidadao que nao se move e
que reage pouco, além de construir uma visao individualista, nao
habilitando o cidaddao para a profissao, apenas o moldando para
set um empregavel disponivel no mercado de trabalho, sob
mandos e desmandos do capital, com suas facetas
contemporaneas (Frigotto, 2001).

A questiao da seguranca profissional também ¢ objeto de
ceticismo nas observacoes de Silva 1. (2017), que rejeita a nogao
de que a EPT no Brasil possa levar a completa superacao da
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exclusio social. Ela comenta que as agbes do Estado
frequentemente estiveram em consonancia com os interesses da
classe dominante, independentemente da mensagem subjacente
no processo de expansao da Rede Federal de EPT, que sugere
que o aprimoramento profissional poderia atenuar a exclusao,
independentemente do contexto econémico. Contudo a autora
deposita as expectativas nas proprias instituicdes, explicando que
a histéria mostra que a EPT, por si s6, ao longo do tempo, tem
transposto as barreiras que o sistema impoe a ela. Cita a boa
qualidade que o ensino tem alcangado, atribuindo esse éxito ao
entendimento e enfrentamento as estratégias do poder, pois esse
¢ o caminho para uma praxis transformadora.

Voltando as leis, em continuagio ao processo de
integracio do ensino regular com o profissional, o Plano
Nacional de Educacio (PNE)/2014-2024 (Lei n° 13.005/2014)
avancou rumo a evolucio da EPT no Brasil, ao estabelecer duas
metas importantes: metas n° 10 e n® 11 (Brasil, 2014).

A meta n° 10 se refere a disponibilidade de, pelo menos,
25% das matriculas de ensino regular de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada com a EPT e a
meta n° 11 se refere a intencao de triplicar o numero das
matriculas da EPT de Nivel Médio e que pelo menos 50% seja no
segmento publico (Brasil, 2014).

Essas metas, no entanto, nao estio sendo cumpridas de
maneira satisfatoria. Isso é o que revela um relatério divulgado
pela  Campanha Nacional pelo Direito a  Educacio
(CAMPANHA)’, em 2022 (CAMPANHA, 2022).

3 A Campanha Nacional pelo Direito a Educagio — CAMPANHA ¢ uma
entidade que trabalha na defesa e promocio dos direitos educacionais e tem
como missio atuar pela efetivacao e ampliacdo das politicas educacionais para
que todas as pessoas tenham garantido seu direito a uma educacio publica,
gratuita, inclusiva, laica, e de qualidade no Brasil.
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Quanto a meta n° 10, o relatério indicou que o percentual
de matriculas de ensino regular de jovens e adultos integrado a
EPT caiu de 2,8% em 2014 para 2,2% em 2021, demonstrado um
retrocesso do que ja era precario (CAMPANHA, 2022).

No que se refere a meta n° 11, o relatério revelou que o
numero de matriculas da EPT de Nivel Médio em 2021 era
apenas 21,3% maior que em 2013 (ano base); por outro lado, a
segunda parte da meta foi atingida: em 2021, o setor publico era o
responsavel 100% das matriculas na modalidade (CAMPANHA,
2022).

Regulamentando a EPT em todo Brasil, as DCN Gerais
para a EPT (Resolugaio CNE/CP n°® 1/2021) dividem a EPT em
Qualificacio Profissional Inicial e Continuada, EPT de Nivel
Médio e EPT de Nivel Superior.

A Qualificacao Profissional Inicial e Continuada ¢ a oferta
de cursos que objetivam inserir ou reinserir jovens e adultos no
mercado de trabalho, preparando-os para a vida produtiva e
social; além dos cursos de livre oferta, abertos a2 comunidade em
geral, abrangem-se os cursos de qualificagio profissional
integrados aos itinerarios formativos do sistema de ensino
regular, com dura¢ao de no minimo 160 horas, e que servem
como pré-requisito para a posterior continua¢ao dos estudos na

area afim (Brasil, 2022a).

Esta vertente da EPT esta disponivel nas redes publicas
de EP federal, estadual e municipal, no Sistema S, nas escolas
habilitadas no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC) e nas instituicdes privadas de EPT,
além de poder ser ofertado, em se tratando dos cursos livres, por
empresas, associacdes de classe, sindicatos, igrejas, ong’s, etc
(Brasil, 2022a).

A EPT de Nivel Médio ¢é ofertada por diversas
institui¢oes dos sistemas federal, estadual, distrital e municipais de
ensino, sendo que todos possuem curriculos estruturados de
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acordo com as DCN para a EPT de Nivel Médio (Resolugao
CNE/CEB n° 6/2012) (Brasil, 2012; 2022b).

As DCNs para a EPT de Nivel Médio, segmenta a EPT
de Nivel Médio por eixos tecnolégicos, que sao agrupamentos de
cursos com tematica similar; esses eixos tecnologicos possibilitam
itinerarios formativos flexiveis, pois permitem que o estudante
possa fazer até 3 etapas, consecutivas ou nao, de um mesmo
curso, ja ficando apto para atuar na profissao desde o momento
em que termina a primeira etapa (Brasil, 2012; 2022b).

As etapas sao (Brasil, 2022b):

a) Habilitacio Profissional Técnica, que forma um profissional
fundamentado em conhecimento cientifico e tecnolégico,
capaz de aprender e empregar novas técnicas e tecnologias no
trabalho e de compreender os processos de melhoria continua
dos setores de produgiao e servigos; com carga horaria
variando entre 800 e 1.200 horas, os cursos podem ocorrer de
forma integrada com o ensino, ou subsequente, para aqueles
estudantes que ja conclufram esta etapa;

b) Qualificacio Profissional Técnica, que é uma capacitagao
especifica, modular, destinada ao desenvolvimento de
competéncias basicas para o exercicio de uma ou mais
ocupagdes  reconhecidas no mercado de trabalho,
contemplando saidas intermediarias do plano curricular da
habilitacao profissional respectiva, com um minimo de 20%
da carga horaria da habilitagao;

c) Especializagdo Profissional Técnica, composta de cursos
voltados ao aperfeicoamento do habilitado para que este se
especialize em determinado seguimento profissional; a carga
horaria minima corresponde a 25% da respectiva habilitacao
profissional.

Em relagio ao Ensino Superior, a EPT estd nas
graduacoes e pos-graduagdes. Na graduacio, trabalha a formagao
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de profissionais especializados em areas cientificas e tecnoldgicas,
que poderdo atuar em areas profissionais especificas de produgao
e inovagdo cientifico-tecnolégica, bem como de gestio de
processos. Na poés-graduagao, compreende programas de pos-
graduagao s#ricto sensu (mestrado e doutorado) recomendados pela
CAPES bem como /lato sensu (especializagdo) em areas conexas a
graduagdo tecnologica. Em ambos os segmentos ha varias
institui¢des que ofertam as formagdes, tanto na Rede Federal de
EPT quanto nas redes estaduais, no Sistema S e em institui¢cOes
privadas de ensino superior (Brasil, 2022c).

A EPT, atualmente, em nivel nacional e em Goias, atende
um enorme contingente de jovens e adultos e tem apresentado
uma curva crescente nos ultimos anos, apesar de todos os
enormes desafios e gargalos enfrentados constantemente.

O Instituto Nacional de FEstudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira INEP) acompanha anualmente os
registros de matriculas na EPT no Brasil. Segundo o instituto, em
2019*, em todo o pais, aconteceram 682.929 matriculas nos
cursos de Qualificacido Profissional Inicial e Continuada,
1.874.974 matriculas na EPT de Nivel Médio, 513.024 matriculas
na EPT de graduaciao presencial, 710.827 matriculas na EPT de
graduagao a distancia, 337.749 matriculas na EPT de pos-
graduagdo académica e 63.015 matriculas na EPT de pos-
graduagao profissional (Brasil, 2019a).

Um detalhe interessante, em relacio a EPT de nivel
médio, se refere ao objetivo brasileiro de integragio do ensino
regular com a EP, em especial no Ensino Médio: os dados
mostram que no Brasil o percentual de matriculas em cursos
técnicos integrados (ensino regular e profissional) ¢ muito baixo
em relacio ao total das matriculas dos cursos de Nivel Médio
como um todo; em 2019, apenas 595.706 matriculas foram

4 O relatério mais recente disponibilizado pelo INEP se refere ao ano de 2019.
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realizadas em cursos técnicos integrados (Ensino Médio integrado
ao Profissional), incluindo a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), ou seja, praticamente 32% das 1.874.974 matriculas da
EPT de Nivel Médio (Brasil, 2019a).

O INEP também faz levantamento dos percentuais de
oferta de vagas sob responsabilidade do setor publico e do setor
privado’; em 2019, a Qualificagio Profissional Inicial e
Continuada foi mais ofertada pelo setor privado — 618.767
matriculas, contra 64.162 do setor publico, a EPT de Nivel Médio
foi mais ofertada pelo setor publico — 1.106.056 matriculas,
contra 768.418 do setor privado, a EPT de Graduagao foi mais
ofertada pela iniciativa privada — 1.050.803 matriculas, contra
173.021 no setor publico, e a EPT de Pés-Graduagao
(modalidade Profissional) foi mais ofertada pelo setor publico —
47.448 matriculas, contra 15.567 do setor privado (Brasil, 2019a).

Em rela¢ao ao Estado de Goias, os dados mostram que
nos cursos de Qualificacio Profissional Inicial e Continuada
foram 30.681 matriculas, na EPT de Nivel Médio foram 30.282
matriculas, na EPT de graduacio presencial foram 12.901
matriculas, na EPT de graduacdo a distancia foram 17.580
matriculas, na EPT de pds-graduagao académica foram 7.139 e na
EPT de pos-graduagao profissional foram 1.570 matriculas
(Brasil, 2019a).

Quanto aos cursos técnicos integrados de nivel médio, a
mesma maneira do Brasil, o Estado de Goids também caminha a
passos lentos nesse quesito, quando se compara o percentual de
matriculas nessa modalidade com as matriculas dos cursos de
Nivel Médio como um todo — apenas 9.186 matriculas foram
realizadas em cursos técnicos integrados, incluindo EJA, ou seja,

5 Especificamente para fins estatisticos, o INEP considera as entidades do
Sistema S como privadas, tendo em vista sua independéncia administrativa do
poder publico.

31



aproximadamente 30% das 30.282 matriculas da EPT de Nivel
Médio (Brasil, 2019a).

Quanto a distribuicao das matriculas entre as institui¢oes
publicas e privadas, no Estado de Goias, a Qualificagao
Profissional Inicial e Continuada é predominantemente ofertada
pelo setor privado — 22.077 matriculas, contra 8.604 do setor
publico, a EPT de Nivel Médio é mais ofertada pelo setor
privado — 17.550 matriculas, contra 12.732 do setor publico, a
EPT de Graduagao é predominantemente ofertada pela iniciativa
privada — 26.922 matriculas, contra 3.559 do setor publico, a EPT
de Pés-Graduagao (modalidade Profissional), tem a maioria das
vagas ofertadas pelo setor publico — 1.486 matriculas, contra 84
do setor privado (Brasil, 2019a).

Ainda sobre o Estado de Goias, com o advento da Lei n°
11.892/2008, que criou os Ifs, o estado foi contemplado com
duas dessas instituicoes: o IFG e o IFGOIANO. O IFG nasceu
da transformacio do CEFET-GO, ficando com a sede em
Goiania, e o IFGOIANO nasceu mediante a integragao dos
CEFET’s de Rio Verde e Urutai, bem como da Escola
Agrotécnica Federal de Ceres, ficando com sua sede também em
Goiania (Brasil, 2008).

Juntos, os dois IFs de Goias oferecem centenas de cursos
e possuem milhares de estudantes; no IFG, por exemplo, em
2022 foram ofertados 241 cursos, para mais de 18 mil estudantes,
em 16 unidades (Brasil, 2022g).

Em 2019 os dois IFs de Goias tiveram, ao todo, 1.191
matriculas na EPT de Graduagio naquele ano; o ndmero

representa quase 4% das 30.481 matriculas de graduagao do
Estado (Brasil, 2019a).

Além dos IFs existentes no Estado de Goias, diversas
entidades do Sistema S também atuam no Estado, com um
grande numero de matriculas e unidades distribuidas em diversos
municipios, ofertando dezenas de cursos — entre elas, podemos
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destacar a presenca do SENAI, do SENAC e do SENAT; em
2019, as unidades goianas dessas trés entidades, juntas, tiveram
22.077 matriculas na Qualificacdo Profissional Inicial e
Continuada, ou seja, préximo de 72% das 30.681 matriculas da
modalidade no Estado (Brasil, 2019a).

O Governo Estadual, por sua vez, disponibiliza a Escola
do Futuro do Estado de Goias (EFG), criada através da Lei n°
20.976, de 2021, cujo projeto também é voltado a formagao
técnico-profissional dos cidadaos do Estado de Goias.

O objetivo principal da EFG ¢ elevar a qualidade
educacional, cientifica e tecnolégica de Goias, colaborando com o
aumento das oportunidades de emprego e reducao das
desigualdades sociais; dessa forma, a EFG desenvolve seu
trabalho através de trilhas de conhecimento, estruturadas nos
eixos de Cultura e Design, Informagao e Comunicagio, e Gestio
e Negocios (Goias, 2022c).

A EFG tem como proposta atender as demandas de
formacdo de profissionais que dominem tecnologias inovadoras,
como inteligéncia artificial, internet das coisas e robodtica, por
exemplo, dentre outras (Goias, 2022c).

Em 2021 e 2022, a EFG disponibilizou 567 cursos
diversos a populagio goiana, distribuidos entre as Unidades
Basileu Franca e José Luiz Bittencourt, localizadas em Goiania,
Sarah Kubitschek, localizada em Santo Anténio do Descoberto, e
Luiz Rassi, localizada em Aparecida de Goiania. Nesse mesmo
periodo, 3.954 pessoas concluiram cursos e estdo preparadas e
aptas para atender as exigentes demandas do mercado de
trabalho, em diversos municipios do Estado. Para 2023, o
governo de Goias liberou 2.806 novas vagas de diversos cursos;
as vagas foram destinadas as pessoas com 16 anos ou mais, que
possufssem Ensino Fundamental (Goias, 2022a; 2022b).

No que se refere ao nimero de estabelecimentos
ofertantes da EPT em todo o Brasil, o INEP também monitora
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esses dados; o relatério referente a 2019°, apresentou os dados
relativos a quantidade de estabelecimentos da EPT de Nivel
Médio’, indicando que em todo o Brasil, naquele ano, haviam
6.150 estabelecimentos que ofereciam a EPT nessa modalidade,
sendo que destes, 2.468 trabalhavam a modalidade de EPT de
Nivel Médio integrada ao ensino regular, ou seja, pouco mais de
40%. Quanto a dependéncia administrativa, em todo o territorio
nacional eram 3.293 estabelecimentos publicos e 2.857
estabelecimentos privados (Brasil, 2019a).

Em relacio ao Estado de Goias, em 2019 havia 113
estabelecimentos no Estado ofertando a EPT de Nivel Médio,
sendo que destes, 49 adotavam a modalidade de EPT de Nivel
Médio integrada ao ensino regular, ou seja, pouco mais de 43%.
Quanto a dependéncia administrativa, 45 eram publicos e 68
eram privados (Brasil, 2019a).

A respeito da integracao entre EPT e ensino regular,
almejado pelo governo e desenhado na legislagao, os dados
mostram que, tanto em nivel nacional quanto estadual, esta
proposta ainda esta caminhando a passos lentos.

Em relacio ao local dos estabelecimentos da EPT de
Nivel Médio no Estado de Goids, em 2019 s6 existiam essas
instituicoes em 44 dos 246 municipios goianos (ou seja, em
menos de 18% deles); dessas 44 cidades, 23 eram contempladas
com mais de uma op¢do de instituicio e 21 tinham apenas um
estabelecimento (Brasil, 2005).

Em relacdo a concentracio de estabelecimentos em
poucos locais, os dados mostram que, dos 113 estabelecimentos,

6 O relatério mais recente disponibilizado pelo INEP se refere ao ano de 2019.

7 O relatério ndo apresentou dados relativos a quantidade de estabelecimentos
que trabalham com a Qualificagdo Profissional Inicial e Continuada e nem em
relagdo ao nimero de instituigdes que disponibilizam a EPT de Nivel Superior.
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22 instituicbes estavam concentradas na capital do Estado —
Goiania, ou seja, quase 20% do total; além disso 8 municipios
(incluindo Goiania) concentravam 56 estabelecimentos —
praticamente 50% do total (Brasil, 2019a).

Isso evidencia que o projeto de expansio territorial da
EPT através de parceria da unido com outros entes e entidades,
constante na Lei n° 11.195, de 2005, ndo surtiu o efeito esperado
ao longo dos anos (Brasil, 2005).

Quanto a atuacdo na docéncia da EPT, as DCNs Gerais
para a EPT orientam sobre a qualificagdo minima exigida de seus
professores, conforme o grau do saber transmitido, sendo que

(Brasil, 2021a):

a) O corpo docente da Qualificagio Profissional Inicial e
Continuada pode ser composto por instrutores de nivel
médio, com respectiva competéncia técnica comprovada, ou
de nivel superior, com graduagio e experiéncia profissional na
area de atuagdao, quando se tratar de cursos na area da
tecnologia;

b) Para ministrar aula na EPT de Nivel Médio, a norma
estabelece ser necessario ter graduagao;

c) Para o magistério na EPT de Graduacao e de Pés-Graduacao,
¢ exigido, no minimo, o titulo de Mestre, em conformidade
com o previsto na LDB.

A quantidade de professores atuantes na EPT no Brasil
também ¢ acompanhada pelo INEP; dados do instituto, referente
a 2019%, mostram que em todo o Brasil existiam 127.714
professores atuando na EPT de Nivel Médio, 51.138 na EPT de
Graduacio e 81.646 na EPT de Pés-Graduacio. Quanto a
qualificacdo desses docentes, o INEP informa que eram 120.817

8 O relatério mais recente disponibilizado pelo INEP se refere ao ano de 2019.
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professores graduados, sendo que destes, 69.619 eram licenciados
e 51.201 eram bacharéis (Brasil, 2019a).

A docéncia da EPT no Estado de Goiis, em 2019
contava com 2.399 professores na EPT de Nivel Médio, 1.313 na
ETP de Graduacao e 1.982 na EPT de P6s-Graduagao. Quanto a

qualificacdo, 2.243 possuiam graduac¢do em nivel superior, sendo
792 licenciados e 1.451 bacharéis (Brasil, 2019a).

Quanto aos vinculos empregaticios dos docentes da EPT
com as instituicbes, sio bem variadas as formas de contrato e
prestagao de servico, a depender, principalmente, da dependéncia
administrativa do estabelecimento (se é publico ou privado).
Souza (2005) explica que o corpo docente da EPT é bastante
diversificado em varios aspectos, tais como: (a) formas de
recrutamento e selecdo, (b) regime de contratagao, (c) maior ou
menor estabilidade, (d) condi¢ées de trabalho, (¢) remuneracio, e
(f) importancia da docéncia para o professor (atividade primaria
ou secundaria).

Nesse contexto de docéncia na EPT, se inserem os
pedagogos, sobre os quais abordamos a partir de agora.

A Pedagogia

A Pedagogia sempre foi, ao longo do tempo, um termo
correlato de educagdo e a partit do século XIX houve uma
tendéncia a se utilizar o termo Pedagogia de forma genérica para
indicar a relagio da ideia da educag¢do em si com o processo
educativo, feito de forma consciente, ou seja, Pedagogia passou a
significar a metodologia a ser usada na educagao. Esse fenomeno
(elaboracdo consciente da ideia da educagio e o fazer consciente
do processo educativo) durante bastante tempo foi associado a
questdo da formagao de professores, resultando no processo de
criacao de Escolas Normais, como instituicGes responsaveis por

36



formar professores (Saviani, 2020).

Esta proximidade tedrica entre educagdo e Pedagogia se
deve ao fato de que, de alguma forma, toda a Pedagogia esta
contida na teoria da educacio, a despeito, vale salientar, de que
nao ¢ toda teoria da educa¢io que pode ser definida como
Pedagogia — isso porque a ideia de Pedagogia diz respeito a uma
teoria construida em razao e a partir da pratica educativa (Saviani,

2020).

A Pedagogia, como teoria da educagio, procura equilibrar,
de alguma forma, a questdo da relagdo educador-educando, de
maneira ampla, ou, no caso da escola, a relacio docente-discente,
conduzindo o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
nao sao Pedagogias as teorias que estudam a educagdo pelo
sentido de sua conexdo com a sociedade, sem o objetivo de
elaborar diretrizes que norteiem a atividade educativa (Saviani,
2020).

Durante os anos, as concepg¢oes filosoficas e discussoes
tedricas a respeito da Pedagogia vicenciaram mudangas de rumo,
dependendo do contexto e dos participes do processo, mas a
histéria, como veremos a seguir, evidencia que as lutas e
enfrentamentos dos desafios foram constantes.

Nos 300 anos iniciais da colonizacdo brasileiral, a
Pedagogia esteve presente no modelo estrutural de ensinamento
dos jesuitas, sem que, contudo, o termo ‘Pedagogia’ fosse
explicitamente falado. Esse periodo inicial da educagao no Brasil,
comandado pelos padres jesuitas, fol muito caracterizado e
marcado pela oferta integrada da educagao formal com as praticas
religiosas da catequizacdo dos indigenas e dos colonos (Saviani,
2020).

Sob a gestio de José de Anchieta, o modelo educacio
vigente no inicio do Brasil foi fruto de adaptagdo ao contexto
temporal, em que se precisava, segundo a Otica jesuitica, trabalhar
a educacao e a evangelizacao de maneira simultanea, somando aos
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ensinamentos educacionais o proselitismo religioso, que buscava,
principalmente através das criangas, alcancar os adultos.

Esse padrio de educagao mesclada a religiao durou até
meados do século XVIII, quando iniciaram as reformas
pombalinas da instrugdo publica, voltando a responsabilidade das
diretrizes educacionais ao Estado e introduzindo ideais laicos, sob
inspiragao do Iluminismo (Saviani, 2020).

No Brasil, o termo ‘Pedagogia’ apareceu de maneira
oficial, pela primeira vez, em 1826, quando Januario da Cunha
Barbosa apresentou no parlamento um projeto de lei que institufa
um sistema completo de educacio, fracionado em 4 etapas, sendo
que a primeira dessas etapas — eclementar/bdsica — setia
denominada ‘Pedagogias’ (Saviani, 2020).

Um pouco antes disso, em 1817, o termo ‘Pedagogias’ até
chegou a ser debatido quando da criagao da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, mas, naquele momento, o assunto se tornou tao
controverso que preferiu-se retirar a palavra do texto da lei. A
polémica se referia a origem e ao sentido original do vocabulo
(Saviani, 2020).

Entendendo a necessidade de formar professores para a
conducao da educagio, a partir de 1835, o Brasil comegou a
oferecer o ensino para a formagao docente, no modelo europeu,
criando as Escolas Normais. A provincia do Rio de Janeiro foi a
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primeira a iniciar o processo, abrindo em Niteréi a primeira
Escola Normal do pafs, destinada a formar professores para a
ministragdao de aula na escola primaria (Saviani, 2020).

Nos anos seguintes, entre 1836 e 1890, diversos outros
estados também abriram unidades desse modelo de escola,
contudo, s6 por volta de 1870 é que a via normalista de formagao
de professores passou a ter relativa estabilidade. Em relagdao ao
Estado de Goias, o mesmo sé foi beneficiado com uma unidade
da Escola Normal cinco décadas depois da primeira, exatamente
no ano de 1884 (Saviani, 2020).

Quanto ao que se ensinava nas Escolas Normais, o
conteudo era bem pratico: as Escolas Normais tinham um
curriculo igual ao das Escolas de Primeiras Letras, pois o que se
esperava era que os docentes deveriam dominar totalmente os
conteudos que seriam repassados as criangas, ignorando, ou
deixando em segundo plano, a questao da capacitagao didatica e
pedagdgica de maneira proposital (Saviani, 2020).

A Pedagogia, como conhecida hoje, comegou a se
estruturar no Brasil nos anos 1930, a partir do Decreto-Lei n°
1.190, de 1939, que organizou a Faculdade Nacional de Filosofia,
no Rio de Janeiro, e regulamentou o Curso de Pedagogia naquela
faculdade. O Decreto-lei previa um Curso de Pedagogia com
duragdo de 3 anos, contemplando 15 matérias e o concluinte teria

o titulo de bacharel (Brasil, 1939).

O Decreto-Lei n° 1.190/1939 esclatecia que os
pedagogos, sendo bacharéis, poderiam ocupar cargos técnicos do
Ministério da Educagio (MEC). Para atuar como docente, a
norma exigia que o pedagogo complementasse a formacao com
um curso chamado ‘Didatica’, com duragao de 1 ano, e a partir
disso ele também seria considerado licenciado em Pedagogia

(Brasil, 1939).

E importante ressaltar, no entanto, que o modelo de
curriculo desenhado niao contemplava as questoes fundamentais
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da educacdo em si, mas focava em assuntos generalistas, cujas
tematicas eram comuns as outras areas do conhecimento, tais
como filosofia, ciéncias e letras, ndo oportunizando que temas e
problemas de educacio fossem, de fato, trabalhados.

Em vez de permitir o desenvolvimento da Pedagogia,
acabou por prendé-la em uma solucio que acreditava-se ser
amplamente valida, em termos resolutivos, aumentando
gradativamente os desafios nio enfrentados. Assim, partindo-se
de uma suposi¢ao de que o perfil profissional do pedagogo ja
estava consolidado, desenvolveu-se um curriculo que formaria o
bacharel em Pedagogia, visto como um técnico em educagio que,
ao cursar didatica geral e especial, se licenciaria como docente,
sem ficar claro, no entanto, quais seriam as fun¢oes técnicas
proprias do pedagogo e quais matérias o licenciado em Pedagogia
poderia lecionar, por exemplo (Saviani, 2020).

Os anos 1930 foram marcados por intensas discussoes
politicas e varias correntes filoséficas disputavam espago nos
centros de decisao. Essas controvérsias também influenciavam o
campo da educagiao, especialmente nos Cursos de Pedagogia. Em
1935, por exemplo, um episoédio destacou-se: liderangas catolicas
confrontaram o governo com questionamentos — SEVeros.
Alegavam que dirigentes de universidades promoviam linhas
politicas que desviavam a juventude das tradi¢oes brasileiras
(Saviani, 2020).

Respondendo a esses desafios, a Igreja Catdlica criou suas
proprias instituigoes de ensino superior. Em 1941, foi fundada a
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUCRIO) e,
em 1946, a Pontificia Universidade Catdlica de Siao Paulo
(PUCSP). Além das instituicoes, a Igreja desenvolveu manuais
didaticos especificos para matérias de Pedagogia e didatica,
consolidando sua filosofia de educac¢ao (Saviani, 2020).

Em 1969 o Curso de Pedagogia sofreu mudancas devido
a edicao do Parecer n° 252/1969 do Conselho Federal de
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Educacao (CFE). Antes da reformula¢io, o curso era composto
por bacharelado seguido de licenciatura. Com as novas diretrizes,
foi dividido em duas bases: uma inicial, comum a todos, ¢ uma
complementar, que variava conforme a area de especializagao
escolhida pelo estudante, voltada para a docéncia ou atividades
administrativas, como administracdo, supervisio e inspe¢ao (Silva
C., 1999).

Esse modelo manteve a flexibilidade, mas nivelou os
conhecimentos basicos. Uma das principais mudangas foi que,
agora, o estudante recebia um unico diploma, independentemente
de sua especializacao (Silva C., 1999).

A questdo da especializagao do pedagogo, prevista no
parecer do CFE, objetivava desfazer, definitivamente, o carater
generalista do curso e do pedagogo, que, ironicamente, era
definido como “especialista em generalidades ou, jocosamente,
como especialista em coisa nenhuma” (Saviani, 2020, p. 59).

A introdugao de habilita¢gdes no curso de Pedagogia tinha
o objetivo de formar técnicos especializados para fungoes
teoricamente bem definidas no contexto das escolas e sistemas de
ensino. A expectativa era de que existisse um mercado de
trabalho ja estabelecido, buscando profissionais com essa
formagao especifica (Saviani, 2020).

No entanto, essas suposicoes nao se concretizaram na
pratica. As fungbes desses supostos especialistas nao estavam
claramente delineadas e, consequentemente, o mercado de
trabalho previsto para eles nao se mostrou tio sélido quanto se
imaginava (Saviani, 2020).

Os anos 1970 e 1980 foram marcados por intensas
discussoes na area da Pedagogia. A principal preocupagio era
com a identidade do pedagogo e o conteido programatico do
curso. Muitas iniciativas surgiram com o intuito de repensar a
estrutura e os objetivos dessa formagao.

41



Estas mobilizagdes reacenderam o debate, possibilitando
a troca de experiéncias entre as instituicOes e a avaliagio de
politicas educacionais que poderiam afetar diretamente os
educadores. Nesse cenario, Goias assumiu papel de destaque: em
1980, a Universidade Federal de Goias (UFG) mobilizou
educadores de todo o Brasil para discutir e advogar pela reforma
nos cursos de formagdo de educadores (Saviani, 2020; Brasil,

2015b).

Em 1983, a Universidade Federal de Goias (UFG) passou
por uma transformacao no curriculo do Curso de Pedagogia. Ela
se tornou a primeira universidade do pafs a eliminar habilitagdes
voltadas para atividades administrativas e supervisao escolar. A
partir daquele momento, a UFG definiu a docéncia como a
principal identidade do curso (Saviani, 2020).

Com essa mudanga, o foco passou a ser na formac¢ao do
pedagogo especificamente como professor das séries iniciais do
primeiro grau’ e também das matérias pedagogicas do segundo
grau' (Brasil, 2015b).

Apesar disso, em 1996, a LDB manteve o entendimento
de que os pedagogos, além de docentes da educagiao escolar
basica, devem estar aptos para trabalharem em ambientes fora de
sala de aula, administrando, planejando e inspecionando
ambientes escolares, além de prestarem orientagao educacional,
conforme os artigos 61 a 64 da referida lei:

% A pattir da edicio da Lei n° 9.394/1996, o ptimeiro grau passou a set
denominado Ensino Fundamental, sendo que as séries iniciais correspondem
a0s cinco primeiros anos.

10 A partit da edigio da Lei n° 9.394/1996, o segundo grau passou a set
denominado Ensino Médio.
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Consideram-se profissionais da educacio escolar basica [os] trabalhadores
em educagio portadores de diploma de pedagogia, com habilitagio em
administracdo, planejamento, supervisao, inspe¢ao e orientacdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas [e] a
formacao de profissionais de educagio para administracdo, planejamento,
inspec¢ao, supervisao e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera
feita em cursos de graduagio em pedagogia ou em nivel de pés-graduagio, a
critério da instituicio de ensino, garantida, nesta formacio, a base comum
nacional.

(Brasil, 1996)

As atribui¢oes atuais dos pedagogos sdo, portanto, amplas
e variadas, muito diferentes daquela defini¢io primitiva simplista
de Pedagogia, que ¢é, em sentido estrito e literal ‘condu¢ao de
criangas’, de forma que se abre um leque de possibilidades e
alternativas onde estes educadores podem atuar.

Apesar da ratificagdo dos papéis do pedagogo, feita pela
LDB, a decisio da UFG em 1983, de focar seu curso de
Pedagogia na docéncia, foi o prenincio de um modelo de
formacdo que viria a prevalecer em um futuro distante, fato este
que aconteceu em 2000, quando entraram em vigor as DCN para
o Curso de Pedagogia (Resolucio CNE/CP n° 1/2000),
normativa que atualmente regulamenta os Cursos de Pedagogia
no Brasil (Brasil, 2000).

As DCNs para o Curso de Pedagogia serviram para
esclarecer alguns pontos confusos da LDB atual. Uma dessas
questdes ¢ a confirmacdo de que o papel principal do pedagogo é,
de fato, a docéncia, deixando as demais atividades como de
segunda importancia na vida desse profissional.

As DCNs para o Curso de Pedagogia nio alteraram e
nem invalidaram o texto da LDB — apenas trataram de fortalecer
a identidade do pedagogo como docente, deixando evidente que
o escopo do curso deve ser a formagao de professor, e nao de
profissionais para servicos administrativos (Boccia, 2016).
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Vejamos o conceito de ‘docéncia’, sob a 6tica das DCNs
para o Curso de Graduagio em Pedagogia, em seu artigo 2°:

Acgdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido
em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes
de mundo.

(Brasil, 20006)

Em relacdo a docéncia, ainda no artigo 2°, as DCNs para
o Curso de Graduagdo em Pedagogia especificam quais sdo as
areas possiveis de atuagao docente dos pedagogos:

Docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educagio Profissional na drea de setvigos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

(Brasil, 20006)

Vejamos ainda o que as DCNs para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia falam, em seu artigo 4°, sobre o
proposito dos cursos:

Formacio de professores para exercer fung¢des de magistério na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cutsos de Ensino
Médio, na modalidade Notrmal, de Educacio Profissional na area de
servicos e de apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

(Brasil, 20006)

Por fim, o artigo 8° determina que deve haver o estagio
curricular durante o curso de graduacao em Pedagogia, de modo
a ampliar a experiéncia profissional dos estudantes, especificando,
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no caso, a EJA (Brasil, 2000).

O que se tem hoje, portanto, é um arcabougo legal que
expande bastante as possibilidades e abre novos horizontes para
os pedagogos, ao autorizar sua atuagao, para além da docéncia
nas séries iniciais da educagao basica e na EJA, também na EPT,
na ministracio de cursos que sejam relacionados ao ambiente
administrativo escolar, conforme podemos ver, compiladamente,
nos artigos 2° ao 9%

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia [...] em cursos de Educagio Profissional
na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos; [além disso], o curso de
Licenciatura em Pedagogia destina-se a formac¢ido de professores para
exercer fun¢Ges de magistério [...] nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagio Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. [Destaca-se ainda que], nos termos do projeto pedagégico da
instituicdo, a integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de |[...] estigio
curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e
nao-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias [...] na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio
escolar. [Por fim, salienta-se que| os cursos a serem criados em institui¢oes
de educacio superior, com ou sem autonomia universitiria e que visem a
Licenciatura para a docéncia [..] nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacido Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras 4reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos, deverdo set estruturados com base [na Resolucio CNE/CP n°
1/2006].

(Brasil, 20006)

Contudo, apesar da atual amplitude do campo de atuacao
docente do pedagogo, o tema nio deixa de ser complexo e
controverso. Essa situacio se da porque ha algumas questoes
histéricas que nao foram elucidadas pela LDB vigente e nem
pelas atuais DCNs para o Curso de Graduagao em Pedagogia.
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Sobre isso, Boccia (2016, p. 45) explica que ha ambiguidades
existentes a0 longo da histéria do Curso de Pedagogia no Brasil
que ainda perduram e tém influéncias significativas no curso até
hoje, com possibilidades de solugbes em aberto; essas
ambiguidades historicas “estio no campo das indefini¢des dos
espacos de formacao ou do tipo de formagdo que o curso
ofereceu aos seus egressos”.

A LDB apresenta certas ambiguidades quanto aos espagos
da formacao de pedagogos. Por exemplo, o artigo n° 62 nao
delimita claramente os locais especificos para esta formagao,
mencionando tanto universidades quanto institutos superiores de
educacio como possiveis espagos. Essa ambiguidade se estende
aos artigos 63 e 64. Eles distinguem o professor do especialista
em educacao, indicando locais diversos para a formagao de cada
um. Enquanto o professor seria formado em institutos superiores
de educagdo, o especialista em educagao teria sua formaciao em
faculdades, universidades ou mesmo em nivel de pds-graduacao
(Boccia, 2016).

Em sintese, a histéria da Pedagogia no Brasil mostra um
passado de batalhas e de conquistas paulatinas, e um presente que
exige vigilancia constante para que se tenha um futuro melhor, de
maior valorizagdo e reconhecimento destes profissionais.
Superando diariamente os desafios histéricos enfrentados, a
Pedagogia no Brasil segue rompendo barreiras e tentando seguir
em seu proposito de atuagdo nas diferentes ramificagoes
propostas e permitidas pela legislagao em vigor.

A respeito dos nimeros da Pedagogia no Brasil, relatério
do INEP, referente a 2021, relata a existéncia de 1.851 cursos de
Pedagogia em todo o territério nacional naquele ano; quanto a
dependéncia administrativa, 1.384 eram ofertados pela iniciativa
privada e 467 pelo setor publico; em relagio a novas vagas
oferecidas naquele ano, foram 983.125 vagas para os cursos de
Pedagogia em todo o Brasil, sendo 935.817 vagas na iniciativa
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privada e 47.308 no setor publico; quanto aos concluintes, foram
formados 165.439 novos pedagogos em todo o Brasil, sendo
148.459 oriundos de estabelecimentos privados e 16.980 de
institui¢oes publicas (Brasil, 2021b).

Em relagao ao Estado de Goias, em 2021 eram 72 cursos
de Pedagogia, presentes em 37 municipios, dos quais, em 10 deles
havia mais de um curso; ¢ importante destacar que essa
quantidade de cidades (37) representa apenas 15% dos
municipios goianos, que sio 246 — ou seja, a esmagadora maioria
das cidades ndo tem, no municipio, curso de Pedagogia; o
relatério mostrou ainda que em apenas 4 cidades estio
concentrados quase metade dos cursos ofertados: 31 dos 72
cursos se localizam nos municipios de Goiania (com 17 cursos),
Anapolis (com 5 cursos), Luziania (com 5 cursos) e Aparecida de
Goiania (com 4 cursos) (Brasil, 2021b).

Quanto a dependéncia administrativa, dos 72 cursos
goianos de Pedagogia, 42 eram ofertados pela iniciativa privada e
30 pelo setor publico; em relagdo as novas vagas, foram ofertadas
7.836 vagas pela iniciativa privada e 1.806 pelo setor publico;
essas 9.042 novas vagas foram disponibilizadas em 69 cursos, ja
que os cursos das cidades de Ipameri, Sio Miguel do Araguaia e
Silvania nao abriram novas turmas, indicando que os numeros de
cursos goianos podem reduzir. Quanto as vagas disponibilizadas
em Goids, o levantamento mostrou que ha desigualdade nesse
aspecto, considerando que mais de 2/3 das novas vagas foram

para o municipio de Goiania e que 10 municipios concentravam
80% das vagas de todo o estado (Brasil, 2021b).

Em relagao aos concluintes, ou seja, a novos pedagogos
em Goias no ano de 2021, os dados mostram que foram 5.876
egressos; apesar de se ter a necessidade de pedagogos em todas as
localidades, o relatério do INEP revela que, dos 246 municipios
do estado, s6 71 cidades ganharam ao menos um novo pedagogo
no ano de 2021 — esse numero representa menos de 30% das
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cidades goianas, ou seja, mais de 70% dos municipios nao
receberam, sequer, um novo pedagogo no ano de 2021 (Brasil,
2021b).

Ter apenas 30% dos municipios recebendo novos
pedagogos ¢ um dado preocupante e também confirmador do
déficit de docentes que ha no Brasil como um todo, e que ¢é tema
constante de lutas da classe de educadores.

A divulgagdo da localidade onde se encontram os
concluintes se baseia no municipio de domicilio do egresso,
objetivando retratar a realidade da disponibilidade de docentes
por municipio no Brasil; por isso, o numero de municipios que
tiveram concluintes em 2021 em Goias (71) é maior que o
numero de municipios que disponibilizam os cursos de Pedagogia
(37); esse detalhe traz a toda uma dura realidade da educagio
brasileira: pessoas que necessitam se deslocar (diariamente, ou se
mudar temporariamente) das suas cidades de origem para fazer
uma graduagao em outra cidade.

Quanto a distribui¢ao geografica dos formandos, Goiania
também se destaca muito nesse quesito: foram 1.390 concluintes,
ou seja, quase 1/4 dos novos pedagogos de Goids foram
oriundos da capital; em Goiania, vale ressaltar, o IFG oferta o
Curso de Pedagogia e, dessa forma, é interessante pensar que o
instituto, por ser da prépria Rede Federal de EPT, cumpre o
disposto na legislacao que estabelece a necessidade de abordagem
da EPT na formacdo docente das licenciaturas, de maneira que,
imaginar que uma parte desses quase 1/4 dos novos pedagogos
de Goias foram formados na instituicdo acaba por criar boas
expectativas sobre o assunto.

Ainda analisando a questao, percebemos que ha uma
grande concentragdo de concluintes em um numero muito
reduzido de localidades: apenas essas 14 cidades representaram
mais de 70% dos egressos do curso de Pedagogia em Goias em
2021. Em relacdo a origem dos egressos, dos 5.876 egressos de
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Goias, 5.058 eram originarios de estabelecimentos privados e 818
salam de instituicdes publicas (Brasil, 2021b).

Se de maneira geral os dados sio preocupantes porque
apenas 30% dos municipios goianos receberam novos pedagogos
em 2021, por outro lado, falando especificamente sobre a
possibilidade desses profissionais atuarem na EPT (falando
especificamente, aqui, da EPT de Nivel Médio), as estatisticas
apresentam resultados bem mais tranquilizadores; isso porque,
cruzando dados do relatério do INEP, referente 2 EPT em 2019,
com dados do relatério de 2021, referente a Pedagogia, é possivel
verificar as cidades onde existiam estabelecimentos da EPT de
Nivel Médio em 2019 em paralelo as cidades onde surgiram
novos pedagogos em 2021.

A luz dos dois relatétios, verificamos que em 22 cidades
goianas que receberam novos pedagogos no ano de 2021 havia
dois ou mais estabelecimentos de EPT de Nivel Médio no ano de
2019, sendo que a maioria delas tinha mais de trés instituigoes;
outras 15 cidades contemplados com novos pedagogos em 2021
tinham, em 2019, a0 menos um estabelecimento da EPT de Nivel
Médio (BRASIL, 2019a; 2021b).

Ainda comparando os dois relatérios, observamos que
5.196 concluintes da Pedagogia em Goias em 2021, ou seja, mais
de 88% dos 5.876 egressos, tinham a oportunidade de atuar na
EPT (de Nivel Médio) em sua prépria localidade, na hipétese de
ainda existir, em 2021, os estabelecimentos da EPT de Nivel
Médio apresentados no relatério de 2019. Além disso, os dados
mostram que havia um razoavel equilfbrio de proporcionalidade
entre o numero de concluintes e a quantidade de
estabelecimentos da localidade, com poucas discrepancias (Brasil,
2019a; 2021b).

Por outro lado, os dados mostraram que 680 dos 5.876
novos pedagogos, ou seja, quase 12% dos egressos em 2021,
residiam em localidade sem estabelecimento para a EPT, a
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considerar a hipétese de manutencao dos indicadores da EPT de
Nivel Médio referentes a 2019. Além disso, o cruzamento de
dados indica outra situacao, contraria a anterior: em 2021 nao
teve nenhum concluinte do curso de Pedagogia em 7 cidades que,
em 2019, possuiam estabelecimento da EPT de Nivel Médio
(Brasil, 2019a; 2021b).

Em sintese, o que se percebe é que, de maneira geral, a
grande massa de novos pedagogos surge exatamente nos locais
onde ha possibilidade de atuagao na EPT, o que aumenta ainda
mais a responsabilidade dos cursos em preparar estes
profissionais para atuagdo na modalidade.

Falando em atuagiao do pedagogo na EPT, verificamos, a
luz das autorizagoes das DCNs para o Curso de Pedagogia e das
exigéncias das DCNs Gerais para a EPT, que os pedagogos
podem lecionar na Qualifica¢ao Profissional Inicial e Continuada,
na EPT de Nivel Médio e na EPT de Graduacio (caso tenham o
titulo de mestre), estando aptos para ministrarem cursos na area
denominada de Servicos e Apoio Escolar, bem como para
atuarem como suportes pedagdgicos de cursos diversos, além de
poderem galgar posi¢coes de diretores, supervisores ou
coordenadores, ja que também sio capacitados para esta
finalidade durante sua formacao.

A ministracao de cursos na area de Servigos e Apoio
Escolar estd em consonancia com a formacdo docente dos
profissionais da Pedagogia, considerando que a LDB reconhece
os pedagogos como aptos para atuar, além da docéncia, também
na area, que ¢ composta por alguns dos cursos que, no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), siao listados no eixo
‘Desenvolvimento Educacional e Social’, cujo escopo € coerente
com os conhecimentos do profissional pedagogo. Os cursos sao:
(a) Técnico em Brinquedoteca, (b) Técnico em Desenvolvimento
Comunitario, (c) Técnico em Multimeios Didaticos e (d) Técnico
em Secretaria Escolar (Brasil, 2022¢).
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O eixo ‘Desenvolvimento Educacional e Social” abrange o
processo de planejar, executar e controlar a¢des educativas e
sociais, bem como o desenvolvimento de consciéncia de
conservagao e cuidado com os ambientes e patrimoénios, respeito
a diversidade, inclusao social e melhoria da qualidade de vida
(Brasil, 2022¢).

A matriz curricular dos cursos técnicos desse eixo
contempla topicos de leitura e producio de textos, bem como
estatistica, raciocinio légico, ciéncia, tecnologia e tecnologias
sociais, além de empreendedorismo, cooperativismo e
associativismo; também incluem comunicac¢io, desenvolvimento
interpessoal e legislagdo, assim como contempla politicas
publicas, normas técnicas, saide e seguranca no trabalho, sem
deixar de abordar ética profissional e responsabilidade e
sustentabilidade social e ambiental (Brasil, 2022¢).

A atuagao do pedagogo na EPT ¢, portanto, possivel e
necessaria, pois os mesmos possuem conhecimentos singulares,
especificos de sua formagdo, que permitem a realizagdo de
atividades que ndo sdo passiveis de execugdo, com a mesma
técnica e qualidade, por outros profissionais de outras areas, ainda
que possuam cursos complementares.

Em relagao a atuagdo do profissional da Pedagogia nos
processos pedagdgicos dos cursos da EPT, Oliveira e Fonseca
(2020, p. 55) esclarecem com precisio que “o pedagogo possui
como funcido principal realizar a mediagdo entre os diversos
agentes que compdem o ambiente escolar e o processo de
ensino e aprendizagem”.

Apesar da importancia desse profissional, o trabalho dos
pedagogos, enquanto sujeitos que apoiam o processo pedagogico
na EPT, as vezes se torna dificil porque enfrentam muitas
dificuldades, tais como o relacionamento com professores e
gestores. Esta dificuldade ¢é oriunda da propria trajetoria
percorrida pela Pedagogia ao longo do tempo, carregada de
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ollhares equivocados por outros profissionais da educagio — os
pedagogos, muitas vezes ainda sdo enxergados, na Rede Federal
da EPT, como profissionais do setor administrativo, e nao como
docentes. Esse olhar preconceituoso resulta no fortalecimento de
pensamentos distorcidos sobre a Pedagogia, como a ideia de que
o pedagogo ¢ apenas um resolvedor de questoes burocraticas. No
entanto, para solucionar esse dilema, o dialogo aberto, franco,
respeitoso e democratico ¢ sempre a melhor saida (Oliveira;
Fonseca, 2020).

Com esses desafios, para se alcangar o sucesso, O
pedagogo atuante na EPT precisa ter, para além dos
conhecimentos bdsicos sobre o ambiente escolar, entendimento
razoavel a respeito da legislagao que a norteia, bem como sobre o
processo de desenvolvimento humano, precisa ser habil e
competente para pesquisar a realidade escolar, conseguir fazer
releitura do seu cotidiano, implementar mudangas necessarias,
trabalhar em equipe, com a cooperacio mutua de outros
profissionais, de maneira a abrir alternativas para a escola, precisa
dialogar muito com os colegas para se construir uma proposta
pedagdgica coletiva, que trard uma identidade forte a escola e faz-
se necessario ainda que este profissional tenha competéncia
tebrica para orientar o processo pedagdgico, sendo um
articulador do processo pedagdgico (Brandt; Nascimento;
Magalhies; Silva, 2014).

Brandt, Nascimento, Magalhides e Silva (2014) ainda
dizem que compete a0 pedagogo que atua na EPT desenvolver e
viabilizar um trabalho que garanta a qualidade do ensino,
mediante incentivo e motiva¢ao de todos os segmentos da
comunidade escolar, de modo que a vivéncia das praticas
pedagdgicas tenha significado profundo para que o estudante e o
professor possam sentir-se entusiasmados com a EPT em que
estao inseridos.

Antes, contudo, dessa jornada desafiadora de atuacdo de
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pedagogo na EPT, é importante buscar compreender como se da,
realmente, o processo de formagdo desse profissional para atuar
na EPT. O entendimento desse processo permite uma melhor
compreensao sobre os porqués relacionados a sua atuagio na
EPT, considerando que a qualidade da capacitagao durante o
processo formativo ¢é determinante para o desempenho
profissional de qualquer oficio. Essa busca de esclarecimento é
pauta do préximo capitulo.
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CAPITULO II

Perspectivas gerais do processo de formacao de
pedagogos para a docéncia na Educagao
Profissional e Tecnolégica

Quanto a formacao de professores para atuagdo na EPT,
o artigo n° 53 das DCNs Gerais para a EPT traz orientagoes
sobre o processo de formac¢iao de seus docentes, determinando
que os sistemas de ensino viabilizem a formagao de professores
com conhecimento e dominio da tematica EPT:

A formacéo inicial para a docéncia na Educacido Profissional Técnica de
Nivel Médio realiza-se em cursos de graduagdo, em programas de
licenciatura ou outras formas [e que] os sistemas de ensino devem viabilizar
a formagio |[...], podendo ser organizada em coopera¢do com o Ministério da
Educagio e instituicbes e redes de ensino superior, bem como em
instituicGes e redes de ensino especializadas em Educacao Profissional e
Tecnolbgica.

(Brasil, 2021a)

Dessa forma, a EPT deve ser uma realidade no processo
de formacio de profissionais das mais diversas areas do
conhecimento e precisa ser explicitamente abordada nos
curticulos (bacharelados e licenciaturas).

Contudo, ¢ importante dizer que atuar no ensino de
disciplinas convencionais para estudantes do ensino fundamental
ou médio no sistema de ensino regular ¢é diferente de atuar,
mesmo sendo nas proprias disciplinas para as quais sao formados,
em cursos cujo objetivo ¢ a formacao profissional (Moura, 2015).
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Considerando a importancia de se ter todas essas
qualificagbes, é urgente que se tenha um processo formativo
adequado para a EPT nas licenciaturas, no entanto, nem sempre é
1sso que acontece.

Neste capitulo objetivamos demonstrar, principalmente,
como o passado influencia no presente, no que diz respeito 2a
formagao docente para atuagao na EPT, visto que alguns gargalos
ora existentes sdo reflexos de situagdes outrora nao ajustastadas
de maneira adequada.

Contextualizagdo do cenario histérico geral da formagao
docente para atuagao na Educagio Profissional e
Tecnologica

Quando se observa a historia da EPT, percebemos que os
desafios e percalcos para a formagao de docentes para a EPT no
Brasil sempre foram uma constante, caracterizados pelas idas e
vindas, ou seja, pela descontinuidade dos modelos de formagao
docente planejados e executados para a area.

Entre 1917 e 1937, no estado do Rio de Janeiro, ocorreu a
primeira iniciativa governamental brasileira voltada para a
capacitagdo de docentes na EP com a fundag¢io da Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras (Machado, 2008).

Seu propoésito era formar professores e mestres
destinados a atuar nas Escolas de Aprendizes e Artifices, que
necessitavam de um corpo docente especializado. Ao concluir o
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curso, esperava-se que os diplomados ocupassem vagas nas
referidas escolas, preferencialmente proximas as suas residéncias
(Lucas; Medeiros Neta, 2020).

No entanto, o modelo nao alcangou o sucesso desejado.
Embora 5.301 estudantes tenham se matriculado ao longo dos 20
anos de funcionamento, apenas 381 concluiram a formacao,
evidenciando uma baixa taxa de conclusao (Machado, 2008).

Em 1947, também no Rio de Janeiro, a Comissio
Brasileiro-Americana do Ensino Industrial disponibilizou o
primeiro Curso de Aperfeicoamento de Professores do Ensino
Industrial, que teve duragao de 15 meses. Além disso, a comissio
financiou a ida e estadia de dez diretores de escolas técnicas
industriais aos Estados Unidos para participarem de um curso de
gestio em uma institui¢ao especializada parceira (Machado, 2008).

Machado (2008) relata que nos anos seguintes, uma série
de normativas cuidaram de tracar o caminho a ser percorrido por
aqueles que buscassem a docéncia na EP:

a) 1961: a LDB n° 4.024/1961 definiu dois caminhos pata a
formagdao de professores no Brasil: magistério do ensino
médio (faculdades de filosofia, ciéncias e letras) ou educagao
técnica (cursos especiais) — porém a regulamentacio demorou
para acontecer, s6 ocorrendo em 1967 e 1968;

b) 1961: o MEC autorizou e regulamentou o registro dos
professores do ensino industrial;

c) 1961: o CFE aprovou o curso especial de educagao técnica
em cultura feminina, focado em economia doméstica e
trabalhos manuais;

d) 1965: o MEC estabeleceu o minimo de 180 dias letivos e 800
aulas para o curso de didatica do ensino agricola;

e) 1965: O MEC criou a Universidade do Trabalho de Minas
Gerais, que objetivava formar instrutores e professores de
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g)

h)

k)

temas especificos do ensino técnico industrial;

1967: o MEC regulamentou o artigo da LDB n° 4.024/1961,
que tratava dos cursos especiais para a educagdo técnica,
definindo que esses cursos seriam destinados as pessoas com
curso superior ou técnico, desde que nos curriculos
constassem as disciplinas escolhidas para lecionar;

1968: a Lei n° 5.540/1968, chamada de Reforma
Universitaria, passou a exigir que todos os professores das
disciplinas técnicas fossem diplomados em curso superior;

1969: o Decreto-lei n® 464/1969 tratou de amenizar as
exigéncias da Lei n® 5.540/1968, explicando que, na hipétese
de nao haver professores especialistas com curso superior em
numero suficiente, exames de suficiéncia trealizados com o
aval do CFE poderiam habilitar os ndo diplomados para o
exercicio da docéncia no ensino técnico, contudo, no prazo
de cinco anos estes deveriam regularizar sua situagao
académica;

1969: o Decreto-lei n° 655/1969 organizou e regulamentou
cursos superiores de formagao de professores para o
ensino técnico agricola, comercial e industrial, de maneira a
suprir a caréncia de professores de ensino técnico habilitados
em nivel superior;

1986: no ambito do MEC, os 6rgios destinados a formagao
docente para o ensino técnico foram extintos e suas
responsabilidades foram absorvidas pela Secretaria de Ensino
de Segundo Grau, que abriu grupo de trabalho para a
elaboragio de uma proposta de cursos regulares de
licenciatura plena em matérias especificas do ensino técnico
industrial de 2° grau;

1989: a proposta da Secretaria de Ensino de Segundo Grau de
criagao das licenciaturas especificas para o ensino técnico foi
encaminhada ao CFE; este 6rgio se debrucou sobre o
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assunto até o ano de 1991, quando deixou o tema de lado,
para se dedicar a proposta de uma nova LDB;

) 1996: entrou em vigor a LDB N° 9.394/1996, com
referéncias gerais sobre a formagao de professores, incluindo
o ensino técnico: formacao que contemplasse teoria e pratica,
aproveitasse  experiéncias académicas e  profissionais
anteriores e tivesse a0 menos 300 horas de pratica de ensino;

m) 1997: o Decteto 2.208/97 autotizou que as disciplinas do
ensino técnico fossem ministradas nao s6 por professores,
mas também por monitores e instrutores, dizendo que o
principal critério de selecao desses profissionais poderia ser a
experiéncia, ¢ que as praticas pedagbgicas seriam adquiridas
durante a docéncia e em programas especiais de formacao
pedagogica;

n) 1997: o CNE, através da Resolucio n® 2/1997, regulamentou
programas especiais de formacdo pedagodgica e possibilitou
aos portadores de diploma de ensino superior, de profissoes
técnicas, se capacitarem para atuar na EP de Nivel Médio,
mediante formagao complementar que de no minimo 540
horas, com o minimo de 300 horas de pratica de ensino;

Em 2015, foram instituidas as DCNs para a Formacio
Inicial em Nivel Supetior (Resolugao CNE/CP n° 2/2015), que
incluiram em sua abrangéncia a formac¢ao docente para a EPT,
conforme descrito no artigo 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educa¢do Basica
aplicam-se a [..] Educacio Profissional e Tecnologica [..] nas diferentes
areas do conhecimento e com integracao entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou interdisciplinat.

(Brasil, 2015a)

A norma ainda regulamentou, em seu artigo n° 14, a
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questao da formagdo pedagdgica para os graduados nao
licenciados (situag¢ao de parte dos docentes da EPT), em carater
emergencial e provisorio:

Os cursos de formacgdo pedagoégica para graduados nao licenciados, de
carater emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de
curso superior formados em cursos relacionados a habilitacio pretendida
com solida base de conhecimentos na area estudada, devem ter carga horaria
minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo
trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de origem e a
formacao pedagogica pretendida.

(Brasil, 2015a)

Por fim, em 2019 e 2020, foram publicadas novas
resolugdes sobre formagao docente (incluindo a EPT): em 2019,
a Resolucao CNE/CP n° 2/2019 instituiu as novas DCNs pata a
Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e em
2020 a Resolucio CNE/CP n°® 1/2020 instituiu as novas DCNs
para Formagao Continuada de Professores da Educacgao Basica.

As novas DCNs para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagdao Basica revogaram a legislacio de 2015 e, mais
uma vez na histéria da formagio docente para a EPT,
aconteceram mudangas de regras: a carga horaria minima exigida
para os graduados se licenciarem (algo necessario para uma parte
dos docentes da EPT) foi reduzida de 1.000 horas para 760 horas
(Brasil, 2019¢; 2020).

A compreensao histérica da formagio docente para a
EPT no Brasil nos possibilita maior entendimento sobre a
realidade atual, pois situacSes mal resolvidas do passado refletem
consequéncias para a EPT hoje.

Como exemplo de uma situagdo resolvida de maneira
inadequada, temos a Resolu¢io n° 2/1997 do CNE, a pouco
citada, que permitiu a capacitagao de profissionais técnicos para o
exercicio da docéncia na EPT com apenas 240 horas de teoria,
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considerando que das 540 horas minimas do curso
complementar, 300 horas deveriam se de pratica de ensino.

A histéria das politicas de formacao docente para a EPT possibilita
reconhecer que elas sao determinadas por programas efémeros e
imediatistas, com o intuito de suprir a falta de professores qualificados,
licenciados ou egtessos de cursos de formacio especial para professores,
para exercer a docéncia no ensino técnico.

(Lampe; Baronio; Castaman; Vieira, 2021, p. 714)

Dessa forma, os registros histéricos mostram que em
alguns momentos nao houve nenhuma iniciativa de formacao de
professores para a EPT e em outros a formagao nao observava as
questdes essenciais do modelo de educacdo, a exemplo das
questdes da politecnia, do entendimento do mundo do trabalho e
da verdadeira emancipagio do trabalhador, tendo como resultado
a inexisténcia de uma politica duradoura, que ultrapassasse
governos temporarios, a despeito de ter havido algumas tentativas
nesse sentido (Lampe, Baronio; Castaman; Vieira, 2021).

Em que pese os equivocos que acompanharam o
processo de formacao docente para a EPT no Brasil, o momento
¢ de olhar para a frente e continuar na luta por melhorias. Hoje,
como ja abordado, as DCNs Gerais para a EPT, definem as
exigéncias de qualificagdo para a atuacdo docente na EPT, bem
como regulamentam a forma como deve ocorrer a formagao de
professores para esta modalidade de educagao, assunto que sera
tratado a seguir.

Panorama atual da formagao docente para atuagdo na
Educagio Profissional e Tecnologica

Quando analisamos o momento vivenciado pela EPT,
podemos dizer que o processo de formacao docente para atuacao
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na area ¢ precario.

A caréncia de pessoal docente qualificado tem se constituido num dos
pontos nevralgicos mais importantes que estrangulam a expansio da
educagio profissional no pafs.

(Machado, 2008, p. 14)

Esse déficit de corpo docente capacitado ¢ maximizado
continuamente porque enquanto a expansao da disponibiliza¢ao
da EPT caminha em uma progressio geométrica, 0 processo
formativo de professores para a EPT anda a passos curtos. A
vertiginosa expansao da oferta da EPT, sem a oferta de
capacitagao adequada para a docéncia na area, tem revelado uma
situagao preocupante quando se observa o quadro de pessoal das
instituicdes que ofertam a EPT: técnicos sem licenciatura e
licenciados sem capacitagdo técnica, conforme veremos adiante.

Sobre os técnicos sem licenciatura, Barreiro e Campos
(2021), apontando levantamentos feitos por elas, a partir de
cruzamentos de dados do Censo da Educac¢io Basica do ano de
2019, indicam que seriam aproximadamente 45 mil professores
que estariam atuando na EPT sem curso de licenciatura ou sem
quaisquer outras formagdes pedagdgicas.

Nesse contexto, as licenciaturas sio o ambiente mais
apropriado para uma formacdo docente de qualidade para a EPT
e isso se da pelo fato de serem capazes de desenvolver
Pedagogias apropriadas as especificidades da EPT, com reflexdes
profundas a respeito da pratica docente nesta area, de maneira a
fortalecer o elo entre e ensino-pesquisa-extensao, estimulando o
pensar sobre profissaio e relagdes de trabalho e de poder,
principalmente (Machado, 2008).

Machado (2008) comenta que os tempos elevaram o
padrao de exigéncia dos docentes da EPT, de maneira que nio é
mais suficiente o modelo do artesanato, quando o estudante
apenas se espelhava de maneira actitica em seu mestre, repetindo
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as tarefas, pois a modernidade exige do docente outras
habilidades, tais como técnicas pedagodgicas e teoria. Dessa
maneira, para mitigar os efeitos da formagdo pedagogica
fragmentada, improvisada e insuficiente de parte dos docentes da
EPT, ¢é necessario desenvolver uma consciéncia de que docéncia
¢ mais que repasse de conhecimento empirico ou de um processo
de ensino de contetdos desprovidos de teoria.

Entdo, para a capacitacdo eficiente de professores que
atendam as demandas tecnologicas hodiernas, é necessario que se
tenha um perfil docente que trabalhe Pedagogias voltadas para o
trabalho autonomo e dotado de criatividade, de modo a formar
estudantes que sejam cada vez mais independentes e capazes de
se engajarem, de maneira interdisciplinar, em diversos projetos
(Machado, 2008).

Quando se fala em EPT, vale salientar que ha duas
questdes em tela: a educagio e a tecnologia. Nesse sentido,
enquanto as licenciaturas levam vantagem em dominar a parte
pedagdgica da docéncia, a parte tecnologica nao é, a priori, uma
tematica natural, sendo necessario, portanto, pensar sobre esse
assunto e olhar criticamente para sua abordagem.

Nesse processo de abordagem critica, as licenciaturas
devem se conscientizar do carater operacional da tecnologia e do
fato que a transformacdo do mundo real pode ter concepg¢oes
diversas e controversas (Machado, 2008).

Sobre a importancia da capacitagao de docentes para a
EPT com uma perspectiva critico-filosofica a respeito da
interacao trabalho-educagao, Lampe, Baronio, Castaman e Vieira
(2021) comentam que a formagdo integral na EPT tem a
capacidade de despertar no ser humano a sua importancia,
fazendo-o compreender que ele ndo é uma simples peca de um
maquinario do capitalismo, mas, sim, parte do processo de
evolugao da sociedade. Dessa forma, as instituicGes que ofertam a
EPT sao um excelente ambiente para se desmistificar o mercado
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de trabalho e, nesse sentido, precisam formar um cidadao
desalienado, que batalha pelos seus direitos e que seja consciente
de que trabalho é muito mais que emprego.

A capacitagao para a docéncia na EPT passa por entender
as opgOes tecnologicas, conhecer o estado da arte do
desenvolvimento tecnolégico, compreender o porqué da
existéncia de problemas que ja poderiam ser superados com a
tecnologia, enxergar as contradi¢Oes inerentes a tecnologia e
conseguir dialogar sobre alternativas tecnologicas (Machado,
2008).

Machado (2008) destaca caracteristicas cruciais para o
docente da EPT, adquiridas majoritariamente durante sua
formacdo. O docente deve ser capaz de elaborar estratégias
eficazes de ensino e aprendizagem, considerando as
especificidades da EPT e seu contexto. Também ¢ essencial
estimular nos estudantes a reflexdo critica sobre o mundo do
trabalho e as implicagbes tecnologicas, entendendo sua evolugao
nas organizagoes.

Além disso, diz Machado (2008), o docente da EPT deve
compreender a dinamica dos métodos de trabalho tecnoldgicos e
discutir a interacio dos individuos com o avango tecnoldgico,
sendo imperativo que se fomente comportamentos responsaveis
quanto a tecnologia, trabalhe com diversidade cultural e regional,
e contextualize o conhecimento tecnolégico com problemas
praticos, promovendo a interdisciplinaridade.

Bussolotti, Souza, Cunha, Vieira e Silva (2019) comentam
que para formar profissionais qualificados, que entendam e
atendam a dinamicidade da tecnologia em nivel global, ¢
necessario que se tenha docentes capazes de desenvolver
Pedagogias do trabalho independente e criativo, de despertar a
autonomia do discente e de trabalhar a interdisciplinaridade.

Apesar da notéria importancia da abordagem da EPT nas
licenciaturas, Lima e Cunha (2020) observam que a legislacao
63



brasileira abre margem para a existéncia de uma atuagao docente
que busca a constru¢ao dos saberes com a experiéncia do
trabalho, acreditando que o local de trabalho é um ambiente
privilegiado para a aquisicdio do conhecimento necessario a
execu¢ao do proprio trabalho. As autoras afirmam que esse
modelo esta impregnado na ETP brasileira, ainda que,
oficialmente, nao seja reconhecido, e pressupde que o
conhecimento teérico adquirido previamente, por mais extenso
que seja, nunca serd suficiente porque o trabalho é também uma
conexao entre o docente e o ambiente profissional. Essa
perspectiva permite pensar que nem o docente e nem o ambiente
do trabalho siao idénticos todos os dias, de modo que esse
encontro revela constantemente novas realidades, ou seja, trata-se
de um encontro de singularidades.

Esta situacio vivenciada na EPT brasileira, enfim, é
desafiadora e requer uma discussio ampla de todos os agentes
envolvidos na questao. No campo especifico da Pedagogia, por se
tratar de uma licenciatura, o desafio maior reside na questao da
abordagem da EPT no processo de formacgao de pedagogos:
como ela acontece, o quanto ela acontece e se acontece. A seguir,
¢ discorrido sobre o cenario atual da abordagem da EPT nos
cursos de Pedagogia, bem como a formatacio e estrutura dos
curriculos dos cursos.

Cenario atual da formatagao e estrutura dos curriculos dos
cursos de Pedagogia no Brasil

Ha educadores, como veremos a seguir, que se queixam
do modelo de curriculo atual da Pedagogia, pois o mesmo
continua sendo muito difuso, fragmentado — quatro anos é muito
pouco tempo, dizem, para se capacitar um profissional que
devera estar apto para atuacio nas diversas modalidades de
ensino, como Educacao Infantil, EJA e EPT. Essa questao coloca
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os cursos de Pedagogia em igualdade com os demais
cursos/licenciaturas (conforme citado anteriormente) no que se
refere a precariedade da abordagem da tematica da EPT durante
o processo de formagao do pedagogo.

A respeito disso, Boccia (2016), em sua tese de
Doutorado, destaca a fala de um entrevistado —
estudioso/pesquisador do assunto — para quem, o tempo de
formacdo do pedagogo é muito curto para tanto conteudo e,
nesse sentido, tem-se um curso que

se destina a formagdo de professores para um monte de
modalidades: Educacio Infantil, Anos Iniciais, Ensino
Médio na Modalidade Normal, Educacio Profissional
para a Area de Servicos de Apoio Escolar... mas nio ha
nenhuma orientacio nas diretrizes sobre a formacio
especifica a cada um desses cursos. Entdo, nio é s6 a
critica que muita gente faz de uma formacio genérica. F.
uma formacdo difusa, ¢ uma formagio fragmentada...
quer dizer, é uma licenciatura tunica para varias
modalidades de ensino, que tém peculiaridades
totalmente identificaveis. Por exemplo: como é que pode
formar em 3 anos e meio, 4 anos, 3.200 horas, um
profissional para a Educa¢do Infantil e para as Séries
Iniciais? Nao estou nem falando dos outros cursos aqui
[..](Boccia, 2016, p. 161).

Boccia (2016, p. 160-161) descreve uma outra resposta
desse mesmo entrevistado, em que fica evidenciado o
pensamento popular de que o ideal seria o curso de Pedagogia ser
voltado exclusivamente para a modalidade de Educacao Infantil e
Séries Iniciais, quando ele comenta que “o curso nao deveria ser
denominado de licenciatura em Pedagogia, nem seu egresso setr o
pedagogo [..] deveria ser denominado como licenciatura em
Educacao Infantil e Séries Iniciais™.

Ainda sobre isso, Oliveira e Fonseca (2020) relatam
pesquisa que indicou que 86,21% dos entrevistados (pedagogos
que atuavam na EPT) disseram que a grade curricular de seus
cursos nao contemplou, em momento algum, nenhuma discussao
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ou disciplina sobre o trabalho do pedagogo na docéncia da EPT.

Dessa forma, os pedagogos que chegam a atuar na EPT,
forcosamente precisam aprender, na pratica, a trabalhar na area e,
nesse processo de aprendizado, erra-se muito, o que acaba por
gerar uma grande precarizagao do trabalho desses agentes e,
naturalmente, afetar a quem ¢, ou deveria ser, diretamente
beneficiado pelo resultado de seu trabalho.

Olhando sob a perspectiva das pesquisas académicas,
percebemos que ha pouco interesse em se pesquisar sobre o tema
da EPT no curso de Pedagogia, bem como dos pedagogos na
docéncia da EPT. Isso fica evidenciado nos resultados de um
recente trabalho de Torres e Martinez (2023), os quais analisaram
as produgdes académico-cientificas sobre politicas curriculares em
cursos de Pedagogia a partir de um levantamento, no catalogo de
teses e dissertacdes da CAPES, das obras que trataram sobre o
tema entre os anos de 2010 e 2020, tendo encontrado 76
dissertacoes e 39 teses.

Os resultados apresentados por Torres e Martinez (2023)
indicam que ndo foi encontrada sequer uma unica referéncia
sobre a questio da EPT nos curriculos da Pedagogia. Em
contrapartida, os autores descrevem uma diversidade enorme de
outros assuntos encontrados, tais como (p. 10-11):

a) “Nao obrigatoriedade de determinados conteudos, como os
voltados para a Educac¢io de Jovens e Adultos/ EJA e para a
gestiao”;

b) “Insuficiéncia da carga horaria destinada a certa disciplina,
como a do ensino de arte e de matematica”;

c) “Esvaziamento de disciplinas caracterizadas historicamente
como fundamentos da educagao nas propostas curriculares”;

d) “Relevancia da inser¢ao de certos conteudos nas propostas de
modo mais critico e interdisciplinar, proximo das realidades
escolares, como no caso do ensino de arte, de histdria, de
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g

h)

k)

geografia e de matematica”;

“Pragilidades das propostas em relagdo a oferta de certos
conteudos, enquanto sugerem suas incorporagdes como
potencializadores da formagio do pedagogo, sobretudo em
relagido a educagao ambiental, a educacio infantil e ao ensino
de ciéncias”;

“Importancia de conteddos, disciplinas e praticas de ensino
voltadas especificamente para a EJA, [observando que| o
espago conferido a tais nas propostas e diretrizes curriculares
ainda é pouco significativo”;

“Disciplinas eletivas e optativas desarticuladas com o restante
do percurso formativo, além da auséncia de aprofundamentos
tedricos’;

“Disciplina de filosofia da educagdao no curriculo, [que], em

acdo ainda ndo dialoga concretamente com as demais
disciplinas de Fundamentos”;

“Ensino de musica na formagao inicial do pedagogo, [e as] as
tensdes presentes em torno da disciplina, envolvendo desde
os aspectos normativos, atravessando as  propostas
curriculares e a pratica das IES”;

“A educacio fisica escolar ao longo de diferentes reformas
curriculares de uma universidade”;

“O processo de constituigao das disciplinas nos cursos de
pedagogia ao longo de diferentes reformas politicas
curriculares”.

A seguir, algumas alternativas de superacido desses

gargalos, a partir das perspectivas de estudiosos, como Machado
(2008) e Moura (2015).
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Discussdes sobre a formagao docente para atuagio na
Educagio Profissional e Tecnologica

Os desatfios da formacao docente para a EPT apresentam-
se com varias faces, mas as discussdes em busca de soluces sio
muitas. Os estudiosos debatem questdes que provocam a reflexao
sobre a necessidade de maior interacao do mundo do trabalho
com a educagido geral, o melhoramento de praticas pedagogicas
que possibilitem a interdisciplinaridade e conexdes proficuas
entre tecnologia, ciéncia e cultura.

Os processos de contextualizagao precisam ser ampliados
e também ¢é necessario aprimorar a compreensio do trabalho
como principio educativo, desenvolvendo a perspectiva de uma
emancipacao do discente. A situagdo ¢ complexa e desafiadora.
Considerando que a raiz do problema pode ser a mesma nos
diversos cursos superiores de licenciatura, em tese, a solugido
pode ser pensada de maneira igualitaria para todos os cursos.

Sobre possibilidades de solu¢io, Machado (2008) relata
que em 2006 foi instituido um grupo de trabalho no MEC que,
ainda em 2008, chegou a propor a criagao de um modelo de curso
superior que integrasse licenciatura e graduagdo em tecnologia.
Machado explica que esse modelo habilitaria os professores para
a docéncia na EPT de nivel médio e contemplaria carga horaria
especifica para a aquisi¢io dos conhecimentos técnicos, além de
carga horaria exclusiva para o aprendizado didatico-pedagdgico.
Também haveria a abordagem de conteudos da educagao basica.

Moura (2015) também observa que a solugido para a
questdao seria uma formagao especifica do professor, que o
aproximasse da problemitica da relagdo educagao-trabalho e do
amplo horizonte da EPT, especialmente na area do curso em que
leciona. Essa formagao deveria conectar a disciplina com a EPT,
recuando cada vez mais a fragmentagao do curriculo.
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Moura (2015, p. 33), continuando, destaca que a
problematica s6 podera ser resolvida com um esforco
governamental para instituit uma politica educacional bem
pensada e estruturada, muito diferente do que se tem e se vé hoje:
“é necessario formular uma politica perene e definitiva em
substitui¢ao as pouco eficientes solu¢oes emergenciais”.

Machado (2008), a respeito da possibilidade da formacao
integrada, esclarece que para a efetivagdo desse modelo, ¢
importante pensar sobre a formatagao curricular.

Machado (2008) ainda esclarece que a estrutura curricular
de um curso voltado para a formagao de docentes que atuarao na
EPT deve levar em consideragdo que ha temas que podem ser
desenvolvidos de maneira transversal nos conteudos do campo
da tecnologia, da educagao geral e de fundamentagao pedagdgica,
como por exemplo, a histéria e evolugio da tecnologia, o
desenvolvimento da ciéncia no contexto da tecnologia, o
desenvolvimento humano sob o aspecto da tecnologia, a ética
sob a 6tica da tecnologia, o mundo do trabalho e sua conexao
com a tecnologia, alem dos impactos sociais e ambientais da
tecnologia.

A autora destaca ainda que esse modelo de formagao
integrada para a docéncia na EPT deve considerar os alicerces
epistemoldgicos, bem como os fundamentos da sociedade, da
politica, da psicologia, além das bases didaticas inerentes a area,
sob a perspectiva do campo tecnolégico — ¢ essencial que a
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proposta curricular retna os sentidos singulares da tecnologia,
como a pluralidade que a contempla (Machado, 2008).

Dessa maneira, conclui Machado (2008), ¢ elementar e ¢,
igualmente, fundamental que a formagdo pedagbgica dos
docentes da EPT contenha conteidos sobre educacao no Brasil,
a histéria da EPT, as relacées entre EPT e economia, os
fundamentos da relagao do trabalho com a educagio, a produgao
e saberes relacionados 2o trabalho, os ambientes de conexio
entre escola e trabalho, o impacto dos ambientes comunitarios na
auto-valorizagio dos sujeitos, transformagdes no mundo do
trabalho e seus reflexos na educagido, politicas e legislacio da
EPT, areas de interesse e particularidades da EPT, conceitos e
referéncias sobre curriculo na EPT, entre outros.

Moura (2015, p. 33), no entanto, alerta que tudo precisa
ser muito bem analisado, pois ndo considera “apropriado que isso
signifique concentrar todos os esforcos em um unico tipo de
oferta”, ou seja, ¢ importante se ter varias opgoes de abordagem
da EPT nas mais diversas licenciaturas; assim, ao pensar em uma
possibilidade de solugdo, o autor diz que “em principio, a
primeira possibilidade que nos vem a mente ¢ [..] a oferta de
licenciatura especifica para a EPT”, mas, continuando seu
raciocinio, explica que o cuidado com essa tomada de decisao
passa por “aprofundar a analise sobre a viabilidade dessa
alternativa no momento atual”.

Moura (2015) destaca que uma das principais razdes para
a resisténcia em se pensar em uma licenciatura especifica para a
EPT ¢ o fato de que, na sociedade brasileira, ndo é bem vista a
ideia de que um jovem concluinte do ensino médio ingresse no
ensino superior para uma formacio que o deixe vinculado
exclusivamente a docéncia na EPT, ja que isso pode limitar sua
flexibilidade profissional.

O autor ainda traz a tona outra dificuldade de
implementacio de um modelo de licenciatura voltada para a EPT
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— ou mesmo de abordagem da tematica da EPT nas licenciaturas
para a Educacao Basica: a educagiao brasileira ainda vive, em
grande parte, um dualismo histérico que deixa em campos
distintos e distantes a educacao e o trabalho (Moura, 2015).

A ideia de aglutinagao dos dois temas ainda é muito nova
no Brasil e nio esta consolidada na educacio bésica. E
perceptivel que, em sua grande maioria, os curriculos da educagao
basica nao abordam questdes relativas ao mundo do trabalho.
Quando o fazem, o enfoque geralmente se da na iniciativa
privada e no saber fazer das profissdes mais valorizadas pela
sociedade, sem estabelecer uma conexio clara entre o trabalho e a
educacdo. Assim sendo, nao ¢ facil vislumbrar que um jovem
egresso do ensino médio, que praticamente Nao teve aproximagao
com os conhecimentos inerentes ao mundo do trabalho e que,
quase sempre, nao tem nenhum conhecimento a respeito dos
conteudos proprios das areas profissionais que da EPT, va,
através de uma licenciatura, se tornar um professor dessa vertente
da educagio (Moura, 2015).

Esse gargalo — o dualismo histérico entre a educagao e o
trabalho — na educagao basica, reflete-se na educagao superior, de
modo que se questiona se a solugdo seria criar licenciaturas
especificas para a EPT.

Moura (2015) entende que essa alternativa é bastante
desafiadora para ser implementada porque a EPT nao funciona
da mesma forma que a Educa¢ao Basica: enquanto na educagao
basica o professor ¢ licenciado para uma disciplina especifica
(exemplo: um professor de Biologia vai dar aula de Biologia) na
EPT nao pode, ou nao deveria, ser assim, ja que muitas
disciplinas carregam similaridades parciais entre elas, como por
exemplo a area da industria, cujos profissionais que nela atuam
como docentes, na maioria das vezes, sao engenheiros eletricistas,
mecanicos e bacharéis provenientes de outras engenharias afins —
nessa area seria inviavel uma licenca para que o professor pudesse

71



atuar em toda a sua extensio.

Concluindo, Moura (2015) afirma sobre a necessidade de
flexibilizar essa ideia e apresenta uma hipotese de habilitagdes
generalistas por area profissional, condicionada a atuagdo ao
aperfeicoamento.

[A sugestdo é que] sua efetiva habilitagio para os diversos cursos e
disciplinas da area ocorra, mediante o estigio, para uma ou mais subdreas ¢
que futuras habilitagdes em outras subareas possam ocorrer mediante
formagio continuada, portanto, ao longo do préprio exercicio da profissio.

(Moura, 2015, p. 35)

Trazendo a ideia do autor para o campo da Pedagogia,
por exemplo, seria o caso de se formar um profissional (que nao
seria pedagogo) preparado para atuar na docéncia na Area de
Servigos e Apoio Escolar, com conhecimentos basicos, amplos e
generalistas sobre essa area, e depois ele se especializaria nos
diversos cursos dessa area, ao longo da vida.

Outro aspecto interessante, em relagio a formacio
docente para atuagao na EPT, ¢ a questao da abordagem do
ensino-pequisa, pois o desenvolvimento tecnoldgico propicia a
evolu¢ao do ser humano e o docente precisa de uma formacio,
cuja perspectiva possa lhe introduzir no universo da pesquisa e
do desenvolvimento tecnolégico, com o foco voltado para a
producao de bens e servicos que proporcionem melhores
condig¢bes de vida para a sociedade em geral, e nao apenas com a
visdio de producio de bens de consumo que fortalecem o
mercado e, em consequéncia, concentram riqueza ¢ aumentam a
distancia entre as classes econoémicas (Moura, 2004 apud Moura,
2015).

No proximo capitulo analisaremos como a EPT se
constitui nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia das
institui¢des publicas de ensino superior de Goias.
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CAPITULO III

A Educagao Profissional e Tecnolégica nos cursos
de Pedagogia das institui¢des publicas de Ensino
Superior de Goias

As institui¢oes publicas de ensino superior de Goias, que
foram pesquisadas sobre a oferta do Curso de Pedagogia somam
seis instituicdes, com 24 cursos, distribuidos da seguinte forma:

1. IFG: campi Goiania Oeste e Aparecida de Goiania (Bilingue
— Libras / Portugués);

IFGOIANO: campus Motrinhos;

UFG: campi Goiania e Goias;

Universidade Federal de Catalio (UFCAT);

Universidade Federal de Jatai (UF]);

Universidade Estadual de Goias (UEG), com 17 cursos:
Anapolis, Campos Belos, Crixas, Formosa, Goianésia,
Inhumas, Itaberai, Jaragud, Jussara, Luziania, Minacu, Pires do
Rio, Quirinépolis, Sio Luis de Montes Belos, Sao Miguel do
Araguaia, Silvania e Uruagu.

AN e

O estudo contemplou a anilise do PPC e da Matriz
Curricular, bem como das consideracbes feitas pelas
coordenagdes dos Cursos de Pedagogia do IFGoiano — Campus
Morrinhos, UFCAT — Campus Catalao e UF] — Campus Jatai.

As considera¢oes das coordenacoes foram pautadas em
trés perguntas:

1) E feita a abordagem teérica da tematica da Educagao
Profissional e Tecnolégica no Curso de Pedagogia desta
institui¢ao de ensino? Se nao, por qué?

2) Ha uma disciplina especifica sobre o tema, ou o assunto ¢é
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tratado de maneira transversal?

3)  Quais as sugestoes desta instituicao de ensino do que poderia
ser aperfeicoado na legislagdo vigente, em relacio a
abordagem da tematica da Educacio Profissional e
Tecnoldgica na formagao docente, em especial de pedagogos?

Essas premissas fundamentaram e nortearam o trabalho,
cujos resultados apresentamos a seguir.

Contextualizagdo dos Cursos de Pedagogia das Instituigbes
Publicas de Ensino Superior de Goias

Ao analisar os PPCs, de inicio foi feito um levantamento
rapido e suscinto da contextualizagao dos cursos. A seguir sio
explanadas algumas pequenas sinteses informativas sobre os
cursos.

O Campus Goiania Oeste, do IFG, foi o primeiro campus
da instituicdo a receber o Curso de Pedagogia, imerso em um
contexto de cumprimento das exigéncias normativas da Lei n°
11.892/2008, que determina que a oferta de pelo menos 20% das
vagas dos IFs sejam destinadas para os cursos de licenciatura
(Brasil, 2017a).

Entre as justificativas para a criagio do Curso de
Pedagogia, especificamente neste campus, o PPC do curso
descreve que a regiao territorial onde estd instalado o campus é
uma zona de grandes demandas sociais e educacionais, além de
ter uma populagao significativa, que necessita, portanto, de uma
maior aten¢ao e de um maior numero de pessoas formadas para a
docéncia na Educacio Basica (Brasil, 2017a).
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Figura 2 — Fachada do prédio do IFG — Campus Goiania Oeste.
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Fonte: IFG. Disponivel em:
<https://www.ifg.edu.br/goianiaoeste/apresentacao> Acesso em 21 out.
2023.

O Campus Aparecida de Goiania, também do IFG, foi o
segundo campus da instituicdo a ter em sua grade o Curso de
Pedagogia, sendo este caracterizado pela especialidade inclusiva:
ser bilingue — Portugués / Libras. Este curso, com petfil voltado
ao atendimento das demandas de estudantes surdos foi pioneiro
em Goias. Na época da implantagao era apenas o segundo do
modelo em todo o Brasil — até aquele momento s6 existia outro
curso com esse diferencial de ensino na capital do Estado do Rio
de Janeiro. Seu PPC explica que essa modalidade de ensino se
fundamenta em determinagbes legais, tais como o PNE
(2014/2024) e a Lei Brasileira da Inclusdo, que tratam da inclusio
e atendimento da populacio surda em todos os niveis da
educacao (Brasil, 2018).
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Figura 3 — Fachada do prédio do IFG — Campus Aparecida de Goiania.

aparecida-de-goiania> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Morrinhos, do IFGOIANO, ao ofertar o
Curso de Pedagogia, tem sua proposta de trabalho ancorada na
perspectiva de cumpritr com a sua fungdo social para o
desenvolvimento da regido. Para justificar a existéncia do curso
naquele campus, o PPC de Pedagogia esclarece que nos ultimos
anos o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB
do municipio de Morrinhos sempre esteve oscilando abaixo do
que ¢é considerado ideal pelo Ministério da Educagio. Sobre isso,
o PPC de Pedagogia do Campus Morrinhos explica que estudos
mostram que as cidades brasileiras que tiveram melhor
desempenho no IDEB sao justamente aquelas onde teve mais
formagao de professores — especificamente pedagogos, para
atuacao na educacio infantil (Brasil, 2015¢).
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Figura 4 — Fachada da portaria do IFGoiano — Campus Morrinhos.

79-area-de-imprensa/206-no-ifgoiano> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Goiania, da UFG, foi o pioneiro entre as
instituigbes publicas do Estado de Goias a ofertar o Curso de
Pedagogia na cidade que leva o seu nome e, desde épocas
distantes, sempre teve um protagonismo nacional nas discussoes

e lutas do campo da Pedagogia, conforme ja demonstrado no
referencial teérico (Brasil, 2015b).

Figura 5 — Prédio da UFG — Campus Goiania.

Fonte: UFG. Disponivel em: <https://ufg.br/p/27412-unidades-e-orgaos>
Acesso em 21 out. 2023.
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O Campus Goias, da UFG, ao elaborar o PPC, teve o
cuidado de enfatizar o cariter inclusivo de seu curso, em
conformidade com os dispositivos legais e politicos das ultimas
décadas, que abordam a necessidade da educacio inclusiva. Sobre
a pertinéncia do curso naquele campus, o PPC explica que as
secretarias regionais de educacio relatam uma demanda grande de
pedagogos nas escolas de educacido basica da regido, motivo que
fortalece as razdes da existéncia do curso (Brasil, 2021c¢).

Figura 6 — Fachada do prédio da UFG — Campus Goiis.

Fonte: UFG. Disponivel em: <https://ufg.br/p/27462-regional-goias>

Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Catalao, da UFCAT, oferta o Curso de
Pedagogia pautado pela proposta de expansao do ensino supetior
para fora dos grandes centros urbanos, com atengao sempre
voltada para as caracteristicas e necessidades da regidao onde a
instituicao atua (Brasil, 2017b).
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Figura 7 — Fachada do prédio da UFC — Campus Cataldo.

Fonte: UFG. Disponivel em: <https://catalao.ufg.br/p/6189-historia>
Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Jatai, da UFJ, iniciou o curso de gradua¢ao em
Pedagogia na década de 1980, apos diversas rodadas de conversas
com a pluralidade da comunidade jataiense, ouvindo e levantando
informacoes sobre suas necessidades regionais (Brasil, 2021d).

Figura 8 — Fachada da portaria da UF] — Campus Jatai.

Fonte: UFJ. Disponivel em: <https://portalufj.jatai.ufg.br/p/30348-

universidade-federal-de-jatai> Acesso em 21 out. 2023.
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O Campus Anapolis, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia em 1990, na estrutura da antiga Universidade Estadual
de Anapolis, para atender toda a regiao da cidade de Anapolis,
que, na época, estava em grande processo de expansao
populacional. Nas justificativas da existéncia do curso naquele
campus, o PPC esclarece que ha um grande déficit de docentes
para a Educagio Infantil no municipio e explica que isso
acontece, em grande parte, em razao do aumento do nimero de
matriculas a partit da Emenda Constitucional n® 59/2009, de
2009, que ampliou a obrigatoriedade de oferta da Educagao
Basica dos quatro aos 17 anos (Goias, 2015a).

Figura 9 — Fachada do prédio UEG — Campus Andpolis.

prove1tamento de-vagas-pelo-enem-para-anapolis-e-outras-cidades> Acesso
em 21 out. 2023.

O Campus Campos Belos, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano 2000, objetivando atender a regidao nordeste de
Goias, que é uma regidao de muitas demandas sociais. Naquele
espaco territorial, o curso serve como instrumento de entrega de

80


https://www.dmanapolis.com.br/noticia/57379/ueg-publica-edital-de-aproveitamento-de-vagas-pelo-enem-para-anapolis-e-outras-cidades
https://www.dmanapolis.com.br/noticia/57379/ueg-publica-edital-de-aproveitamento-de-vagas-pelo-enem-para-anapolis-e-outras-cidades

politicas publicas para as camadas mais vulneraveis da populagao,
de modo que, tais ag¢des se materizalizam nos projetos de
extensdo, que avancam para fora do ambiente universitario
(Goias, 2015b).

Figura 10 — Fachada do prédio da UEG — Campus Campos Belos.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cutrsos/?funcao=unidades v2&variavel
=4> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Crixas, da UEG, iniciou o Curso de Pedagogia
no ano 2002, para atender demandas da propria comunidade
crixaense e também de cidades -cincunvizinhas, que nao
ofertavam o referido curso, mitigando, assim, o processo de saida
dos egressos do ensino médio para os grandes centros urbanos
(Goias, 2015c).

O PPC do supracitado campus descreve que a institui¢ao
tem cumprido um grande papel socioeducacional:
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E notéria a transformacio social que o Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia trouxe para Crixds e cidades circunvizinhas. No que se refere ao
campo educacional, é possivel observar mudangas significativas na qualidade
do ensino oferecido. Hoje, a maioria dos profissionais na ativa detém curso
superior e especializagao [...].

(Goids, 2015c¢, p. 16)

Figura 11 — Fachada do prédio da UEG — Campus Crixis.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=6> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Formosa, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano de 2000, com o propésito de atender
demandas das regides norte, nordeste e leste do entorno do
Distrito Federal (Goias, 2015d).
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Figura 12 — Fachada do prédio da UEG — Campus Formosa.

Fonte: UEG. Disponivel em:

<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=7> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Goianésia, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano de 2000, com o proposito de atender a
demanda de professores para a educagdao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental existente na regido (Goias, 2015e).

O tempo se encarregou de mostrar a importancia e
significado que o curso teve e tem para a regido de Goianésia:

E notétio sua eficicia na sociedade goianesiense e cidades vizinhas, sendo
que a maioria dos profissionais atuantes na educacio infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, gestdo e coordenacio, foram alunos da UEG
Campus Goianésia. E o resultado do trabalho realizado reflete no resultado
da Avaliagdo IDEB que mostra destaque no estado com as crescentes notas

(Goias, 2015e, p. 12)
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Figura 13 — Fachada do prédio da UEG — Campus Goianésia.

W\

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=9> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Inhumas, da UEG, iniciou seu Curso de
Pedagogia no ano de 1999, para o atendimento a necessidade de
formar docentes na cidade, ja que a época da inauguragio (e
durante muitos anos seguintes) o referido campus foi o tnico que
formava os professores para a educagao basica no municipio.
Hoje, praticamente a totalidade dos professores das redes
estadual e municipal de educa¢io de Inhumas com formagao
superior estudou no Campus Inhumas da UEG e dois tercos dos
estudantes matriculados no Curso de Pedagogia sio domiciliados
no municipio (Goias, 2015f).
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Figura 14 — Prédio da UEG — Campus Inhumas.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=11> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Itaberai, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia em 1999, com a proposta de “interiorizar o ensino
superior no Estado de Goids, [mantendo] os jovens em suas
cidades ou centros regionais mais proximos” (Goias, 2015g, p.

13).

O PPC do curso de Pedagogia de Itaberai destaca a
importancia de levar a educagdo superior para regides afastadas
das grandes aglomeracOes urbanas:

Optando pelo estudo em seu proprio meio, o [..] jovem se fixard ao
municipio, onde poderd exercer um emprego condigno e uma profissio que
lhe permita, no futuro, dar continuidade ao seu processo de formacio e
ampliagdo do conhecimento; além disso, contribui com o desenvolvimento
da regido integradora do curso em funcionamento, uma vez que o
conhecimento extrapola os limites académicos e se difunde nas diversas
institui¢Ges, principalmente nas escolas de ensino fundamental da regido.

(Goids, 2015g, p. 14)
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Figura 15 — Fachada do prédio da UEG — Campus Itaberai.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=14> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Jaragua, da UEG, teve autorizagdo para o
funcionamento do Curso de Pedagogia em 1996, quando ainda
era a Faculdade de Ciéncias Humanas e Exatas de Jaragua, ou
seja, antes da transformac¢ao em campus da UEG (Goias, 2015h).

Seu PPC descreve que os profissionais formados pela
instituicado tem um perfil “capaz de pensar e agir dentro do
processo social, proporcionando uma melhor qualidade no
mercado de trabalho” (Goias, 2015h, p. 12).
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Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cutrsos/?funcao=unidades v2&variavel
=17> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Jussara, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano de 2000 e, ao longo desse tempo, tem prezado
por atender as demandas de docente da educagio infantil no
proprio municipio de Jussara, bem como nas cidades adjacentes
(Goias, 20106a).

Figura 17 — Fachada do prédio da UEG — Campus Jussara.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=18> Acesso em 21 out. 2023.
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O Campus Luziania, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano 2000, ainda que o projeto estivesse em
andamento desde a época da criagdo da entio Faculdade de
Educacao Ciéncias e Letras de Luziania, em 1994. Nasceu em um
contexto de grandes desigualdades sociais na regido onde
encontra-se instalado e o curso chegou para suprir o grande
déficit de docentes para a educacdo basica, em um espago
territorial de acelerado crescimento populacional (Goias, 2015i).

Figura 18 — Fachada do prédio da UEG — Campus Luziania.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cutrsos/?funcao=unidades v2&variavel
=19> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Minagu, da UEG, foi criado e, ao mesmo
tempo, iniciado o Curso de Graduagio de Pedagogia em 1999,
concomitantemente a criacao da propria UEG. A implementacio
do Campus Minagu, e a criagao do Curso de Pedagogia, foram
frutos de uma intensa luta da popula¢ao minaguense em prol da
implantacdo de uma institug¢ao de ensino superior no municipio,
de maneira a proporcionar uma altenativa aos jovens que
conclulam o ensino médio e nio tinham condicoes de se
mudarem para outros cidades para cursar o ensino superior
(Goias, 2015j).
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Figura 19 — Fachada do prédio da UEG — Campus Minacu.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cutrsos/?funcao=unidades v2&variavel
=20> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Pires do Rio, da UEG, implementou o Curso
de Pedagogia no ano de 2000, no contexto de anexagdao da entao
Faculdade Celso Inocéncio de Oliveira a UEG, ocasiao em que
deixou de ser uma faculdade e passou a ser um campus (Goias,

2015k).
Figura 20 — Prédio da UEG — Campus Pires do Rio.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=22> Acesso em 21 out. 2023.
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O Campus Quirinépolis, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano de 2000, com o objetivo de atender a demanda
por formacao de docentes para os anos iniciais, tanto do proprio
municipio quanto de outras 14 cidades da regiao (Goias, 20151).

O curso de Pedagogia da UEG de Quirinépolis é um
grande fomentador da empregabilidade no setor de educagao
regional:

E notétio que existe a demanda para o profissional pedagogo no mercado
de trabalho no municipio e, vale lembrar que os ingressantes no cutrso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Goids Campus
Quirinépolis sdo oriundos também de municipios circunvizinhos nos quais
ha também uma demanda significativa no mercado de trabalho para esse
profissional.

(Goiss, 20151, p. 18)

Figura 21 — Prédio da UEG — Campus Quirinépolis.

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=25> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Sao Luis de Montes Belos, da UEG, iniciou o
Curso de Pedagogia em 1994, quando ainda se chamava
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Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Sio Luis de Montes
Belos, tendo sido o primeiro curso superior ofertado na cidade
(Goias, 2015m).

Figura 22 — Fachada do prédio da UEG — Campus Sao Luis de Montes Belos.
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Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/rfuncao=unidades v2&variavel
=28> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Sao Miguel do Araguaia, da UEG, iniciou o
Curso de Pedagogia em 1999, propondo a oferta de educagao
superior de qualidade para a formacdo de docentes da educa¢ao
basica do municipio (Goias, 2015n).

O Curso de Pedagogia da UEG de Sao Miguel do

Araguaia permitiu uma melhora substancial no quadro docente
das instituicoes de ensino:

Tal realidade pode ser constatada no demonstrativo do percentual de
funcoes docentes com curso superior por municipio — 2013,
disponibilizado pelo INEP,no qual verifica-se que 90,2% dos professotes
que atuam na esfera Estadual e/ou Municipal, na rede publica ou privada do
municipio de Sdo Miguel do Araguaia possuem curso superior.

(Gois, 20150, p. 18)
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Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=29> Acesso em 21 out. 2023.

O Campus Silvania, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano de 2017, para suprir a caréncia de profissionais
da area educacional do municipio, bem como manter o municipio
com o status de “polo da cultura goiana, com inumeros

precursores de forte tradicao e vocagao intelectual do Estado de
Goias” (Goias, 2016b, p. 15).

Fonte: UEG. Disponivel em:
<https://www.ueg.br/exec/consulta cutrsos/?funcao=unidades v2&variavel
=30> Acesso em 21 out. 2023.
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O Campus Uruagu, da UEG, iniciou o Curso de
Pedagogia no ano de 1994, no ambito da entdo Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Uruacy, atendendo os anseios e
sonhos da populagio da cidade, que desejava conquistar uma
formacdo superior sem a necessidade de se deslocar para outros
municipios (Goias, 20150).

O curso de Pedagogia da UEG de Uruagu se tornou “um
referencial na formagdo de professores da regido, atendendo e
formando profissionais, propiciando a populagao uma relacio de
reciprocidade entre a sociedade e o mercado de trabalho” (Goias,
20150, p. 11).

Figura 25 — Fachada do prédio da UEG — Campus Uruagu.

h . 3 -

P LT ORI -

Fonte: UEG. Disponivel em:

<https://www.ueg.br/exec/consulta cursos/?funcao=unidades v2&variavel
=31> Acesso em 21 out. 2023.
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Panorama dos Cursos de Pedagogia dos Institutos Federais
de Goias e a abordagem da Educagio Profissional e
Tecnologica, em conformidade com os PPCs

Quanto ao conteddo dos PPCs dos IFs do Estado de
Goias, em linhas gerais temos que:

a) O PPC do Campus Goiania Oeste contempla disciplinas
obrigatérias e optativas, trabalho de conclusio de curso,
estagio curricular supervisionado, pratica como componente
curricular e atividades complementares (Brasil, 2017a);

b) O PPC do Campus Aparecida de Goiania contempla um
vasto conteudo voltado especialmente para a educagio de
estudantes surdos (Brasil, 2018);

c) O PPC do Campus Morrinhos contempla atividades
formativas, atividades académico-cientifico-culturais, estagio
supervisionado, trabalho de curso e pratica como
componente curricular (Brasil, 2015c).

Sobre a carga horaria total dos cursos, as mesmas variam
de 3.186 a 3.467 horas, com uma média de 3.318 horas.

Quando analisamos o perfil de habilitacio docente dos
egressos dos Cursos de Pedagogia dos IFs de Goias, observamos
que em 100% dos PPCs dos IFs de Goias ¢ citado que os
egressos do curso de Pedagogia estao aptos a atuagdao na docéncia

da EPT.

Este fenémeno demonstra coeréncia com a propria
natureza dessas institui¢oes, caracterizadas pela formagao
profissional, e que, portanto, sabem da importancia de se ter
docentes de licenciaturas preparados para atuagio na propria
EPT.

Por outro lado, em dois dos trés cursos, ou seja, em 67%
dos cursos, o estagio curricular supervisionado na EPT nio

94



consta como uma atividade de carater obrigatorio.

Os PPCs dos Campus Goiania Oeste ¢ Aparecida de
Goiania, ambos do IFG, até fazem referéncia as DCNs para o
Curso de Pedagogia, que estabelecem o estagio na EPT — area de
servicos e apoio escolar, mas quando falam de seus proprios
estagios nao indicam existir essa atividade na EPT (Brasil, 2017a;
2018).

No Campus Goiania Oeste, por exemplo, o PPC s6 diz
que ¢é obrigatério o estagio curricular supervisionado na
“Educacao Infantil (108h — 144h/a) [...], Ensino Fundamental
(108h — 144h/a) [...] e Educacio de Jovens e Adultos e Educacao
ndo formal (108h — 144h/a)” (Brasil, 2017a, p. 33-30).

O PPC do Campus Aparecida de Goiania, por sua vez,
também sé afirma que a organizagio do estagio curricular
supervisionado, naquela institui¢do, se da

por meio de disciplinas de cariter eminentemente
pedagogico, que sdo desenvolvidas tanto no ambiente do
IFG, quanto na instituigdo campo de estagio, devendo
ser cumprido em instituicbes publicas do sistema
educacional basico [e] estd organizado em quatro
disciplinas: Estigio Curricular  Supervisionado em
Educagio Infantil, Estagio Curricular Supervisionado na
Educagido de Jovens e Adultos e Estigio Curricular
Supervisionado anos iniciais do Ensino Fundamental ¢
Estigio Curricular Supervisionado em Gestio e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (Brasil, 2018, p.
32).

Somente no PPC do Campus Morrinhos, do
IFGOIANO, ¢é que pode ser encontrada a obrigatoriedade do

estagio curricular supervisionado na EPT. O documento deixa
claro que

a formagido de professores que atuardo [...] em cursos de
Educacio Profissional na area de servicos e apoio
escolar [..] assegurara aos graduandos experiéncia de
exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
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escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias [..] na Educacio
Profissional na 4drea de servicos e de apoio escolar

(Brasil, 2015c, p. 76).

E ao tratar da contextualizagio geral dos cursos de
licenciatura nos IFs, o PPC do Campus Morrinhos destaca a
importancia da vivéncia pratica da EPT como parte integrante do
processo de aprendizagem e de construgao do saber, ao dizer que

o processo de formag¢io do professor no decorrer dos
cursos de licenciatura dos Institutos Federais, em seus
diferentes momentos, deve propiciar aos alunos
oportunidades ~ de  vivenciarem  situagbes  de
aprendizagem de maneira a construit um perfil
profissional adequado a formacio de professores patra a
educacdo Dbasica, e também compativel com a
possibilidade de atuagio na educagio profissional,
principalmente no caso do ensino médio integrado

(Brasil, 2015c, p. 6).

Quanto a contemplacao de disciplinas e bibliografias de
referéncia que possuam associacio com a EPT, verificamos que
dois dos trés cursos dos IFs de Goias, ou seja, 67% deles,
apresentam ao menos um desses elementos curriculares, de
maneira que apenas o PPC do Campus Morrinhos nio traz essa
informacao.

O Campus Goiania Oeste, do IFG, na disciplina Pratica
de Ensino / Estudos Integrados — Educa¢io e Trabalho e a na
disciplina Educagao de Jovens e Adultos, traz nas bibliografias,
basica e complementar, livros e outros materiais referentes a
integracao da educacio regular com a profissional (Brasil, 2017a).

Além disso, na disciplina A¢ado Pedagogica com Jovens e
Adultos, o PPC do Campus Goiania Oeste aborda o mundo do
trabalho em sua ementa e traz nas bibliografias, basica e
complementar, livros e materiais referentes ao trabalho e a EJA
(Brasil, 2017a).
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O Campus Aparecida de Goiania, também do IFG, na
disciplina Estagio Curricular Supervisionado — Educa¢do de
Jovens e Adultos e Educagio nio Formal, cita bibliografia
referente a integracdao da educagao regular com a profissional e na
bibliogratia complementar indica documento do Ministério da
Educacao sobre o assunto (Brasil, 2018).

Panorama dos Cursos de Pedagogia das Universidades
Federais de Goias e a abordagem da Educagao Profissional
e Tecnologica, em conformidade com os PPCs

Quanto ao conteudo dos PPCs das UFs de Goias, em
linhas gerais:

a) O PPC do Campus Goiania contempla nucleo comum,
nucleo especifico obrigatério, nucleo especifico optativo,
nucleo livre e atividades complementares (Brasil, 2015b);

b) O PPC do Campus Goias contempla nicleo comum, nicleo
especifico obrigatorio, nucleo optativo, projeto integrado de
extensao, nucleo livre e atividades complementares (Brasil,
2021c);

¢) O PPC do Campus Catalio contempla nticleo comum, nucleo
especifico obrigatorio, nicleo especifico obrigatério — estagio,
nucleo livre e atividades complementares (Brasil, 2017b);

d) O PPC de Graduagio em Pedagogiga do Campus Jatai
contempla nucleo comum, nicleo especifico obrigatério,
estagio curricular obrigatério e pratica como componente
curricular (Brasil, 2021d).

Sobre a carga horaria total dos cursos, as mesmas variam
de 3.204 a 3.304 horas, com uma média de 3.238 horas.

Quando analisamos o perfil de habilitacio docente dos
egressos dos Cursos de Pedagogia das Universidades Federais de
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Goias, verificamos que, ao contrario dos IFs do estado, a
abordagem da EPT nos Cursos de Pedagogia nao é muito levada
em consideragdo, pois apenas o curso do Campus Catalao, ou
seja, 25% dos PPCs, fala sobre os egressos do Curso de
Pedagogia estarem aptos a atua¢ao na docéncia da EPT.

Quanto ao estagio curricular supervisionado na EPT, a
despeito de propor habilitagio docente para a area, o PPC do
Campus Cataldao, da Universidade Federal de Catalao, nao
contempla a atividade pratica, limitando-se a dizer que

as disciplinas de Estagio Curricular Obrigatério no
Curso de Pedagogia buscam atender as necessidades de
articulacio com as propostas de Ensino Basico: Estagio
na Educacio Infantl; Estagio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Gestdo; Educacio Especial e
Inclusao (Brasil, 2017b, p. 63).

No que se refere a contemplagio de disciplinas e
bibliogratfias de referéncia que possuam associagao com a EPT, o
Campus Catalao também nao aborda nada a respeito.

Verificamos, no entanto, que o Campus Goiania, da
UFG, apesar de nao falar em habilitagdo para a docéncia na EPT
e muito menos em estagio nessa area, faz referéncia a materiais
bibliograficos sobre o tema.

O PPC do Campus Goiania apresenta a disciplina
Fundamentos Tedricos e Praticos da Educag¢io de Jovens e
Adultos, em que relata abordar "aspectos politicos, historicos,
econdémicos e socioculturais da educacao de jovens e adultos no
Brasil, Goias e Goiania, articulados ao mundo do trabalho"

(Brasil, 2015b, p. 83).

O Campus Goiania também indica, em sua bibliografia
complementar, duas obras que sugerem uma conectividade com a
tematica da EPT — sio elas: O trabalho como Principio
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Educativo da Crianca e do Adolescente'' e Uma Outra Economia
Pode Acontecer na Educagdo: Para Além da Teoria do Capital
Humano'? (Brasil, 2015b).

Panorama dos Cursos de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias e a abordagem da Educagio Profissional
e Tecnoloégica, em conformidade com os PPCs

A UEG permite que cada campus possua o seu proprio
PPC — ¢ disponibilizado uma estrutura basica/elementar de PPC
e cada campus faz a adaptacio do mesmo a sua realidade
regional, com diretrizes que contemplem suas necessidades e
peculariedades.

No que se refere aos conteudos constantes nos PPCs, os
Campus Anapolis, Campos Belos, Crixas, Formosa, Goianésia,
Inhumas, Itaberai, Jaragud, Jussara, Luziania, Minacu, Pires do
Rio, Quirinépolis, Sio Luis de Montes Belos, Sio Miguel do
Araguia, Silvania e Uruagd, preveem uma estrutura padrio de
temas ¢ modulos, contemplando a pratica como componente
curricular e atividades complementares, se dividindo em (Goias,
2015a, 2015b, 2015¢, 2015d, 2015e, 2015f, 2015g, 2015h, 20164,
20151, 2015j, 2015k, 20151, 2015m, 20150, 2016b, 20150):

a) Nucleo comum;

b) Nucleo especifico;

1 CIAVATTA FRANCO, Maria. O trabalho como principio educativo da
crianca e do adolescente. Tecnologia Educacional, ABT. Rio de Janeiro: 21
(105/106): 25-29, mat./jun. 1992.

2 KRUPPA, Sénia M. P. Uma outra economia pode acontecer na educagio:
para além da teoria do Capital Humano. In: Kruppa, Sénia Maria Portella.
(otg). Economia Soliddria e Educacao de Jovens e Adultos. 1* Ed. Brasilia: INEP,
2005, v., p.21-30.
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¢) Nucleo de modalidade;
d) Nucleo livre;

e) Trabalho de curso;

f) Estagio supervisionado.

Sobre a carga horaria total dos cursos, as mesmas variam
de 3.200 a 3.740 horas, com uma média de 3.329 horas.

E importante ressaltar que a UEG flexibiliza a questio a
carga horaria, permitindo que cada campus defina sua quantidade
de horas total do curso, de forma que, o que se observa ¢ uma
variagdao de quase 17% entre a menor carga horaria (Pires do Rio)
e a maior (Luziania).

Quando se analisa o perfil de habilitacgio docente dos
egressos dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias, os dados revelam que 12 dos 17 PPCs da UEG, ou seja,
71% dos cursos, citam que os egressos do Curso de Pedagogia
sao habilitados a atuacio na docéncia da EPT. Este indicador
demonstra que a abordagem do tema da EPT na UEG fica muito
aquém do que acontece nos IFs de Goias, mas ¢ quase o triplo do
percentual das UF’s do estado.

Em relagao ao estagio curricular supervisionado na EPT,
a exemplo das institui¢Ges publicas federais de ensino superior de
Goias, a UEG também ndo manifesta a devida preocupagio e
aten¢ao esperadas. Os dados levantados indicam que o estagio
supervisionado nao é obrigatério em nenhum dos 12 campus da
UEG que habilitam os pedagogos para a docéncia na EPT.

Os PPCs dos Campus Crixas e Sao Miguel do Araguaia
até chegam a fazer referéncia as DCN para o Curso de Pedagogia,
que estabelecem o estagio na EPT — area de servigos e apoio
escolar, mas quando abordam sobre os seus préprios estagios nao
dao indicios da existéncia dessa atividade na EPT (Goias, 2015c¢;
2015n).
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No Campus Crixas, por exemplo, o PPC s6 diz que “o
estagio supervisionado sera realizado em quatro etapas: Estigio
Supervisionado em Docéncia na Educacio Infantil I e II e
Estagio Supervisionado em Docéncia nos Anos Iniciais I e II
(400 horas)” (Goias, 2015c, p. 44).

O PPC de Sao Miguel do Araguaia apenas descreve que o
estagio supervisionado é

componente curricular obrigatério que deve ser
integralizado a carga hordria do curso por meio da
disciplina Estagio Supervisionado em Docéncia (na
Educacio Infantil I e II e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), [..] terd a duracio de 400 horas [...] e
devera ocorrer, prioritariamente, nas creches, CEMEI,
pré-escolas e escolas publicas (Goias, 20150, p. 86, p.
88).

Ja os PPCs dos Campus Campos Belos, Goianésia,
Inhumas, Itaberai, Jussara, Luziania, Minacu, Pires do Rio,
Quirinépolis e Silvania ndo fazem nem uma referéncia ao que as
DCN para o Curso de Pedagogia dizem sobre estagio na EPT —
area de servicos e apoio escolar; por outro lado, todos os
documentos afirmam que seus estiagios ocorrem na Educa¢ao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Goias,
2015b, 2015e, 2015f, 2015g, 2016a, 20151, 2015j, 2015k, 2015,
2016b).

Quanto a existéncia de disciplinas e bibliografias de
referéncia que possuam conexao com a EPT, estas constam nos
PPCs de apenas 17%, ou seja, em dois dos 12 campus que
habilitam os egressos para atuarem na EPT: Crixds e Silvania
(Goias, 2015¢; 2016b).

O PPC do Campus Crixas, quando fala sobre os
exemplares de livros disponiveis na biblioteca daquela unidade,
descreve que ha, na categoria denominada Livros de Formagao
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Especifica, o livio Educagio Profissional no Brasil® (Goias,
2015¢).

O PPC do Campus Silvania, ao citar a disciplina
Educacao Assistida por TIC, indica, como bibliografia basica, a
obra Educagao Profissional e Tecnolégica no Brasil
Contemporaneo — Desafios, Tensdes e Possibilidades™ (Goias,
2016b).

Por outro lado, observamos que o PPC do Campus
Formosa, apesar de nao falar, pelo menos de maneira explicita,
em habilitagdo para a docéncia na EPT e muito menos em estigio
nessa area, faz referéncia bibliografica ao assunto, apontando, na
categoria Livros de Formacao Especifica, quatro obras tematicas
(Goias, 2015d):

1) Atuais Tendéncias na Educacio Profissional®;

2) Educagio Profissional e Tecnologica — Legislagio Basica
Graduagio Tecnoldgica'®;

3) Educagao Profissional e Tecnologica — Legislagdo Basica
Rede Federal”;

4) Metodologia de Avaliagio em Politicas Publicas: Uma

13 MANFREDI, S. M. Educacdo profissional no Brasil. Sio Paulo: Cortez,
2002.

14 MOLL, J. Educacio profissional e tecnoldgica no Brasil contemporineo:
desafios, tensoes e possibilidades. Penso, 2010.

15 No PPC do referido cimpus nido constam informagoes detalhadas sobre a
obra (autoria, local, editora, data).

16 Educagio profissional e tecnoldgica: legislacdo basica gradua¢io tecnoldgica.
7* ed. Brasilia: SETEC, 2008.

17 Educacido profissional e tecnoldgica: legislacio bésica rede federal. 7* ed.
Brasilia: SETEC, 2008.
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“ A . ~ : 18
Experiéncia em Educagao Profissional .

Consideragdes sobre a abordagem da Educagao Profissional

e Tecnologica nos Cursos de Pedagogia Instituigdes
Publicas de Ensino Superior de Goias

Analisando os PPCs, verificamos que a habilitacao para a

docéncia na educacio infantil e séries iniciais do ensino
fundamental é uma constante em 100% das instituicoes.

b)

d)

Além disso, os dados dos PPCs mostraram que:

67%, ou seja, 16 dos 24 campus, indicam em seus PPCs que
os egressos do Curso de Pedagogia sao habilitados para a
atuacdo na docéncia da EPT;

Apenas 6%, ou seja, 1 dos 16 campus que habilitam os
pedagogos para a docéncia na EPT, prevé o estagio
supervisionado obrigatério na EPT;

25%, ou seja, 4 dos 16 campus que habilitam os pedagogos
para a docéncia na EPT, preveem abordagem (disciplina e/ou
bibliografia) a tematica da EPT;

Apenas 8%, ou seja 2 dos 24 campus, apesar de nao dizerem
que habilitam seus egressos do Curso de Pedagogia para a
docéncia na EPT, indicam em seus PPCs disciplina e/ou
bibliografia da tematica da EPT;

25%, ou seja 6 dos 24 campus nao fazem referéncia nenhuma
a tematica da EPT.

A analise inversa desses numeros expdem resultados

preocupantes:

18 BELLONI, I. Metodologia de avaliagio em politicas publicas: uma
experiéncia em educagio profissional. 3* ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.
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a) 33% dos cursos nio cumprem a legislagdo vigente, que
determinada a abordagem da EPT na formacao docente;

b) 94% dos cursos que habilitam os pedagogos para atuarem na
docéncia da EPT nido exige estagio supervisionado
obrigatério na area;

c) 75% dos campus que habilitam os pedagogos para a docéncia
na EPT ndo preveem abordagem (disciplina e/ou
bibliografia) a tematica da EPT.

Quanto aos resultados da anélise dos PPCs, os dados nos
fazem inferir uma triste realidade: a abordagem da EPT nos
cursos de Pedagogia ¢ extremamente deficitaria, confirmando o
que os estudos anteriores ja vinham mostrando.

Se ao analisar os PPCs, ja podemos identificar uma
precariedade da abordagem da EPT nos Cursos de Pedagogia, tal
situagdo se mostra ainda mais desafiadora quando se analisa as
consideragdes feitas pelos coordenadores, isto porque as poucas
referéncias encontradas nos PPCs muitas vezes nao se confirmam
quando o assunto é abordado com as coordenagdes.

Dessa forma, comparando as consideracbes das
coordenacbes com as informacdes dos PPCs sio identificadas
varias incoeréncias entre o que a instituicio disse e o que esta
escrito no respectivo PPC, contudo, essas divergéncias nao sio
destacadas individualmente em consideragaio ao sigilo das
identidades dos participantes em relagao as suas consideracdes.

A despeito do nao contraponto individual, podemos
extrair preciosas informagoes a partir das consideraces feitas.

De inicio, é importante pontuar que, de fato, ha um
padrao de entendimento de que o curso de Pedagogia é destinado
apenas para a formac¢ao de um docente que vai atuar na Educa¢ao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a margem,
portanto, do que esta previsto na legislagao.
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No entanto, as consideracOes feitas a respeito do que
poderia ser aperfeicoado na legislacio vigente, em relacio a
abordagem da tematica da EPT na formacio docente (em
especial de pedagogos), sao as que provocam maior preocupagao,
pois o nivel de conhecimento das instituicbes a respeito da
legislagao que trata da obrigatoriedade da abordagem da EPT nos
cursos de formagdo docente ¢é precario, de modo que, isso
confirma as descobertas da primeira etapa, ou seja, de que o
assunto nao tratado como deveria. Observemos as respostas.

Uma coordenagdo, por exemplo, afirma ser importante
‘inserir alguma discussao sobre as bases da EPT nos cursos de
formacio de profissionais da educacio, visto que contribuira para
a construcao de pressupostos tedricos e praticos voltados para a
formacdo omnilateral desses profissionais, considerando os
desafios presentes nos diferentes contextos educacionais’, porém,
vale ressaltar — como ja exaustivamente apresentado — essas
discussoes existem ha quase trés décadas no Brasil, sendo,
inclusive, ja convertidas em lei.

Nesse sentido, é importante que haja uma reflexdo de
todos os agentes envolvidos, de forma a repensar o modelo de
discussoes ora existentes, para que as mesmas produzam maiores
resultados, principamente uma melhor compreensao da tematica,
pois s6 o conhecimento pleno e aprofundado do assunto por
parte de todos os docentes fard com que se tenha resultados mais
satisfatorios.

Uma segunda coordena¢ao (que informa nio abordar a
EPT em seu curso), por sua vez, diz que o ‘curso de Pedagogia
responde bem em sua proposta’, nio considerando, porém, que,
de acordo com a legislagao vigente, a proposta do curso deveria,
compulsoriamente, contemplar a EPT, pois a inser¢io da
tematica no curriculo nio ¢é facultativa, ou seja, o legislador nao
deu liberdade para as institui¢oes decidirem se abordam, ou nao,
a tematica da EPT em seus cursos de formacao de professores.
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Continuando sua andlise, esta segunda coordenacao
comenta que, em se tratando da EPT, ‘seria necessario uma
reconfiguracdo das Diretrizes Nacionais do Curso, o que
permitiria que o curriculo preparasse pedagogos(as) para atuar
nesta modalidade’. No entanto, a verdade é que, em que pese a
legitimidade de se questionar o modelo de legislagao atual, nio ha
necessidade de ‘reconfiguragao’ das DNCs para contemplacio da
tematica da EPT nos curriculos dos cursos de Pedagogia,
considerando que a EPT, como modalidade de educagao, ja esta
prevista na referida norma como sendo umas das habilitacdes do
pedagogo.

Por fim, uma terceira coordenaciao comeca relatando uma
experiéncia pessoal de nao vivéncia da tematica da EPT durante
seu periodo de formacio no curso de Pedagogia e, ao
desenvolver o restante da sua resposta, demonstra também um
entendimento equivocado a respeito do tema, ao dizer que nao vé
‘necessidade de se acrescentar essa abordagem em um curriculo
que nio tem esse enfoque’, sendo que, repetimos, nio ¢ uma
deliberalidade das instituicbes ter, ou nio, a tematica nos
curriculos.

Seguindo sua compreensio da legislacio atual, essa
terceira coordenagao diz ‘ha cursos de Pedagogia que sio
voltados para a Pedagogia da terra, Pedagogia para EJA,
Pedagogia para Educacio Especial, Pedagogia para Ensino
Religioso...’, quando na verdade nao ha, na legislagio atual,
autorizagdo para que instituicdes de ensino criem cursos de
Pedagogia focados em apenas um tipo de educagao.

O que se percebe, portanto, ¢ que ha uma situagao
desafiadora a ser resolvida, no que se refere a abordagem da EPT
nos cursos de formacgao de pedagogos.
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CONCLUSAO

A conclusio a que chegamos parte de um ponto
inequivoco: a abordagem da tematica da EPT nos cursos de
Pedagogia nas institui¢oes publicas de ensino superior de Goias é
deficitaria.

Essa conclusdo, todavia, nio fugiu ao que a literatura ja
vinha apontando, conforme demonstrado, que é a auséncia
massiva da tematica da EPT nos cursos de licenciatura.

Mas, e entio, qual seria a solugio? O fato é que o
problema ¢é complexo e para isso nao ha solugdo facil; o que
podemos fazer, de momento, é uma observacao principal, seguida
de alguns apontamentos e encaminhamentos a respeito do
assunto.

A observagdo que fazemos, ap6s estudo aprofundado da
teoria produzida por relevantes pensadores, da legislacio
existente, de pesquisas anteriores e princinpalmente apds o0s
resultados desta pesquisa é, na verdade, uma reflexao com trés
questionamentos acerca do teérico papel do pedagogo na
legislacao face ao real entendimento do que seriam as atribuigoes
dos pedagogos, por parte dos proprios pedagogos, bem como
por parte consideravel dos estudiosos da Pedagogia:

a) Nesse antagonismo, quem esta com a razao?

b) Faz sentido manter uma lei que esta praticamente com “letra
morta”, considerando a realidade pratica do que se vé?

¢) Seria mesmo o caso de dar aos pedagogos a atribui¢ao
exclusiva de educador infantil, e criar outro curso para as
demais atividades ora constantes no escopo da profissao?

Partindo destes questionamentos, concluimos com quatro
encaminhamentos que entedemos serem pertinentes para um
melhor aprofundamento e aprimoramento do tema:
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1)

2)

3)

4)

Discussoes sobre as alternativas de integracao da EPT com o
ensino regular precisam ser aprofundadas, pois entendemos
que a solidificagdo desse modelo de ensino provocara, de
maneira natural e automatica, as discussdes no campo da
abordagem da EPT nos cursos de licenciaturas, incluindo, por
6bvio, os cursos de Pedagogia.

E necessirio que os pensadores da educagio brasileira,
conjuntamente com os legisladores, se debrucem sobre o
arcabouco legal vigente, procurando identificar onde estio os
pontos criticos que geram as dubiedades que, porventura,
estdio impedindo que a propria legislacio seja eficazmente
cumprida.

O MEC precisa assumir um papel protagonista no processo
de conscientizagdo coletiva dos agentes envolvidos, de
maneira a “desmistificar definitivamente” a figura do
pedagogo como sendo apenas educador infantil, e isso pode
acontecer por meio de féruns, congressos, cartilhas, etc.

Novas pesquisas precisam ser realizadas, tanto nos cursos de
Pedagogia quanto nas demais licenciaturas, objetivando
aprofundar nas discussoes ¢ no entendimento do porqué a
legislagao vigente, que trata abordagem da EPT nas
licenciaturas, ndo é integralmente cumprida.

Acreditamos que com essas e outras medidas, esta

realidade pode ser mudada, o futuro pode ser diferente, ¢ a
abordagem da EPT nos cursos de Pedagogia pode, um dia, ser
algo ‘6bvio’.
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