UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA
PROFEI

LEILA ADRIELI ROESLER ROHENKOHL

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: oficinas formativas para
identificacdo destes alunos em uma escola da rede pablica de Sorriso-MT

SINOP, MATO GROSSO
2022



LEILA ADRIELI ROESLER ROHENKOHL

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO: oficinas formativas para

identificacdo destes alunos uma escola da rede publica de Sorriso-MT

Trabalho Final de Curso apresentado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Inclusiva, Mestrado
profissional, da Universidade do Estado de Mato
Grosso, Unidade Regionalizada de Sinop, como
requisito parcial de qualificacdo para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo Inclusiva.

Orientador: Professor Dr. Marion Machado Cunha
Coorientador: Dr. José Luiz Muller

SINOP, MATO GROSSO
2022



Walter Clayton de Oliveira CRB 1/2049

R737a

ROHENKOHL, Leila Adrieli Roesler.

Altas Habilidades/Superdotacao: Oficinas Formativas para
Identificacdao Destes Alunos em uma Escola da Rede Publica de
Sorriso-MT / Leila Adrieli Roesler Rohenkohl - Sinop, 2022.

103 £.; 30 cm. (ilustracoes) II. color. (sim)

Trabalho de Conclusao de Curso
(Dissertacao/Mestrado) - Curso de Pos-graduacao Stricto Sensu
(Mestrado Profissional) Profei, Faculdade de Ciéncias Humanas
e Linquagem, Campus de Sinop, Universidade do Estado de
Mato Grosso, 2022.

Orientador: Marion Machado Cunha

Coorientador: José Luiz Muller

1. Altas Habilidades/Superdotacao. 2. Identificacao. 3.
Inteligéncia. 4. Criatividade. I. Leila Adrieli Roesler Rohenkohl.
II. Altas Habilidades/Superdotacao: Oficinas Formativas para
Identificacao Destes Alunos em uma Escola da Rede Publica de
Sorriso-MT: .

CDU 37




LEILA ADRIELI ROESLER ROHENKOHL

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAQ: oficinas formativas para

identificacdo destes alunos em uma escola da rede pablica de Sorriso-MT

Trabalho Final de Curso apresentado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Inclusiva, Mestrado
profissional, da Universidade do Estado de Mato
Grosso, Unidade Regionalizada de Sinop, como
requisito parcial de qualificacdo para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo Inclusiva.

Defesa final em 21 de outubro de 2022.

COMISSAO EXAMINADORA

Professor Dr. Marion Machado Cunha (UNEMAT)
(Orientador)

Professor Dr. José Luiz Muller (UNEMAT)
(Coorientador)

Professora Dra. Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar (UEM)
(Avaliadora interna)

Professora Dra. Edneuza Alves Trgillo (UNEMAT)
(Avaliadora externa)



DEDICATORIA

Dedico este estudo aos professores que se empenham
diariamente para que a educacdo seja melhor a cada
pequeno passo, especialmente para as colegas que
trabalham proximas a mim que ndo deixam que eu
perca a esperanga em um futuro melhor para nossos
estudantes. Também, com imenso afeto, dedico este
trabalho ao meu pai que ja nos deixou fisicamente, mas
permanece em mim como uma Viva memoria de
dedicacdo e comprometimento.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por, antes de qualquer coisa, amar-me
incondicionalmente e a Nossa Senhora da Anunciacdo por sempre me recordar que a vontade
do Senhor € perfeita.

A minha familia por me escutar e apoiar meus sonhos, mesmo quando parecem ousados
demais, em especial a mde que ndo teve oportunidade de estudar e ndo permitiu que essa
oportunidade fosse ‘roubada’ de mim. Sem ela ao meu lado, ouso dizer que este trabalho nédo
seria possivel.

De coragdo grato recordo dos meus amigos que me incentivaram a continuar e
mostraram diversas vezes que a vida é repleta de obstaculos, mas também possui suas alegrias.
De maneira especial deixo meu abraco fraterno as minhas amigas Laiza, Inaia, Kalyne, Viviane
e Amanda, gratiddo eterna.

Ao meu orientador Dr. Marion Machado Cunha, e coorientador Dr. José Luiz Muller,
pelas reflex6es inquietantes e momentos de ponderacao.

A todos os amigos e colegas de profissdo que fizeram parte da primeira turma do
PROFEI - UNEMAT, especialmente, a Kele, Danielly, Mariana, Poliana e Péricles, e, também,
as amigas que me ampararam diariamente no trabalho — Dayse, Rosecarla e Rubia obrigada.

A todos os participantes desta pesquisa que estiveram a disposi¢do e colaboraram
incansavelmente para com este processo investigativo.

E, por fim, agradeco imensamente os conselhos da minha prima Glades que me
direcionou nesse caminho e sempre foi um ouvido bem atento ao escutar minhas angustias e

me amparar, sua memaria sempre serd lembrada com extremo afeto, gratiddo e saudade eterna.



EPIGRAFE

“Cuidar das criangas bem-dotadas é predeterminar, de certo modo, 0s
rumos da futura sociedade.” (Helena Antipoff, 1992, p.12)



ROHENKOHL, L. A. R. Altas Habilidades/Superdotacdo: oficinas formativas para
identificacdo destes alunos em uma escola da rede publica de Sorriso-MT. Orientador: Marion
Machado Cunha. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Inclusiva). Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT, Campus de Sinop: Sinop, 2022,

RESUMO

Este trabalho dissertativo tem como objeto a identificacdo de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo no Ensino Fundamental I, por meio da realizagdo de oficinas
formativas para e com professores. A pesquisa realizada direcionou-se para as praticas
educativas de professores na educagédo inclusiva, vinculada ao Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva da Universidade do Estado de Mato Grosso. Cabe justificar que, por meio
de debates relacionados a concepcdo de inteligéncia e criatividade, atestou-se que 0s
professores ndo possuem ferramentas tedrico-metodoldgicas que qualifiguem as acGes
pedagdgicas direcionadas aos sujeitos altamente habilidosos que estdo no ambiente escolar.
Pelo desconhecimento das propriedades e das condi¢cdes educacionais, necessarias para 0s
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), hd uma auséncia desse sujeito,
mesmo ele estando presente nos espacos escolares, por isso, se constitui como um sujeito
presente-ausente. Esse contexto traduz a invisibilidade do sujeito AH/SD. Para isso, foram
realizadas oficinas formativas com professores, também sujeitos da pesquisa, sob dois
movimentos: 1) a criacdo de um espaco de relagcdes formativas para a coleta de dados, sob a
dindmica da pesquisa-acdo; e 2) a elaboracdo de uma ferramenta de formacdo teorico-
metodoldgica, com base nas concepcdes das inteligéncias mdltiplas e da teoria dos trés anéis.
A pesquisa exigiu como técnicas a aplicagdo de questionarios abertos (antes das oficinas e
posterior a elas) e a realizacao de observacdes livres das atividades para apreender 0s processos
pedagodgicos no campo da formacdo continuada de professores. As oficinas mostraram-se
viaveis enquanto um espaco de construcdo coletiva e, também, como uma ferramenta
mediadora fundamental para a elaboracdo de elementos tedrico-metodoldgicas para a
identificacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Assim, produziu-se um
produto educacional denominado Caderno Pedagdgico, com o proposito de subsidiar a
formacdo continuada de professores para o trabalho pedagdgico na identificacdo de AH/SD.
Esse Caderno Pedag6gico se construiu, assim, como resultado de didlogos e de construcéo
coletiva, objetivando um espaco e uma ferramenta com potencialidade para que o estudante
passe de presente-ausente para presente-presente, enquanto sujeito de existéncia escolar, de
direito e de fato.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotagéo; identificacdo; inteligéncia; criatividade.



ROHENKOHL, L. A. R. High Abilities/Giftedness: training workshops for identification of
this students in a public school of Sorriso-MT. Tutor: Marion Machado Cunha. 2022.
Dissertation (Master’s Degree in Inclusive Education). University of the State of Mato Grosso
— UNEMAT, Campus of Sinop: Sinop, 2022.

ABSTRACT

This dissertation work aims to identify students with High Abilities/Giftedness in Elementary
School 1, through training workshops for and with teachers. The research carried out was
directed to the educational practices of teachers in inclusive education, linked to the
Professional Master's in Inclusive Education at the University of the State of Mato Grosso. It is
worth justifying that, through debates related to the conception of intelligence and creativity, it
was attested that teachers do not have theoretical-methodological tools that qualify the
pedagogical actions aimed at highly skilled subjects who are in the school environment. Due to
the lack of knowledge of the educational properties and conditions, necessary for students with
High Abilities/Giftedness (HA/G), there is an absence of this subject, even though he is present
in school spaces, therefore, he constitutes himself as a present-absent subject. This context
translates the invisibility of the HA/G subject. For this, training workshops were held with
teachers, also subjects of the research, under two movements: 1) the creation of a space of
formative relationships for data collection, under the dynamics of action research; and 2) the
elaboration of a theoretical-methodological training tool, based on the conceptions of multiple
intelligences and the theory of the three rings. The research required, as techniques, the
application of open questionnaires (before and after the workshops) and the realization of free
observations of the activities to apprehend the pedagogical processes in the field of continuing
teacher education. The workshops proved to be viable as a space for collective construction and
also as a fundamental mediating tool for the elaboration of theoretical-methodological elements
for the identification of students with High Abilities/Giftedness. Thus, an educational product
called Pedagogical Notebook was produced, with the purpose of subsidizing the continuing
education of teachers for the pedagogical work in the identification of HA/G. This Pedagogical
Notebook was built, therefore, as a result of dialogues and collective construction, aiming at a
space and a tool with the potential for the student to move from present-absent to present-
present, as a subject of school existence, in law and in fact.

Keywords: High Abilities/Giftedness; identification; intelligence; creativity.
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1 INTRODUCAO

Este texto dissertativo é produto de uma investigacdo direcionada a area da educacao
inclusiva, denominada Altas Habilidades/Superdotacao: oficinas formativas para identificagdo
destes alunos em uma escola da rede publica de Sorriso-MT. A pesquisa proposta se direciona
para o publico-alvo da Educacdo Especial, relaciona-se diretamente com o processo de
identificacdo de estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo. O objeto focou-se no
processo formativo do trabalho pedagdgico do professor para a identificacdo desses estudantes,
que constituem o publico-alvo da Educacgdo Especial (PAEE).

Assim, a linha de pesquisa sob a qual se vincula esta investigacdo refere-se a “praticas e
processos formativos de educadores para educagao inclusiva” do Programa de Mestrado
Profissional em Educagdo Inclusiva (PROFEIY), ofertado pela Universidade do Estado de Mato
Grosso “Carlos Alberto Reyes Maldonado” (UNEMAT), do Campus Universitario de Sinop,
Mato Grosso, sob a orientagcdo do professor Doutor Marion Machado Cunha e coorientacdo do
professor Doutor José Luiz Muller.

Assim, abordamos nesta dissertacdo o tema especifico da educacdo especial, que,
amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva? (BRASIL, 2008), considera que seu
publico-alvo sejam: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Do nosso objeto, direcionamos para o processo de formacdo continuada de professores
para identificacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), sob a
organizacao e realizacdo de oficinas formativas, realizadas no ambiente escolar.

Da composicdo para realizacdo da formacdo com professores para identificacdo de
estudantes AH/SD, que também serviu para produzir informagfes necessarias para descrever e
analisar o objeto proposto, o grupo foi composto por professores pedagogos que compde 0
corpo docente da instituicdo escolar pesquisada, localizada no municipio de Sorriso, no estado
de Mato Grosso. Esses professores também se caracterizacdo por atuarem no processo de

alfabetizacdo, além de serem os Unicos professores de suas respectivas turmas, compondo assim

L E um programa de Mestrado Profissional realizado em rede, contendo 8 instituicdes associadas, sendo uma delas
a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop, MT.

2 A caracterizacdo da educacio brasileira se da a partir da perspectiva legislativa da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que “vincula a educagdo com
as praticas sociais ¢ do mundo do trabalho”. A educacgdo brasileira constitui-se de educagdo infantil, ensino
fundamental I, ensino fundamental 11, ensino médio e ensino superior, cada qual com seus respectivos provedores
e faixa etaria especifica.
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a Unidocéncia® da Escola.

Para o estudo do processo de identificacdo partimos da perspectiva das multiplas
inteligéncias de Howard Gardner (1995) e da teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli (2014)
para que se possa tracar a concep¢do de inteligéncia e a compreensao dos aspectos de
identificacdo de alunos no ambiente comum de sala de aula.

Sendo assim, os alunos altamente habilidosos ou com superdotacdo sé@o aqueles que
“demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse”
(BRASIL, 2008, p.9).

E possivel observar que ha desconhecimento da demanda de AH/SD, por haver um
senso comum de que alunos com superdotacdo ndo necessitam de muitos amparos por parte dos
adultos. Esse pensamento € equivocado pois a superdotacdo ndo é garantia de sucesso, bem
como “o desenvolvimento cognitivo avancado ndo necessariamente implica em
desenvolvimento afetivo” (SANTOS, 2013, p.2826).

Quanto aos objetivos de elaboracdo desta dissertagdo, caminhamos no sentido de analisar
a utilizacdo de oficinas como ferramenta formativa tedrico-metodoldgico para colaborar com a
identificacdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo na sala de aula regular de uma
escola publica, buscando especificamente: a) verificar se a formacao dos professores contempla
a identificacdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo; b) analisar o uso de oficinas
como ferramenta formativa na formagdo continuada dos professores; c) verificar a
aplicabilidade dos recursos de identificacdo das oficinas na realidade de sala de aula.

As hipoteses que se apresentam nesta investigacdo se organizam do seguinte modo: a) a
insuficiéncia dos processos formativos do profissional da educacéo, por falta de oferta ou outros
requisitos, geram limites de aprendizagem de estudantes com AH/SD; as concepgdes sobre
alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo na realidade da escola publica carecem de espagos
formativos necessarios e planejados; e, ¢) um processo formativo baseado em oficinas tem
potencialidade de elevar as compreensdes sobre AH/SD, bem como priorizar relagdes

pedagdgicas com estudantes com AH/SD.

3 A unidocéncia é uma forma de atuacdo pedagdgica que é adotada pelo estado de Mato Grosso nas escolas publicas
estaduais, que atendem aos estudantes de Ensino Fundamental I, onde o professor regente (pedagogo (a)) é
responsavel por planejar, ministrar e administrar todas as disciplinas do curriculo escolar, isso engloba: ensino
religioso, educagdo fisica, artes, matematica, portugués, historia, geografia e ciéncias, sendo um processo intenso
de interagdo e acompanhamento destes alunos, pois estes professores permanecem quatro aulas por dia letivo em
sala continuamente com a mesma turma, sem momentos de planejamento intercalados com esses horarios. O
planejamento é realizado em outro momento, geralmente no periodo noturno.
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Nesta investigacao optamos por uma abordagem qualitativa, com cunho de pesquisa-acao
que, para Prodanov (2013, p.66), ¢ uma pesquisa onde “os investigadores desempenham um
papel ativo na solucdo dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das
acoes desencadeadas em razao dos problemas”.

Considerando que as oficinas ocorreram na Escola, espaco de relacdes da problematica
apresentada, o intuito foi de construir coletivamente um material pedagdgico, que se apresenta
como um caderno pedagdgico, como resultado dessas construcBes coletivas (Produto
Educacional). Assim, a participacdo de grupo de formacdo foi a base para a construgéo de
solucdes para este problema, demonstrando o que aponta Thiollent (1998, p.15), quanto a
pesquisa-acdo, um “[...] tipo participativo, sendo desta forma uma abordagem coletiva de
investigacao.”

O grupo se constituiu de dez professoras, que trabalham com as turmas de 2° ao 5° ano
do Ensino Fundamental I. Os momentos presenciais duraram cerca de trés a quatro horas por
noite, distribuidos em quatro dias de encontros presenciais, sendo acompanhados de intervalos
para lanche e descanso, afim de evitar que as oficinas se tornassem cansativas. Antes do inicio
das oficinas todas as participantes responderam a um questionario de pesquisa (APENDICE
A), direcionado ao levantamento de dados quanto aos seus conhecimentos prévios relacionados
aos assuntos abordados posteriormente. Para o encerramento das oficinas, apos todos 0s
trabalhos praticos, as participantes responderam com suas concep¢fes um questionario de
encerramento (APENDICE F), para que se tornasse possivel a triangulacio* de dados e a
comparagOes quanto leituras de realidade “do antes e depois™ do processo formativo de oficinas.

Foram enviados também quatro links de direcionamentos de atividades complementares
com questionarios (APENDICE B, C, D e E) para as colaborac@es remotas.

Em cada um dos dias das oficinas, foram propiciados momentos dindmicos e de debate,
sendo que ao final do primeiro dia as participantes receberam um questionério (APENDICE B),
elaborado através da plataforma de livre acesso Google Forms, que direcionou suas
colaboragcbes quanto a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), para o segundo dia seguiu-se a mesma dinamica de envio, onde o
questionario (APENDICE C) oportunizou a participacdo no sentido da Teoria de Multiplas
Inteligéncias de Howard Gardner (1995), para o terceiro dia de oficinas o questionario de
atividade complementar (APENDICE D) direcionou as colaboracdes quanto a Teoria dos Trés

Anéis de Joseph Renzulli (2014), e para finalizar o quarto dia de oficinas o envio do

4 Procedimento que combina diferentes métodos de coleta de dados.
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questionario (APENDICE E) possibilitou o acesso a materiais de estudo quanto a praticas
educacionais para AH/SD.

Estes questionarios complementares foram utilizados no intuito de que as participantes
pudessem expressar suas vivéncias e analisar criticamente a realidade em que se encontram. Ao
findar de cada dia, as participantes dialogaram e construiram em grupos brincadeiras, jogos,
dindmicas e direcionamentos que consideram plausiveis de realizacdo em sala de aula, na busca
por avaliar e investigar sobre demandas conceituais as potencialidades de seus alunos. Este
material coletado foi utilizado para formulacédo do produto educacional®.

Dentro desta investigacdo, tornou-se necessario analisar a concepcao de inteligéncia, que
diz respeito a capacidade cognitiva geral, que como aponta Sallum (2021, p.3), “consiste na
habilidade de raciocinar, planejar, resolver problemas, pensar de forma abstrata, compreender
ideias complexas, aprender rapidamente e a partir da experiéncia”. O sujeito altamente
habilidoso ou superdotado apresenta esta inteligéncia de modo isolado ou combinado com areas
de seu interesse.

Quanto ao aporte teorico das oficinas nos conduzimos pelos os processos da inteligéncia
de Howard Gardner (1995), psicologo norte-americano, tedrico das Inteligéncias Mdltiplas
(IM). Nessa teoria, ndo existem hierarquias quanto a um tipo de inteligéncia que seja superior
as demais, por este motivo sio chamadas de mdltiplas, existindo nove® inteligéncias a serem
observadas: 1) inteligéncia corporal, 2) inteligéncia espacial, 3) inteligéncia interpessoal, 4)
inteligéncia intrapessoal, 5) inteligéncia logica, 6) inteligéncia musical, 7) inteligéncia verbal,
8) inteligéncia existencial, 9) inteligéncia naturalista. A seguir utilizaremos de duas figuras que

exemplificam as nove inteligéncias abordadas, de maneira ilustrativa.

5 O Produto Educacional constitui-se como requisito juntamente com a dissertacdo para obtengédo do titulo de
mestre pelo Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI), direcionado para a educagdo bésica. o
Produto Educacional deriva-se da pesquisa historica e se encontra desenvolvido no Apéndice G.

¢ Até o momento de inicio desta investigacdo o nimero de inteligéncias validadas eram nove, podendo ser alterado
este nimero conforme a disseminacéo e aprofundamento da teoria apresentada.
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Figura 1 - Tipos de inteligéncia de Howard Gardner
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Disponivel em: https://www.coladaweb.com/pedagogia/inteligencias-multiplas

Figura 2 - Howard Gardner e os 9 tipos de inteligéncia

Howard Gardner
9 tipos de inteligencia

Disponivel em: https://hypescience.com/o0s-9-tipos-de-inteligencia-que-todos-temos/

A complexidade quanto a avaliacdo dos estudantes com superdotacdo € um desafio aos
pesquisadores, pois ¢ necessario considerar o sujeito em seus varios ‘‘aspectos
multidisciplinares” (NAKANO et al, 2015, p. 730). E neste prisma que utilizamos de teorias
que abarquem a inteligéncia de todos os angulos: social, cultural, de testagem psicométrica e
de teorias multiplas, pois acreditamos que a chave para resultados promissores é¢ a mescla de
reflexdes que se cerquem destes multiplos angulos.


https://www.coladaweb.com/pedagogia/inteligencias-multiplas
https://hypescience.com/os-9-tipos-de-inteligencia-que-todos-temos/
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As teorias de Gardner (1995) e Renzulli (2014) da teoria dos Trés Anéis, se
complementam, e juntas, formam um aparato de trabalho e investigacdo. Através da perspectiva
das inteligéncias multiplas, propde-se um didlogo com o questionamento do que
compreendemos como inteligéncia, considerando os testes psicométricos como o QI e levando
em consideracdo este olhar de potencialidades e totalidades do aluno, apresentado pela teoria
de mdltiplas inteligéncias, e no caminho de identificacdo se utiliza a teoria dos trés anéis.

Esta complementariedade entre compreender as concepcOes de inteligéncia e assim
refletir acerca delas, juntamente com analisar e desenvolver processos de identificacdo em sala,
faz com que seja possivel a identificacdo de alunos com propensdo a Altas Habilidades ou a
Superdotacéo, de modo efetivo e real.

Considerando que os profissionais da educacao necessitam de relagdes formativas, e que
estas sdo processuais tedrico-metodologicas e que derivam do amplo dialogo entre a pratica e
a teoria, as oficinas proporcionam reflex6es e produzem novos direcionamento pedagdgicos,
ou pelo menos em termos potenciais de vir a ser, que se conectem com sua formacdo humana
individual e formacdo profissional, propiciando as relagdes formativas que necessitam.

Na construcdo dos debates acerca das complexidades do objeto de pesquisa, caminhamos
pela constituicdo de um campo empirico da pesquisa, também investido da constituicdo do
objeto, ou seja, quais sdo as condicdes efetivas para identificacdo de estudantes com AH/SD,
tomando como base formativa a realizacdo de oficina para e com professores, sob uma base
tedrica das inteligéncias multiplas e da teoria dos Trés anéis.

Disso, orientamos também nosso produto educacional, como exigéncia de produgéo,
buscando um processo formativo que elucide os caminhos aos professores na identificacdo
destes estudantes, confeccionando de forma coletiva um caderno pedagdgico que seja
orientativo quanto a este processo de identificacao.

Sobre 0 municipio de Sorriso na qual a Escola esta situada, ele esta localizado na regido
norte do estado de Mato Grosso, que € o terceiro maior estado do pais, ficando atrds do
Amazonas e Paré apenas (IBGE, 2021). A cidade de Sorriso’ se localiza a 360 quildmetros da
capital. Sua populagdo constitui-se de culturas e povos de diferentes regides do Brasil,

migrantes® oriundos principalmente da regido do Nordeste e do Sul do pais, originando assim a

7 Com relagio ao Produto Interno Bruto (PIB) per capita, ou seja, o PIB dividido pela quantidade de habitantes,
no municipio de Sorriso no ano de 2018 o valor ficou em 68.895,07 R$ sendo este valor quase oito vezes maior
que o PIB per capita do Brasil, que é de 8.717,19 R$ (IBGE, 2019)

8 Em 2010 o ultimo censo demonstrou que 96,5% da populagdo de 6 a 14 anos possui escolarizagdo, contando com
um IDEB, de 6,1 para 0s anos iniciais do ensino fundamental e 4,4 para anos finais do ensino fundamental (IBGE,
2010). O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,744 e demonstra crescimento constante, considerando
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predominancia das culturas nordestina e sulista na cidade.

FIGURA 3° - Primeira edificagio em Sorriso 1975
HEEEENEEEEENEN

Fonte: Destri, 2019

Disponivel no Centro Historico-cultural Benjamin Raiser, Sorriso/MT

que em 1991 era de 0,517 e em 2000 era 0,664 de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010).

% A figura 1 e figura 2 ilustram a realidade da cidade no inicio da sua constituigdo, demonstrando que a mesma é
oriunda de um processo de colonizagdo, que trouxe para a cidade pessoas de diversas origens e regides brasileiras.
De inicio a intengdo de Claudino Fréancio, Benjamin Raiser, Demétrio Francio e Dorival Brand&o, colonizadores
do municipio, era de utilizar os 149 mil hectares comprados do norte-americano Edmund Augustus Zanini para
implementar uma agropecuaria, porém o governo federal concedeu na época incentivos para a implantagdo de
projetos de coloniza¢do, mudando seus planos para que o local se tornasse um loteamento colonizador (MATO
GROSSO, 2019). O senhor Otavio de Souza Cruz conhecido como "Nego Otavio" entrou para a histéria do
municipio como o primeiro morador, instalou-se as margens do rio Lira e ja estava na regido quando na chegada
destes colonizadores. A Lei n° 5.002/86 de 13 de maio de 1986 promulgou que o distrito de Sorriso seria elevado
a categoria de municipio, com um territério de 9.346,873 quildmetros quadrados, a cidade conta atualmente com
uma populacdo estimada de 92.769 mil habitantes (IBGE, 2021). Possuindo trés distritos, so eles: Distrito de Boa
Esperanga, (distante 140 quildmetros da sede), Distrito de Caravagio (distante 60 quildmetros da sede) e Distrito
de Primavera (distante 40 quilémetros da sede) (SORRISO, 2021).
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FIGURA 4 — Sorriso em 1979
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Fonte: Destri, 2019

Disponivel no Centro Historico-cultural Benjamin Raiser, Sorriso/MT

A emancipacdo politica e administrativa de Sorriso ocorreu no ano de 1986, e desde a
década de 70 ja existem relatos de sua colonizagdo (SORRISO, 2021).

O nome da cidade teria surgido com o intuito de expressar o novo empreendimento de
um futuro feliz, dado por todos que ali moravam e gostavam do lugar, os pioneiros acreditavam
gue mesmo com muito trabalho ainda por fazer era necessario carregar sempre um sorriso nos
labios. Muitos destes pioneiros eram de origem italiana, e contam que o0 nome da cidade havia
surgido pois nesta terra havia abundancia de plantacdes'® de arroz que em italiano se fala “rizzo”
e assim sempre que observavam as plantacdes eles diziam “so rizzo”, esta estoria foi contada
por anos pelo proprio colonizador Claudino Francio, porém nunca foi confirmada (MATO
GROSSO, 2019).

Sobre a Escolal!, na qual atuam os professores participantes da pesquisa, ela ganhou o
seu nome em homenagem a primeira professora da cidade, que chegou a Sorriso em 28 de

fevereiro de 1976, sendo considerada uma pessoa de grande envolvimento na educagdo e

10 A vegetacdo da cidade é constituida de cerrado, arbdreo denso e florestas abertas onde 65% do territério é de
cerrado, sendo assim a maioria. Excelentes condicGes de clima, relevo, solo e hidrografia sdo caracteristicas do
municipio, sendo por essa razdo um grande polo de desenvolvimento do nosso pais. Com a economia voltada ao
agronegacio, é considerado o maior produtor de soja do pais, e a 4° maior economia do estado. A cidade possui
8.305 empresas atuantes e uma média salarial de 2,6 salarios minimos (IBGE, 2021).

1 No dia 27 de fevereiro de 2017 a Escola recebeu sua estrutura fisica propria, realizando a mudanga para o local
onde hoje funciona, e neste momento tornou-se a primeira Escola da Rede Estadual no municipio de Sorriso a
atender do 1° ano do ensino fundamental | até o 3° ano do ensino médio. Inicialmente o quadro de professores era
composto por profissionais oriundos de vérias escolas do municipio.
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formacao cidada'?>. Homenageada no estado, a professora que nomeia a referida escola faleceu
em maio de 2013, e em 5 de fevereiro de 2016, através do Decreto n°423 a escola foi criada.

Seu funcionamento iniciou através de uma extensdo, onde a Escola ndo possuia sede
propria e os alunos ali atendidos faziam seu deslocamento através do transporte escolar. Os
alunos atendidos inicialmente eram do 6° ao 9° ano e eram provenientes de bairros periféricos
e da zona rural da cidade.

A pesquisa a qual se origina este texto dissertativo, vai se apresentando no sentido de
expressar o interesse formativo das professoras que trabalham com Ensino Fundamental | na
Escola. Uma formacdo que seja executada na perspectiva de dinamicidade e relacdes de
dialogo, tal qual se expressa os encaminhamentos das oficinas, se apresenta como sendo uma
ferramenta de maior envolvimento das participantes, e de alcance significativo. A seguir
exemplificaremos a configuragéo sob a qual se organiza este trabalho.

As secOes deste texto dissertativo se ordenam levando em consideracdo as concepgoes
teoricas e alcances efetivados. Iniciando com a secdo intitulada “Educagao Inclusiva na vida da
pesquisadora e metodologia”, abordamos as interligacdes de realidade e vida: em um caminho
que apresenta a pesquisadora e 0 municipio no qual se encontra a Escola participante, expondo
os fatores que influenciam no desenvolvimento da organizacéo do objeto que também implicou
na escolha e metodoldgica para a pesquisa.

Na secdo seguinte, denominado de “O lugar da auséncia dos estudantes com propenséo a
AH/SD em evidéncia a cidade de Sorriso MT”, abordamos o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e sua forma de funcionamento no Municipio de Sorriso, Mato Grosso
(MT), demonstrando as nuances entre a Rede Municipal e a Rede Estadual. Nesse capitulo,
tratamos do aumento no nimero de matriculas de alunos publico-alvo da Educacao Especial e
a auséncia de estudantes com AH/SD, evidenciando a legislacdo e as necessidades educativas
desses sujeitos. A problematizacdo gira em torno de onde se encontra este estudante, trazendo
a teoria apresentada por Piccolo et al (2012) que expde o “ndo lugar” do sujeito publico-alvo
da Educacdo Especial, sendo este lugar evidenciado pela auséncia de identificacdo em
correlagdo com os fendmenos que compde a realidade vigente.

Na secdo nomeada “As AH/SD nas oficinas de formagdo continuada”, caminhamos no

12 Com base nestes dados da cidade de Sorriso podemos ter uma perspectiva geral de sua localizacéo, colonizagéo,
economia e dados especificos para a partir destas pontuagdes podermos construir outras discussdes sobre a
educacdo e suas especificidades, analisando a realidade da Escola pesquisada em comparagao ao que se apresenta
nas estatisticas nacionais. Mesmo que a cidade demonstre em suas estatisticas a “prosperidade” almejada por tantos
municipios, ndo se pode afirmar que esta realidade social, econdmica e cultural seja unanime em todo o territério,
especificamente quando tratamos de educacao publica.



23

sentido de aprofundamento quanto a formacéo tedrica e analitica, apresentando as gradacdes
pertencentes a esta area investigativa: precoce, prodigio e génio em correlagdo de existéncia e
analise dos fatores ambientais, culturais e genéticos especificos de cada sujeito, demonstrando
a necessidade de uma base cerebral adequada para o pleno desenvolvimento. Debatemos
também neste capitulo, a divergéncia na nomenclatura entre os tedricos da area, abordando em
seguida a utilizacdo da testagem de QI como o inicio dos processos investigativos da area.

Apresentamos também o enriquecimento curricular como ferramenta de alcance deste
publico. No caminho de compreensdo sobre o que é a inteligéncia, expomos a teoria de
Multiplas Inteligéncias de Howard Gardner (1995), relatando as nove inteligéncias por ele
validadas. Deste modo evidenciamos a necessidade de acompanhar e registrar cotidianamente
0s estudantes que passam por processo avaliativo/investigativo quanto a AH/SD.

Como relagdo teodrica fundamental, juntamente com Gardner (1995) dialogamos em torno
da Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (2004, 2014), que tem em Virgolim (2007, 2014, 2019)*
uma das expoentes no Brasil. Trata-se de uma base tedrica para situar o sujeito com AH/SD,
que apresenta a relacdo entre habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e a
criatividade como sendo elementos que se correlacionam e evidenciam o0 estudante com
AH/SD, ““ao assumir a teoria de superdotacdo de Renzulli estamos buscando o aprimoramento
das capacidades” (NOGUEIRA et al., 2020, p.153). Expressamos, nesse mesmo capitulo, o0s
ritmos de aprendizagem, as potencialidades dos alunos, a criatividade apresentada e as
habilidades que se apresentam como latentes, emergentes ou manifestas.

Na secdo seguinte, intitulada “As oficinas na mediagdo formativa do professor”
exemplificamos o contato realizado com a escola, e o decorrer desta organizacéo, explicita-se
os dias e momentos articulados para as oficinas, de modo a expressar as relacdes pedagdgicas
formativas produzidas nas oficinas. A estruturacdo apresentada, no sentido de oficinas, expde
as participantes como agentes. Apresentamos também os topicos dialogados nas oficinas, as
dindmicas realizadas e os recursos audiovisuais necessarios a esta construcao.

A exposicdo dos dados da pesquisa, comecam a demonstrar nessa Se¢do as nuances
existentes entre a concepcOes e a formacdo continuada, situando a leituras de realidade das
participantes das oficinas. Apresenta-se também o desenvolvimento individual de cada

participante, e o processo coletivo, sublinhando a formagdo como caminho de diversas

13 Angela Méagda Rodrigues Virgolim é uma das disseminadoras das obras de Renzulli no Brasil. Citamos como
exemplo o artigo denominado “A contribui¢do dos instrumentos de investigacdo de Joseph Renzulli para a
identificagdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo”, publicado na Revista Educacdo Especial da
Universidade Federal de Santa Maria. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/14281/pdf.
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possibilidades. Abordamos o debate quanto as ofertas formativas, que se apresentam como
ferramenta, e suas fragilidades nos processos.

Em sintese, este texto ndo somente problematiza, mas situa a especificidade das
formacdes e suas dindmicas, sob mediacdes de oficinas, pautadas nos processos educativos para
se instituir praticas inclusivas a partir do lugar dos sujeitos de existéncia. Trata-se,
necessariamente, o de qualificar as concepgcOes para produzir-se a presenca-presente dos

sujeitos com AH/SD, ndo somente como um sujeito de direito, mas de fato.
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2 DAS INQUIETACOES AO CAMINHO DA PESQUISA: EDUCACAO INCLUSIVA
NA VIDA PESQUISADORA E A METODOLOGIA DA PESQUISA

Para ambientar todo o processo da escrita desta investigacdo, consideramos necessario
iniciar problematizando as vivéncias da pesquisadora quanto ao objeto proposto para situar a
metodologia da pesquisa, considerando que as decisfes do que pesquisar e como pesquisar se
entrelacam com as vivéncias, leituras de vida e de realidade (TRIVINOS, 1987) do pesquisador.
Ainda apresentamos dados que se implicam sobre o municipio de Sorriso, Mato Grosso, bem
como da Escola, campo de pesquisa: trata-se em sintese das apreensdes iniciais de uma
realidade que foi ganhando em forma e conteldo e deram corpo a esta dissertacao.

Esse lugar que organizamos nessa secdo estd associada as compreensdes que SOmMos
produtos de um tempo das historias e de suas relacGes, de uma esséncia de cada época, como

situam Nogueira et al.:

Como séo construidas as metodologias qualitativas na ciéncia moderna? Elas sdo
filhas de momentos histéricos, da forma como a ciéncia move-se ideologicamente,
das perguntas e do espirito de cada época e, ainda, do uso que, a cada vez, é feito
delas. Assim, cada método se constitui e reconstitui sustentado na triade pesquisador-
caminho-mundo. O percurso metodologico que cada pesquisador trilha em sua
pesquisa deve possibilitar o deslocamento do pensamento, abrir possibilidades de ver
os varios mundos no recorte de mundo que se deseja compreender. Nesse sentido,
cabe sublinhar que toda metodologia foi e é reinventada (2017, p. 468)

Iniciemos com as dimensdes singulares da autora desta dissertagéo.

Nasci** na cidade de Sorriso e meus pais vieram de regides diferentes do sul do pais.
Minha mée teve oportunidade de estudar até a 4° série do Ensino Fundamental | em uma escola
rural multisseriada. Logo em seguida passou a se dedicar exclusivamente ao trabalho bragal do
campo. Ja 0 meu pai pode estudar até a 8° série do Ensino Fundamental 11, pois o sitio da familia
ficava préximo a cidadezinha da regido, posteriormente deixando os estudos para dedicar-se ao
trabalho exclusivamente.

Ambos aos dezoito anos de idade sairam da casa de seus pais para tentar uma vida
“melhor em uma cidade” com maiores perspectivas, minha mae na cidade passou a trabalhar
com limpeza nas casas de familias e meu genitor buscou tirar carteira de motorista e tornou-se
caminhoneiro. A instabilidade econémica da familia sempre foi constante e uma aflicdo para a
familia, que serviria de argumentos para estimularem meus estudos, mesmo quando 0 mundo
do trabalho parecia mais atrativo financeiramente. Eles diziam que estudar levar-me-ia a um

futuro melhor. Portanto, desde muito jovem ja conciliava o trabalho, mesmo que informal, e 0s

14 por tratar da vivencia singular da pesquisadora, nesse momento faremos da concordancia nominal organizada
pelo pronome pessoal da primeira pessoa do singular. Dado a condicdo de que todo o objeto tem sua inscri¢do na
vida individual, das escolhas, preferéncias e concepgdes, torna-se imperativo situar a relagdo da pesquisadora, de
sua vivéncia, com o objeto de pesquisa.
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estudos.

N&o tive a oportunidade de passar pela educacdo infantil, pois na época as vagas eram
extremamente limitadas e as filas em frente as escolas eram de dias. Sendo assim, até os cinco
anos de idade minha mée me levava junto com ela para o trabalho. Iniciei meus estudos (2002)
logo em seguida, na primeira turma de pré da escola municipal do bairro, nesta escola do bairro
estudei até a 8° série do Ensino Fundamental Il, em seguida passei para a escola estadual mais
proxima de casa.

A escola municipal na qual estudei do ano de 2002 a 2010, tinha muitas limitagdes
financeiras e, de acordo as lembrancas desse tempo, eram necessarias acdes da comunidade
para manté-la minimamente funcionando. Mesmo em meio a estas dificuldades a escola sempre
oportunizou diversas oficinas e minicursos extras, feitos pelos proprios professores da
instituicdo. Estas oficinas e minicursos ofertados & comunidade serviram de base para diversas
aprendizagens e interag6es com os professores e colegas.

Quando estava no 3° ano do Ensino Médio (2013), perdemos meu pai: um homem, que
pelas reminiscéncias do agora, tinha qualidades de um trabalhador guerreiro e, a0 mesmo
tempo, amoroso. Esta perda limitou as minhas condic¢Oes para cursar 0 ensino superior em uma
universidade publica, pois as perspectivas de sair da cidade se tornaram nulas, e minha mae,
uma mulher trabalhadora, lutou junto comigo para que eu conseguisse me manter estudando e
trabalhando, associando estudo e trabalho, em razdo de ajudar na manutencéo financeira da
familia.

De fato, a Pedagogia ndo era minha primeira opc¢éo de curso, mas em 2014, segui nesse
caminho de formacao e reorganizei minhas compreensoes e leituras de vida sobre o trabalho do
professor, que, mesmo de modo tdo singelo, tem um papel ativo na vida de pessoas. Ao findar
da graduacéo trabalhava na rede particular de ensino e na sequéncia, prestei o concurso para
professor da Rede Estadual de Educacdo de Mato Grosso, Secretaria de Educacdo (SEDUC),
em 2017, quando ainda estava na graduacdo. A posse no cargo ocorreu em maio de 2018.

Brevemente considerei importante relatar um pouco sobre minha trajetoria, pois nela se
encontram as motivacfes que me levaram a ser professora e a me debrucar sobre o trabalho
com aqueles que carecem, além de um processo educativo, de praticas humanizadoras.

Dessa vivéncia surge a educacdo especial e, mais especificamente, os estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo: € comum vermos o abandono escolar e, partimos do lugar de
que aprendizagem exige mais do que oferta de vagas, organizacdo curricular, tempo de
aprendizagem. Necessita-se, além de condicdes efetivas de aprendizagem, de materialidades de
acoes de inclusdo escolar como negagéo, o oposto paradoxal, das exclusdes de todas a ordem
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sociais, culturais e econémicas.

Disso, cabe sublinhar que as pesquisas nas mais diversas areas do conhecimento tém a
intencionalidade de investigar situa¢des que afetam de modo direto ou indireto a humanidade
em suas especificidades. De forma mais especifica, como afirma Carvalho et al (2019, p.11), a
pesquisa corresponde a um “conjunto de agdes que deve seguir uma série de procedimentos que
sdo previamente definidos através de um método que se baseia na racionalidade, buscando
encontrar respostas a um problema”.

A area da educacdo, apesar de ser uma area que nitidamente reflete maltiplas dimensées
do conhecimento humano, apresenta processos investigativos diferenciados das demais areas
de conhecimento, pois lida diretamente do fenémeno educaco?®, os processos de formagéo
humana, na intima relacdo com a producdo humana e as praticas humanas nas mais diversas
complexidades. Ainda esta diante de toda uma rica produgdo tedrica, com vertentes e correntes
gue se combinam e se associam ou que se conflitam (da concep¢do marxista ao corrente
positivista, behaviorista, por exemplo). Para Nosella (2010, p.179), muitos estudiosos criticam
as pesquisas em educacdo justamente por sua “vertente subjetiva”, onde ndo € possivel
contemplar todo o pluralismo da diversidade real.

Ainda, de acordo com Nosella, “[...] o mundo académico de pesquisa na area da educacao
produziu um nimero de pesquisas em que o valor social e cultural é notavel, e esta notoriedade
¢ a impulsdo de que precisamos para continuar o empenho nesta direcao” (2010, p.180).

Conforme a sociedade caminha por mudangas e constantes revisdes em razdo de sua
natureza processual e que implica na elaboracdo de conceitos novos e, implicando diretamente
sobre as praticas pedagogicas, a educacdo por consequéncia € objeto de muitas revisdes e
releituras quanto as suas inscri¢des sociais.

Sob esta perspectiva podemos inferir que a pesquisa, seja na educacgao ou qualquer outra

area do conhecimento, é sempre bem-vinda, considerando que o ato de pesquisar surge de uma

15 De acordo com Saviani (2011, p. 07), “Do ponto de vista da educaciio, esses diferentes tipos de saber ndo
interessam em si mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto elementos que os individuos da espécie humana
necessitam assimilar para que se tornem humanaos. Isto porque o homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo
nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir;
para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber que
diretamente interessa a educacdo é aquele que emerge como resultado do processo de aprendizagem, como
resultado do trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que tomar
como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente. O fendbmeno
anteriormente apontado manifesta-se desde a origem do homem pelo desenvolvimento de processos educativos
inicialmente coincidentes com o proprio ato de viver, os quais se foram diferenciando progressivamente até atingir
um cardter institucionalizado cuja forma mais conspicua se revela no surgimento da escola. Esta aparece
inicialmente como manifestagdo secundaria e derivada dos processos educativos mais gerais, mas vai
transformando-se lentamente ao longo da Histéria até se erigir na forma principal e dominante de educacao”.
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série de questionamentos que angustiam o trabalho dos profissionais da area e estes
questionamentos acabam por expressar a complexidade do ato de pesquisar e seus diversos
desdobramentos, como aponta Carvalho et al, quando sublinha que “o processo investigativo é
lamurioso e desgastante ao pesquisador, que pretende contemplar a realidade investigada”
(2019, p.12).

Considerando que 0s processos investigativos da area educacional se direcionam a dar
conta de uma realidade especifica, onde as subjetividades estdo em correlagdo com uma
realidade de objetividades, a pesquisa torna-se um lento e continuo processo de reconfiguracéo
das visdes daqueles que ali se encontram, e de forma ainda maior daguele que se propde a
investigar.

Na especificidade para qual dirigimos nossa investigacdo na area de altas habilidades e
superdotacdo, de acordo com Martins, os trabalhos no periodo de 2005 a 2014, “[...] totalizam
18 dissertagdes ou teses” (2016, p.564). Isso resulta em uma media de um a dois trabalhos
anuais. Cabe registrar, ainda, sob essa compreensdo de poucas producdes direcionadas para
AH/SD, que temos em todo o territdrio nacional 2.608 instituicdes de ensino superior, segundo
dados de 2020 do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e,
destas, existem 4.581programas de pds-graduacdo no Brasil, segundo dados da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2020). Disso, entdo, pode-se dizer
gue 0 numero de pesquisas na area ainda precisa ser ampliado e aprofundado.

O fendmeno das Altas Habilidades/Superdotacdo nao € raro e nem mesmo condicionado
as situacdes financeiras, apesar de seu pleno desenvolvimento ser melhor propiciado em
situacBes sociais favoraveis.

Os fatores que podem influenciar de modo a favorecer ou impedir o desenvolvimento de
potenciais elevados sdo “cognitivos, socioemocionais e as condi¢cbes ambientais e culturais”
(BASSINELLO, 2020 p. 34). Sendo assim, os pontos primordiais de analise desta investigacéo
tratam do que tange as condi¢6es do ambiente escolar, onde preferencialmente este estudante é
impulsionado.

Mais do que investigar e buscar respostas no intuito de produzir nesta realidade um
produto educativo de rigor metodoldgico, a investigacdo se depara com 0s emaranhados de
relacBes sociais que influenciam o objeto da pesquisa e 0s possiveis resultados, todo este
trabalho voltado aos acontecimentos torna-se irremediavelmente subjetivo e Gnico.

Cada questionamento que necessita de investigacdo e busca por respostas se ramifica
neste processo, gerando outros questionamentos e reflexdes, e toda esta demanda dita o ritmo
do andamento da pesquisa. Além dos processos subjetivos do ambiente investigativo, que ficam
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claros em sua existéncia, as organizac¢des burocraticas também intervém na fluidez de todo este
processo.

Diante dessas constatacdes, na direcdo de produzir um caminho para pesquisa realizada,
optamos pela dimensdo metodoldgica de ordem qualitativa por expressar uma abordagem de
“mergulho” e interagdo do pesquisador (TRIVINOS, 1987) na realidade pesquisada, focando-
se na apreensdo das relacdes e conexdes fundamentais que balizam um objeto (fenbmenos)
estudado/pesquisado.

Da especificidade do campo de pesquisa, como ja anunciada anteriormente, como campo
de apreensdo do objeto de pesquisa, orientamos nossa pesquisa para uma escola estadual
afastada do centro da cidade de Sorriso, MT, caracterizada como uma comunidade escolar
simples, com moradia de seus membros estabilizada em sua maioria no mesmo bairro.

A presente realizacdo da pesquisa exigiu a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). No que se refere a esta pesquisa, 0 envio de documentacdes ao CEP ocorreu no dia 25
de agosto de 2021, e a aprovacdo para inicio da investigacdo em 15 de outubro de 2021. Ao
entrar em contato com a gestdo da Escola investigada e apresentar o projeto de pesquisa
juntamente com todos os esclarecimentos quanto ao funcionamento do levantamento de dados
e da linha de pesquisa que diz respeito a formagéo de professores, ficou acordado que o0 processo
aconteceria na semana de retorno de trabalho dos professores da rede no inicio do ano de 2022.

Por considerar o final de ano letivo um momento tumultuado a gestéo orientou que este
processo formativo ocorresse como programacdo principal da semana pedagogica destes
professores. Nos meses de novembro e dezembro foram organizados e separados 0s materiais
de uso nas oficinas, pensando em sua funcionalidade e interacao.

Na passagem do ano de 2021 para 2022, a Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC)
alterou o processo de contratacdo de professores para o trabalho na Rede, por esta razéo o corpo
docente da Escola ainda ndo estava completo até o dia 11 de fevereiro, embora as aulas ja
tivessem retornado no dia 7 do mesmo més. Ao comporem todo o quadro docente do ano, no
dia 14 de fevereiro, a Escola precisou se organizar com reunides e informativos aos professores
recém contratados, e com o processo de avalia¢do diagndstica inicial dos alunos.

Por conta destes ocorridos, o inicio da coleta de dados péde acontecer no dia 21 de
fevereiro, perdurando até o dia 11 de margo, de maneira extensiva. As oficinas realizadas foram
divididas em processos presenciais e remotos'®, nas quais os professores voluntarios colocam

suas colaboracgdes de maneira online.

16 Cuja realizacdo se da através da conexdo entre computadores e mecanismos semelhantes, ainda que estes estejam
longe uns dos outros: conexdo remota. (REMOTO, 2022)
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Participaram de forma voluntaria dez professoras, responsaveis pelo trabalho de 2° ao 5°
ano do Ensino Fundamental I, a Unidocéncia. Cada uma das participantes recebeu uma pasta
com materiais impressos para estudo e com espacos de anota¢des para coleta de dados também.
Cada topico trabalhado nas oficinas foi acompanhado por uma dindmica relacionada ao tema,
de forma a envolver todas as participantes.

Os nomes ficticios utilizados durante a escrita desta pesquisa, foram escolhidos pelas

participantes, e evidenciados na Quadro 1.

Quadro 1- Sujeitos da Pesquisa que participaram da Oficina

Nome ficticio Anos de carreira Area de formagcéo
Duda 4 meses Pedagogia
Esperanca 5 Pedagogia/p6s Gestdo Escolar

Pedagogia/p6s Educacao Inclusiva e

Ivo 22
Psicopedagogia
Diana 3 Pedagogia
Roberta 14 Pedagogia/p6s Educacao Especial
Stefany karolyne 11 Pedagogia
Thaisa 6 Pedagogia/Licenciatura em Artes
Dani Bananinha 10 Pedagogia
Dora 10 Pedagogia/Licenciatura em Educacéo Fisica
Carla 3 Pedagogia

Fonte: produzida pela autora com base na coleta de dados da pesquisa.

Observamos, assim, por meio dos dados evidenciados no Quadro 1, que as participantes
envolvidas possuem formacdo académica inicial na area de pedagogia e, que dentre as
profissionais, temos aquelas que possuem menor tempo de atuacdo em sala. Ainda cabe
registrar que uma das participantes tem menos de um ano na carreira docente e uma que atua
ha vinte e dois anos de sala de aula.

As oficinas foram realizadas em quatro dias presenciais, € com envio de materiais. Para
iniciar enviamos o primeiro questionario da pesquisa, contendo perguntas de caracterizacdo das

participantes como: formacéao, tempo de atuacgdo, disponibilidade de processos formativos e
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escolha de nome ficticio para a participacdo. Este primeiro questionario enviado através da
plataforma Google forms também conteve perguntas direcionadas ao trabalho com alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, especificamente estudantes com AH/SD.

As perguntas voltadas a AH/SD foram repetidas no ultimo questionario de pesquisa, no
intuito de comparar as concepcdes e analisar se o processo formativo possibilitou novas
compreensdes as participantes das oficinas. Para o primeiro que ocorreu as oficinas foi iniciada
com um momento de apresentacdes da pesquisadora e das participantes, para que pudessem se
integrar e compreender a origem de todo o processo que estavam participando.

No primeiro momento refletiu-se sobre a importancia das mudancas e como 0 ambiente
educacional é afetado pela realidade vigente. Brevemente foi possivel estudar o funcionamento
do cérebro, neurbnios e neurotransmissores, para que as participantes pudessem embasar suas
reflexGes de maneira mais ampla. Debateu-se também a respeito do publico-alvo da Educacéo
Especial que é atendido na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) feito pela professora especialista.

Concluido este momento inicial, seguiu-se no sentido de compreender o que é
inteligéncia, iniciando com a concepgdo mais difundida: Quociente de Inteligéncia (QI) e
perpassando pelas concepcdes dos tedricos que balizam esta investigacdo (GARDNER, 1995;
RENZULLI, 2014; VIRGOLIM et al., 2014, 2019; PEREZ, 2016). Para finalizacio e reflexdo
do primeiro dia encerramos com o documentario intitulado “Mentes Superdotadas”, disponivel
na plataforma Youtube (NAAHS GOIAS, 2021). Na finalizacéo do primeiro dia as participantes
receberam um breve questionario com sugestdes de leituras, através do Google forms, acdo que
se repetiu em todos os dias de oficinas, totalizando quatro questionarios curtos e de sugestdes.

No segundo dia de oficinas focalizamos na concepcdo da atuacdo de trés tipos de
inteligéncia, das 9 inteligéncias descritas por Gardner, e suas ramificagdes no ambiente escolar,
a inteligéncia espacial, inteligéncia ldgico-matematica e inteligéncia musical, sendo
apresentadas e debatidas atraves de exemplificaces expostas em imagens, videos e textos,
tornando o processo mais dindmico e interativo.

Em todos os momentos das oficinas os dialogos formais e informais ocorridos em seu
decorrer foram registrados através do diario de campo da pesquisadora. No terceiro dia de
oficinas debateu-se em torno das inteligéncias corporal-cinestésica, naturalista, interpessoal e
linguistica, seguindo a vertente do uso de diversos materiais multimidias e também dinamicas
na realizacao das mesmas.

No ultimo dia de oficinas presenciais o aprofundamento ocorreu no sentido da

inteligéncia intrapessoal, inteligéncia existencial e parecer pedagdgico para fechamento do
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processo de identificacdo de estudantes com AH/SD, através da Teoria dos Trés Anéis de
Renzulli (2014). Em todos os momentos as participantes puderam expressar suas vivéncias de
sala de aula e suas concepg¢oes. Todas as colaboracGes foram registradas pelo diario de campo
e nos blocos de anotacdo utilizados pelas participantes e posteriormente recolhidos pela
investigadora. Apds o encerramento do Ultimo dia de oficinas foi enviado o Gltimo questionario
de pesquisa.

Cada topico de estudo contou com: uma dindmica pratica, videos de exemplificacdo
retirados da plataforma de livre acesso Youtube, imagens comparativas, apresentacdo em Power
Point, mapas mentais criados pela pesquisadora na plataforma de livre acesso Canva, resumo e
principais observacGes impressas em uma apostila criada pela pesquisadora e entregue as
participantes no primeiro dia de oficinas. Estas ferramentas tem o intuito de tornarem possivel

a interacéo e aprofundamento das participantes e a ampla coleta de dados.
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3 O LUGAR DA AUSENCIA DOS ESTUDANTES COM PROPENSAO A AH/SD, EM
EVIDENCIA A CIDADE DE SORRISO-MT

Em todo territorio nacional as escolas de rede publica, sendo municipal, estadual ou
federal, e as da rede particular de ensino passam por avaliaces internas e externas. Essas
avaliacbes geram o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), que avalia 0
desempenho dos alunos em portugués e matematica e em seu fluxo escolar, ou seja, taxa de
aprovagao.

O IDEB foi criado em 2007 e pretende reunir em um so indicador os resultados avaliativos
e o fluxo escolar dos estudantes brasileiros. Para 0 municipio de Sorriso a média de aprendizado
foi de 6,19, ultrapassando assim a meta objetivada, de 5,9, em todo territério nacional. O fluxo
escolar observado foi de 0,98. Isso significa que a cada 100 alunos matriculados 2 ndo foram
aprovados. Com os dados demonstrados pelo IDEB podemos inferir que o fluxo educacional
teve aumento de cerca de 10% desde o ano de 2005.

O estado de Mato Grosso atingiu a nota de 5,76 com relacéo ao aprendizado e de 0,97 em
seu indicador de fluxo. Isso traduz que, de cada 100 alunos, trés ndo foram aprovados. Desta
forma, demonstra-se que, de acordo com o IDEB, o municipio de Sorriso esta acima da media
do estado de Mato Grosso e abaixo da média de aprendizado do pais, que demonstrou nota de
6,33.

Retomando, a partir das descri¢des anteriores, atualmente o municipio de Sorriso conta
com trinta e cinco unidades escolares municipais, sendo destas vinte e uma escolas de Ensino
Fundamental | e quatorze Centros Municipais de Educacgéo Infantil (CEMEIS), conta também
com seis escolas estaduais, onde apenas uma possui turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I. Destas, trinta e cinco unidades escolares municipais, quatro sdo rurais, sendo
que trés delas estdo localizadas em distritos do municipio e uma delas em regido rural de
fazenda.

A Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC) faz o atendimento de alunos
PAEE em sala de aula comum da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental 1, e também o
atendimento com salas Multifuncionais de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
periodo contrério da sala comum.

Desta forma, a Rede Municipal conta com doze salas multifuncionais e dezesseis
professores especialistas, e a Rede Estadual possui um Centro de Atendimento e Suporte a
Inclusdo da Educacdo Especial (CASIES) que se localiza na capital Cuiaba, porém no
municipio de Sorriso 0 que se observa é a existéncia apenas das salas de atendimento

multifuncionais (SRM), e duas professoras especialistas na area, que realizam atendimentos aos
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alunos da escola onde se localizam estas SRM’s.

De modo primordial e focalizado abordamos o tema especifico da educacéo especial, que,
amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusival’ (PNEEPEI) (BRASIL, 2008),
considera que seu publico-alvo sejam: alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

A educacdo especial trata de especializar o atendimento a seu publico de estudantes,
que, em sua grande maioria, ndo sdo contemplados pelo trabalho em sala comum, necessitando
de trabalhos pedagdgicos especializados. Assim, os alunos da educacao especial necessitam de
um trabalho pedagdgico que deva se organizar de acordo com a particularidades que compdem
0 publico-alvo da Educacdo Especial em suas necessidades educacionais. Assim, a partir de
suas potencialidades, como perspectivas pedagogicas direcionadas para superar 0S
impedimentos de inclusdo e relagbes de aprendizagens diferenciadas, constituem modos
especificos e diferenciados de aprendizado.

Considera-se que o espaco de atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial, mais
do que apenas uma modalidade educacional, em sua dimenséo pedagdgica, € um dispositivo
educativo para superar dificuldades, limites e impedimentos de interagcOes, integracoes,
cooperacOes e colaboragbes, que se conjugam e impelem aos seus estudantes condicdes de
exclusdes e negligéncias pedagogicas, sociais e culturais.

O atendimento educacional especializado passa diariamente por diversos desafios. Na
area de AH/SD ndo ¢ diferente, os profissionais da educacdo muitas vezes ndo sao
oportunizados pela formacdo na area de educacao especial durante sua graduacéo e aqueles que
acabam por ter a insercdo desta disciplina em sua grade, realizam esta formacéao de forma muito
superficial. Partindo da premissa de que é preciso conhecer 0s comportamentos para identifica-
los pela justa garantia da inclusdo como responsabilidade pedagdgica, ou como afirma Rech:
“[...] a inclusdo ¢ responsabilidade de todos” (2019, p.488).

Podemos observar que uma série de fatores sdo necessarios para que uma pessoa possa
desenvolver suas altas habilidades/superdotacdo, sendo eles fisicos, genéticos e ambientais.
Estes fatores ndo escolhem classe social, ou seja, as AH/SD podem se manifestar em qualquer

espaco, onde aqueles que possuem menores condi¢cdes de identifica-las, por situacdes

17 A caracterizagdo da educacdo brasileira se da a partir da perspectiva legislativa da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que “vincula a educagdo com
as praticas sociais ¢ do mundo do trabalho”. A educacgdo brasileira constitui-se de educagdo infantil, ensino
fundamental I, ensino fundamental 1, ensino médio e ensino superior, cada qual com seus respectivos provedores
e faixa etaria especifica.
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financeiras ou de desconhecimento, necessitam muito mais deste trabalho da escola.

Para anteder os estudantes com deficiéncia, criou-se em 2013 o Centro Municipal de
Atendimento e Apoio a Incluséo da Educacdo Especial de Sorriso professora Maria Damo
(CEMALIS). O CEMAIS é um 6rgdo da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC)
que propbe dar apoio pedagogico as familias destes estudantes e também promove a
identificacdo das necessidades educacionais especificas, orientando os professores na busca por
ultrapassar dificuldades e a melhoria na qualidade de vida e saide dos mesmos. Seu publico-
alvo, sdo aqueles que prevé a legislagdo (BRASIL, 2008). Porém, é necessario ressaltar que
este centro de atendimento alcanca apenas os estudantes da Rede Municipal de ensino e nédo
realiza atendimentos aos alunos da Rede Estadual.

Aos professores da Rede Municipal de Sorriso sdo realizadas orientagcdes quanto ao
trabalho com este publico, contando com uma supervisdo sistematizada e formagao continuada,
este acompanhamento se mostra necessario tendo em vista que quando se refere a formacao
continuada de professores na area da educacéo especial o0 imperativo é de que todos 0s anos sao
realizadas formagdes, mas os professores sempre “afirmam estar despreparados” (TORRES,
2019, p.776).

A equipe multidisciplinar do CEMAIS é composta por psicélogos, uma fonoaudiéloga,
duas psicopedagogas, uma professora especialista em braile, uma professora especialista em
libras, e uma profissional técnica de libras.

A prioridade da unidade ¢é auxiliar na melhoria do desempenho escolar e no convivio
social dos alunos encaminhados para avaliacdo. Buscando promover uma cultura de dialogo e
intervencdo pedagdgica, sendo necessario que os educadores decidam agir em situacGes de
possivel especialidade, pois grande parte das criancas que sdo acompanhadas em suas
necessidades quanto a altas habilidades/superdotagdo, “mantém as habilidades desenvolvidas
precocemente” (SANTOS, 2013, p.2830).

Atualmente na Rede Municipal de educagéo existem 240 alunos matriculados com laudo
de algum tipo de deficiéncia. Considerando que nem todas as especialidades precisam de uma
auxiliar que os acompanhe em sala, apenas 159 estudantes possuem este acompanhamento
direto e continuo, na Escola estadual desta pesquisa quatro alunos PAEE recebem esse
acompanhamento através de 3 auxiliares educacionais, pois dois estudantes sdo atendidos pela
mesma auxiliar, concomitantemente. As doze SRM’s existentes no municipio de Sorriso estdo
distribuidas em pontos estratégicos pelas escolas da rede, e as duas de ambito estadual estdo
localizadas nas escolas as quais atuam.

Diferentemente dos 6rgdos municipais, as escolas estaduais ndo possuem um centro de
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atendimento como o CEMAIS em seus respectivos municipios, que realize todo este
acompanhamento destes alunos. Observamos em investigacao/estudo de caso que na esfera
estadual o Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educagdo Especial (CASIES), localizado
em Cuiab4, inviabiliza o acompanhamento direto destes alunos nas cidades do interior do
estado.

O publico-alvo da Educacéo Especial atendido pelo municipio de Sorriso*®, Mato Grosso
(MT), que recebe o amparo dos profissionais do Centro Municipal de Atendimento e Apoio a
Incluséo da Educagdo Especial de Sorriso (CEMAIS), serdo alunos da rede publica estadual e
receberdo apenas o suporte das SRM’s, sem contar com o atendimento direto do CASIES,
considerando seu distanciamento fisico da cidade.

A funcgdo educacional da escola é nitida e notavel, mas sua funcéo social é velada, sendo
que a mesma ndo se resume a socializagdo, mas sim a apropriacdo do conhecimento e 0
“desenvolvimento cultural orientado” (DAINEZ, 2019, p.14). Dessa forma, esta perspectiva do
CEMAIS, implementado no municipio, apresenta-se como uma ferramenta viavel e necessaria,
demonstrando a necessidade de um centro de atendimento que pudesse alocar os estudantes da
Rede Estadual de ensino e estender o atendimento que acontece no municipio para o estado.

Na certeza de que a educagdo €é processual e constantemente mutavel, acredita-se que a
dedicacdo continua e incansavel dos profissionais da educacdo comumente com 0s 6rgaos
publicos municipais, ocasionam bons resultados e demonstram que ndo se deve deixar de
aprimorar e reformular suas agdes educativas, pois “sem criatividade ndo ha avanco” (PISKE,
2018, p.115) sendo assim necessario agir cotidianamente e com afinco.

Da organizacao dos sistemas de ensino de Mato Grosso, 0s alunos que se encontram na
Rede Municipal de ensino precisam ser transferidos para a Rede Estadual quando chegam ao
6° ano do Ensino Fundamental Il, sendo automatica sua realocag&o.

Segundo informagbes da Secretaria de Educagdo do municipio, é possivel notar o
alargamento no panorama de matriculas para alunos publico-alvo da Educacéo Especial. No
entanto, ndo ha alunos com parecer pedagdgico para AH/SD. O processo inicial de investigacdo
guanto a alunos com superdotacdo é de extrema importancia, pois o professor se coloca como
identificador de possibilidades, de potencialidades, observando caracteristicas cognitivas e ndo

cognitivas igualmente, a “dedicacdo obstinada a tarefa e a escuta do aluno para conhecer suas

18 Na segdo sobre a metodologia de Pesquisa realizaremos uma descrigédo detalhada sobre o Municipio de Sorriso,
Mato Grosso. Contudo, cabe esclarecer que esse municipio esté situando a margem da BR 163, conhecida como
Cuiaba-Santarém e corresponde sua origem a colonizacdo do norte de Mato Grosso de acordo com o Plano
Integracdo Nacional (PIN), conforme Decreto-Lei n® 1.106, de 16 de junho de 1970.
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necessidades” (MENDONCA, 2020, p.6).
A seguir observamos a Tabela 1, quanto a matriculas de alunos publico-alvo da Educacgao
Especial na rede municipal, é importante frisar neste momento, que possuem 35 escolas da Rede

Municipal.

Tabela 1- Matriculas de alunos PAEE do Ensino Fundamental da Rede Municipal de

Sorriso-MT
Ano Numero de matriculas
2014 220
2015 215
2016 216
2017 224
2018 227
2019 241
2020 223
2021 240

Fonte: produzida pela autora, com base nos dados repassados pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Observa-se, que da Tabela 1, houve aumento das matriculas da Rede. Uma informacéo
relevante e, a0 mesmo tempo, positiva, por um lado. Cabe sublinhar que a identificacdo das
especialidades, de todos os tipos amparados por lei, possuir o parecer pedagdgico ou laudo
médico em anexo a matricula, acarreta em direito a acessibilidade, expressando assim a busca
pela garantia educacional destes sujeitos. A identificacdo dos alunos apenas faz sentido se
acompanhada da ideia de lhe “prestar um atendimento educacional especializado” (FAVERI,
2019, p.8), como guia quanto ao seu pleno desenvolvimento.

Na SRM da Escola, para a qual focalizamos os docentes que participaram desta pesquisa,
a professora especialista atende atualmente vinte e dois alunos, sendo deste montante quatro
alunos com surdez, doze alunos com Deficit Intelectual (DI1), um aluno com deficiéncia fisica
e DI, trés alunos com dislexia, um aluno com disgrafia, um aluno com sindrome de Down.
Desta totalidade, de vinte e dois alunos atendidos, nenhum dos estudantes apresenta Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Abaixo pela Tabela 2 um importante fato que se observa, do montante de 262 alunos
publico-alvo da Educacéo Especial, atendidos nos anos iniciais na cidade de Sorriso, nenhum é
identificado com AH/SD, sendo que os pertencentes a Rede Estadual ndo possuem o0s
atendimentos ofertados pela Rede Municipal.
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TABELA 2 - Alunos publico-alvo da Educacdo Especial nos anos iniciais nas escolas
publicas do municipio de Sorriso

Rede Municipal Rede Estadual Total
240 22 262

Fonte: produzido pela autora, com base nos dados da Secretaria de Educagdo Municipal e da geétéo da Escola

participante da pesquisa.

Mesmo mediante aumento de matriculas de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, ainda ndo h& nenhuma crianca identificada com AH/SD, ao considerarmos o
percentual de pessoas com AH/SD estimada no Brasil, esse nimero representa de 3% a 5%
(BRASIL, 2006), podemos refletir quanto a “complexa classificagdo e identificagdo destes
alunos” (SALLUM, 2021, grifo nosso), atualmente existem apenas 19.699 alunos matriculados
com AH/SD, segundo o censo escolar de 2017 do Ministério da Educacao.

A Lei existe para todos os alunos com necessidades especiais de aprendizagem, para que
possam ser garantidos em seu direito educacional. Desde 2005 ja existe a “implementagdo de
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo” (NAAHS) (FAVERI, 2019, p.12),
porém infelizmente ainda ndo é uma realidade para todas as cidades do nosso pais, e nem
mesmo de nosso estado, pois em Mato Grosso temos este nucleo apenas na capital Cuiaba.

O fator da ndo identificacdo dos alunos com AH/SD € prejudicial por priva-los da
formacao plena de sua identidade e de seu direito educacional, “¢ atribuicdo do NAAHS ofertar
formacgGes que contribuam para este processo formativo do professor” (COSTA, 2019, p.157).
As dimensdes territoriais de nosso estado inviabilizam que um dnico ndcleo de atendimento,
localizado na capital, seja suficiente para alcancar a todos os municipios do estado, pensando
sob a perspectiva de singularidades de cada municipio, ¢ importante frisar que “a teoria aplicada
ndo tem muito valor se ndo for compativel com realidades praticas” (RENZULLI, 2004, p.77).

Os alunos altamente habilidosos ou que possuam uma superdotacdo passaram a fazer
parte deste publico especifico de atendimento especializado a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, que estabeleceu critérios para
identificacdo e atendimento de alunos com superdotacdo (BRASIL, 1971), regulamentando,
assim, o inicio do trabalho com este pablico especifico em nosso pais.

No caso da identificacdo das AH/SD no estado de Mato Grosso (MT), de modo
especifico, na cidade de Sorriso se demonstra necessario o processo formativo, por vezes em
desvantagem por conta do distanciamento encontrado entre as cidades do norte do estado e 0
NAAMHS na capital.

E notério que existe legislacdo que prevé o atendimento deste aluno (BRASIL, 1996,



39

2008), mas nesta perspectiva observamos o dilema: a Lei que existe, e 0s sujeitos continuam na
“invisibilidade” (PINHEIRO, 2018, p.92). Portanto, ainda ha muito o que se fazer com relagédo
a esta especificidade, principalmente no que tange a “formagao do professor para identificagao”
(MARTINS, 2016, p.565).

A identificacdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial deve se pautar na
necessidade de impulsiona-los e ndo de rotula-los, para tanto a identificagdo precisa ter inicio
na sala de aula com o apoio do atendimento educacional especializado, que se caracteriza pelo
“conjunto de atividades que visam atender as especificidades educacionais dos estudantes”
(BRASIL, 2015, p.56). No que tange a identificacdo de estudantes com AH/SD sdo duas as
principais finalidades, do processo de identificacdo, “[...] fornecer aos jovens oportunidades
para um maior crescimento cognitivo e autorrealizagdo” e “[...] aumentar a reserva social de
pessoas que ajudardo a solucionar os problemas da sociedade” (RENZULLI, 2004, p.81)

Considerando as questdes apresentadas quanto a invisibilidade destes estudantes com
Altas Habilidades ou Superdotacédo, levando em conta que 0 municipio possui um centro de
atendimento especializado que dispde de um cunho formativo para as escolas da Rede
Municipal, ofertando um acompanhamento especializado com diversos profissionais e uma
estrutura fisica ampla e adequada e ainda ndo incorpora em seu quadro de estudantes nenhum
que se enquadre como AH/SD.

As angustias que imperam nesta investigacao é de que os estudantes da Rede Estadual,
especificamente do Ensino Fundamental I, trata uma invisibilidade desteestudantes: onde estéo?
Que acdes formativas sdo produzidas para esse publico da educacgdo especial? Quais espacos
formativos poderiam ser apresentados para situar o professor quanto a importancia de
identificacdo desses estudantes? Quais atividades poderiam ser planejadas para que pudessem
ir ao encontro das necessidades educativas desses estudantes?

Sao dessas problematizagdes que o objeto da pesquisa realizada nasceu, a ideia de
pesquisar algo que se apresenta com “pouca visibilidade” e de “baixas produgoes” (MARTINS,
2016). Disso emergiu, por que estes alunos estdo ausentes dos espacos escolares? Sera que estao
invisiveis ou ha falta de ferramentas tedricas e metodologicas que subsidiem o trabalho docente
nessa dire¢do, ja que ha pouco tratamento a esse tema comparado com o universo da educacdo
especial? Mas justamente este envolvimento em pensar sobre as possibilidades e invisibilidades
que tornou ainda mais inquietante os questionamentos sobre esta realidade e a necessidade
investigativa mostrou-se mais urgente.

Considerando que estatisticamente esses alunos compdem de 3% a 5% da populagcdo com
algum potencial acima da média (BRASIL, 2006), onde estdo estes estudantes que ndo
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vislumbramos na educacéo especial de Sorriso? Quais sdo 0s impedimentos para a identificacdo
e orientacdo pedagodgica? A questdo que problematizamos aqui é: qual é de fato o “lugar” destes
sujeitos dentro do espaco da sala de aula? Em que “lugar” esta este 5% da populagao brasileira
com potencial acima da média? A questdo que se debate aqui é que o seu lugar seja de auséncia
e ndo de presenca.

Em primeiro plano precisamos vislumbrar que o ambiente educacional é antes de tudo
um espaco de fendmenos sociais e que “nenhum fendmeno social foge plenamente de sua
influéncia e a seu universalismo, que efetivamente adentra os mais reconditos do globo”
(PICCOLO et al, 2012, p.20). Sendo assim, a escola é ambiente de sintese dos fendmenos
sociais.

O que nos volta para a reflex@o de que existe um lugar objetivado aos sujeitos com AH/SD
no ambiente da escola publica e, neste lugar, o sujeito necessita se perceber com a necessidade
de “tomar o lugar do protagonista” (PICCOLO et al, 2012, p.162), de se apropriar deste que é
o0 seu lugar de presenca, permanéncia e efetividade, e ndo de auséncia e invisibilidade.

Para as pessoas com deficiéncia, segundo Piccolo et al (2012), existe um “ndo-lugar” que
é fruto de um movimento de “incapacidade. Portanto, & nada mais nada menos do que um
conjunto de atividades especificamente orientadas para a producdo de um bem, a categoria de
deficiéncia, apoiado por uma série de acdes politicas” (PICCOLO et al, 2012, p. 112). Neste
mesmo prisma, como publico-alvo da Educacdo Especial, mais precisamente da educacédo
publica, o sujeito com AH/SD é também categorizado como pertencente a um espago de ndo-
lugar, ou seja, de ndo-pertencimento, um espaco que se torna um lugar que mesmo com a
presenca € lugar de auséncia. Dessa perspectiva, cabe ainda a problematizacao que interpela as
relagdes sociais e historicas quanto (o nao) lugar da deficiéncia de Piccolo e Mendes: “Nao
estaremos nés diante de um processo insidioso que tenta demarcar a deficiéncia sob uma
historicidade linear que acaba por apagar sua composicdo como produto social?” (2012, p. 29).

A garantia ao acesso e ao atendimento que contemple suas potencialidades, ndo torna o
sujeito com AH/SD, como alguém de efetivo pertencimento. Essa compreensdo ganha
intensidade em razéo das forgas histéricas dominante, que se reafirmam ao longo da historia, e
que, mesmo sob relagdes distintas e contextos socioculturais completamente diferente de tempo
e espaco, se preservam quanto ao que se considera a “negacdo do distinto”: daqueles que nao
devem usufruir das mesmas condi¢des dos “iguais”. Isso, porque a desigualdade trata de uma
consequéncia das relac6es sociais, politicas e econémicas, organizadas pela e para a exclusao,
como refere Piccolo et al ““[...] foram historicamente considerados como intrusos em razéo da

estranheza distintiva do cativo enraizado” (2012, p.196). Dessa mesma interpretacédo, portanto,
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a invisibilidade dos sujeitos com AH/SD a expressdo que se materializa nos diversos contexto
de atual sociedade?

Deste modo, a auséncia do estudante que manifeste propensdo a AH/SD pode ser
compreendida como a auséncia de identificacdo e acompanhamento deste sujeito. Considerando
que o profissional da educacdo que acompanha e experiéncia diariamente as construcdes de
aprendizado, que inclusive ndo somente de responsabilidade do professor, faz dessa discussao
expor dinamica de para apreender o lugar desses estudantes diante da aparente inexisténcia,
auséncia, das praticas pedagogicas e do trabalho do professor dentro desta perspectiva de ndo
identificacdo.

A aparente auséncia do estudante AH/SD, que replica o idedrio dominante dos iguais,
exige uma vigilancia tanto a dos/nos processos educativos da educacao basica quanto a dos/nos
processos formativos do professor para identificagdo destes sujeitos: o seu devido lugar em
razdo de um historico “nao-lugar ocupado” (CARVALHO et al, 2005, p.106). Ainda dessa
compreensdo, existem muitos enfrentamos que ndo se encerram somente sobre a pratica docente
e sua formacao, pois o profissional de educacéo tem suas possibilidades formativas fragilizas e
precarizadas, por isso é fundante “dar voz aos professores, buscando 0s sistemas de signos que,
engendrado nas relagbes de mercado, de saber e poder, em sua materialidade discursiva,
constitui as suas representagdes” (CARVALHO et al, 2005, p.98)

Diante de tantos desafios langados ao professor, 0os processos formativos sob validagao
de suas vozes e coletividade pelas vivéncias escolares ganham dimens@es necessarias para se
produzir novas chaves de leitura da realidade, da comunidade escolar e dos lugares das
individualidades e a coletividade, em sua pluralidade e diversidade.

A luta por superar o “lugar comum” (PINHEIRO, 2018), na especificidade do sujeito com
AH/SD, o também de superar a concepc¢do dominante dos iguais, que quando identificado, é
orientado a “ndo atrapalhar a aula” (PINHEIRO, 2018, p.389). Trata-se de um lugar no qual
ndo se tem efetivamente a presenca, e sim a auséncia deste sujeito, pois ele se evidencia como
alguém que ndo deve se manifestar, gerando dois problemas que estes alunos enfrentam “o
tédio, por esperar longos periodos, ou a indisciplina frutos do tempo ocioso” (PINHEIRO, 2018,
p.389). Portanto, a caminhada no sentido da néo identificagdo destes estudantes é na verdade
resultante deste espago que se evidencia como lugar de auséncia.

Em seu trabalho Pinheiro (2018) discorre na pesquisa uma série de auséncias que sdo
sofridas por este publico-alvo da Educacéo Especial: as AH/SD. Em uma analise que na verdade
expOe que as auséncias identificadas neste processo, sdo também presencas, pois a auséncia se

expressa como intencionalidade dentro deste fendmeno, conjugando em resultados que ndo
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necessitem de amparos quanto aos direitos do aluno.

As auséncias sofridas neste lugar, que € também um lugar de relagcdes dos fenémenos,
sdo evidéncias de um direcionamento ao “nao-lugar” (PICCOLO et al, 2012). Deste modo
Pinheiro (2018) menciona no decorrer de sua investigacdo que as auséncias sofridas sdo de
infraestrutura, reflexdes, teoria, referéncias, tema, formacdo, analises, protocolo, interesse do
poder publico, servicos, experiéncias, contribuicdes das ciéncias sociais.

Destas auséncias expostas podemos categoriza-las em: a) auséncias na escola, b)
auséncias formativas, ¢) auséncias governamentais, sendo que estas trés se encaixam e formam
0 mesmo lugar, o lugar de auséncia do individuo com AH/SD. Veja representado abaixo, de

forma ilustrativa, a relacdo destas auséncias.

FIGURA 5 - Relagdes de auséncia

Auséncias ha
escola

Auséncias
Desconhecimento governamentais
do professor/Lugar
da auséncia

Fonte: elaborado pela autora, através da plataforma de livre acesso “Canva”

Dessa forma, as auséncias existentes neste lugar do sujeito com AH/SD se configuram
como intencionalidades de que este processo funcione assim e que estes sujeitos permanegam
na invisibilidade, considerado que a “invisibilidade se constitui como algo tdo poderoso”
(PINHEIRO, 2018, p.146). Os processos investigativos da area ndo podem deixar de considerar
este lugar de auséncias e a invisibilidade que este lugar representa.

Considerando a relevancia, com base na Figura 3, do lugar de auséncia do sujeito com
AH/SD, focalizamos o trabalho na abordagem formativa, pois por meio dela é possivel
transformar, em pequenas parcelas, a estruturagéo escolar e producdo de novas chaves de leitura
para intervencdes pedagogicas, sob uma perspectiva tedrico e metodologica.

Sendo assim, as auséncias na formacao se evidenciam como de fundamental relevancia,

pois um processo formativo que possibilite a identificagcdo destes sujeitos propde “perspectivas
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para a ruptura da invisibilidade” (PINHEIRO, 2018, p.459). Deste modo, perspectivas de
construcdes de possivel realizagcdo no ambiente da escola publica, ultrapassando a visao utdpica
desestruturada (PICCOLO et al, 2012), que se estrutura na realidade educacional que deve e

necessita ser desafiada nos espacos escolares de Sorriso, Mato Grosso.
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4 AS AH/SD NAS OFICINAS DE FORMACAO CONTINUADA

O processo de identificacdo de alunos com AH/SD é intenso e como toda investigacao
necessita de um tempo de observagdo e aprofundamento no assunto. Os profissionais da
educacdo estdo constantemente imersos em afazeres burocraticos e situa¢6es de constante stress
e agitacdo. No que toca ao objeto apresentado e discutido nessa dissertacao quanto ao processo
de identificacdo dos estudantes com AH/SD exige uma problematizagéo fundante considerando
que os “[...] paradigmas inclusivos estdo impregnados na sociedade” (TORRES, 2019, p.766).

O primeiro espaco de identificacdo destes alunos é no ambiente escolar, ficando na
maioria das vezes ao encargo do professor, muitos destes profissionais ndo possuem uma
formacéo tedrica e analitica quanto a esta identificacdo por diversos fatores, como o “déficit em
sua formacédo continuada, de base ou ambas, ou por ideias previamente instauradas em suas
acoes” (COSTA, 2019, p.162) que consideram o aluno com AH/SD um génio que ndo necessita
de acompanhamento educacional especializado.

O papel do educador neste processo de identificacdo perpassa pelo caminho formativo,
considerando que seu trabalho é metodologicamente organizado, e contribui com o

aprofundamento dos estudantes, o fazer pedagogico é uma vivéncia educativa.

E uma vivéncia educativa que implica numa aprendizagem com superacio, que
cultiva e aguca constantemente a curiosidade, de um momento inicial ingénuo até uma
aprendizagem mergulhada nas conquistas culturais, tecnolégicas e cientificas, que a
caracterizam como curiosidade epistemologica. (NOGUEIRA et al., 2020, p.155)

N&o se pode considerar que estes alunos, com desenvolvimento cognitivo avangado,
sejam totalmente independentes, pois se evidencia a necessidade educativa de acompanhamento
pedagdgico, isto é, a aparente auséncia desse estudante nas escolas também é convidativa para
ndo se estruturar e organizar uma pratica pedagogica direcionadas e formagfes que atendam
esse publico-alvo da Educacdo Especial.

E comum que na Educacdo Infantil muitos estudantes apresentem avancos acima da
média e com o passar dos anos estes avangos se normalizem e passam a acompanhar
regularmente seus colegas. No caso das criancas que apresentam precocidade e sdo assistidas
adequadamente desde a educacdo infantil, como situa Santos (2013), quando aponta que 70%
completam sete anos de idade mantendo as habilidades precoces.

A precocidade®® pode ser uma caracteristica dos sujeitos com superdotacéo, sendo que
grande parte das criangas que possuem AH/SD apresentam estes tragos precocemente,

demonstrando-se como um desafio pois muitos professores “ndo sabem como lidar com essas

19 Que se amadureceu antes da estagdo prdpria; que ficou maduro antes do tempo ideal; prematuro. Formado antes
da idade (fisica ou mental). (PRECOCE, 2022)
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caracteristicas” (SANTOS, 2013, p. 2827). E nossa problematica envolve justamente a
necessidade de identificacdo desta precocidade e possivel alta habilidade ou superdotacdo para
um trabalho dindmico e direcionado.

O fendmeno da AH/SD se apresenta com as gradagdes de precoce, prodigio e génio,
porém “pela neurociéncia, essas gradagdes podem ser explicadas como fenémeno unico”
(CHACON, 2011, p.182), ou seja, estas terminologias sdo enquadradas no mesmo tipo de
acompanhamento voltado a AH/SD.

E relevante exemplificarmos que apesar de se agruparem como um Unico fenémeno, as
terminologias de precoce, prodigio e génio expressam diferenciagfes fundamentais. Iniciando
pelo termo precoce, € importante o que apresenta Chaves (2021), que nos direciona a reflexdo
acerca do processo especifico que torne possivel o desenvolvimento de suas potencialidades
considerando “os aspectos biopsicossociais, que abrangem as variantes bioldgicas, psicoldgicas
e sociais da pessoa” (CHAVES, 2021, p.83) enquadrada no grupo de precocidade.

De maneira mais focalizada “o termo precoce emprega-se a criangas que apresentem
alguma habilidade especifica muito desenvolvida, podendo aparecer em qualquer area do
conhecimento” (CHACON, 2011, p.186), deste modo a crianca precoce “progride mais
rapidamente, por demonstrarem maior facilidade em uma area do conhecimento” (FUHR, 2019,
p.53).

N&o podemos desconsiderar que existem varios fatores que influenciam este sujeito
precoce. Um ambiente familiar adequado ao desenvolvimento das habilidades precocemente,
também deve ser observado pelos profissionais que acompanham a crianga em processo de
identificacdo. Cabe ressaltar que “as oportunidades que aparecerdo no decurso de sua vida”
(FUHR, 2019, p.53) influenciardo diretamente em seu desenvolvimento.

Quanto aos sujeitos considerados prodigios, observa-se que o termo ‘“sugere algo
extremamente raro e Unico, ou seja, fora do curso normal da natureza” (CHACON, 2011,
p.186), sendo necessaria muita cautela ao se referir a estes sujeitos pois 0s termos sdo capazes
de criar “uma visdo estigmatizada desses individuos” (CHAVES, 2021, p.88) que na verdade
apresentam “um alto desempenho em algum campo cognitivo especifico, em comparagao a um
profissional adulto” (FUHR, 2019, p.53).

Em seus estudos, Fuhr (2019) se utiliza da abordagem exposta por Vigotski em sua obra
Fundamentos da Defectologia (1997), para propor um trabalho de compreensdo quanto a
dindmicas sobre o “desenvolvimento da crianca ater-se ao processo de como ele transcorre”
(FUHR, 2019, p.54), ou seja, focalizando nas potencialidades do sujeito e ndo em seu possivel
diagnostico.
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Este processo de identificacdo deve centrar-se em colaborar com estes sujeitos, sejam eles
precoces ou prodigios, sem deixar de considerar a necessidade da mediag¢&o de um adulto neste
processo, pois “os precoces e prodigios que exigem um acompanhamento de um adulto, que 0s
auxilie e estimule permanentemente, pois ndo conseguem vencer os desafios por si s0s”
(CHACON, 2011, p.189).

A utilizacdo da palavra génio € feita corriqueiramente em sociedade, € de senso comum
que as pessoas se utilizem desta nomenclatura para designar uma crianga que se desenvolve
rapidamente, ou realiza algo com muita facilidade, porém o que a ciéncia demonstra é que génio
€ um termo que deve estar “relacionado as pessoas que contribuiram original e
significativamente para a humanidade” (FUHR, 2019, p.53). Ainda sobre essa direcdo, de

acordo com Virgolim,

Génio — anteriormente foi muito usado, mas ndo é adequado para a superdotacdo. O
génio so6 é reconhecido por uma producdo ou contribuigdo que causa transformacéo
em um campo do conhecimento e pode mudar conceitos estabelecidos, permanecendo
por geragdes. A palavra é mais adequada para pessoas como Einstein, Leonardo da
Vinci, Marie Curie, Stephen Hawking. (2019, p.100)

Em razdo de existir inimeras habilidades/talentos, € preciso tomar cuidado com a énfase
no dominio intelectual, utilizando como base os testes de Quociente de Inteligéncia (QI), pois
o professor, que € um dos principais agentes pedagadgicos, desde a “identificacdo até seu pleno
atendimento” (RONDINI, 2019, p.84), necessita de acdes a observacgéo sistematica que sejam
capazes de situar as dimensoes tedricas e metodoldgicas para o pleno desenvolvimento deste
aluno.

E relevante ressaltar a importancia dos processos neuroquimicos?® que s&o influenciados
por trés tipos de fatores, os fatores ambientais, os fatores culturais e os fatores genéticos. Os
fatores genéticos sdao responsaveis por cerca de “50% das caracteristicas” (CHACON, 2011,
p.187) de superdotacdo, considerando que a facilidade que alguns estudantes possuem esta
ligada aos neurotransmissores?! e as células gliais?.

As células gliais cuidam dos neurotransmissores, removem as células danificadas de
nosso cérebro, e formam a mielina®. E, como Chacon (2011) segue afirmando, “ndo ha
aprendizagem sem uma base cerebral, fisica e quimicamente adequada.” A dopamina € a
noradrenalina sdo conhecidas por serem neurotransmissores que cuidam dos nossos “gostos

pessoais”, e a serotonina ¢ responsavel pela criatividade, ou seja, todos 0S neurotransmissores

20 Se refere a area da quimica que estuda a composicdo quimica dos tecidos nervosos e os processos de
funcionamento do sistema nervoso.

21 Substancia liberada no cérebro e que transmite os impulsos nervosos.

22 Célula que se encontra no sistema nervoso e tem como funcdo ajudar e nutrir os neurdnios.

23 E uma membrana plasmatica que envolve o axonio dos neurdnios.
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sdo necessarios ao desenvolvimento da inteligéncia, e de todas as habilidades agregadas a ela.

As caracteristicas genéticas sdo importantes e influenciam na manifestacdo das
habilidades dos estudantes, porém ndo podemos desconsiderar que € necessaria a mediacao e
aprimoramento das habilidades, negligenciar esta mediacdo € acarretar em prejuizos
educacionais aos alunos com AH/SD pois “se a caracteristica
genética ndo receber o estimulo adequado, 0 comportamento superdotado podera submergir.”
(NOGUEIRA et al., 2020, p.150).

Dentro das gradagbes que subdividem os sujeitos com AH/SD, para além das
terminologias de precoce, prodigio e génio, Renzulli (2004) exp&e que sdo dois 0s principais
campos de superdotacdo, a “superdotagdo académica” e a “superdotacao produtivo-criativo”
(RENZULLLI, 2004, p.82).

A superdotacdo académica é identificada com maior frequéncia, pois trata da parte da
inteligéncia que pode ser mensurada através de testes, apresentando competéncias que ““sdo
exatamente os tipos de capacidades mais valorizados nas situacdes de aprendizagem escolar
tradicional, que focalizam as habilidades analiticas em lugar das habilidades criativas ou
praticas” (RENZULLI, 2004, p.82). Ja a superdotagdo de cunho produtivo-criativo necessita de
situacOes de aprendizagem diferenciadas, e que possam promover 0 acesso ao conhecimento,
mas também “a aplicacdo do conhecimento e dos processos de pensamento de uma forma
integrada, indutiva e orientada para um problema real” (RENZULLI, 2004, p.83), e assim o
aluno passa a ter um papel de investigador dentro do processo de ensino aprendizagem.

E considerado um aluno como sendo com altas habilidades ou superdotagio quando:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo
de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008, grifo nosso)

Pode-se dizer, portanto, que 0s sujeitos precoces, prodigios e génios, sao pertencentes ao
grupo das AH/SD?, mesmo que ndo haja um consenso entre os estudiosos de que a melhor
forma de nomear estes sujeitos seja essa, considerando o que afirma Fuhr (2019) de que “a
Unica concordancia entre os autores que tratam do assunto, é o fato de que ndo se tem

concordancia na area” (FUHR, 2019, p.61). E dentro do grupo dos sujeitos com AH/SD

24 Das experiéncias organizativas e direcionadas para pessoas com AH/SD, o primeiro Nicleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS) foi criado em 1975 e surge como o inicio do trabalho especializado
para esse publico das AH/SD. Porém os NAAHS tal qual existem hoje, estruturados com atendimento direcionado
aos alunos, aos professores e a familia, surgiram no ano de 2005. Suas agBes buscam coordenar a politica de
atendimento e proporcionar a capacitacdo de professores, com a realizagdo de parcerias com algumas instituicdes
governamentais ou ndo governamentais, no intuito de “amparar alunos, professores e familias” (FAVERI, 2019,
p.12).
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podemos subdividi-los em dois grandes campos: a superdotacdo académica e a superdotacéo
produtivo-criativo, conforme ja sublinhado por Renzulli (2004).

Para Antipoff (1992) a maneira correta de nomear estes sujeitos ¢ “bem-dotados”, pois
para ela a palavra superdotado expressa que estes seriam “em niimero muitissimo raro em todo
o mundo” (ANTIPOFF, 1992, p.28). O que ndo é o caso, considerando que ja vimos a
porcentagem calculada, aproximadamente, destes sujeitos em sociedade. As diferenciacGes de
terminologias sdo resultado da ‘“heterogeneidade que envolve o conceito de crianca
superdotada” (FUHR, 2019, p.52). E, neste trabalho, utilizamos da nomenclatura vigente
legislativamente: Altas Habilidades/Superdotacao, dentro das oficinas de identificacao.

Muitas sdo as caracteristicas que englobam o superdotado, sendo que algumas
mensuraveis através de escalas de analise de inteligéncia e algumas que partem da observacgédo
cotidiana, a maior precisdo no processo de identificacdo se resulta em mesclar ambas e
investigar profundamente as potencialidades do estudante.

A AH/SD ndo é garantia de sucesso no convivio social e nem mesmo no ambiente
académico, pois o desenvolvimento cognitivo avancado ndo significa necessariamente o avanco
no desenvolvimento afetivo. Esta caracteristica chama-se de assincronia®® no desenvolvimento
e é “mais comum entre este publico do que podemos mensurar” (SANTOS, 2013, p.2826),
fazendo com que estes alunos sejam ainda mais diferentes com relacdo aos seus pares.

A énfase no dominio intelectual através dos testes de QI tem sido a “tendéncia de
quantificacdo da inteligéncia” desde os primeiros testes de quantificagdo da inteligéncia, em
1911, com “Alfred Binet” (FAVERI, 2019, p. 5).

Contudo, cabe observar as concepcdes psicoldgicas de avaliacdo de habilidades vem
ganhando cada vez mais espaco, como as perspectivas de Howard Gardner (1995) e Joseph
Renzulli (2014)%.

Nesta anélise e identificagdo realizada pelo professor € imprescindivel observar os fatores
cognitivos e 0s ndo cognitivos, de modo a realizar uma anamnese?’ completa das habilidades
que o estudante apresenta, juntamente com avaliacdes e portflios?® de acompanhamento.

Para Renzulli (2004) é primordial esse acompanhamento do estudante, considerando

% Particularidade, estado ou caracteristica de assincrono (que ndo € sincronico); falta de sincronia e de
simultaneidade; assincronismo. (ASSINCRONIA, 2022)

%6 Essas concepgdes foram inclusive a base de realizacdo das oficinas formativas que também representou a base
de relagGes pedagbgicas para producao de informacdes (dados) da pesquisa realizada.

27 Durante um discurso, momento em que o narrador recorda os fatos, anteriormente, esquecidos e acha
conveniente informar naquele momento de sua fala. (ANAMNESE, 2022)

2 Destinado para guardar um conjunto especifico de papéis ou para manter cole¢des de alguma coisa.
(PORTFOLIO, 2022). Esta ferramenta é utilizada para acompanhamento e registro das competéncias de
ensino/aprendizagem.
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todos as suas realizagdes, para isto o professor pode se utilizar de “informagdes da situacao e
acao” que “sdo escores de testes, notas escolares ou realizagdes anteriores, classificacdes do
professor e qualquer outra coisa que possamos colocar no papel previamente, que nos contem
algo sobre 0s tragos ou potenciais de uma pessoa” (RENZULLI, 2004, p.86), sendo que estas
informacdes podem ser registradas no portfolio escolhido, que se expressa como “instrumento
individual que coleta, classifica, revisa e analisa 0s interesses de cada estudante para propor
acdes e orientar seu desenvolvimento educacional” (NOGUEIRA et al., 2020, p.158)

No trabalho de identificacdo deste publico em sala de aula o profissional enfrenta o dilema
de implementar métodos para utilizacdo direta e parametros avaliativos, como o enriquecimento
curricular e outros recursos apresentados pelos tedricos da psicologia (GARDNER, 1995,
RENZULLLI, 2014), é possivel desenvolver um dialogo de construcBes quanto as concepcdes
sobre esses estudantes e a partir destas relagdes refletir sobre os sujeitos com Altas Habilidades
ou Superdotacdo. Na perspectiva do enriquecimento curricular, observa-se também as quatro
dimensdes para diferenciar as oportunidades de aprendizagem sendo clas “areas académicas
fortes, interesses, modos preferidos de aprendizagem e expressao” (RENZULLI, 2014, p.549).

Mas de fato o que € inteligéncia? Para Virgolim (2019, p.20) diz respeito a tudo o que
fazemos no dia a dia, envolvendo estratégias para resolver problemas cotidianos, o julgamento
guanto as pessoas e situacdes, e as decisdes que tomamos fazem parte de nossa inteligéncia.
Para Gardner (1995, p.50) a “inteligéncia é um potencial biopsicologico [...]” e existem “[...]
perfis particulares de inteligéncia” (GARDNER, 1995, p.15).

Para Gardner (1995), existem Inteligéncias Multiplas, e todas elas sdo capacidades
igualmente importantes, e na tentativa de organizar a massa de informacdes ele chegou
inicialmente as sete inteligéncias multiplas, que se expandiram e aumentaram para nove
inteligéncias, considerando que todas tem direito igual a prioridade. Para ele, “o propdsito da
escola deveria ser o de desenvolver as inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem objetivos
de ocupacao e passatempo adequados ao seu espectro particular de inteligéncia” (GARDNER,
1995, p.15).

Primeiramente ¢ importante frisar que as inteligéncias funcionam “combinadas”
(GARDNER, 1995, p.22), pois ndo h4d como uma inteligéncia agir de maneira isolada, sem
haver nela nenhuma conexdo com as demais, é como se houvesse um emaranhado de fios que
se ligam e se cruzam.

Das nove inteligéncias, iniciemos pela inteligéncia musical. Nela vislumbramos a
existéncia de um vinculo bioldgico, e que sua efetivagcdo cerebral ndo ocorre em apenas um

anico lugar, interligando varias partes do cérebro, a masica também ficou conhecida como uma
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“faculdade universal” (GARDNER, 1995, p.23), pois interliga culturas e é existente em todas
elas. Mesmo que comumente na sociedade a musicalidade ndo seja considerada uma
inteligéncia e sim um talento, se seguirmos os critérios sobre o que € inteligéncia, ela se encaixa

na definicdo, e merece ser considerada.

Permite ao individuo criar e dar sentido a diferentes padrfes de som e mostrar
sensibilidade ao ritmo, a textura e ao timbre. Tanto o adulto quando a crianga pode
demonstrar sua habilidade nessa area pela sensibilidade ao timbre e ao ritmo, pela
habilidade de ouvir temas na musica ou pelo dessmpenho e composi¢cdo musicais.
(VIRGOLIM, 2019, p.76)

Ja a inteligéncia corporal-cinestésica vincula-se ao controle dos movimentos do corpo, e
se localiza na regiao do “cortex motor do cérebro” (GARDNER, 1995, p.23), evidentemente se

caracteriza como inteligéncia por fazer uso dos aspectos cognitivos do corpo.

Refere-se a capacidade do corpo ou de parte do corpo em desempenhar uma tarefa,
modelar um produto ou resolver problemas. Podemos ver essa inteligéncia em
funcionamento no adulto dancarino, atleta, mimico, cirurgido. A crianga com
inteligéncia corporal-cinestésica tem facilidade em se mover expressivamente em
resposta a diferentes estimulos musicais e verbais; ela também pode expressar essa
inteligéncia nos esportes, no atletismo e em atividades ludicas. (VIRGOLIM, 2019,
p.73)

A terceira trata da inteligéncia l6gico-matematica a qual refere aos processos de resolucéo
de problemas que é frequentemente acelerado, esta € uma inteligéncia sob a qual se baseiam 0s
testes de QI, os “caminhos percorridos” no cérebro de quem estd com esta inteligéncia em
pratica ainda sao “desconhecidos” (GARDNER, 1995, p.25), pode haver, assim como nas
demais inteligéncias, pessoas que tenham um desempenho notavel nesta area e nas demais areas

permaneca dentro dos parametros.

E a capacidade de lidar com niimeros e equacdes, criar evidéncias e executar calculos
complexos. Juntamente com a inteligéncia linguistica, consiste na principal base para
os testes de QIl. Esse tipo de inteligéncia estd presente no raciocinio logico e na
computacédo e em profissdes como a do matematico, técnico de computacéo ou fisico.
A crianca demonstra essa inteligéncia pela facilidade com que lida com contas,
célculos e notagbes matematicas. (VIRGOLIM, 2019, p.75,76)

Quanto a quarta, tem-se a inteligéncia linguistica, bem como ocorre com a inteligéncia
I6gica, esta inclusa nos testes de QlI, o lugar de sua atuacéo cerebral é primordialmente no centro
de Broca e Wernicke, onde ocorre o “processamento da linguagem e a producdo de sentengas
gramaticais” (GARDNER, 1995, p.25) mas se utiliza de todo o cérebro para irradiar as

informacdes processadas.

E a capacidade de criar produtos que envolvam material oral ou escrito. No adulto, a
capacidade linguistica pode ser observada na figura do escritor, novelista poeta ou
ensaista; ja na crianga, pela habilidade em contar historias ricas e coerentes e relatar
de forma acurada suas experiéncias. (VIRGOLIM, 2019, p.75)

A inteligéncia espacial, enquanto quinta inteligéncia, incorre na solugdo de problemas

que precisem de um pensamento sobre as diversas perspectivas de um objeto ou situacdo,
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visualizando mentalmente as solugdes possiveis, “o hemisfério direito” (GARDNER, 1995,
p.26) € o local crucial para este processamento espacial.
Dessa direcdo, para Virgolim,

Permite ao individuo entender mapas e informagdes gréficas e de representar e
manipular configuracfes espaciais. Engenheiro, mecénico, arquiteto, desenhista,
navegador e jogador de xadrez sdo exemplos de pessoas que evidenciam a habilidade
espacial de maneiras diferenciadas. Na crianca percebemos essa habilidade por sua
capacidade em lidar com quebra-cabe¢as, LEGO, jogos de resolugdo de problemas
espaciais, desenho e pintura. (VIRGOLIM, 2019, p.76)

A sexta inteligéncia consiste na interpessoal, tdo relevante quanto as demais, se baseia
na capacidade de perceber distingdes entre os outros, especialmente quando envolve o “4nimo,
temperamento, motivagdes e intencdes” (GARDNER, 1995, p.28).

Sob a base de interpretacdo de Gardner, Virgolim afirma que

E uma inteligéncia que notamos naqueles individuos que mostram facilidade em
reconhecer seus proprios estados de a&nimo, desejos, motivacdes e intengdes, inclusive
em outras pessoas, mesmo que elas ndo os verbalizem. Em adultos, essa capacidade
pode aparecer em lideres religiosos ou politicos, professores, terapeutas e pais.
Percebemos criancas com boa capacidade interpessoal por sua capacidade de
lideranca e de organizagdo e por se mostrarem sensiveis as necessidades e aos
sentimentos dos outros (uma habilidade que aparece bastante nas criangas
superdotadas como grupo). (VIRGOLIM, 2019, p.76,77)

A sétima inteligéncia é a intrapessoal, que nos permite compreender a nGs mesmos e
sabermos “como trabalhar conosco” (GARDNER, 1995, p.29), dentro das nossas
especificidades, dificuldades, potenciais e habilidades, tornando possivel uma auto

compreensao de si. Do campo da sétima inteligéncia, como dimensao intrapessoal:

Inteligéncia voltada para o entendimento de si préprio e das proprias emocdes; refere-
se a capacidade de discriminar emocdes e utiliza-las para entender e orientar o préprio
comportamento. A mdsica, a literatura e as artes visuais, por exemplo, sd0 meios
bastante utilizados para a expresséo da inteligéncia interpessoal. (VIRGOLIM, 2019,
p.77)

Ressaltamos aqui também o caminho de relevéncia, cada dia mais evidenciado, da
relacdo das inteligéncias que dizem respeito ao lado pessoal dos sujeitos: inteligéncia
intrapessoal e interpessoal, estdo a cada dia mais se apresentando como de fundamental
importancia para “o senso de eu do individuo” (VIRGOLIM, 2019, p.77), representando um
senso de espécie.

A oitava e nona inteligéncia surgiram posteriormente as demais, apds a teoria das
multiplas inteligéncias se difundir pelo mundo. Gardner (1995) considera possivel que existam
mais inteligéncias, tornando este conjunto ainda maior, porém até 0 momento 0 que se
demonstra é a validacdo das nove aqui apresentadas.

A oitava inteligéncia trata-se da naturalista, que como seu proprio nome ja indica, se

direciona as coisas naturais, ou seja, com ligacao a natureza e suas relag@es de existéncia e com
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a sociedade. Esta inteligéncia apresenta uma correlacdo intensa com o ambiente no qual seja

possivel se expressar. Virgolim sublinha, nessa direcdo que ela

Esta relacionada a natureza em geral e é percebida pela facilidade com que o individuo
identifica padrBes na forma como as coisas sdo organizadas ou como funcionam; por
exemplo, distinguir varios tipos de plantas, animais, condi¢fes atmosféricas e outros
produtos do mundo natural. (VIRGOLIM, 2019, p.)

E, por fim, porém ndo de menor importancia, a nona inteligéncia é a existencial que,
mesmo em fase de testes, se expressa relevante no sentido da espiritualidade, e se direciona a
teia complexa de relagGes entre os sujeitos na sociedade, buscando compreender as angustias

existenciais que se expressam em cada tempo.

Ainda em fase de testes, a inteligéncia espiritual ou existencial se percebe pela
habilidade da pessoa em se envolver com questdes relacionadas a vida, morte, amor,
existéncia, com preocupacdo referente a certos conteldos césmicos, aos estados de
consciéncia e aos efeitos que os individuos com essa inteligéncia exercem sobre 0s
outros. (VIRGOLIM, 2019, p.77)

Em partes é possivel saber em quais lugares do cérebro atuam algumas das inteligéncias,
mas ndo ha como saber com exatidao sobre todas as inteligéncias, pois o cérebro humano ainda
€ misterioso e plastico, ou seja, possui grande capacidade de se moldar as necessidades vigentes.

Na identificacdo do tipo de inteligéncia que um sujeito possui, € preciso observa-lo em
sua totalidade, registrando com tranquilidade todos 0s seus processos, conquistas, construcdes,
para que por fim possa ser possivel compreender sob quais perspectivas suas capacidades
funcionam, sendo assim, ndo existem exames que possam dar laudo a algo desta magnitude.

Cada ser humano possui seu “repertorio” (GARDNER, 1995, p.29) de capacidades para
buscar resolver os mais diversos problemas, este repertdrio maltiplo é o que denominou

Gardner como sendo as Inteligéncias Multiplas, sendo assim ele afirma:

Um individuo pode ndo ser especialmente bem dotado em qualquer uma das
inteligéncias; e, contudo, em virtude de uma determinada combinagdo ou mistura das
capacidades, ele talvez consiga ocupar alguma posicdo singularmente bem.
(GARDNER, 1995, p.30)

Apesar de que cada ser humano possui suas singularidades, alguns individuos sdo bem
dotados quanto as habilidades especificas de uma determinada inteligéncia, o que pode se tornar
“promissor” (GARDNER, 1995, p.31), pois estes sujeitos possuem potencial para
manifestacdes culturais importantes para sociedade como um todo.

No caso de sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacdo € necessario compreender qual
a area de inteligéncia que sua mente atua de forma predominante. Para apreender mais
adequadamente essa constituicdo é fundamental partimos da abordagem apresentada por
Renzulli para identificacdo de AH/SD, considerando o “comprometimento com a tarefa, a
criatividade e a habilidade acima da média” (RENZULLI, 2014, p.233).

Os trés agrupamentos apresentados por Renzulli (2014) se interligam e relacionam, como
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veremos na Figura 4 abaixo, porém é relevante exemplificar que o sujeito pode apresentar
potencial para desenvolver algum dos anéis enquanto os demais ja sdo desenvolvidos, por este
motivo o autor coloca que “0S candidatos ao atendimento especial ndo precisam
manifestar todos o0s trés grupamentos; mas apenas serem identificados
como capazes de desenvolver essas caracteristicas” (RENZULLI, 2004, p.85).

Joseph Renzulli apresenta sua teoria como forma de diferenciacéo de sujeitos que sejam
altamente habilidosos ou com superdotacdo, daqueles que apresentam apenas um
desenvolvimento bom, mas que ndo se encaixam nesses parametros. O comprometimento com
a tarefa diz respeito a dedicacdo e empenho que o sujeito emprega na realizacdo de uma
atividade especifica. A habilidade acima da media diz respeito a tipologia de inteligéncia que o
estudante apresenta e que nela se destaca dos pares da mesma idade, mas e a criatividade? Como
se relaciona com a inteligéncia e os sujeitos com AH/SD?

Para Virgolin, partindo de Renzulli, a mente criativa pode ser definida também como uma
mente “divergente”, possuindo as seguintes dimensdes criativas (RENZULLI, 2014, p.245):
“originalidade, engenhosidade, habilidade para deixar de lado conven¢des quando adequado,
aptidao para implementacdes originais e efetivas”.

FIGURA 6 - Representacéo gréafica da superdotagdo segundo Renzulli e Reis (modelo
dos trés anéis)

Comportamentos

de superdotacao

Habilidade Muotivagao
acima da média

Criatividade

Fonte: Virgolim (2019, p.117)
Por apresentar fatores amplos e subjetivos, é necessario ter cautela quanto a aplicacéo de

testes designados para medir esta capacidade. Todos 0s autores que investigam a relacdo entre
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criatividade e inteligéncia afirmam que esta relacao existe com “amplitudes variadas”, mas que
de fato ¢ recorrente sua “correlacdo” (RENZULLI, 2014, p.113).

O instinto competitivo acompanha os seres humanos h4 muito tempo, desde milhares de
anos atras muitas culturas ja estimulavam competicdes. Os chineses, por exemplo, a 2.200 anos
a.C. ja possuiam um “sistema de exames competitivos” (RENZULLI, 2014, p.219) e se
utilizavam dele socialmente.

Quase todas as culturas demonstram “fascinio especial por pessoas que deram
contribuigdes notaveis as suas respectivas areas” (RENZULLI, 2014, p.219), e estimulando
estes tipos de competicdo, a sociedade busca acompanhar as grandes descobertas e notaveis
desempenhos em diversas areas.

Esses notaveis desempenhos em areas especificas podem ser reconhecidos como uma
superdotacdo, que é determinada pelos valores sociais vigentes em cada época historica
(RENZULLI, 2014, GARDNER, 1995), e, nesta direcdo, surge um questionamento: como uma
determinada habilidade se apresenta como superdotada?

Ao observarmos, notaremos que ndo ha nenhum fator extraordinario de “separag¢ao”
destes sujeitos, altamente habilidosos e superdotados, do restante da sociedade “comum”. O
que ocorre ¢ justamente o fato de que muitos deles sdo “reconhecidos somente na vida adulta”
e muitos foram até mesmo “desencorajados pelas familias, pelas escolas ou por profissionais”
(VIRGOLIM, 2019, p.94) durante sua infancia, ao desenvolver os primeiros tragos de suas
habilidades.

Virgolim (2019) expressa o relacionamento entre superdotacdo e o ambiente escolar
pontuando que “muitas pessoas notaveis e que foram grandes produtores de conhecimento
tiraram notas baixas na escola, tinham dificuldades de aprendizagem ou foram consideradas
ineptas” (VIRGOLIM, 2019, p. 96). Esta colocagdo nos faz questionar quanto aos requisitos
avaliados nos alunos, e que, consideram, um “diagnostico baseado em quantitativo” que
apresenta grande “aumento na chance de erro” (POCINHO, 2009, p.11).

O QI como medida de superdotagdo ¢ vislumbrado como “inadequado” (RODRIGUES,
2010, p.5), pois, diferente do que se considerava no passado, o superdotado néo é aquele que
“tem bons resultados no teste de QI” (RODRIGUES, 2010, p.4). Estes pressupostos com
resultados erroneos acabam por confundir os alunos com AH/SD com “hiperativo, narcisista,
déficit de atengao” (POCINHO, 2009, p.8).

Este processo de “identificagcdo complexa” (POCINHO, 2009, p.4), que se direciona aos
alunos com AH/SD, é composto pela comparacdo de pares da mesma idade. Até a década de
1960 predominavam os “fatores intelectuais hereditarios” (RODRIGUES, 2010, p.4) na



55

elucidacdo quanto ao pertencimento ao grupo de sujeitos com AH/SD, desconsiderando
completamente os demais fatores de influéncia.

A “convergéncia das dimensdes humanas” (POCINHO, 2009, p.4) torna este processo de
identificacdo complexo, do qual o QI ou as propensdes competitivas dos testes ndo ddo conta
de toda a subjetividade, pois Altas Habilidades ou Superdotacdo trata de um “construto
psicoldgico com varios tragos da pessoa” (RODRIGUES, 2010, p.7) dificultando, por vezes, a
identificacdo destes tragos no ambiente de sala de aula.

A defini¢do de superdotacdo tem sido acompanhada pela definicdo da perspectiva de
inteligéncia, que, para Renzulli (2014, p.224), “[...] ndo é um conceito unitario; ao contrario,
existem muitos tipos de inteligéncia e, portanto, defini¢cdes Unicas ndo podem ser usadas para
explicar esse complicado conceito”. Desta forma, a definicdo de AH/SD focalizada nas
disciplinas escolares e fazeres em sala de aula, ndo consegue abarcar as dimensdes complexas
que envolvem esta especialidade.

Pensando sob a perspectiva de ritmos de aprendizado diferenciados entre os estudantes,
as participantes da pesquisa foram questionadas quanto a existéncia destes ritmos, considerando
alunos que aparentam ser mais acelerados ou mais lentos, na perspectiva de investigacdo quanto
ao publico-alvo da Educacdo Especial. Ao analisarmos as respostas evidenciadas pelas
participantes, percebe-se que duas ndo fizeram encaminhamento nenhum.

Considerando o exposto € possivel iniciarmos algumas reflexdes a partir dos
conhecimentos dos participantes da pesquisa, que antecederam a formacdo por meio das

oficinas. No que diz respeito aos encaminhamentos € possivel constatar.

Duda - Sim, ja me deparei com alguns alunos que demostravam ter uma facilidade ou
afinidade com certas areas do conhecimento, porém ndo fora realizado nenhum
processo investigativo.

Diana - As turmas nunca sdo iguais, cada um tem seu ritmo, nunca encaminhei por
este motivo, para 0s mais acelerados sempre tenho atividades extras e para 0s mais
lentos trabalhos com estimulos, valorizagdo do que ele faz para g melhore cada vez
mais e acompanhe a turma.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

O que se expde na fala da participante Duda é a ndo investigacdo quanto aos sujeitos com
indicadores de AH/SD, ja para a participante Diana o fato de o desenvolvimento demonstrar
ritmos diferentes, ndo é fator de encaminhamentos, e as atividades diferenciadas por ela
estruturadas focam principalmente nos estudantes de ritmo mais lento, por suas dificuldades.
As demais participantes evidenciam encaminhamentos realizados, mas nenhuma exemplifica

respaldo adequado.

Esperanca - sim. ja me deparei com casos de alunos que sdo mais lentos e outros que
sd0 mais rapidos na aprendizagem. em apenas um dos casos 0 aluno iniciou um
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processo investigativo para saber se o aluno tinha uma necessidade especial. 0 aluno
tinha uma defasagem na aprendizagem e foi encaminhado para avaliacdo com a
professora da sala de recursos. 0s demais ndo passaram por nenhuma investigacéo. o
fato de ndo ocorrer uma investigacdo em todos os casos foi devido a dificuldade de
encaminhar estes alunos para um profissional especializado que pudesse fazer uma
avaliacdo para verificar as possiveis causas ou de seu atraso ou de seu avango na
aprendizagem.

Dora - eu ja tive s oportunidade de observar alunos na sala regular a qual foi
encaminhado para s sala de recurso para maiores investigacdo. Ap6s observacdes foi
chamado a familiar tem conhecimento dos fatos encontrados e encaminhar para outros
profissionais da salde para obtermos mais informacdes.

Dani Bananinha - sim, alunos com dificuldades extremas, conversamos com a
familia, orientamos a procurar um psicélogo e psicopedagogo, agora com a sala de
AEE na escola, encaminhamos para a professora e ap6s uma avaliacdo conversamos
COM 0S responsaveis.

Stefany Karolyne - sim, aluno analfabeto no ensino médio. Sim foi investigado e o
mesmo foi convidado a participar da aula de reforco no contraturno, ele nédo
frequentou assiduamente, devido ter que trabalhar para ajudar a familia.

lvo - sim, geralmente é iniciado um dialogo com a familia e 0 aluno é encaminhado
para sala de articulacdo se possui alguma defasagem.

Carla - sim. sim, é feito investigacdo por pessoas especializadas e passado para ter
suporte articulado.

Thaisa - ja observei sim. fiz orientacdo aos pais para procurar um profissional.
Roberta - ainda ndo tive essa experiéncia.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

Observando o que expde as participantes, e considerando a perspectiva das oficinas como
processo formativo, é exposto a dificuldade encontrada pelas profissionais, considerando que
apenas duas relatam ndo fazer encaminhamentos, mas as demais que os realizam enfrentam a
burocracia presente nesse processo, e a dificuldade em saber quais direcBes tomar e quais
orientacGes fazer para as familias.

E possivel notar também que o foco das participantes, sdo os alunos com dificuldades no
processo de ensino aprendizagem, sendo estes 0s que elas mais mencionam ao se referir aos
encaminhamentos. Neste sentido podemos problematizar: quais as razdes de focalizar os
atendimentos aos alunos com dificuldades e desconsiderar os sujeitos com AH/SD? O nosso
sistema de ensino nos deixa alienados quanto as potencialidades de nossos estudantes?

Vemos como uma das alternativas para olhar os estudantes sob outra perspectiva, e
compreender como analisar suas potencialidades, o processo formativo consciente, ou seja,
direcionado ao que a realidade educacional de fato vivencia, sendo estes processos dinamicos
e interativos aos professores, possibilitando que estes tenham voz para expressar o que lhes é
custoso, para que assim, possam juntos construir perspectivas que direcionem a identificacdo
dos tragos dos estudantes.

A partir dessas premissas € possivel fazer um parametro com o exposto pelo psicélogo
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americano Joseph Renzulli, em sua teoria dos trés anéis, que analisou a biografia de pessoas
que tiveram contribui¢des Unicas na sociedade, com originalidade e criatividade, e concluiu que
“eles tinham um conjunto bem definido de tragos: habilidade acima da média em alguma &rea
do conhecimento, envolvimento com a tarefa e criatividade” (VIRGOLIM, 2019, p.117) e desta
forma estes trés requisitos estabelecem a base de sua teoria.

Ao falar de modo mais especifico da habilidade acima da média, estamos nos referindo a
habilidades gerais?® e especificas®’, se relacionando, desta forma, as pessoas que “tem essa
capacidade ja desenvolvida ou o potencial para desenvolver habilidades em uma determinada
area de desenvolvimento” (VIRGOLIM, 2019, p.119).

A criatividade, como construto de integracao de processo de identificacdo, se expde como
“um aspecto determinante na personalidade dos individuos que se destacam em alguma area do
saber humano” (VIRGOLIM, 2019, p.120), evidenciando, desta forma, que a criatividade nao
pode ser plenamente acessada apenas com realizacdo de testes com lapis e papel, o que se
propoe ¢€ a utilizacao de “métodos alternativos” (VIRGOLIM, 2019, p.120).

O comprometimento com a tarefa ¢ uma “forma refinada e concentrada de motivagao”
(RENZULLI, 2014, p.241) sendo assim, uma energia focada em um problema, ou area
especifica. Ao se referir a uma pessoa que esta comprometida com a tarefa, os termos mais
utilizados sdo: “perseveranca, persisténcia, trabalho arduo, pratica dedicada, autoconfianca,
crenga na propria habilidade de desenvolver um trabalho importante e a¢éo aplicada a area de
interesse” (RENZULLI, 2014, p.241).

As habilidades se apresentam de diferentes formas no decorrer da vida de cada sujeito,
variando sua representatividade de acordo com as circunstancias de vida de uma pessoa, dessa
forma, Renzulli (VIRGOLIM, 2019) apresenta entdo a analogia entre habilidades latentes,

emergentes e manifestas, dizendo:

Assim como uma plantinha cresce, se desenvolve e se transforma em uma linda flor,
os talentos também tém seu periodo de desenvolvimento. Ao ser indicada para a sala
de recursos, a crianca pode estar demonstrando alguns talentos mais evidentes e outros
em estado latente; a criatividade, por exemplo, s6 vai aparecer em forma plena no
adulto — na crianca, aparece em forma de pensamento inovador, imaginativo e
inventivo. (VIRGOLIM, 2019, p.123)

E necessario compreender que as habilidades podem se apresentar destas trés formas, para
que o professor possa visualizar que, na infancia, os talentos latentes, que se assemelham a uma

semente, sdo mais comuns do que aqueles que sdo emergentes e manifestos, sendo que 0s

29 “SHo tragos que podem ser aplicados em todos os dominios” (VIRGOLIM, 2019, p.118).
30 “Que se referem a habilidade de desempenhar uma ou mais atividades especializadas” (VIRGOLIM, 2019,
p.119).
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manifestos aparecem majoritariamente na fase adulta.

Em virtude de existirem diversas formas de manifestacdo das AH/SD, Renzulli (2004)
apresenta um modelo de enriquecimento curricular para ser utilizado pelas escolas. S&o trés
tipos de enriquecimento curricular, do tipo I “experiéncias exploratorias gerais”, do tipo II
“atividades de treinamento em grupo” e do tipo III “investiga¢des, individuais ou em pequenos
grupos, de problemas reais” (RENZULLI, 2004, p.87-94).

O autor expde a importancia do enriquecimento curricular afirmando que “se a influéncia
for suficientemente forte e positiva para promover uma exploragdo maior e a continuidade por
parte de um individuo ou um grupo de alunos com um interesse comum, entdo, podemos dizer
que ocorreu uma intera¢do dindmica” (RENZULLI, 2004, p.87), deste modo, todos os
estudantes da escola sédo beneficiados de forma positiva com o processo de enriquecimento
curricular, mas de forma mais especifica os estudantes com propenséo a AH/SD s&o alcangados.

Os relatos registrados por Renzulli (2004) quanto ao uso do programa de enriquecimento
curricular para toda a escola, considerando as tipologias apresentadas, geraram nos estudantes
“elevado nivel de envolvimento” (RENZULLI, 2004, p.89), mesmo para aqueles que nao
apresentam indicativos de AH/SD. A implementagdo deste tipo de programa revela também um
“alto grau de cooperagdo entre todas as pessoas envolvidas” (RENZULLI, 2004, p.89) na
implementacdo e acompanhamento das atividades realizadas.

O trabalho dindmico e coletivo que se expressa neste projeto de enriquecimento curricular
para toda a escola, sugerido por Renzulli (2004), assemelha-se aos processos que envolvem a
realizacdo das oficinas formativas, que exemplificaremos no préximo capitulo, superando uma

perspectiva de atendimento tradicional.

[..] 0S programas para superdotados que confiam
nos procedimentos tradicionais de identificacdo podem estar atendendo os alunos
certos, mas, sem ddvida, estdo excluindo um grande nimero de alunos bem acima da
média que, se receberem oportunidades, recursos e incentivo, também séo capazes de
produzir bons produtos. Os altos niveis de produtividade somente podem ocorrer
quando a capacidade acima da média interage com outros fatores, tais como o
comprometimento com a tarefa e a criatividade. S8o estes fatores que
permitem que os alunos criem produtos de qualidade excepcional. (RENZULLI, 2004,
p.90)

Considerando que a escola ¢ “lugar de desenvolver talentos” (RENZULLI, 2004, p.98),
e ter “prazer em aprender” (RENZULLI, 2004, p.99) o estudante e o professor sentem-se
estimulados nesse caminho de enriquecimento curricular, e se vislumbra a possibilidade de que
a “verdadeira igualdade pode ser alcangada quando reconhecermos as diferengas individuais™
(RENZULLI, 2004, p.118), considerando o que as participantes apontaram quanto aos alunos

com dificuldades de aprendizagem, o modelo de enriquecimento de Renzulli (2004) expde que
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“a maré alta eleva todos os navios” (RENZULLI, 2004, p.108), ou seja, os alunos com
dificuldades séo beneficiados pelo mesmo modelo que estimula os alunos com propensdes a
AH/SD.

5 AS OFICINAS NA MEDIACAO FORMATIVA DO PROFESSOR

Neste capitulo apresentaremos a realizacdo e como ocorreram as oficinas, materializadas
como intervencao para apropriacdo de conhecimentos basilares para possiveis identificagfes de
alunos com AH/SD, elaboradas e ofertadas no espago da pesquisa, juntamente com as
participantes. Considerando todo o cronograma de contato com a Escola e as especificidades
planejadas para esta investigacdo educacional.

O processo das oficinas se deu no decorrer de quatro dias, organizados de acordo com a
rotina escolar e disponibilidade das participantes, no periodo noturno em uma sala de aula
comum. Os materiais utilizados como coleta de dados dos momentos de interagdo e dialogo
foram: o diario de campo, utilizado pela pesquisadora, e 0s blocos de anotacao, utilizados pelas
participantes e preparados pela pesquisadora, a fim de tornar possivel a existéncia de registros
em todos os momentos das oficinas.

A pesquisa se refere a necessidades, inclinagc6es e possibilidades referentes a observacéao
cotidiana da educacdo, voltada especialmente as formagdes quanto & educacdo especial e
inclusiva. Nesse caso, o direcionamento se da no sentido da execucdo de oficinas de formacéo
de professores para identificacdo de alunos com propensao as altas habilidades/superdotacéo,
que também constituem o publico-alvo da Educacdo Especial (BRASIL, 2008), tendo como
ferramenta de andlise e aplicacdo a teoria das multiplas inteligéncias de Howard Gardner (1995)
e da teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli (2014).

A problematica se baseia primordialmente na questdo de que estes estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo estdo na escola, visto que estatisticamente (BRASIL, 2006)
sabemos da incidéncia destes casos, porém o “percentual brasileiro ainda ¢é irrisério”
(NOGUEIRA et al., 2020, p.149). Sendo assim, onde estéo estes alunos? Mas a resposta seria
simples, eles estdo na sala de aula. A questdo principal é: eles de fato sdo atendidos em suas
especificidades e potencialidades?

O primeiro contato com o espaco de investigagdo ocorreu no dia 19 de outubro de 2021,
onde a Escola recepcionou a investigadora para um momento de dialogo sobre a pesquisa, para
compreender como 0s processos funcionam e quais as providéncias a serem tomadas.

Neste primeiro contato ficou acordado que as oficinas seriam realizadas na semana
pedagdgica do ano seguinte, estando disponiveis do dia 20 de janeiro a 04 de fevereiro. A
responsavel pela pesquisa passou para a Escola que se trata de uma investigacdo ligada ao
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Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI), e que a sua linha de
pesquisa corresponde as praticas e processos formativos de educadores para educacdo inclusiva,
e a programacao seria feita através de oficinas.

Estas oficinas se voltaram a oferecer um espaco de colaboracdo onde as professoras
voluntérias participantes, puderam expressar livremente suas angustias e apreensdes quanto aos
fazeres pedagdgicos inclusivos, proprios da sala de aula. A escolha quanto a utilizacdo de
oficinas como modus operandi desta pesquisa, se da na necessidade de buscar uma maneira
diversificada de trabalhar com os professores.

As oficinas, como metodologia de “aproximag¢do” do professor para com novos afazeres
para a sala de aula, “facilita a compreensao” (GONCALVES, 2016, p.11) e impulsiona novas
reflexGes quanto ao seu trabalho pedagogico. A utilizacdo desta metodologia foi analisada
minuciosamente e escolhida por suas especificidades de interagéo e praticidade.

A principio, a elaboracdo dos processos formativos desta pesquisa, foi realizada sem
gue houvesse entendimento sobre o retorno presencial ou ndo do trabalho docente. A realidade
pandémica vigente desde 2020 em nosso pais tornou as perspectivas incertas, sendo assim, a
investigadora programou-se para que pudesse realizar as oficinas de forma on-line, caso fosse
necessario, pois a prioridade se daria ao relacionamento mais proximal, do diadlogo presencial:
face-a-face.

Na Escola acompanhada, o retorno presencial de suas atividades, com 100% do publico
de estudantes ocorreu em setembro de 2021, com o0 avango da vacinagdo contra o Covid-19.
Este retorno tornou a execuc¢do das oficinas presenciais possivel, para que isso ocorresse da
melhor forma possivel, foram elaborados materiais de suporte aos estudos. As oficinas
iniciaram em 21 de marco de 2022 a seu termino em 08 de abril de 2022.

Participaram de forma voluntaria dez professoras, responsaveis pelo trabalho de 2° ao
5% ano do Ensino Fundamental 1, a Unidocéncia. Cada uma das participantes recebeu uma pasta
com materiais impressos para estudo e com espacos de anotacdes para coleta de dados também.
Cada topico trabalhado nas oficinas foi acompanhado por uma dindmica relacionada ao tema,
de forma a envolver todas as participantes.

Dentro dos quatro dias de oficinas realizadas, com horério de inicio as 18 horas e
término proximo as 22 horas, foram divididos alguns topicos primordiais para o trabalho.
Também se utilizou da ferramenta de Formularios do Google, onde se tornou possivel
implementar um dialogo remoto e, também, a coleta de dados importantes, pois através de um
link enviado as participantes, estas puderam colocar suas concepcBes sobre cada

questionamento e topico de forma privativa.
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Para a melhor comodidade das participantes também se providenciou uma refeicédo, pois
como a Escola de realizacdo fica afastada de outros bairros da cidade, oito das dez participantes
ndo residem no bairro que a Escola se localiza, ou seja, ndo seria viavel financeiramente que
fossem para suas residéncias para alimentacdo e retornassem para a Escola. O horéario de
chegada a instituicdo ocorre em torno de 12 horas e 45 minutos e a extensdo das oficinas até
quase 22 horas deixaria as participantes desconfortaveis por conta da fome.

E necessério analisar a realidade destes alunos publico-alvo da Educacdo Especial,
focalizando aqueles que possivelmente apresentem AH/SD, averiguando sua possivel
marginalizacdo, dando-lhes a oportunidade de plenamente se desenvolverem em suas
potencialidades e especificidades educacionais. Com base nesta necessidade investigativa,
experienciamos a formacdo em oficinas para professores, onde a partir das ferramentas
disponiveis na rede publica, sob um direcionamento tedrico-metodolégico, diferenciadas que
sejam propicias a investigacdo de potencialidades em seus estudantes e, assim, por
consequéncia também de AH/SD.

Segundo Gongalves (2016, p.8) “a organizacao de oficinas se inicia com a escolha da
temaética, considerando sua relevancia, seguido da organizacdo de praticas e teorias de modo
articulado”. As oficinas buscam aproximar o professor de novos métodos de ensino e
proporcionam a “compreensao através da simplicidade” (GONCALVES, 2016, p.11).

Quanto aos sujeitos com AH/SD as oficinas se expressam no sentido da identificacdo de
comportamentos que se direcionem a esta especialidade, considerando que o desenvolvimento
cognitivo avangado ndo necessariamente implica em desenvolvimento afetivo, assim como
superdotacdo ndo é garantia de sucesso escolar. E também, uma busca por traduzir a
sistematizacdo tedrico e metodoldgica para “identificar estudantes com AH/SD” (RECH, 2019,
p.496) e desenvolver os planejamentos e acBes pedagogicas direcionadas e combinadas.

E no ambiente escolar que o estudante tem a oportunidade de ser observado
criteriosamente na perspectiva de suas potencialidades, para que possa se desenvolver
plenamente, considerando que o desenvolvimento de comportamentos superdotados se
relaciona “ao tempo, as pessoas € as circunstancias, ¢ podem ser aprimorados de acordo com
as associagoes que faz” (NOGUEIRA et al., 2020, p.150). Sabemos que as realidades escolares
sdo diversas e o trabalho dos educadores também é diversificado, mas é possivel vislumbrar
perspectivas de identificacdo de potencialidades nos estudantes, partindo da realidade
vivenciada em cada instituicdo escolar, e considerando o aparato metodoldgico e literario sob
0 qual se pode dialogar com o trabalho.

E relevante levantarmos questionamentos e hipdteses quanto a formagdo destes
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professores, buscando impulsionar o recurso que esta disponivel em todas as localidades: o ser
humano. O processo de identificacdo de potencialidades é complexo e necessita de
aprimoramento continuo do profissional, portanto, a formagdo continuada torna-se a relaco
entre teoria e pratica que precisa ser alcangcada nessa dimensao.

E importante experienciarmos diversas formas de alcances formativos nas pesquisas
educacionais para que seja possivel encontrar alternativas vidveis e promissoras para as
dificuldades encontradas no ambiente escolar. Portanto, este é 0 nosso desafio ao qual nos
colocamos disponiveis ao dialogo e & construgdo: um processo formativo dindmico através de
oficinas direcionadas ao aprimoramento na identificacdo de estudantes com AH/SD no
ambiente de sala de aula regular.

O uso de oficinas como ferramenta no processo formativo de professores se justifica “por
seu funcionamento” (CUNHA, 2020, p.162). Para esta constitui¢do os participantes sao agentes
de sua formacao, suas experiéncias sdo o ponto de partida das reflexdes, a participacdo de todos
0s membros é ativa e no didlogo se constréi a contextualizacdo, e € trazida a fundamentacéo
tedrica para se correlacionar com as vivéncias, sendo, portanto, uma ferramenta que se
evidenciou como necesséria.

Para construir Oficinas Interativas (Ol) é relevante que se faca uma andlise de cinco

perguntas.

O método de construcéo de Ol’s tem inicio na andlise de cinco perguntas: para quem?
O qué? por qué? quando? e onde? Do ponto de vista da formacg&o de professores para
atuarem com diferentes tipos de alunos, essas perguntas tém se mostrado
fundamentais para ajudar os licenciandos a romperem com a concepc¢ao tradicional do
papel do professor e pensarem estratégias em que atuem como orientadores do
aprendizado e ndo como donos do saber. (NOGUEIRA et al., 2020, p.157)

Sendo consideradas estas subjetividades do espago educativo no qual ocorre 0s processos
formativos de oficinas, € possivel que se alcance um modo de funcionamento que seja ainda
mais condizente com a realidade vivenciada. Uma importante questdo é o modo com o qual
ocorre 0s processos formativos dos professores, considerando que esta tem sido uma
“necessidade apresentada na especialidade de AH/SD” (SANTOS, 2019, p. 156), mas também
em todo processo educativo.

Cada dia das oficinas expressou seus topicos de reflexdo e debate, sendo
complementado atraves de um formulario pos oficina para a oportunizar um espaco de opinides,
para que as professoras pudessem pontuar o que ndo fosse possivel no ambiente presencial,

devido ao tempo ou até mesmo a timidez.
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Quadro 2 - Tépicos de estudo e debates das oficinas

Encontro | Dia Topicos

v Reflexdo sobre “ser especial” e as diferencas cerebrais;
v' Estrutura anatdmica do cérebro e neurdnios;
v Entendendo o que sdo neurotransmissores e neuroplasticidade;

v" O que é deficiéncia segundo a Politica Nacional de Saude da
Pessoa com Deficiéncia;

1° 21/03 v A quem se destina o Atendimento Educacional Especializado;

v' “Mentes Superdotadas - documentario sobre Altas
Habilidades/Superdotagao”

v' O teste de QI
v Quantas inteligéncias existem?

v O que constitui uma inteligéncia?

v" Inteligéncia musical;
20 22/03 v" Inteligéncia I6gico-matematica;

v" Inteligéncia espacial.

v'Inteligéncia corporal-cinestésica;
3° 07/04 v Inteligéncia interpessoal,

v" Inteligéncia linguistica.

v Inteligéncia intrapessoal;

v’ Subsidios tedricos: Angela Virgolim, Helena Antipoff, Howard

Gardner, Joseph Renzulli;
40 08/04 ] _ o o
v Fichas e instrumentos de avaliacdo e parecer pedagogico para

Altas Habilidades/Superdotacéo;

v’ Teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli.

Fonte: Produzida pela autora com base na organizacdo das oficinas da pesquisa.
Os topicos escolhidos para estudo e debate na realizacao das oficinas foram ponderados
e designados considerando os principais fatores que englobam o sujeito com Altas Habilidades
ou Superdotacdo: a definicdo de inteligéncia, estruturacao basica bioldgica do cérebro, os tipos
de inteligéncias que se pode observar e os subsidios tedricos de avaliacdo e identificacéo,

sempre considerando o tempo disposto para a realizacdo da pesquisa 0s topicos precisam ser
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direcionados. As inteligéncias naturalista e existencial foram trabalhadas posteriormente de
maneira remota, em virtude do tempo de realizacdo das oficinas e em razdo de serem as Ultimas
a compor o grupo de inteligéncias da teoria de Gardner.

Todos os momentos de didlogo foram permeados de dindmicas que se encaminhavam
ao topico exposto e buscavam impulsionar de forma pratica a participacdo de todas as
voluntarias, propiciando a oportunidade de debate e construcdo coletiva, sendo que as
dindmicas realizadas foram ministradas pela pesquisadora e foram realizadas por todas as

participantes com empenho e envolvimento.

Quadro 3 - Dinamicas das Oficinas

Encontr . . o
Dinamica Materiais Realizacao
0
Observando a diviséo do cérebro em lobos as
participantes distribuem as cores das massinhas
Cérebro e Cérebro e em cada divisdo dos lobos, e também observando
. neurénio a composicao do neurdnio distribuem as cores de
o neuronio de . . .
1 massinha de impresso e acordo com cada parte. Depois de realizada a
modelar massinha de dindmica os participantes expde 0s materiais que
modelar fizeram e dialogam sobre a importancia do bom
funcionamento neural para o desenvolvimento
humano.
Cada participante recebe um post-it e escreve nele
Talento e Post-it, caneta e um talento que acredita ter, cola na imagem de
1° iteligéncia imagem de uma cabeca impressa e em seguida dialoga se seu
g cabeca impressa talento pode ser na verdade um tipo de
inteligéncia.
. Os participantes jogam dois a dois 0 jogo da
20 Jogo da Cartas impressas P ) p 199 . . 199
L. memoria, buscando utilizar técnicas do
memoria e recortadas L .
pensamento l6gico para ganhar a partida.
- Caixa de sapato Todas as participantes abaixam a cabeca na mesa
20 Identificand . . e Y
com diversos e tentam identificar os sons que sdo feitos com os
0 sons . . . .
objetos dentro objetos de dentro da caixa sem abrir 0s olhos.
O espaco €é organizado com varios obstaculos pelo
caminho, uma participante é vendada e colocada
na extremidade da sala e os demais ficam
20 Labirinto Vendas para os esparramados em varios pontos e vdo guiando
olhos guem esta vendada para chegar ao final da sala,
com orientac¢@es do tipo: vire a esquerda, erga 0s
pés a 20cm, etc. a fim de que ela consiga chegar
ao final do labirinto através da orientacdo
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espacial.

Cada participante recebe uma trava lingua para
tentar falar da forma mais correta e rapida
possivel.

Impresséo de

3 Trava lingua .
trava linguas

Todas as participantes ficam com os olhos
30 Telefone Nenhum fechados, o telefone sem fio é feito com gestos
sem fio gue sdo repassados para todas até a Gltima da

roda.

Cada participante escreve trés curiosidades sobre
sua vida, onde nem todas séo verdadeiras, as
Papel e caneta demais escutam o que foi escrito e tentam acertar
quais sdo os fatos verdadeiros, com base no que
conhecem da outra pessoa.

30 Conhecendo
0 préximo

Todas as participantes realizam um momento de
40 Autoconheci  Musica relaxante meditacdo sobre si, ponderando o quanto
mento e caixa de som conhecem seus potenciais, e a importancia do
autoconhecimento.

Fonte: produzida pela autora, com base nos topicos das oficinas.

Além de todo este processo dindmico orientado para maior alcance na abordagem, as
oficinas contaram também com onze materiais visuais, desenvolvidos no programa de edicdo
Power Point que apresentaram cores e imagens que exemplificam os tdpicos expostos e
dialogados.

Cada um dos materiais apresentados trouxe em sua composicao uma série de imagens e
textos que buscam contemplar os topicos de estudo e debates das oficinas, apresentados no
Quadro 2, e as dindmicas das oficinas, apresentados na Quadro 3, com embasamento nos
construtos tedricos da area (GARDNER, 1995; RENZULLI, 2014; VIRGOLIM et al., 2014,
2019; PEREZ, 2016).

O conceito de AH/SD e seu processo de investigacdo, sdo organizados, nesta formacéo,
considerando a abordagem tedrica de Multiplas Inteligéncias (GARDNER, 1995) e teoria dos
Trés Anéis (RENZULLI, 2014), que sdo balizados a partir de uma perspectiva brasileira
(VIRGOLIM et al., 2014, 2019; PEREZ, 2016) destes construtos, frisando que a superdotacéo
nao ¢ um “conceito estatico” (VIRGOLIM, 2014, p.586).

Também se utilizou neste caminho dezessete videos que trouxeram exemplos de pessoas
com AH/SD e de cada um dos tipos de inteligéncia colocados em pratica, expuseram também
exemplificagbes quanto ao funcionamento neural, todos extraidos da plataforma de videos

online Youtube.
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Os videos apresentados se mostram como ferramenta de alcance formativo, pois através
deles se propicia a possibilidade de trabalhar a temética apresentada, usando de uma abordagem
metodoldgica diferenciada, desta forma, o processo formativo de oficinas dindmicas, no uso de
materiais audiovisuais, incorpora o que expde Gatti (2003) sobre a compreensdo de mundo
dentro do processo formativo, “a cultura, os significados partilhados e 0 meio social permeiam
as experiéncias individuais, construindo as referéncias com as quais ou em contraposi¢cdo as
quais as pessoas agem” (GATTI, 2003, p.197).

Explorando o universo das posi¢oes e leituras de realidade sobre os processos formativos
das participantes da pesquisa, quando questionadas quanto a possibilidade de colocar em pratica
as vivéncias dos processos formativos que participam, e quais os modelos formativos que tem

acesso, as professoras expuseram que:

Esperanca - A maioria das vezes ndo consigo colocar em prética o que é aprendido
na formacdo, devido a distancia entre teoria e pratica. Elas ocorrem tanto presencial
quanto online, porém em qualquer das modalidades ainda é dificil perceber uma
ligagdo e uma aplicagdo pratica no cotidiano da sala de aula de modo a auxiliar o meu
trabalho com os alunos efetivamente.

Dora - Auxiliam parcialmente, as Gltimas formagdes foram online e muito teéricas.

Diana - Bastante tedrica, mas se ha prética dificilimo consigo aplicar em sala. Pois 0
sistema exige uma especificacdo que nao sdo as mesmas das formacoes.

Dani Bananinha - Quando participo considero muito importante pois ajudam no meu
crescimento profissional.

Stefany Karolyne - Séo onlines e presenciais, contribuem para troca de experiéncia
entre os educadores.

Duda - Ainda ndo tive nem uma por ser a primeira vez que trabalho como professora.
Ivo - Nos dias atuais sdo formagdes hibridos, mas, ja realizei este ano 2 presenciais.
Carla - Nos dias atuais sdo formac6es hibridos, mas, ja realizei este ano 2 presenciais.
Thaisa - Acredito que é de grande importancia.

Roberta- Temos formagdes online, hibrida e mista também.

(Registro formal, primeiro questiondrio de pesquisa — 15 mar. 2022)

A participante Esperanca expfe sua angustia quanto ao distanciamento entre teoria e
pratica, revelando que os processos formativos que participa ndo contemplam as necessidades
dos fazeres educativos aos quais a demanda exige. Um fato importante a ressaltar € que as
participantes expdem que fazem formagOes que sejam presenciais, online e mistas e em
nenhuma das modalidades sentem esta correlacdo de teoria e prética.

Diana apresenta a dificuldade de aplicar em sala o que se aprende nas formacoes,
evidenciando o mesmo abismo mencionado por Esperanca. As participantes Dani Bananinha,
Stefany Karolyne e Thaisa pontuam uma perspectiva importante dos processos formativos: o

crescimento pessoal e importancia na troca de experiéncias.
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Sendo assim as participantes esclareceram, quanto a participacdo nestas formacdes
continuadas, que elas expuseram como sendo distantes da realidade educacional da escola.
Nesse prisma formativo desanimador, em que as participantes falam do distanciamento entre
realidade e teoria, quando questionadas quanto a participacdo nestes processos evidenciaram

que:

Gréfico 1 - Participacdo em formacao continuada

VOCE PARTICIPA DE FORMACOES
CONTINUADAS?

Hsim, sempre HEndo, nunca as vezes, sempre que da

Fonte: produzido pela autora através do questionario de pesquisa.

Sobre as formacgGes continuadas possibilitadas pela unidade escolar a qual estdo
vinculadas, das participantes, 11% das voluntarias afirmaram que nunca participam de
formagdes, 44% que participam as vezes e 45% que sempre participam destes processos
formativos.

O desenvolvimento educacional esta, entre outros fatores, ligado aos processos
formativos dos quais os profissionais envolvidos neste ambiente se dispdem a construir. E
evidente que os fazeres escolares sdo permeados de diversas subjetividades que rodeiam a
sociedade, e assim, por consequéncia, influenciam o trabalho pedagdgico das escolas.

Em muitos casos é dificil avaliar e acompanhar os estudantes sob a perspectiva criativa,
pois o “produto criativo é consequéncia de um processo”, ou seja, ndo € possivel quantifica-lo
em uma testagem, considerando que € necessario um “clima criativo” (RODRIGUES, p.8) ¢ a
utilizagdo de “métodos mistos de identificacao” (POCINHO, 2009, p.8).

Quanto a interacdo para o desenvolvimento educacional cabe considerar, sob a base dos
anéis, que “representar a intera¢do entre fatores ambientais e de personalidade que favorecem
0 aparecimento da superdotagao” (VIRGOLIM, 2019, p.118), deve-Se considerar a perspectiva

da identificacdo do dominio do sujeito em suas dinamicas de inteligéncia.
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A formacdo de base, construida nas universidades, ndo consegue abarcar todas as
subjetividades que cercam o ambiente educacional onde aquele determinado educador estara
inserido, pois a agdo formativa que se visualiza ¢ de “€nfase nos conhecimentos que constituem
a matéria dos curriculos escolares” (SAVIANI, 2009, p.151), tornando a formag¢ao continuada
uma necessidade. Para que um processo formativo seja efetivo Gatti (2003) expde alguns

requisitos a serem considerados.

Programas formativos, intervencBes que visam trazer impactos e diferenciais
nos modos de agir de pessoas/profissionais s6 mostram efetividade quando levam
em considerac¢do as condicdes sociopsicoldgicas e culturais de existéncia das pessoas
em seus nichos de habitacdo e convivéncia, e ndo apenas suas condi¢des cognitivas.
Mas apenas o levar em consideracdo essas questdes como premissas abstratas nao
cria mobilizagdo para mudancas efetivas. O que é preciso conseguir € uma integracéo
na ambiéncia de vida e trabalho daqueles que participardo do processo formativo.
(GATTI, 2003, p.197)

Buscando compreender esta “ambiéncia de vida e trabalho” que Gatti (2003) menciona,
questionamos as participantes quanto ao processo formativo da qual elas participariam, para
que se pudesse conhecer suas condi¢des ‘“‘sociopsicologicas” (GATTI, 2003, p.197),

perguntando o que elas esperavam deste processo formativo, no questionario colocaram que:

Duda — Eu espero que venha contribuir com meu trabalho e que venha abrir a mente
dos meus colegas para eles aprenderem a observar mais seus alunos com um olhar
diferente.

Dora — Espero dicas de como melhorar a profissional que sou, instrucdo de como
desenvolver certas atividades de maneira mais significativas paras as criancas.

Dani Bananinha — Um conhecimento maior sobre como deve ser o trabalho com
alunos que apresentam necessidades especiais, aprender a desenvolver atividades
praticas.

Stefany Karolyne — Espero aprender de forma confiante como lidar com alunos
diversos e situacdes que precisem de nivel motivacional para interagir com os alunos.

Thaisa — Novas aprendizagens, espero que adquirir novas didaticas e metodologias
para atender alunos da educacéo especial e inclusiva.

Diana — Espero conseguir identificar alunos que por acaso tenham altas habilidades e
aprender como melhor trabalhar com eles.

Esperanca — Aprendizagem. Adquirir experiéncia para trabalhar melhor.
Roberta — Espero que saibamos aproveitar essa oportunidade.
Carla — Que me apresente formas de trabalho.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

Observamos nas falas das participantes, que todas expressam vontade de aprender,
compreender, melhorar, contribuir, desenvolver e adquirir novas concepgdes para que suas
acOes pedagdgicas sejam amplificadas. E relevante que as participantes adentrem neste
processo formativo com estas percepgdes pois “o processo de aprendizagem acontece quando,
conscientemente, se incorporam ou ndo ao desenvolvimento individual e coletivo esses
conhecimentos e as relagdes que o constituem” (ALVARADO-PRADA, 2010, p.369).
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E relevante frisar que o objetivo de compreender este processo e buscar a identificacdo
destes estudantes deve se voltar para um atendimento abrangente e “objetivar e documentar ndo
significa que simplesmente continuaremos 0 mesmo antigo jogo de classificar os alunos como
“superdotados” ou “ndo superdotados” e pronto” (RENZULLI, 2014, p.557).

Tomar consciéncia de seu processo formativo e, decididamente, escolher a construcéo
coletiva ¢ uma agao de resultados positivos, pois “os docentes em exercicio constroem novos
conhecimentos, ideias e praticas, pois é a partir daquilo que ja possuem e sabem que continuam
seu desenvolvimento” (ALVARADO-PRADA, 2010, p.370), tornando esse processo
consciente em uma realizacdo efetiva.

Mas, entdo, sob esta perspectiva que se expressa necessaria, quais sdo as motivacdes dos
educadores em se manter afastados dos processos formativos, considerando que grande parte
das participantes ndo os buscam com efetividade? Devemos considerar 0 que expde Saviani
(2009) sobre a formagdo de professores, afirmando de que esta “ndo pode ser dissociada do
problema das condig¢des de trabalho que envolvem a carreira docente” (SAVIANI, 2009, p.153),
evidenciando aquilo que pontua a participante Esperanca em um momento de diélogo,

registrado em diério de campo, sobre a funcionalidade e aplicabilidade das oficinas.

Esperanca — E dificil implementar mudancas quando parece que estamos nadando
contra a mare, e parece que estamos a mercé da prépria sorte, 0 sistema nos obriga a
trabalhar portugués e matematica, ndo sobrando espaco para outras habilidades.
(Registro informal, diario de campo, 08 de abr. de 2022)

Pensando em proporcionar a estas professoras a oportunidade de realizacdo de um
processo formativo que possua implementacdo viavel, foram pensadas e organizadas as
estruturas destas oficinas formativas. A participante Esperanca expde suas angustias quanto a
cobranca existente por parte do sistema que rege o trabalho da Escola, em uma cobrancga que se
enraiza no dominio intelectual do QI, ainda regendo a organizacdo de sala a partir de uma
perspectiva que considere a inteligéncia légica-matematica e linguistica apenas.

Desta forma, as oficinas se apresentam como uma ferramenta teérico-metodoldgica para
uma tentativa de superacao do “abandono” e “cansa¢o”, colocado pela participante, quando fala
nas expressdes “nadar contra a maré” e “a mercé da propria sorte”, ofertando as professoras
uma oportunidade de construcdo dindmica e coletiva sobre a tematica explorada, e buscando

construir o que elas expressaram desejar quanto a esta formacao.

A formacdo, como um caminho de diversas possibilidades, permite
as pessoas que o ftransitam desenvolver-se, construir as relagdes que as
levam a compreender continuamente seus préprios conhecimentos e os dos
outros e associar tudo isso com suas trajetérias de experiéncias pessoais.
Assim, a formacdo docente é uma continua caminhada dos profissionais
da educacdo, em cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais
e coletivas de carater histérico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias
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de seres integrais e autores de sua propria formacdo. (ALVARADO-PRADA, 2010,
p.370)

Este modo de ser dos sujeitos, que difere em varios sentidos uns dos outros, e caminha na
direcdo da heterogeneidade, evidencia os estudantes como seres constituidos de singularidades,
e para buscar compreender suas potencialidades especificas € necessario pontuar quanto ao
modelo biopsicossocial de observacéo.

O modelo biopsicossocial, por ter em sua composicdo a narrativa de
“transdisciplinaridade” (SILVEIRA-MAIA, 2010, p.2899), trabalha com as potencialidades do
sujeito, ndo significando esquecimento das limitagGes que estes sujeitos apresentem, mas sim
focalizar naquilo que se pode desenvolver, impulsionando a busca pelos interesses e
“necessidades distintas dos individuos” (SILVEIRA-MAIA, 2010, p.2890).

Os fendmenos sdo “complexos” (SILVEIRA-MAIA, 2010, p.2900) e sdo expostos de
maneira “insuficiente através do modelo biomédico de deficiéncia” (KLAZURA, 2021, p.15).
Sendo assim, ao analisarmos as relac@es educacionais dos sujeitos, sejam eles com deficiéncia
ou ndo, a perspectiva que melhor abarca as singularidades dos fendmenos € a do modelo
biopsicossocial que afirma que “ela proporciona uma visao integral do ser e do adoecer que
compreende as dimensdes fisica, psicoldgica e social” (DE MARCO, 2006, p.64). Dessa forma,
este modelo se apresenta como a “melhor alternativa de trabalho” (KLAZURA, 2021, p.2).

Para que se torne possivel um trabalho pedagdgico voltado as potencialidades e
complexidades educativas, o profissional da educacdo necessita de processos de formacao
continuada, que possam propiciar ao professor ser “autor e produtor da propria formagao”
(ALVARADO-PRADA, 2010, p.373). Quando questionadas sobre as formagdes na Escola que

atuam, as participantes afirmaram, nos questionarios, que:

Duda - Sim, geralmente sdo nos periodos vespertino e noturno quando ofertados
presencialmente, porém nos Gltimos dois anos foram ofertados de forma hibrida nos
periodos matutino e vespertino. As formagdes sdo coletivas e sdo conduzidas pelos
formadores do Cefapro e pelos coordenadores de nossa unidade escolar.

Stefany Karolyne - Sim. As formagdes sdo oferecidas ou pela prépria escola ou pela
secretaria de educacdo. Elas acontecem em horario contra turno e sao tanto individuais
quanto coletivas. Os assuntos tratados na formag&o sdo normalmente sobre avaliacéo,
leis, elaboracéo de PPP, entre outros.

Carla - Sim, normalmente ofertados a noite ou pela manhd, nos dltimos 2 anos foram
on lines, esses momentos sdo coletivos, normalmente conduzidos pela coordenacéo.

Thaisa - Sim, sdo formag6es no periodo contrario a jornada em sala de aula. Antes
coletivo, agora pela pandemia passou a ser individual e EAD.

Roberta - Nesta ainda ndo sei muito porque e meu primeiro ano, mas nas outras que
trabalhei sim, formac&o coletivas.

Dora - Sim. S&o coletivos, no periodo noturno, sobre a BNCC e conteldos
interdisciplinares.

Dani Bananinha — N&o tenho acesso pois é no horario em que estou em sala de aula.
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Diana - Sim, geralmente a noite forma coletiva, professores formadores.
Esperanca - Estou na substituicdo pela primeira vez.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

Quanto ao acesso a formacdo continuada, as participantes da pesquisa pontuaram que
existem ofertas hibridas®, online, individuais e coletivas, que sdo organizados pelos
coordenadores pedagdgicos e secretaria de educagdao, mas que demonstram “distancia entre
teoria e pratica” e dificuldade relacional entre “teoria e realidade”.

Neste dialogo quanto aos processos formativos, quando questionadas a respeito de se
sentirem preparadas para a atuacdo com a Educacdo Especial, na perspectiva de identificacao
de potencialidades e dificuldades, com o uso das formac0es ofertadas, oito das dez participantes
disseram ndo se sentir preparadas para esse trabalho. No Grafico abaixo podemos visualizar

estes dados através das porcentagens das respostas dadas.

Grafico 2 — Preparacédo para atuacdo com a Educacéo Especial

VOCE SE SENTE PREPARADA PARA DAR 0 DEVIDO
SUPORTE E DESENVOLVER ATIVIDADES PEDAGOGICAS
COM ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL?

HEsim HEnao

Fonte: produzido pela autora através do questionario de pesquisa

Dentro deste mesmo dialogo as participantes pontuaram as motivacdes que fazem com

que elas nao se sintam preparadas.

Duda - Nao me sinto preparada. Além da dificuldade em compreender como posso
trabalhar com um aluno que tenha deficiéncia, ha a dificuldade de fazer um trabalho
diferenciado com o aluno e a0 mesmo tempo atender o restante da turma. Como a
maioria dos casos a secretaria ndo disponibiliza um auxiliar de sala, muitas vezes
temos que nos desdobrar para conseguir atender o aluno especial € os demais.

Thaisa - N&o, por mais que eu faca formagdes e especializagBes a inseguranca faz
parte destes primeiros momentos com o aluno especial, acredito que a experiéncia me
trard uma certa seguranga com o passar do tempo.

Dani Bananinha - Eu me sinto segura para trabalhar com esse publico. Mas estou

31 Metodologia que combina a aprendizagem presencial e remota (a distancia).



72

sempre em busca de conhecimento para que meu trabalho possa contribuir com o
desenvolvimento dos alunos que necessita.

Diana - Preparado nunca estamos, mas é na convivéncia e experiéncia que vamos
adquirindo meios para trabalhar com ele, fazendo o melhor que podemos para o
desenvolvimento do educando.

Esperanca - N&o, percebo que hd um abismo entre o ideal e o real. O professor pode
até estar preparado, mas ndo tem nenhum suporte de apoio, seja humano ou material.

Dora - Ndo me sinto preparada, acredito que precisamos de muita assisténcia e
estudos nessa area para nos capacitar a essas diferentes situacoes.

Stefany Karolyne - Nao, acredito que sempre € um Novo desafio, precisamos
pesquisar constantemente e buscar o melhor sempre.

Roberta - Talvez, a educacgdo especial sempre exige muito da gente e as formac6es
para essa area ainda e falha.

Carla — Nao me sinto preparada. Vou me preparando no processo.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

Evidenciamos nessas informagdes das participantes que existe a necessidade latente de

formacdes direcionadas ao trabalho docente, demonstrando fragilidades dos processos

formativos que, em tese, parecem, atender demandas hierarquizadas, na perspectiva dos lugares

O que se vislumbra é que, na realidade, como nos demonstra Gatti (2010, p.1357),

permanecendo a percepgdo de “diferenciacdo do professor polivalente® e do professor

especialista®”, onde o profissional que trabalha com a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental

I recebe uma formagao universitaria “abstrata” (GATTI, 2010, p.1372).

As participantes colocam, através do questionario utilizado, no que se refere a “ambiéncia

de vida e trabalho” (GATTI, 2003, p.197), que esperam de um processo formativo continuado

que ele possa:

Duda - Contribuir com o trabalho de sala.

Thaisa - Melhorar como profissional.

Dani Bananinha - Aumentar o conhecimento.

Diana - Aprender de forma confiante.

Esperanca/Roberta - Novas aprendizagens.

Dora/Stefany Karolyne - Adquirir conhecimento e experiéncia.
Carla - Apresentar formas de trabalho.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

As angustias apresentadas pelas participantes, sobre desejar a realizagcdo de processos

formativos que condizem com sua realidade, € expressa nestes relatos que exprimem o desejo

de aprimoramento profissional, ou seja, a preocupacdo com uma educacdo publica e de

32 profissional capaz de apropriar-se e articular conhecimentos bésicos de diferentes areas (pedagogo (a)).
33 Profissional que direciona sua formagéo para uma area de atuagio da grade curricular.
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qualidade aos seus estudantes. Para que se busque alcancar a formacdo desejada pelas
participantes, nos utilizamos do que diz Alvarado-Prada (2010) quando aponta o

posicionamento de professores quanto a formagéo continuada através de oficinas.

As acBes que mais gostaram foram as oficinas, mesmo sendo
pouco ofertadas ou pouco desenvolvidas nas acBes de formacdo. Eles
justificam seu gosto, por elas apresentarem formas variadas de trabalhar,
dindmicas, debates sobre a conduta dos docentes em sala de aula enquanto pratica
de ensino, metodologia participativa, afirmando, assim, que na pratica se
observa melhor a realidade e o aprendizado é através de coisas concretas.
(ALVARADO - PRADA, 2010, p.378)

Juntamente com o posicionamento de ndo se sentirem preparadas para os desafios de sala
de aula, as participantes também colocaram suas motivagdes para isso, explicando, durante
debate coletivo, registrado em diario de campo, que:

Dani Bananinha - A demanda de trabalhos é muito extensa;
Stefany Karolyne - Ndo possuimos auxiliar em sala;
Esperanca - O abismo entre o real e o ideal é grande.

(Registro informal, diario de campo, 21 de mar. de 2022)

Ao considerarmos a realidade da escola na qual um determinado processo formativo se
construira, € imperativo que os organizadores desta formacgdo tenham em mente que a formacéo
continuada de professores precisa ser encarada como ferramenta que “auxilia os educadores no
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos teorico-
metodologicos” (ALVARADO-PRADA, 2010, p.374) e n&o como um processo gque gere uma
formacao “abstrata” (GATTI, 2010, p.1372).

Se evidenciou, através de relatos das participantes, que além da estrutura formativa ndo
considerar suas vivéncias, existem diversos fatores de estruturacdo que dificultam o exercicio
pedagdgico, como:

Thaisa/Dora/Dani Bananinha - superlotacdo das salas.

Roberta/Diana - as dificuldades financeiras da familia dos estudantes.

Stefany Karolyne/Carla/Duda - grande defasagem que exige das professoras maior
atencdo aos alunos que apresentam dificuldades.

Esperanca- burocracia presente nos encaminhamentos.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)
E preciso observar com atencéo os processos formativos na escola quando pensando sob
a perspectiva de um professor ativo-pesquisador, para que ndo se caminhe na direcdo da
culpabilizacéo do professor quanto aos “problemas de ensino” (ALVARADO-PRADA, 2010,
p.376) pois estes fatores acabam por “desmotivar” (ALVARADO-PRADA, 2010, p.379) o

profissional.

Os  professores  enunciam  que as  acgBes  desenvolvidas  como
formacdo continuada estdo muito aquém do esperado pela maioria deles
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e reclamam reformulaces na maneira como estas sdo elaboradas e
desenvolvidas. (ALVARADO-PRADA, 2010, p.379)

A articulacao entre “curriculo e realidade” (CANEN, 2011, p.655) precisa caminhar na
dire¢do de um caminho a ser “bem explorado, desafiador, instigante” (CANEN, 2011, p.656),
onde o professor possa, como afirma a participante Dani Bananinha, se “olhar como aluno”
(PRIMEIRO QUESTIONARIO DE PESQUISA) dentro do processo formativo, ou seja, se
permitir aprender cotidianamente, com seus pares e com 0s estudantes que o cerca.

A seguir apresentaremos as relagcdes produzidas na formacdo por meio das oficinas
produzidas, considerando as especificacbes abordadas neste capitulo, quanto a formacéo
continuada que as participantes almejam e as que possuem, buscando corroborar em um

processo simples, adequado, interativo e que resulte em um produto educacional util.
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6 DA ORGANIZAGCAO DAS OFICINAS A SUA REALIZAGCAO: A IDENTIFICAGAO
DE ESTUDANTES COM AH/SD

Nessa sec¢do abordamos a realizacdo das oficinas e como ela foi sendo desenvolvida, le-
vando em conta os sujeitos participantes e os alcances produzidos. Nessa dire¢éo, cabe registrar
que o espaco de realizacdo foi presencial e ocorreu em uma sala de aula da escola. Inicialmente
privilegiamos materiais como lapis, borracha, caneta, pasta com impressdes, massinha de mo-
delar, notebook, tesoura, post-it**, lanche e cha, e também foram utilizadas as estruturas do
ambiente: ar condicionado, mesas, cadeiras e televiséo.

As mesas foram dispostas em um formato de bancada, onde todas as participantes
tinham plena visdo umas das outras, ficando sentadas como em um circulo, pensando sempre
em viabilizar o didlogo em cada momento. De inicio a intencédo era de filmar os dialogos, mas
0 que se colocou foi que as professoras participaram ativamente, debatendo durante todo o
processo das oficinas, e ndo apenas em momentos especificos como se pensava que ocorreria.
Desta forma, como alternativa, elas receberam um bloco de anotagdes para registrar cada
momento considerando os didlogos de cada dia e, também, a pesquisadora com seu diario de
campo registrou as falas apresentadas.

FIGURA 7 - Organizacao e disposi¢éo do espaco das oficinas lado esquerdo

Fonte: Fotografia registrada pela autora

34 Pequeno pedago de papel com tira adesiva, criado para que as pessoas escrevam lembretes temporarios.
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FIGURA 8 - Organizacao e disposic¢ao do espaco das oficinas lado direito

Fonte: Fotografia registrada pela autora

Ao final de cada dia de oficinas, além das anotac6es e debates propicios dos momentos,
as participantes formaram grupos nos quais construiram juntas materiais de uso pratico, que
pudessem ser aplicados na realidade escolar que vivenciam, considerando as especificidades da
Escola. Este material foi enviado a pesquisadora via e-mail e foi utilizado na confec¢do de um
caderno pedagogico e serviu de pardmetro documental para apreender as relacdes e dindmicas
qguanto ao objeto proposto. Quanto ao produto educacional, apresenta-se como material
orientativos e pedagogico com sugestdes e orientacOes de fazeres e reflexdes para a tematica
abordada.

Para Curto (2014), o tipo de formacdo baseada em oficinas praticas ndo se limita & uma
mera “aquisi¢do técnica” (2014, p.86), mas sim a “intencionalidades educativas que buscam
romper o isolamento, caracteristico da profissdao do professor” (2014, p.87) para compor um
trabalho colaborativo de interesse matuo.

O desenvolvimento da escola tem correlagéo direta com o desenvolvimento do professor,
e assim, por consequéncia, de seus estudantes. O professor precisa do conhecimento cientifico
para se “conectar com a realidade dos envolvidos” (LASAKOSWITSCK, 2022, p.4) de forma
ativa e integrada, construindo coletivamente os melhores caminhos para a realidade vigente.

A formacao deve “proporcionar conhecimento” (LASAKOSWITSCK, 2022, p.20) e
assim criar a partir de modelos vivenciados, uma “metodologia propria” (CORREA, 2008,
p.58) que leva o professor a tornar-se um pesquisador no seu ambiente de trabalho. Com a
utilizacao pratica de oficinas se torna possivel “compor uma formacao eficaz e adequada”
(CURTO, 2014, p.94).

Para organizar a composicao das oficinas realizadas, os topicos de estudo foram pensados
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a partir de trés eixos. No primeiro eixo “Educacdo Especial”, o debate girou em torno dos
topicos de estudo: reflexdo sobre “ser especial” ¢ as diferengas cerebrais; estrutura anatdmica
do cérebro e neurdnios; entendendo o que sdo neurotransmissores e neuroplasticidade; o que é
deficiéncia segundo a Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia; a quem se destina
o Atendimento Educacional Especializado.

No segundo eixo, “Altas Habilidades/Superdotagdo”, debateu-se em seus topicos de
estudo: “Mentes Superdotadas - documentario sobre Altas Habilidades/Superdotacao”; o teste
de QI; quantas inteligéncias existem? o que constitui uma inteligéncia? inteligéncia musical;
inteligéncia l6gico-matematica; inteligéncia espacial; inteligéncia corporal-cinestésica;
inteligéncia interpessoal; inteligéncia linguistica; inteligéncia intrapessoal, inteligéncia
naturalista, inteligéncia existencial. E por fim no terceiro eixo “Identificagdo” os topicos foram:
os subsidios teoricos: Angela Virgolim, Helena Antipoff, Howard Gardner, Joseph Renzulli;
fichas e instrumentos de avaliacdo e parecer pedagdgico para Altas Habilidades/Superdotacéo

e a teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli.

FIGURA 9 - Organizagéo das oficinas em eixos

Fonte: confeccionado pela autora através da plataforma de livre acesso “Canva”

A movimentacdo destes eixos funcionou em correspondéncia, em um caminho de
correlagdes com AH/SD dentro na educacdo especial e, também, com os fazeres da educacéo
especial no atendimento de AH/SD, bem como a identificacdo de estudantes com AH/SD.
Desta forma, esse eixo revela as dimensdes que combinam em razéo de néo se poder desvincular
0S eixos, pois se encontram interligados e interdependentes.

Pode-se considerar que estes eixos baseiam 0s debates que precisam impulsionar este

processo formativo, de intuito investigativo, de identificacdo de estudantes com Altas
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Habilidades ou Superdotacdo no ambiente escolar, considerando que “a problematizagdo
dialogada ¢ o eixo estruturador da oficina” (NOGUEIRA et al., 2020, p.161). Desse momento,
foi proposto que as professoras participantes refletirem sobre sobre os lugares comuns que
também produzem a auséncias dos sujeitos com AH/SD. Nessa media, orientou-se para
elaboracdes de compreensdes com base em literaturas que estivessem associadas ao tema da
oficina, partindo das proprias interrogacoes.

As oficinas demonstram que é possivel um trabalho compartilhado, mesmo no caso de
professoras que lecionam com a modalidade de unidocéncia que, como ja referido acima, tem
um contato intenso com os estudantes, sendo os unicos profissionais que compde as atividades
pedagogicas das turmas. Correa (2008), em sua investigacdo com professores unidocentes e o

uso de oficinas, destaca:

Destacamos que a unidocéncia representou a presenca de apenas uma professora
frente a turmas de educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, o que néo
significou um isolamento da possibilidade de trabalho compartilhado com outros
professores. (CORREA, 2008, p.59)

Desta forma as oficinas se expressaram como metodologia adequada e eficaz, na busca
por construcdes coletivas neste processo de conhecimento e de identificacdo na area de AH/SD
como Viés educativo da Educacéo Especial.

Antes do inicio do processo de investigacdo desta pesquisa, através das oficinas, as
participantes responderam a um questionario que discute quanto ao que seria as Altas
Habilidades/Superdotacdo. Neste momento de exposicao de ideias, ao responder o questionario

enviado, as participantes colocam que:

Duda — S&o caracteristicas de aprendizagem que vao além da capacidade padrdo de
conhecimento, necessitando de estimulo e abastecimento de contelidos novos e
maiores.

Dora — Compreendo que sdo alunos que se destacam em algumas disciplinas,
apresentando muita facilidade de compreensdo. Saindo na frente dos demais alunos.

Dani Bananinha — Uma inteligéncia acima da média dos demais, uma capacidade
maior de apreender conhecimentos e desenvolver habilidades.

Stefany Karolyne — Aquele ser que se desenvolve com muita rapidez, auto
inteligéncia intelectual e grandes habilidades.

Thaisa — Eu entendo que séo pessoas que possuem uma capacidade acima da média
para o aprendizado.

Diana — Alunos com alto desempenho e habilidade em certa area de conhecimento.
Esperanca — S&o criangas que ndo encontram dificuldade com o aprendizado.
Roberta — Criangas com conhecimento acima da média.

Carla — Alunos com facilidade de aprender.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

Na analise destes dados vemos que as participantes Duda, Dora, Dani Bananinha, Thaisa
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29 (13

e Roberta utilizam termos de comparagdo destes alunos como expressdes “padrao”, “sair na

29 ¢

frente”, “acima da média” e “acima do esperado”, demonstrando o que Pocinho (2009) coloca
como necessario no processo de identificagdo destes alunos: a “comparagdo com outros grupos,
com pares da mesma idade, experiéncia ou origem sociocultural” (POCINHO, 2009, p.5).

As participantes colocam que, segundo seu entendimento sobre o assunto, estes alunos
com AH/SD séo bons no que diz respeito a situacdes escolares, como os conteudos, disciplinas
e 0 desempenho necessarios a um bom aproveitamento escolar. Nesta reflexdo acerca da forma
que os docentes percebem o sujeito com AH/SD. Assim, é importante frisar o que expde

Renzulli.

A forma como uma pessoa enxerga a superdotacdo sera um fator primario tanto na
construcdo de um plano de identificagdo quanto no oferecimento de servigos
relevantes para as caracteristicas que trazem alguns jovens a nossa atencdo em
primeiro lugar. (RENZULLI, 2014, p.222)

Desta forma, observa-se que as participantes no inicio deste processo formativo tinham
uma concepcao generalizada e de pouca inscri¢gdo conceitual quanto as AH/SD e sem efetiva
inscricdo para a identificacdo dos estudantes com AH/SD. Apds a realizacdo das oficinas, as
participantes reelaboraram as compreensdes sobre Altas Habilidades e Superdotacdo, como
uma organizacdo conceitual em termos mais precisos e com potencialidades de identificacdo

em razdo da natureza dos sujeitos. As respostas obtidas diferem das inicialmente apresentadas.

Dora - Entendi que sdo varias inteligéncias e que cada ser humano possui uma dessas
inteligéncias mais afloradas. Porém os que possuem altas habilidades tém uma
inteligéncia que pode fazé-lo ser autodidata muitas vezes para &rea musical,
linguistica, matematica, cenestésica, interpessoal, intrapessoal ou logico espacial, mas
€ necessario que ele seja estimulado para desenvolver algo positivo, para ndo ser um
infrator na sociedade.

Dani Bananinha - Uma pessoa com altas habilidades ou superdotacéo é aquela que
apresenta um desempenho acima da média em uma ou mais areas. Esta apresenta
grande facilidade, se envolve de maneira profunda e criativa na area que tem
afinidade. A superdotagdo ou alta habilidade ndo é apenas uma habilidade
desenvolvida com muito treino, mas sim uma propensdo neural que aquela pessoa
apresenta, tendo uma area do cérebro mais desenvolvida que as demais pessoas.

Esperanca - So caracteristicas ligadas ao aspecto cognitivo de cada individuo, sendo
que os que apresentam altas habilidades/superdotacdo apresentam maior desempenho,
facilidade e afinidade com certo tipo de inteligéncia e/ou habilidade.

Roberta - Que cada aluno com alta habilidades, ele se supera entre 0s demais em
varias areas, que ele j& vem com esse QI super desenvolvido desde pequeno basta
desenvolver no decorrer do processo educativo.

Thaisa - Alunos que se destacam além do esperado em alguma ou mais area do
conhecimento, légico matematica, linguistica, musical, espacial, corporal cinestésica,
interpessoal, intrapessoal.

Carla - Altas habilidades a crianca apresenta um desenvolvimento em alguma das
areas de interesse ja a superdotacdo sao criangas com facilidades acima da média.

Diana - E uma inteligéncia superior em alguma érea especifica, ou mais de uma,
facilidade e criatividade, pensar de forma incomum.



80

Duda - Poderia dizer que sdo talentos inatos para atingir um nivel acima do padréo
das inteligéncias.

Stefany Karolyne - Uma pessoa com um gi acima da média.
(Registro formal, segundo questionario de pesquisa — 09 ago. 2022)

Percebe-se que sete das dez participantes passam a tratar as AH/SD como um constructo
que se forma a partir de varias areas do conhecimento, ndo apenas da inteligéncia logico-
matematica ou da inteligéncia linguistica, tal qual se apresenta na primeira fala das participantes
e de carater generalizado, onde tratam do construto de inteligéncia através das disciplinas de
sala.

Os materiais separados e organizados para as oficinas levaram em consideracdo a
interacédo e as multiplicidades de formas de aprendizado, ndo se tratando de uma mera exposi¢éo
oral de topicos, mas sim com a implementacdo de imagens, videos, cores, contatos e dinamicas,
pensando sempre que a dinamicidade do funcionamento das oficinas faz a diferenca com
relacdo a aprendizagem, afinal, cada sujeito possui uma forma de compreender a realidade.
Como demonstra Nogueira et al. (2020) quando se refere a utilizagdo de oficinas com alunos
com AH/SD.

Os oficineiros pesquisam, selecionam ou criam os materiais que servirdo como
desencadeadores das discussfes a serem promovidas junto aos alunos com
comportamento superdotado. De modo geral, sdo utilizados videos (na integra ou
editados), imagens e reportagens encontradas na internet e de livre acesso, ou mesmo
pequenos experimentos. (NOGUEIRA et al., 2020, p.161-162)

As “possibilidades” ditas por Alvarado-Prada (2010) sdo buscadas nas oficinas por meio
da dinamicidade de elementos tematizados e sistematizados, combinando diversas de
ferramentas, incluindo trabalhos em multimidia, com videos, documentarios, musicas e
imagens, e os trabalhos corporais, através de dindmicas de aproximacéo e tato.

As dimensdes abordadas, de modo dinamico, combinavam relagdes individuais e coletivo
do grupo, sob a perspectiva de atividades, dinamicas e brincadeiras, que poderiam ser
desenvolvidas em sala de aula, sem que seja necessaria uma grande estruturacéo fisica do local.

As oficinas formativas foram relevantes para tensionar o campo do ideério dos iguais e
campo da diversidade, do comum e do diferente. Contudo, serviram de balizamento para
apreensdo de que sujeitos estd presente-presente e de que sujeito estd presente-ausente na

especificidade da AH/SD. Para exemplificar, as participantes Dora e Diana pontuaram que:

Dora — Cada ser é (nico, assim como as salas de aula, cada ano uma é diferente da
outra.

Diana — A aprendizagem ocorre de maneira heterogénea, cada aluno aprende em um
ritmo diferente.

(Registro formal, primeiro questionario de pesquisa — 15 mar. 2022)

As oficinas gerenciadas neste processo investigativo, referem a formacdo como uma
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“caminhada” (ALVARADO-PRADA, 2010, p.370), nas quais as media¢des dos sujeitos de
existéncias se mobilizem por conceitos de carater histdrico, em correspondéncia e em
permanente mobilizacdo, funcionando como chaves de leitura, impulsionando novas préaticas
educativas, em que a realidade se entrecruza com a teoria e pratica. Essas podem e devem ter o
lugar privilegiado no processo de formacéao dos professores.

As oficinas tém inscrigdes necessérias e devem ser orientadas por dimensfes teorico-
metodoldgicas e pelo viés de uma constante inquietacdo e problematizacdo da realidade,
pensando sob o prisma de uma proposta diferenciada em que “possibilita-se a discusséo
e aprofundamento de conhecimentos especificos de uma ou mais das Ciéncias” (NOGUEIRA
etal., 2020, p.163)

N&o se trata somente dos lugares escolares, mas também dos ndo-lugares dos sujeitos.
Disso, é possivel considerar de que ndo se trata de “capacitagdo”, mas, sobretudo, de
construcdes pelos sujeitos. As problematizagGes precisam superar os lugares comuns que
resultam em préaticas pedagogicas que, por combinacfes diversas, produz as auséncias dos

presentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo direcionada para a identificagio de AH/SD com base em oficinas
revelou-se necessaria quanto a presenca-ausente de estudantes que pertencem ao publico-alvo
da Educacdo Especial.

Existe, pelos dados da pesquisa, quanto ao conhecimento sobre AH/SD uma visdo
generalista e sem base tedrica e metodoldgica para apreensao desses sujeitos.

A oficina formativa, além de proporcionar condicdes da realizacdo da pesquisa,
resultando nesta dissertacdo, permitiu apresentar dois eixos teoricos: o primeiro, as das
multiplas inteligéncias e, o segundo, a teoria dos trés anéis.

Partimos do principio do ideario dos iguais se reserva uma dimensdo de excluséo e
invisibilidade das pessoas com deficiéncia, historicamente, que negligencia ndo somente esses
sujeitos, mas revela praticas dominantes em que a desigualdade se torna uma normalidade,
naturalizando-se no campo das praticas sociais. Nao esta na escola a solucéo dessas relacdes de
profunda desumanidade, mas, tem nela, um espago fundamentalmente de movimentos que
incidem também na superacdo, apesar de ser a escola uma sintese das rela¢gdes humanas e suas
praticas humanas, sob o viés escolar educativo.

Do lugar da escola, o sujeito AH/SD, embora sob uma relagéo de presente-ausente, & um
espaco fundante para empreender relagdes para outros lugares, ainda invisiveis, para dar
visibilidade e voz e pautar-se na construcao de sujeitos reais para sujeitos pensados, da teoria
para a pratica e da préatica para a teoria. Essa dimensdo presente-ausente reflete nas concepcbes
e compreensdes dos professores. Por isso, 0s processos formativos continuos se mostram
necessarios, sendo gque estes mesmos processos, apresentam especificidades que se colocam
como situacbes de construgcdes pedagogicas diferenciadas porque tem um dos eixos
problematizadores da educacéo escolar o movimento da educacao inclusiva, que tensiona e atua
para dar a abstracdo da inclusdo a sua real incurséo contra a exclusdo que atua como reflexo de
uma normalidade no espago educacional.

As complexidades do processo de identificacdo de alunos com AH/SD no cotidiano
escolar, se expde as fragilidades deste mesmo cotidiano, atraves das dimensdes estruturais
colocadas pelas participantes da pesquisa.

De modo, é possivel sublinhar mais do que uma a caréncia formativa no ambito da
identificacdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo, trata-se, e ndo s6 exclusivamente
para estudantes com AH/SD de construir as correlagdes entre a realidade e construir permanente
um processo de caracterizacdo, descri¢do, andlise e construgdo tedrica e metodoldgicas para
além das aparéncias e compressdes comuns. Disso, 0 papel da oficina como mediadora dessas
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relacbes para priorizar constructos conceituais que imprimam novas chaves de leitura da
realidade: uma caminhada pedagdgica de multiplos sujeitos, para apreender aqueles que ainda
estédo silenciados pela invisibilidade, pelo qual o ausente, mesmo presente, possa se instituir um
presente-atuante: de um presente-presente, um existindo para si e para 0s outros.

No intuito de construir caminhos neste processo investigativo, evidenciou-se que, a
formacdo com a utilizacdo de debates baseados na teoria de Mudltiplas Inteligéncias
(GARDNER, 1995) e teoria dos Trés Anéis (RENZULLI, 2004, 2014), juntamente com 0s
direcionamentos dados por Virgolim et al. (2007, 2014, 2019) e Pérez (2016), tornam possivel
vislumbrar nos estudantes com AH/SD as possibilidades impulsionadas por suas
potencialidades.

O processo formativo experienciado demonstra que as construc@es coletivas tem papel
mediador para um processo de formacdo continuada, que qualifique mais do a prética
pedagdgica, sobretudo a reelaboracfes de chave de leitura da realidade. As oficinas também
sdo potencializadora e mobilizadora de ferramenta tedrico-metodoldgico para intervencdes no
campo da existéncia escola e se expressam como positivas, evidenciando o que ja afirma Correa
(2008) que “devem ser disseminados programas dessa natureza entre os demais espacos
formativos de unidocentes” (CORREA, 2008, p.61).

A relevancia formativa deste processo investigativo que, utilizou-se da estruturagdo em
oficinas, e direcionamentos tedricos (GARDNER, 1995; RENZULLI, 2014; VIRGOLIM et al.,
2014, 2019; PEREZ, 2016) na area de identificacio de estudantes com AH/SD, se expressa
como fundamental para uma mudanca de perspectiva educacional quanto a estes sujeitos,
publico-alvo da Educacdo Especial. Demonstrou-se a disponibilidades dos profissionais da
educacdo em participar destes processos diferenciados, e a mudanca de paradigmas
educacionais ao findar da investigagé&o.

A capacidade formativa das teorias apresentadas se expde como fato, e impulsiona novas
investigacdes na area de Altas Habilidades/Superdotacéo.

Para 0 momento, expressamos a importancia deste processo e suas implicagdes, no intuito
de impulsionar novos caminhos pedagdgicos, balizados nas caracteriza¢des aqui demonstradas.
Sobretudo, considerando que cada realidade possui uma especificidade pedagdgica, sendo
assim, cada instituicdo escolar precisa construir seus préprios caminhos na busca por fazeres
pedagogicos de identificacdo de sujeitos com AH/SD, mas os direcionamentos aqui apontados

podem servir de base a novas perspectivas de realidades diferentes.
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VIRGOLIM, A. M. R. Altas Habilidades/Superdotacdo: um didlogo pedagdgico urgente.
Curitiba: InterSaberes, 2019.
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APENDICE A-PRIMEIRO QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO ANTES DA
REALIZACAO DAS OFICINAS: FORMACAO E PRATICA DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - DATA 15 de marcgo de 2022

1 - Quantos anos de carreira na educagao vocé tem? (unidades escolares que atuou, o tempo de
Atendimento Educacional Especializado, caso tenha atuado ou esteja atuando, e/ou sala regular)

Especifique sua formacdo (pedagogia, licenciatura, magistério)
2 - Voceé participa de formagdes continuadas?

3- Voceé tem acesso a formacgGes na escola em que trabalha? Descreva como sdo estes processos
formativos (em qual horario acontecem, se sdo individuais ou coletivas, quem conduz estes

momentos, etc).

4 —Vocé considera que as formacges que participa te auxiliam no trabalho educativo? Descreva

como sao estas formacoes, online/presencial/hibrida, dindmica/tedrica/mista, etc.

5- Neste tempo de docéncia vocé ja teve em sala de aula alunos com necessidades educacionais
especiais? Discorra sobre como era o trabalho, se havia suporte do Atendimento Educacional

Especializado, processos formativos, etc.

6- Ao se deparar com alunos que constituem puablico-alvo da Educacéo Especial, vocé se sente
preparado (a) para dar o devido suporte e desenvolver suas atividades pedagdgicas?
Independente da resposta, descreva as razfes de sua posi¢édo (se sim, se ndo ou talvez).

7- Em suas experiéncias educativas vocé ja se deparou com estudantes que pareciam possuir
um ritmo diferente de aprendizado, considerando aqueles que sejam mais acelerados e aqueles
que possam ser mais lentos? Destas possiveis situacdes em algum caso o estudante observado
passou por processo investigativo sobre alguma necessidade especial de aprendizado? Descreva

COmo ocorreu.

8- A quem se destina a Educacdo Especial em sua opinido? Vocé pode descrever qual é o

publico-alvo da Educacdo Especial?
9 — Descreva 0 que vocé entende por Altas Habilidades/Superdotacéo:

10 — Vocé acha que pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo sdo frequentemente
encontradas na sala de aula? Descreva se vocé ja se deparou com situacdes de alunos que

apresentassem habilidades acima da média ou incomuns:
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11- Em sua opinido o que torna um aluno(a) Superdotado ou com Alta Habilidade?
12 — Descreva o que vocé compreende por inteligéncia (o que €) em seu ponto de vista.

13 — Vocé considera que é possivel identificar alunos com Altas Habilidades ou Superdotacéo

em sala de aula? Descreva a respeito.

14 — Com relagdo & inteligéncia, vocé considera que exista mais de um tipo? Descreva 0s que

vocé acredita existirem:

15 — Conhece alguma referéncia (formulérios, teorias, fichas) que se direcione para identificar
as Altas habilidades/Superdotacéo?

16 — Poderia citar algum autor que estudou recentemente que pontuou ou referiu a educagéo

inclusiva e educacéo especial? (se sim mencione quais)

17 — Realizou algum curso direcionado para educagdo especial que se vinculasse as Altas

Habilidades/Superdotacao?

18 — Poderia descrever qual seria o papel do professor de sala regular na composicéo das acdes

pedagogicas dos professores na educacéo inclusiva e Educacao Especial?

19 — Sob seu olhar, como avalia o atual estagio ou situacdo da oferta da educagéo inclusiva e

educacdo especial em seu espaco de trabalho?

20 — Com relagcdo a sua experiéncia, quais sdo as prioridades do trabalho do professor
especialista no atendimento educacional especializado, considerando a diversidade dos alunos,

as necessidades de planejamento e o desenvolvimento das a¢6es pedagogicas?

21 — Vocé considera possivel desenvolver atividades avaliativas de identificagdo de forma

diferenciada em sala de aula? Descreva situagdes que considera possiveis.

22 —\Vocé acredita que a aprendizagem dos alunos em sala acontece de que forma? (homogénea,

heterogénea, cada um em um tempo, grupos que apresentam mesmo ritmo, etc) Descreva.

23 — Sob sua perspectiva, existem habilidades mais importantes que outras dentro de sala?

Explique suas motivacgdes.

24 — Em sua caminhada pedagogica vocé j& se deparou com situa¢des em que ndo sabia como

agir? (descreva as situacfes e em que periodo aconteceu ou se continua a acontecer)
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25 - Em situacdes delicadas de sala de aula (conflitos, dificuldades) com a aprendizagem dos
alunos, vocé considera que tem todo apoio pedagdgico necessario através dos materiais
pedagdgicos do professor e outros recursos disponibilizados na escola? Descreva como costuma
agir e os materiais que tem ou sente que deveria ter nestas ac6es pedagogicas complicadas.

26 — Em sua opinido o processo avaliativo feito em sala consegue contemplar as dificuldades e
potencialidades dos alunos? Descreva como ocorre esse processo avaliativo e o que é possivel

identificar através dele.

27— O que vocé espera que seja proporcionado por este processo formativo que se dara através

de oficinas? Descreva suas expectativas:
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APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTOES SOBRE A ATIVIDADE
COMPLEMENTAR DO 1° DIA, 21 de marco de 2022

Com base no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008).

1. Vocé tinha conhecimento sobre esta politica?
2. Sobre os alunos publico-alvo da Educacao Especial, assinale a alternativa correta:
a) Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao
b) Alunos sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao
c) Alunos com deficiéncia, transtornos estruturais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao
d) Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alta dotacao
3. Descreva sobre o Atendimento Educacional Especializado, se vocé ja teve alunos que
foram participantes deste atendimento, ou se vocé ja trabalhou ou trabalha na sala de
AEE e quais sdo as suas impressoes a respeito deste atendimento.
4. Vocé considera que as politicas existentes sdo suficientes e bem elaboradas para sua

efetivacdo?
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTOES SOBRE A ATIVIDADE
COMPLEMENTAR DO 2°DIA, 22 de margo de 2022

Com base nas mdltiplas inteligéncias de Howard Gardner:

1. Escreva suas percepcdes sobre o video compartilhado, o que te chamou mais atencéo e
0 que vocé compreendeu de tudo que foi dito.

2. Vocé conhecia esta teoria?
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APENDICE D - ROTEIRO DE QUESTOES SOBRE A ATIVIDADE
COMPLEMENTAR DO 3°DIA, 07 de abril de 2022

1. O que vocé considera sobre a avalia¢édo e a criatividade?

2. O que é superdotacdo para Renzulli?

3. Escreva suas perspectivas sobre a teoria apresentada.
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APENDICE E - ROTEIRO DE QUESTOES SOBRE A ATIVIDADE
COMPLEMENTAR DO 4° DIA, 08 de abril de 2022
1. Apresente suas perspectivas sobre os materiais de leitura enviados:
a) http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12679:a-construcao-de-
praticas-educacionais-para-alunos-com-altas-habilidadessuperdotacao
b) http://drb-m.org/Arnulpho/Ed.Inclusiva/altashab2.pdf#page=41
c) http://drb-m.org/Arnulpho/Ed.Inclusiva/altashab2.pdf#page=53
d) https://www.scielo.br/j/pcp/a/ZX33H8WzJCzmTstRz7gPbbJ/abstract/?lang=pt
e) https://www.scielo.br/j/er/a/hv87YLFWx6BGY7C8JCNgWjP/abstract/?lang=p
t

2. Deixe aqui suas consideracdes quanto a esta formacao, escreva o que desejar:
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APENDICE F - SEGUNDO QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO DEPOIS DA
REALIZACAO DAS OFICINAS: FORMACAO E PRATICA DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — DATA 09 de agosto de 2022

1-

10-

11-
12-

13-

14-

Vocé considera que esta formacéo feita através de oficinas ird auxiliar no seu trabalho
educativo? Descreva como:

Vocé considera que este processo formativo (dindmico, de oficinas e com construcdo
de materiais) é valido para sua realidade escolar? Em sua opinido deve ser realizado
novamente com relacdo a outras tematicas necessarias?

A partir do que se concebeu neste processo formativo, vocé acredita ser possivel
identificar alunos que tenham propenséo a Altas Habilidades ou a Superdotacdo em sala
de aula regular?

A partir do que se debateu como conceito de inteligéncia, vocé acredita que os
estudantes possuem habilidades diferentes entre si? VVocé acha possivel trabalha-las em
sala de aula?

Vocé sabia que os alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo sdo publicos da
educacéo especial? VVocé acredita que estes estudantes acabam por ndo receber a devida
atengéo?

Descreva o que vocé entende por Altas Habilidades/Superdotacéo:

Vocé acha que vocé ja possuiu em sala de aula alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo em sua turma?

Em sua opinido o que torna um aluno(a) Superdotado?

Descreva o que vocé compreende por inteligéncia:

Vocé considera que € possivel identificar alunos com Altas Habilidades ou
Superdotagdo em sala de aula? Descreva a respeito.

Com relagdo a inteligéncia, vocé considera que exista mais de um tipo? Descreva:
Vocé considera que esta formacdo alcangou os objetivos e expectativa? Quais suas
sugestdes para a continuidade das pesquisas na area?

Vocé recomendaria a outros colegas professores, que participassem deste mesmo
processo formativo?

Deixe seu livre comentario do que gostaria de registrar sobre todo esse processo (pontos

positivos e negativos).
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APENDICE G - CADERNO PEDAGOGICO: ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

https://drive.google.com/drive/folders/1RH91ITYhGVuTS7xr8jbgbUa3ulnudoX5?usp=share_link



https://drive.google.com/drive/folders/1RH91ITYhGVuTS7xr8jbqbUa3uJnudoX5?usp=share_link

