L
-

s

-~ £ %

W Z+2G UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA oy

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO . "+ "
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA

MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE - PROFEI

s

*
¥
L]

KARINE MICHELE FAGUNDES

O CAPACITISMO COMO BARREIRA ATITUDINAL AO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR

PONTA GROSSA
2022



KARINE MICHELE FAGUNDES

O CAPACITISMO COMO BARREIRA ATITUDINAL AO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR
E-book

Produto apresentado ao Programa de
Pés-graduacéo em Educacéo Inclusiva
— Mestrado Profissional em rede -
PROFEI da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, como parte integrante

da dissertacéo Limites e
Possibilidades do atendimento
Educacional Especializado nas

Escolas para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéo Inclusiva.
Orientador: Edina Schimanski

Ponta Grossa
2022



Fagundes, Karine Michele

F156 O Capacitismo como barreira atitudinal ao processo de inclusédo escolar
[livro eletronico] / Karine Michele Fagundes. Ponta Grossa, 2022.
75 f.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede
Nacional - Area de Concentracdo: Educacao Inclusiva), Universidade Estadual de
Ponta Grossa.

Orientadora: Profa. Dra. Edina Schimanski.

1. Educacgdo especial. 2. Limites. 3. Ensino especial. 4. Incluséo escolar. 5.
Barreira atitudinal. I. Schimanski, Edina. Il. Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Educagéo Inclusiva. IIL.T.

CDD: 371.92

Ficha catalogréfica elaborada por Maria Luzia Fernandes Bertholino dos Santos- CRB9/986



PROFEI - UEPG

CAPACITISMO

c

BARREIRAS ATITUDINAIS

Karine M Fagundes
Edina Schimanski




Universidade Estadual de Ponta Grossa

Mestrado Profissional em Educacao

Inclusiva ( PROFEI)
m———— R —————

PRODUTO EDUCACIONAL
Organizacdo: Karine Michele Fagundes (Pesquisadora)

Dra. Edina Schimanski (Orientadora)

FAGUNDES, Karine M. SCHIMANSKI, Edina.
O CAPACITISMO COMO BARREIRA ATITUDINAL AO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR. Profei - Programa de
Mestrado em Educacao Inclusiva UEPG, Ponta Grossa, 2022.




DESCRICAO TECNICA

Nivel de Ensino a que se destina o produto:
Todos os niveis de educacao

Area de conhecimento: Educacio
Publico-alvo: Profissionais que atuam na
educacdo

Categoria deste produto: Materiais Textuais

[lustracdes/Imagens Canva.com
Cidade: Capanema/PR
Pais: BRASIL
Ano: 2022
Origem do Produto: DESENVOLVIDO NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA, NO PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA
EM REDE - PROFEI

Escrito por Karine Michele Fagundes

UZPG

Universidode Estodual de Ponta Grossa Universidade Estadual
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFE[)  deFontaGrossa

='<' “Te



NOTAS PARA O LEITOR

Iniciei minha trajetdria profissional na APAE de
minha cidade e, mesmo sendo graduada em Ciéncias
com habilitacio em Quimica, nunca deixei de
trabalhar com alunos da educacio especial.

No ano de 2014, passei a trabalhar um periodo
em Sala de Recursos Multifuncional Tipo I e, em 2019,
apos quase vinte anos, passei a me dedicar apenas a
inclusdo escolar.

Nestes muitos anos, vivenciei em minha praxis
inameros desafios, e por muitas vezes presenciei
momentos em que os estudantes eram vistos como
herdis a medida que conseguiam superar obstaculos
simples de sua vida cotidiana, ou, em outras situagdes,
eram estigmatizados em detrimento de sua condi¢do
de deficiéncia, ou ainda, sofriam pelo capacitismo. Ou
seja, pela falta de crenca em suas potencialidades, o
que consequentemente afetava inclusive a si proprios,
pois de tanto ver na reacdo e expressdo o sentimento
de descrenca das pessoas a sua volta, eram impactados
tao profundamente que eles mesmos ja nao acreditam

em sua capacidade.



Contfesso que ver um aluno iniciar uma atividade e
apaga-la inumeras vezes, ainda que esteja correta, por
inseguranga, é algo muito triste. Como educadora,
percebo que uma das coisas mais importantes ¢é
acreditar na potencialidades dos nossos estudantes.
Assim, € preciso pensar em enxergar a pessoa além de
qualquer rotulo, pois existe uma pessoa com

potencialidade por tras de uma deficiéncia.

Karine Michele Fagundes

A inclusao acontece quando se

aprende com as diferencase

[

nio com as igualdades.

(Freire, 1998. p. 108). /[
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Introducao

Este livro digital busca tratar da cultura da
descrenga que envolve o processo de inclusdo
escolar, relacionado aos estudantes do atendimento
educacional especializado, bem como a falta de
autoestima que afeta os sujeitos nesse contexto que
estigmatiza e promove capacitismo das pessoas com
deficiéncia. Assim, € preciso pensar em enxergar a
pessoa além de qualquer rdtulo. Existem
potencialidades, por tras dessas pessoas.

Nessa abordagem, ressaltamos a relevancia de uma
educacdo diferenciada pautada na diferenca com
respeito a diversidade e as individualidades.

Desse modo, desenvolvemos este material que trata
aspectos relacionados a autoestima e valorizagdo
pessoal dos estudantes, bem como estabelece
diferentes formas de aprendizagem, estimulando,

novos modos de ser, viver, conviver e educar.
Sendo que a educacdo deve ser alicer¢ada em

atividades que respeitem a diversidade e a escola
deve ser um local de acolhimento onde os
estudantes se sentam acolhidos em suas diferencas,
alem de oferecer a possibilidade de uma

aprendizagem significativa.



COMO ESTARA ORGANIZADO O E-BOOK?

No primeiro capitulo do livro digital, trataremos dos
conceitos relacionados ao termo, pois percebemos
que o capacitismo, que esta cada vez mais evidente em
nossa sociedade e no ambiente escolar, apesar de ser
um termo recente, que faz referéncia as praticas e
atitudes discriminatodrias em relagdo as pessoas com
deficiéncia, tratada como “inapto” ou “incapaz”
devido a sua limitagao.

O capitulo seguinte trata de como a descrencga e o
capacitismo tornam-se um obstaculo a inclusdo,
também trataremos de alguns aspectos relacionados
as adequacOes curriculares, que buscam promover o
acesso a constru¢ao do conhecimento possibilitando

aos estudantes com deficiéncia passem as mesmas

oportunidades dos demais alunos.

Na sequéncia, a secdo seguinte, sera tratado dos
desafios para vencer a descrenca e o capacitismo, a
partir da valorizacdo da diversidade. A escola que
almeja a inclusdo valoriza a heterogeneidade e tem
como um dos objetivos, desenvolver as capacidades
dos estudantes com deficiéncia, fazendo com que eles
se sintam aptos para enfrentar desafios e sendo
protagonistas da constru¢do de seus conhecimentos,
para isso, se faz necessario a participac¢do ativa de toda

a comunidade escolar.



O OQOUE PRETENDEMOS?

Como exigéncia do Programa de Mestrado
Profissional em Educac¢do Inclusiva, propomos como
produto educacional o desenvolvimento de um livro
digital sobre a Inclusdo Escolar. O livro sera criado
especificamente para tratar da cultura da descrenca

que envolve o processo de inclusdo escolar.

A partir da divulga¢do desse material pretendemos
contribuir para uma reflexdo acerca do capacitismo,
na intenc¢do de desenvolver novas possibilidades de
intervencdes, frente aos desafios vivenciados no
cotidiano escolar, afim de que professores, gestores, e
comunidade escolar em geral para possam de fato
compreender o real sentido do capacitismo e assim
atuar em favor do combate e eliminacdo de tais
praticas que tanto afetam a inclusdo das pessoas com

deficiéncia na escola e na sociedade em geral.

O objetivo da producio e divulgacdo desse material
€ a superacdo da cultura da descrenca, preconceito
e capacitismo que envolve o processo de inclusdo do
estudante  do  Atendimento  Educacional
Especializado bem como contribuir para a
valorizacdo dos sujeitos e a melhora da autoestima

desses estudantes.



Esse material pretende discutir como o capacitismo
se manifesta no contexto escolar. Identificamos essas
atitudes como barreiras na escola ou na sociedade que
impedem a participacdo plena das pessoas com algum

tipo de deficiéncia.

Desse modo, corrobora-se com a assertiva de Lima
e Tavares (2012), segundo a qual “[...] o esclarecimento
informacional é valoroso para a formagdo da
consciéncia inclusiva e deve, pois, estimular a reflexdo
sobre os discursos, as a¢les, as omissGes praticadas

pela sociedade diante da pessoa com deficiéncia’.

boa SLedtovea!




PORQUE ESCOLHER A INTERNET
COMO MEIO DE DIVULGACAO?

O alcance e a importancia da internet e
das redes sociais sdo fatos inegaveis
atualmente. Esta ferramenta possibilitou a
consolida¢do de espacos comunicacionais de
interacdo entre seus usuarios, ndo somente
em termos de informacao, mas de
aproximacdo entre sujeitos geograficamente

distantes (GOMES, 2005).

Assim, concordamos com Aguiar (2006),
quando menciona a importancia desse
dispositivo para difundir debates, ampliar
discussoes e formar opinides sobre assuntos

relevantes.

—
E-BOOK



Compreendendo a

Tematica:

O Preconceito e a
Discriminacao como
Fomentadores do

Capacitismo.



Capacitismo:
O que E e Como Compreendé-lo

P’ ‘W.
e NS
|

O capacitismo consiste na
desvalorizac¢ao e desqualificacdo
das pessoas com deficiéncia com
base no preconceito em relacdo a

sua capacidade corporal e/ou

cognitiva.

)
W O conceito de capacitismo se refere ao

grupo das pessoas com deficiéncia, que ao
longo da historia vem tendo suas
capacidades subjugadas, o que envolve
exclusdo, preconceito e discriminagdo. Isso
se da, geralmente, por meio de atitudes

veladas e, por isso mesmo, imperceptiveis.

10

e — —


https://revistadpers.emnuvens.com.br/defensoria/article/view/112

Na Pratica...

Segundo Andrade (2015), capacitismo se configura
como uma logica que lé a pessoa com deficiéncia
como ndo igual, incapaz e inapta tanto para o
trabalho ou até mesmo cuidar da propria vida e ainda
tomar suas proprias decisdes, enquanto um sujeito
autonomo e independente, pondo em xeque a

capacidade da pessoa, em razdo de sua deficiéncia.

Conforme Campbell (2008), o capacitismo esta
para o segmento da pessoa com deficiéncia assim
como o racismo estd para as pessoas negras ou O

machismo para as mulheres.

A busca pela padronizacio é uma constante na nossa
sociedade, essa mnormalizacio se da através da
homogeneidade, sem se considerarem as diversidades
e as particularidades de cada pessoa. Desta forma, tal
pensamento acaba fomentando a marginaliza¢do do

corpo com deficiéncia.

Frequentemente, casos que envolvem o capacitismo
sdo vivenciados pelos estudantes com deficiéncia no

ambiente escolar.



https://catarinas.info/web-stories/termos-relacionados-a-luta-do-movimento-de-pessoas-com-deficiencia/

Isto pode ocorrer por meio de situagdes em que os
professores fornecem atividades com nivel baixo para
o estudante com deficiéncia, por ndo acreditarem em
suas capacidades de aprender, ou praticadas por parte
dos colegas de turmas desses estudantes, os quais ndo
compartilham das mesmas brincadeiras no momento

da recreacio.

O capacitismo se manifesta nas esferas sociais,
publicas e privadas, por meio da negacio a estes
sujeitos da possibilidades de participacdo em politicas

de saude, acessibilidade, educacao, cultura e lazer.

Tudo isto se deve ao fato de que, historicamente,
disseminou-se um ideal de corpo funcional tido como
« » .

normal” para a raga humana, conceito ao qual Mello
(2014) denomina corponormatividade. Portanto,
quem ndo se enquadra nesses padroes é considerado

menos humano

Corponormatividade:
“considera determinados corpos como inferiores,
incompletos ou passiveis de reparacdo/reabilitagdo
quando situados em rela¢do aos padroes hegemonicos
corporais/funcionais”. Desta forma, julgam as pessoas

com deficiéncia como incapazes, dada a sua condigdo.
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Preconceito e a Discriminagao '
— T RN F TS

Freire afirma que:

Faz parte 'igualmen-}e do
pensar certo a rejeigde mais
decidida a qualquer forma de
~discriminagde. A prética
Preconcei+uosa de raca, de
classe, de género ofende a
substantividlade  do  ser
humane e nega radicalmente a

democracia (1446,}9. 17).



Formas de Discriminacao e
Preconceito

O fendmeno do capacitismo é complexo e pode se
manifestar de varias formas, possuindo raizes e
crencas historica e socialmente construidas sobre a
deficiéncia, a pessoa com deficiéncia e o corpo

Incapaz.

Gil (2006) afirma que as principais barreiras que as
pessoas com deficiéncia enfrentam sdo os
preconceitos, a discriminacdo e os ambientes sem
acessibilidade, visto que estes foram criados a partir da
concepgao idealizada de uma pessoa normal, do
homem perfeito.

Segundo Lopes (2005) a escola, é parte integrante
dessa sociedade que como se sabe, é preconceituosa e
discriminadora, mas também, é um espaco que

reconhecidamente admite que seja hora de mudar.

Comprometida com essa necessidade de mudanga e
precisa ser um espaco de aprendizagem onde as
transformacoes devem comecar a ocorrer de modo
planejado e realizado coletivamente por todos os

envolvidos, de modo consciente.

14



Terminologia

O termo pessoa com deficiéncia sofreu grandes
mudancas no decorrer de cada época, sendo
atribuidos aos valores de diferentes periodos
historicos. Portanto, é necessario compreender o
correto emprego do termo, pois ao utiliza-lo de modo
erroneo, discrimina-se os individuos e se ignora seus

direitos ja garantidos.

De acordo com o movimento pelos direitos das
pessoas com deficiéncia, as pessoas ndo portam uma
deficiéncia, como se fosse um objeto que pudessem
carregar. Em meados da década de 90 passou-se a
utilizar a expressdo “pessoas com deficiéncia’, que
valoriza, antes de qualquer condi¢do, o cidaddo,
mostrando maior dignidade a realidade da deficiéncia.

Atualmente, este € o termo que permanece em uso.

Note-se que a deficiéncia é inerente a pessoa que a
possui. Ndo se carrega ndo se porta, ndo se leva
consigo, como se fosse algo sobressalente ou um
objeto. Tampouco deficiéncia traz alguma sinonimia
com doenga e ndo € expressdo antdonima de eficiéncia

(que tem o seu contrario em ineficiéncia)

(MADRUGA, 2013, p.34).
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E EM NOSSO COTIDIANO?

Ainda que projetos e leis venham a
assegurar os direitos as pessoas com
deficiéncia, muitas dificuldades
permanecem sendo encontradas por estes
sujeitos, em nosso cotidiano, sendo as
barreiras atitudinais as maiores delas.

Dias (2014) postula que a

‘ barreira atitudinal esta no
amago de todas as outras

barreiras existentes
(arquitetonicas,
comunicacionais,
programaticas, metodologicas
e instrumentais), pois se da

devido a uma consequéncia da
intolerancia.




BARREIRAS ATITUDINAIS

As barreiras classificam-se em urbanisticas,
arquitetonicas, nos transportes, nas comunicagoes

e na informacdo, atitudinais e tecnoldgicas

(BRASIL, 2015).

As Barreiras atitudinais sao a raiz de todas as

demais barreiras.

Nesse sentido, as barreiras atitudinais sdo aquelas
que se estabelecem na esfera social, cujas relacoes
humanas centram-se nas limitacdes dos individuos
e ndo em suas potencialidades. Referem-se a
atitudes ou comportamentos que impedem ou
prejudicam a participagdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condi¢es e
oportunidades com as demais pessoas.

Amaral (1998) conceitua barreira atitudinal como
uma defesa intercalada na relacio entre duas
pessoas em que uma estd numa posicio mais
favoravel em relagdo a outra, por esta ser diferente,

especialmente quanto as condi¢des ditas ideais.




SAO EXEMPLOS DE MENTALIDADE
CAPACITISTA SOBRE AS PESSOAS
COM DEFICIENCIA

Identificar pessoas com
deficiéncia como incapazes
para gerir as proprias vidas;

Se materializa no preconceito, na
exclusao, na falta de acessibilidade
e na infantiliza¢do das PcD;

Subestimar, Isolar,

Inferiorizar, Rejeitar,
Desvalorizar;

Espanta-se ao ver uma PcD
em um relacionamento
amoroso

Acreditar que a pessoa com
deficiéncia ndo podera
desenvolver uma atividade;

Ver a deficiéncia como
algo a ser corrigido.




E CAPACITISMO
- QUANDO..VOCEDIZ |
.+ QUE..DEVE SER TAO DIFICIL|
& | TER ESSA DEFICIENCIA E EU
® " AQUIRECLAMANDO DA
MINHA VIDA! VOCE E UM(A)

GUERREIRO(A)!!




Mecanismos de

Reproducao

da Exclusio:

A Descrenca e o Capacitismo

como Obstaculos a Inclusao



Somos Diversos

Somos seres diversos, com nossas diferencas

(@)

peculiaridades. Falar em inclusdo diz respeito a
diversos segmentos que historicamente ficaram a
margem da sociedade, como os negros, os indios,
pessoas com deficiéncias, minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, grupos desfavorecidos ou

marginalizados, as mulheres, LGBTQI+, entre outros.
w NN
. 7 / /
A sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnicos, culturais e %‘

=\

religiosos diferentes, com historias
proprias, igualmente valiosas e que, em
conjunto, contribuem na construg¢do da
diversidade.

Essa inclusio, em todos os seus
aspectos, exige um repensar sobre a
estrutura politica e as estratégias
educativas, buscando garantir a
permanéncia de todos na escola, ndo
apenas seu acesso, mas uma

aprendizagem satisfatoria.



Barreiras Atitutinais na Escola

O preconceitos ainda rondam a escola
inclusivista no tempo presente e minam o
potencial de aprendizagem e as expectativas de

socializacao de seus estudantes.

A partir da presunc¢do capacitista de que o
aluno com deficiéncia ndo é intelectualmente
capaz de aprender, sendo uma visdo

extremamente danosa.

Ela conduz a atitudes e comportamentos por parte
de professores e colegas que podem privar o estudante

com deficiéncia do acesso ao mesmo curriculo de seus
pares (HEHIR, 2002).

E comum que a capacidade de estudantes com

deficiéncia seja subestimada pela escola” (PAGAIME,
2021).

Assim, muitas vezes o aluno em virtude da descrenca
é deixado la sentado sem nada o que fazer, esperando

a hora passar, ou na sala de aula, ¢ facilitado as coisas
para o aluno passar de ano (FERREIRA; DICKMAN,
2015).
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Podemos dizer que as barreiras pedagogicas
estdo diretamente ligadas com as barreiras
atitudinais, pois inclui metodologia para a
adequacdo das aulas ministradas pelo
professor, como a adequacdo de técnicas,
teorias e métodos para o sucesso da
aprendizagem de todos os alunos. Carvalho

afirma que isto acontece, porque:

P, wo—

[...] professores alegam (com toda razio) que”

‘em seus cursos de formagdo ndo tiveram a
oportunidade de estudar a respeito, nem de
estagiar com alunos da educagdo especial.
Muitos resistem, negando-se a trabalhar com
esse alunado enquanto outros os aceitam,
para ndo criarem areas de atrito com a dire¢cdo
das escolas. Mas, felizmente, ha muitos que
decidem enfrentar o desafio e descobrem a
riqueza que representa o trabalho na

diversidade (CARVALHO, 2004, p. 27).
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Conforme Lima & Tavares (2007), as barreiras
atitudinais apresentam desdobramentos no ambiente

escolar:

®
- Ignorancia: Desconhecer a EM",; ﬁ\

potencialidade do aluno com
deficiéncia;

[
:

WY, mesmo a um outro profissional da Educacio

@ \\
- @

- Rejeigcao: recusar-se a interagir com a ¢

- Medo: Ter receio de receber a um aluno ou

que apresente alguma deficiéncia;

pessoa com deficiéncia, um aluno, familiares

deste ou outro operador da educagio;

>

- Percepcio de menos-valia: Avaliacio

|Q depreciativa da capacidade, sentimento de
) que o aluno com deficiéncia ndo podera
ou s podera em parte;

- Inferioridade: acreditar que o aluno com
deficiéncia ndo acompanhara os demais. Isso é

um grave engano, todas as pessoas apresentam

ritmos de aprendizagem diferentes.



-Adoracio do heroi: considerar um
aluno como  sendo  “especial”,
« . » « . a »

excepcional” ou “extraordinario”, por

superar uma deficiéncia ou por fazer

uma atividade escolar qualquer;

- Exaltacdo do modelo: Usar 2 { @

imagem do estudante com deficiéncia
como modelo de persisténcia e H
coragem diante dos demais; -

- Percepcio de incapacidade

intelectual: evitar a matricula dos alunos
com deficiéncia na instituicdo escolar,
nao deixando que eles demonstrem suas
habilidades e competéncias. Achar que
ter na sala de aula um aluno com

deficiéncia atrapalhara 0

desenvolvimento de toda a turma;

-Efeito de propagacdo (ou expansio): supor que a
deficiéncia de um aluno afeta negativamente outros
sentidos, habilidades ou tracos da personalidade. Por
exemplo, achar que a pessoa com deficiéncia auditiva

tem também deficiéncia intelectual;

25



-Estereotipos: pensar no aluno com
deficiéncia comparando-o com outros
com mesma deficiéncia, construindo

generalizacOes positivas e/ou negativas

sobre as pessoas com deficiéncia;

- Compensacio: acreditar que os alunos

com deficiéncia devem ser compensados 0

I

de alguma forma; minimizar a

intensidade das atividades pedagogicas; "
achar que os alunos com deficiéncia

devem receber facilidades;

@

® , - Negacdo: desconsiderar  as
deficiéncias  do  aluno  como
dificuldades na aprendizagem;

- Substantivacio da deficiéncia:
referir-se a falta de uma parte ou sentido e
da pessoa como se a parte “faltante” fosse
o todo. Essa barreira faz com que o aluno

com deficiéncia perca sua identidade em .

detrimento da deficiéncia, fragilizando

sua autoestima e o desejo de aprender e

estar na escola;



Comparagdo: comparar os alunos e

com e sem deficiéncia, salientando “

aquilo que o aluno com deficiéncia
ainda ndo alcancou. Na comparacio,
ndo se privilegiam os ganhos dos

« »
alunos, mas ressaltam-se suas “falhas’,
“faltas” e “deficiéncias’;

- Atitude de segregacdo: Acreditar

~

.// e A c A . ,
o © que os alunos com deficiéncia s
1 i ?’ ‘ poderdo conviver com os de sua mesma

faixa etaria ou que deverdo ser

a encaminhados a escola especial, com
... . . . . .
profissionais especializados;

- Adjetivacdo: Classificar a pessoa

com deficiéncia como  “lenta”, ' ? —

« R NS D L R T I -

agressiva”, “docil”, “dificil”, aluno— —
» « . .

problema”, “deficiente mental”, -

Essa  adjetivacdo deteriora
identidade dos alunos;

- Baixa expectativa: Acreditar que os alunos com
deficiéncia  devem realizar apenas atividades
mecanicas, exercicios repetitivos; prever que o aluno
com deficiéncia ndo conseguira interagir numa sala
regular. Muitos professores passam toda a vida
propondo exercicios de copia, repeti¢do. Isso ndo
ajuda o aluno a descobrir suas inteligéncias,

competéncias e habilidades multiplas; 27



- Particulariza¢do: Afirmar, de °
maneira restritiva, que o aluno

com deficiéncia esta progredindo \

a sua maneira, do seu jeito, etc,;

R - Generalizagcdo: Generalizar aspectos
%‘ positivos ou negativos de um aluno com
N\ deficiéncia em relacdo a outro com a

~—.) . oA . . .
RS mesma deficiéncia, imaginando que ambos
terdo os mesmos avancos, dificuldades e

@ )
@&/\, habilidades no processo educacional;

- Padronizacdo: Fazer comentarios sobre o

-—e
1
—-ale
1
-e
1
—-]e
1
—-ale

desenvolvimento dos alunos, agrupando-os

em torno da deficiéncia; conduzir os alunos
com deficiéncia as atividades mais simples,
esperando que um aluno com deficiéncia
aprecie apenas a oportunidade de estar na
escola bastando a integracio quando, de

fato, o que lhe é devido é a inclusdo;

- Assistencialismo e superprotecio:

[ ) Impedir que os alunos com deficiéncia
A' experimentem suas proprias
“ estratégias de aprendizagem, ndo

deixando que eles explorem os espacos

fisicos da escola, por medo que se

machuquem; 28



Barreiras atitudinais no contexto
Escolar
Varios estudos, como o de FERREIRA (2009),

mostram o quanto a discrimina¢do aos alunos com
deficiéncia ainda esta presente de forma intensa.

Podemos citar diversas frases usadas no contexto
escolar, muitas vezes de forma velada.

Tgo lindo, preso

huma cacleira

de rodas. alune

especial;

entende/aprende, |
ele é de inclusdo;l




Nossa, olhande
assim ele ou elq,
nem parece um
estudante com
deficiéncia

Eu ndo estou
preparado
para receber

esse aluno!

Primeire a escola e
os professores
deveriam ser
preparades para .
.o Nossa, a'inclusdo

depois incluir..
daquele alunO,
estd prejudicando

os “mais capazes'.
Tenho 30
alunos e maijs

os da

n. o~
inclusgo”.




A descrenca e o capacitismo como

obstaculos a inclusdo
Segundo Vendramin, o “Capacitismo ¢ a leitura

que se faz a respeito de pessoas com deficiéncia,
assumindo que a condi¢do corporal destas ¢é algo que,
naturalmente, as define como menos capazes”
(VENDRAMIN, 2019, p.17).

Nem sempre percebemos quando praticamos o
capacitismo, e geralmente o fazemos de forma nio
intencional, dessa maneira, na maioria das vezes, nao
pretendemos causar desconforto ou constranger a
pessoa com deficiéncia. Porém, a inferiorizagdo
ocorre, mesmo quando ndo temos consciéncia dela.

Para Vendramim, o capacistismo pode ser algo

. 7’

1mPeTC6PtWeL Muitas vezes o capacitismo estd presente em
situacGes sutis e subliminares, acionado pela
repeticdo de um senso comum que imediatamente
liga a imagem da pessoa com deficiéncia a alguma
das  variagbes dos  estigmas  construidos
socialmente, aos quais se esta habituado e, por
isso, tendem a ndo serem percebidos e
questionados. Porém, quando o capacitismo ¢é
obvio e visivel, ele declara uma outra coisa, ele
mostra o quanto esse preconceito ainda é
naturalizado como se fosse aceitavel ou inevitavel.
A recorréncia dessas experiéncias € frequente, em
variados graus, na vida de diferentes gjessoas com

deficiéncia. (VENDRAMIN, 2019, p.18
A naturalizacdo da discriminacdo nao a transforma
em algo aceitavel. Por mais que o preconceito seja
recorrente e esteja por todas as partes, é importante
ressaltar que qualquer diferenciacio baseada na
condi¢do de uma pessoa continuara sendo algo
equivocado e pode, dependendo da situacdo,

configurar-se como crime. 3 1



Igualdade de Oportunidade é um
Direito!

Segundo a Constitui¢do Federal, a escola é para
todos, no entanto, apenas uma proposta de inclusdo
da pessoa com deficiéncia que garanta o acesso, ou
seja, somente  estar inserida,  matriculada,
recepcionada pela escola, ndo sendo efetivamente
incluida em igualdade de oportunidades com as
pessoas sem deficiéncia ndo é suficiente para uma

postura receptiva diante das singularidades.

A educacio inclusiva ¢ um processo que deve ser
continuo, dinamico, e implica na participacdo de
todos os envolvidos, inclusive o proprio discente, sem
discriminacdo, valorizando as  diferencas e
favorecendo a aprendizagem de forma ampla e
colaborativa. Dessa forma, oportunizando condicGes
iguais para todos, através de estratégias metodologicas
diferenciadas, o que implica uma analise de como a
escola pode propiciar a todos os alunos o acesso
incondicional as salas de aula, para que eles possam

aprender cortm seus pares.
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O convivio com outras criangas motiva a todos, sem
excecdo, a comportamentos de solidariedade, uma vez
que as criangas se ajudam mutuamente, em atitudes
de respeito as diferencas, valorizacdo da diversidade e
defesa dos direitos sociais e humanos, como reflexo de

uma sociedade mais inclusiva.

O preconceito é um problema sociocultural e que,
geralmente, ¢é determinado por padrdes de
comportamento tolerados por grande parte da
sociedade.

Quando esse padrdo de normalidade ¢ quebrado
por qualquer condi¢do, muitas pessoas reagem de
forma preconceituosa, buscando inferiorizar as
qualidades da pessoa que ndo faz parte do grupo

considerado "normal".

O padrio de normalidade nio se aplica a maioria
das pessoas e, quando se trata daquelas com

deficiéncia, surge um preconceito ainda maior.

Muitas vezes, este pode ocorrer por falta de
conhecimento ou por nunca se ter tido contato

proximo com alguém com deficiéncia.
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LEGISLACAO

A fim de combater a exclusiao social e, ainda, com
base no anseio de construir uma sociedade
democratica e igualitaria, foram criadas leis que
asseguram o direito dessas pessoas. E o caso da Lei n®
7.853, de 24 de outubro de 1989, a qual garante
possibilidades plenas de matricula de estudantes com

deficiéncia na rede regular de ensino.
Esta mesma lei enfatiza:

[...] os valores basicos da igualdade de tratamento e
oportunidade, da justica social, do respeito a
dignidade da pessoa humana, do bem-estar, e outros,
indicados na Constituicdo ou justificados pelos

principios gerais de direiu‘SRASIL, 1989).

£fd
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm

Compromisso legal com a inclusao

O capacitismo ainda foi incorporado na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -
LBI n° 13.146, de 6 de julho de 2015, configurando-
se como um dos marcos legais mais importantes para

uma pratica de justica social.

Constituem-se caminhos que levam a examinar a
diferenca humana como possibilidade, visando
compreender o ensino como recurso para O
desenvolvimento das habilidades das pessoas em sua
singularidades, deixando claro que discriminacoes
devem ser encaradas como violacdes de direitos.
Assim:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e

ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagao.

§ 1° Considera-se discriminacio em razdo da
deficiéncia toda forma de distin¢do, restricio ou
exclusdo, por a¢do ou omissdo, que tenha o proposito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptagdes razoaveis e de

fornecimento de tecnologias assistivas. (BRASIL,

2015).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

Dessa maneira, a lei estabelece como diferentes
instancias e instituicOes sociais, como o trabalho, o
Estado, a escola, a familias, entre outros, devem se
comportar para garantir a pessoa com deficiéncia seu
desenvolvimento independente e seus direitos a

acessibilidade.

Assim, a lei também conhecida como estatuto da
pessoa com deficiéncia, vem reafirmar o direito a
inclusdo das pessoas na sociedade assegurando-lhes
condi¢des plenas de acessibilidade arquitetonica,
comunicacional e tecnoldgica.

A lei recomenda ainda a eliminacao das mais diversas
barreiras, que, uma vez presentes na sociedade,
diminuem as chances de participa¢io e aumentam a
exclusio das pessoas com deficiéncia. Neste

documento acessibilidade ¢ definida como:

[..] possibilidade e condicio de alcance para
utilizacdo, com seguran¢ca e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacées, transportes, informacio e
comunica¢do, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana

como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2015) 36



As leis citadas acima,
vem promovendo uma
pequena evolu¢do na
questdo da inclusdao de
pessoas com deficiéncia
na sociedade de forma
justa, entretanto a
principal barreira a ser
removida é a barreira
atitudinal.

Nessa perspectiva, o
primeiro passo para que
0 preconceito
desapareca deve partir
de atitudes concretas
que, de fato, estimulem
experiéncias de
inclusdo e participacdo
das  pessoas  com
deficiéncia.



Educacgao Especial como
Modalidade Transversal e Um

Direito da Pessoa com Deficiéncia

Nessa direcao, a LBI traz em sua redacido a
educacdo como direito da pessoa com deficiéncia, o
qual devera ser assegurados por meio de um “[..]
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e

sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015, p. 19).

Desta forma, a educa¢do como uma pratica ndo
deve hierarquizar por nivel de desempenho ou
conteudo eugenista os sujeitos ao quais se destina,
tornando-se uma legislacio que se alia a uma pratica

anticapacitista.

A Politica Nacional para a Integracio da Pessoa com
Deficiéncia,= define a educac¢do especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo

complementar da educacio especial ao ensino regular.
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A oferta do atendimento educacional especializado, bem
como a acessibilidade nos prédios escolares, municipios
com matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, escolas com acesso ao ensino
regular e formagdo docente para o atendimento as
necessidades educacionais especificas dos estudantes,
devem buscar a superacio da visdo capacitista e a

conquista pelo direito a inclusdo.

E importante destacar que é o movimento social e
politico das pessoas com deficiéncia que participa
ativamente da construcao da Convencido e da LBI, bem
como vem buscando reivindicar continuamente justica
social e a transformacdo da sociedade para que, de fato,
rompa com as premissas eugénicas e capacitistas
presentes na legislacdo

Esse processo exige constantemente reflexdes, estudos e
aproximagdo com a pratica, para que se efetive nos bancos
escolares, lembrando que o capacitismo introjetado na
cultura ainda prevalece. E uma luta continua que precisa
ser ampliada e entendida como uma das estratégias

anticapacitistas no campo da Educacdo.

Desse modo, verificar na legisla¢cdo ainda vigente, os
aspectos que busquem de fato realizar uma pratica
inclusiva e com vistas a diversidade humana, rompendo

por sua vez com a homogeneizacao do ensino.
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DIRIGIR-SE AO
ACOMPANHANTE DE
UMA PESSOA COM
DEFICIENCIA EM VEZ DE
DIRIGIR-SE A PROPRIA
PESSOA E UMA ATITUDE

CAPACITISTA!




N

» EAI?

A garantia de uma educacio de qualidade para
todos consiste ndo somente na aceitacao, mas também
na valorizacao das diferencas.

Esta valorizagdo se efetua pelo resgate dos valores
culturais, os que fortalecem identidade individual e
coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e
de construir conhecimento.

Segundo as politicas educacionais, uma escola que
se prepara para enfrentar o desafio de oferecer uma
educacio inclusiva e de qualidade para todos os seus
alunos é um lugar quem ensinar os estudantes a
respeitar e conviver com as diferencas, mostrando a
eles que o capacitismo é uma pratica inaceitavel que
ndo deve ser reproduzido.

Considerando que, cada aluno numa sala de aula
apresenta caracteristicas proprias e um conjunto de
valores e informagdes que os tornam Unicos,
constituindo uma diversidade de interesses e ritmos
de aprendizagem, o desafio e as expectativas da escola
hoje € trabalhar com essas diversidades na tentativa de
construir um novo conceito do processo ensino-
aprendizagem, eliminando definitivamente o seu
carater excludente, de modo que sejam incluidos neste

processo todos que dele, por direito, sdo sujeitos.
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sim, o que se deseja é a constru¢do de uma sociedade
inclusiva compromissada com as minorias, cujo grupo
inclui os sujeitos com deficiéncia. O espago escolar,
hoje, tem de ser visto como um espaco constituido
para todos e E preciso reformular o conceito de
normal, desapegar dos padrdes que geram preconceito
e discriminacdo e entender que todos somos
diferentes em alguns aspectos, mas que isso ndo deve

ser um critério para a exclusdo.

Mantoan (2003), acreditando no
desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especificas, aponta algumas
estratégias que ajudam no trabalho do corpo
docente, como na aprendizagem dos alunos;

- Colocando como eixo das escolas que toda
crianca é capaz de aprender;

- Garantido tempo e condi¢ées para que todos
possam aprender de acordo com as possibilidades
de cada um;

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Nacional (BRASIL/MEC, 1998), em
todos os locais de ensino, os curriculos deverao
ajustar-se as condicdes do aluno com
necessidades educacionais especificas.
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Adequacées Curriculares como
Instrumento Anticapacitista:
Tornando a Escola um lugar de todos

As garantias de acesso a construgio do
conhecimento deve possibilitar que os estudantes com
deficiéncia passem a ter as mesmas oportunidades que
sdo oferecidas aos outros alunos.

A vpartir da perspectiva de inclusdo, surgiram
diversas discussdes no campo da educagdo, com o
objetivo de cumprir as propostas de ensino de
qualidade para todos, independentemente das
necessidades do aluno (MENDES, 2001; FERREIRA,
2004; OMOTE, 2004).

E importante que se considerem e respeitem as
caracteristicas intrinsecas do estudante e se realizem
as adequacdes que ele necessita, sempre.

Como proposta, a educagdo inclusiva faz a
integracdo de pessoas com deficiéncia no processo
educativo das escolas regulares, promovendo a
igualdade na aprendizagem.

Desse modo, ha a inclusdo da Educacio Especial ao
ensino regular, para unificar as duas modalidades e
transformar a escola em um lugar para todos, que
acolha os alunos e ofereca apoio aqueles que

encontram barreiras para a aprendizagem.
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https://sae.digital/educacao-inclusiva-nas-escolas/

A presenca do estudante com deficiéncia na escola
pressupde mudangas, seja nos procedimentos de

ensino, na avaliacdo, no curriculo, enfim, em todas as
areas do sistema escolar (AGUIAR, DUARTE; 2005).

A compreensdo da importancia de modificar as
praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula é
fundamental para a obtencdo de respostas a questdes
que envolvem um ensino heterogéneo, que respeite a

diversidade dos alunos e possibilite sua aprendizagem

A mudanca deve ocorrer na escola inclusiva, ou
seja, esta ndo deve excluir ninguém, mas deve ser uma
escola aberta a diversidade, com propostas

curriculares adequadas as necessidades dos alunos
(PELOSI, 2003).

O acesso aos servigos e aos recursos pedagogicos de
acessibilidade mnas escolas regulares elimina a
discriminacdo e a segregacio, pois supera o modelo de
escolas e classes especiais e transforma a educagdo e a

sociedade em um lugar mais democratico.
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As adequagles curriculares constituem
possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Nao
pressupondo um novo curriculo, mas possibilitando
que se dinamize, altere ou de amplie o existente.
(BRASIL, 1999).

Ja adequacdes da avaliacdo diz respeito a sele¢do de
técnicas e instrumentos para avaliar o aluno.

As modificacdes devem ser sensiveis na forma de
apresentacdo das técnicas e dos instrumentos de
avaliacao (BRASIL, 1999).

A escolha da estratégia mais adequada possibilita o
sucesso da aprendizagem, pois amplia as experiéncias

de aprendizagem, criatividade e flexibilidade
(MASSETTO, 1995).

Saiba mais sobre DIFERENCIACAO E
ACESSIBILIDADE CURRICULAR:

clique aqui
\\ " //

> —
= =
/ﬁ \\
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https://www.scielo.br/j/ccedes/a/c5RwSRJ5F9VKpBLgYtgh7Df/?format=pdf&lang=pt

O uso de recursos € fundamental para o ensino e
para o aprendizado, pois contribuem na estruturacao,
compreensio e interpretacdo dos conceitos estudados
(SHIMITZ, 1984; CERQUEIRA; FERREIRA, 2005).

Observar as necessidades e caracteristicas
educacionais dos alunos para realizar as adequagdes ¢é
necessario de acordo com Blanco (1995).

Encorajamento e valorizacdo dos esforcos, uma
frase de incentivo, um olhar de confianca, um sorriso,
podem transformar a trajetoria de um estudante.
Do mesmo modo o capacitismo e a descrenga sdo
barreiras excludentes no espaco escolar que
interferem no  desenvolvimento  cognitivo e
socioemocional das pessoas com deficiéncias, uma vez
que desmotivam as adequagOes curriculares, gerando

graves prejuizos.

E importante o professor refletir sobre sua pratica
de ensino, a fim de conhecer e entender seus métodos
e 0 aluno (OMOTE, 2001).

Respeitar suas caracteristicas é fundamental para
que o aluno consiga um bom desenvolvimento e por
consequéncia a constru¢gdo do conhecimento,
acreditar nas potencialidades do estudante, superando

a visdo de descrenga e capacitismo que gera exclusio.
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Algumas sugestées de Adequacées
Metodologicas e Avaliativas

Dar ao aluno ordens claras e sequenciais, com
explicacdes objetivas e linguagem de facil
entendimento.

Trabalhar em sala de aula com materiais
diversificados, concretos.

Adotar uma sequeéncia gradativa de
conteudo;

Propor nas atividades pedagogicas pistas
visuais, vivéncias e recursos de memoria que
oportunizem a realizacdo da tarefae a
fixacdo da aprendizagem

Flexibilizar o tempo de realiza¢éo das
tarefas.

Trabalhar em sala de aula com materiais
diversificados, concretos.

Propor tarefas breves e de curta duracao
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Algumas sugestées de Adequacées
Metodologicas e Avaliativas

Propor nas atividades pedagogicas
pistas visuais, vivéncias e recursos
de memoria que oportunizem a
realizacido da tarefa e a fixacao da
aprendizagem

Orientar todos a respeito das
especificidades do estudante, suas
caracteristicas intrinsecas, para que os
profissionais envolvidos no processo de
ensino aprendizagem, tenham como
subsidio esses fatores relevantes, no
momento de planejar estratégias, mais
assertivas em suas praticas cotidianas.

Utilizaciao do DUA (Desenho Universal
para Aprendizagem) como uma
proposta para minimizar as barreiras
metodologicas a todos os estudantes da
serie;
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Desafios para

Vencer a

Descrenca e o

Capacitismo

O Respeito as Diferencas e a

Valorizacao da Diversidade.



Como é o Lugar Para Todos?

A escola inclusiva, precisa assumir a diversidade seja
em relac;ﬁo aos valores, comportamentos e interesses,
considerando o0s mesmos como fontes de
conhecimento nas relacdes de trocas no processo
educativo. A escola enquanto espaco educacional
inclusivo deve estar baseado na valorizacdo das
diferencas dos alunos como um atributo e nio como
um obstaculo, no reconhecimento da diversidade
humana pela sua importancia para o enriquecimento
de todas as pessoas, através das trocas com seus pares,
como reais oportunidades de construcio do

conhecimento, onde as diferencas sdo respeitadas.

AR

Estar inserido num grupo naturalmente

heterogéneo é uma forma riquissima de

aprendizagem. Observar o outro é
aprender com ele.




Como)e o Lugar Para Todos?
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Sala de Recursos Como Instrumento
de Inclusdo Anticapacitista

A padronizacdo dos alunos no intuito de oferecer
uma educagdo unica e igualitaria acaba favorecendo o
processo de segregacdo e até mesmo de exclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Diante desta realidade, o
Atendimento  Educacional — Especializado  (AEE)
implementado nas escolas brasileiras, tem como
proposta ampliar as possibilidades de participacio,
desenvolvimento e inclusio das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar. Como mencionam

Oliveira e Oliveira

[...]nas salas de AEE todos os profissionais
que atuam dentro da sala tem que por direito
garantir uma educacéo de qualidade e que
venha despertar no alunos com necessidades
educacionais especificas cria o interesse pela
as atividades que é desenvolvidas pelo(a)
o(a)s profissionais da educacio e que o
ensino diferenciado ndo seja como um espaco
que venha como refor¢o escolar, mas sim
como um complemento das atividades

escolares. (2017, p.




No Estado do Parana

Conforme a INSTRUCAO N° 09/2018—

SUED/SEED, a Sala de Recursos
Multifuncionais atendera estudantes

matriculados em instituicdes de ensino
vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino,
com diagnostico de deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos, com problemas de
aprendizagem, que requeiram analise e
planejamento de ac¢les de intervengdo
sobre os resultados avaliativos dos

estudantes.

& Sai/ba Mais

N
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https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/instrucao_092018.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/instrucao_092018.pdf

Como construir uma Escola
verdadeiramente Inclusiva?

A partir do entendimento de que todos sdo
diferentes e que ¢ é necessario construirmos uma
escola inclusiva, para que as relagSes verdadeiras

possam se estabelecer, nos varios espacos de
convivio social precisamos...

Receber o aluno, nao o laudo ou
a deficiencia

Entender as diferencas nio como
falta ou problema;

Promover dialogo entre sujeitos;

Diversificar as estratégias metodologicas
ao invés de limitar o conteudo tendo como
referéncia a deficiéncia do estudantes (ou
a crenca de que o estudante “nio é capaz
de acompanhar”)

Oferecer aos estudantes os cuidados
necessarios, sem a privacio da
autonomia;
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Oferecer espaco fisico que garanta
acessibilidade em todos os ambientes
escolares: banheiros, salas de aula,
salas de atividades

Abandonar a ideia de homogeneidade da
turma e pensar em atividades em que cada
um possa se valer de seus conhecimentos e

habilidades

Identificar as barreiras de aprendizagem,
realizando as adequacdes necessarias em
relacido ao curriculo, ao material, nas
avaliacées, na temporalidade;

Compreender as caracteristicas e
singularidadedes cada um.

Realizar a diversificacio das
praticas pedagogicas;

As leis tém contribuido de forma bastante significativa
para o processo de inclusdo, favorecendo a participacio e o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia. O professor
da sala de AEE é um agente muito importante na escola

quando se trata da inclusio.



E os Demais Profissionais envolvidos no
processo de Ensino e Aprendizagem?

O atendimento do profissional AEE ndo dispensa a
participa¢do do professor de sala regular bem como
dos demais profissionais envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, no que se refere ao
desenvolvimento das capacidades do estudante com
deficiéncia. Para Silva e Arruda o professor de sala de

aula regular:

W

[...] ndo pode ser diferente de um
professor de inclusdo, onde seja
valorizado o respeito mutuo a sua
capacidade e seu  espaco,
facilitando assim sua atuacao de
forma livre e criativa
proporcionando a cada um, uma
sala de aula criativa e diversificada,
dando a  oportunidade de
participar das atividades adaptadas
as necessidades de cada aluno, ja
que o professor vai ser sempre o
responsavel pelo sucesso ou pelo
fracasso da aprendizagem dessa

crianga (2014, p. 5).

S —

58



A escolaquealmeja G

a inclusao valoriza as -

-
diversidades e tem g

como um dos

objetivos, QI
desenvolver as - _
capacidades dos |
estudantes com
deficiéncia, fazendo
com que eles se
sintam aptos para
enfrentar desafios e
sendo protagonistas
da construcao de seus
conhecimentos, para
isso, se faz
necessario a
participacgdo ativa de
toda a comunidade
escolar.

I'_‘____‘-‘




Formas de Enfrentamento: Inclusao e
Valorizacio da Diversidade

De acordo com Freire (2000), “saber ensinar nio é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua propria produg¢do ou a sua construcdo”.

Pagaime (2021), “o capacitismo pode ser tdo sutil e
estar naturalizado em nossa pratica que se faz
necessario um olhar atento para identifica-lo e uma
postura ativa para desconstrui-lo”.

Em conformidade com Carvalho (2014, p. 121), a
mudanca de atitude frente a diferenca, condicio
necessaria para se repensar o trabalho pedagogico
desenvolvido, “[..] é uma barreira de complexa
natureza, mais trabalhosa para ser removida, pois se
trata de um movimento ‘de dentro para fora’ e isso
leva tempo”. Lima e Tavares (2008, p. 11) sustentam
que “A inclusdo so sera concretizada eficientemente

quando cada um de nds reconhecer as barreiras que

nutrimos e buscar minimiza-las, erradica-las.”




e

Ao professor, cabe ficar alerta para que ndo
estimule essas barreiras ou as nutra com seu
roprio exemplo, uma vez que muitas outras
Earreiras atitudinais podem ser praticadas na
escola. Para evita-las, é mister que nos
atentemos para nosso comportamento e
sentimentos em relagdo ao aluno com
deficiéncia. As barreiras atitudinais, por vezes,
estdo imbricadas de tal forma que se
confundem, confundindo ao professor. (LIMA;
TAVARES (2008, p. 8)

Guedes (2007) defende que a crenca negativa
veiculada em torno da pessoa com deficiéncia
potencializa a a¢do das demais barreiras. Nesse
sentido, as barreiras atitudinais que sdo perpetuadas
por uma educagdo que ndo privilegia a diversidade
humana, nio a reconhecendo como fonte de riqueza
social, “[..] estao fadadas a construir as barreiras
ambientais, comunicacionais, legais, de infraestrutura,
etc., mantendo assim um ciclo vicioso que resulta na
exclusio e marginalizacdo social dos grupos

vulneraveis e também das pessoas com deficiéncia”.

(GUEDES, 2007, p. 34).
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O principio da igualdade de condi¢Ges

para o acesso e permanéncia de todos na
escola é de acordo com Heredero (2010)
o movimento pela inclusdo que se
constitui numa postura ativa de
identificacdo das barreiras que alguns
grupos encontram no acesso a educacao,
e também na busca dos recursos
necessarios para ultrapassa-las,
consolidando um novo paradigma
educacional dé¢ construcao de uma escola
aberta as diferencas.



Consideracoes Finais

A diversidade humana é inegavel, a escola, apesar
de ser um espacgo sociocultural onde as diferencas
coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia ou
considerou-a na sua complexidade, em seu processo
pedagogico.

Possibilitar essas diferentes presencas de forma
harmoniosa sempre foi um desafio, visto que o
trabalho baseado na homogeneizacdo facilitam o

trabalho do professor.

O movimento de inclusdo traz como premissa
basica, o direito do aluno com necessidades
educacionais especificas e de todos os cidaddos a

educacio é um direito constitucional.

No entanto, sabemos que a realidade desse processo
inclusivo ainda é bem diferente do que se propde na

legislacdo e requer ainda muitas discussoes relativas

ao tema.




O que podemos perceber é que numa comparacio
entre a legislagdo e a realidade educacional, a inclusdo
desses alunos no ensino regular nio se consolidou da
forma desejada, a proposta de educagdo atual vigente
ainda ndo oferece nem garante condic¢Oes

satisfatorias.

Ainda, se faz necessaria uma maior formacgio
profissional, projetos educacionais mais elaborados,
uma maior gama de possibilidades de recursos

educacionais.

A garantia de uma educacido de qualidade para
todos implica, dentre outros fatores, um
redimensionamento da escola no que consiste ndo
somente na aceitacdo, mas também na valorizacdo das

diferencas.

De acordo com Mantoan (2003) o exercicio
constante e sistematico de compartilhamento de
ideias, sentimentos e acdes entre professores,
diretores e coordenadores da escola é um dos postos-

chave do aprimoramento em servico.

O produto educacional propde a construgdo de
novas reflexdes acerca do processo inclusivo,
valorizando as identidades individuais, bem como o

respeito ao ato de aprender e de construir.
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