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RESUMO

Este estudo tem como objeto a formacéo continuada de professores, tendo como tema
a educacdo especial na perspectiva inclusiva. O objetivo consiste em investigar as
contribuicdes da formacdo continuada na articulacdo do trabalho pedagdgico dos
professores da classe regular e do atendimento educacional especializado para
potencializacdo de praticas inclusivas no contexto escolar em uma instituicdo publica
da cidade de Ponta Grossa/PR. A pesquisa é de carater qualitativa, com analise
bibliografica, documental e de campo. O procedimento metodolégico foi realizado com
a coleta de dados acerca da realidade investigada, por meio de questionario dirigido
aos professores de uma instituicdo escolar publica do municipio de Ponta Grossa -
PR, disponibilizado via Google Docs. Com base nas informacdes e demandas
preenchidas pelos professores recorreu-se a proposta de encontros visando a
formacdo continuada a fim de subsidiar o trabalho pedagdgico e instrumentalizar
acOes que contribuam para a efetivagdo de contextos inclusivos. Os referenciais
tedricos adotados contribuiram para a reflexdo sobre o processo da inclusédo
educacional no Brasil. O enfoque adotado demarca a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, como referéncia de mudanca, a fim
de superar a logica da exclusado, visando garantia do direito a educacao para todos
sem nenhum tipo de distingcdo. O material bibliografico da pesquisa € constituido com
0 aporte tedrico dos documentos legais norteadores da educacdo bem como a
tedricos que apresentam seus estudos sobre a educacdo especial e a educacéo
inclusiva, o trabalho colaborativo e a formacéo continuada. A analise dos dados foi
efetivada por meio de categorizacdes tematicas como: inclusdo para todos; aspectos
legais sobre a educacao especial e especificamente sobre o atendimento educacional
especializado; adaptacao curricular, formacao continuada e o trabalho colaborativo.
Os resultados evidenciaram aspectos desafiadores e potencializadores para praticas
inclusivas. Como aspectos positivos evidencia-se a importancia da formacéao
continuada em servico, a necessidade do trabalho colaborativo entre professor regular
e professor especializado. Como aspectos negativos ressalta-se a caréncia e
morosidade de recursos fisicos e humanos, a falta de articulagdo pedagdgica entre o
professor do AEE e do professor regular, a necessidade de propostas de formacao
continuada para fortalecimento do trabalho colaborativo e coletivo no contexto escolar.

Palavras-chave: Educac¢do Inclusiva. Formacdo Continuada. Atendimento
Educacional Especializado.



ABSTRACT

This study has as its object the continuing education of teachers, having as its theme
special education from an inclusive perspective. The objective is to investigate the
contributions of continuing education in the articulation of the pedagogical work of
regular class teachers and specialized educational services to enhance inclusive
practices in the school context in a public institution in the city of Ponta Grossa/PR.
The research is qualitative, with bibliographical, documentary and field analysis. The
methodological procedure was carried out with the collection of data about the
investigated reality, through a questionnaire addressed to the teachers of a public
school institution in the municipality of Ponta Grossa - PR, available via Google Docs.
Based on the information and demands filled in by the teachers, a proposal was made
for meetings aimed at continuing education in order to subsidize the pedagogical work
and instrumentalize actions that contribute to the realization of inclusive contexts. The
theoretical references adopted contributed to the reflection on the process of
educational inclusion in Brazil. The focus adopted marks the National Policy on Special
Education from the Perspective of Inclusive Education, as a reference for change, in
order to overcome the logic of exclusion, aiming to guarantee the right to education for
all without any kind of distinction. The bibliographical material of the research is
constituted with the theoretical contribution of the legal documents that guide education
as well as theorists who present their studies on special education and inclusive
education, collaborative work and continuing education. Data analysis was carried out
through thematic categorizations such as: inclusion for all; legal aspects about special
education and specifically about specialized educational services; curriculum
adaptation, continuing education and collaborative work. The results showed
challenging and potentiating aspects for inclusive practices. As positive aspects, the
importance of in-service continuing education is highlighted, as well as the need for
collaborative work between regular teachers and specialized teachers. As negative
aspects, we highlight the lack and slowness of physical and human resources, the lack
of pedagogical articulation between the AEE teacher and the regular teacher, the need
for proposals for continuing education to strengthen collaborative and collective work
in the school context.

Keywords: Inclusive Education. Continuing Training. Specialized Educational Service.
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INTRODUCAO

O contexto escolar € tanto um espaco de dialogo, de debates e de
contradigbes, como também um local de reflexdes, acerca do processo de ensino e
das acdes que o envolvem. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico, aqui compreendido
como potencializador para um processo inclusivo, exige uma discussdo em torno da
formacdo continuada, pois esta ganha significado, quando abre caminhos para a
democratizagdo dos conhecimentos dos alunos constituidos pelo Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE).

No decorrer das atividades profissionais, enquanto professora de escola
publica estadual, atuando na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), constatei a
necessidade de uma formagé&o continuada junto aos professores no contexto escolar,
a fim de delinear uma proposta de trabalho pedagdgico colaborativo que possibilite
debater e definir os encaminhamentos necessarios para uma pratica pedagogica
inclusiva.

O trabalho colaborativo € uma estratégia que permite que os profissionais da
educacdo possam pensar e debater questdes relacionadas ao atendimento dos
alunos, publico alvo da educacdo especial, da necessidade de articulacdo de uma
proposta pedagogica conjunta; dos entraves no que se referem as adaptacdes de
conteudos para os alunos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da
formacao continuada, enquanto pratica que contribui para o aprofundamento tedrico
e agente mobilizador do desenvolvimento de novos projetos.

Cabe ressaltar que o processo formativo contribui para o trabalho
pedagogico, na medida em que cria espacos de inclusdo no contexto escolar,
garantindo o direito do aluno ao acesso e permanéncia no ensino regular e, com isso,
adquirindo os conhecimentos necessarios a sua formacdao cientifica, cultural e social.
Desse modo, acentua-se a relevancia de tematicas como a diversidade e a formacéo
de professores para a educacéo inclusiva, em discussao na pesquisa apresentada,
haja vista que todos devem “[...] reconhecer a igualdade de aprender como ponto de
partida e as diferengas no aprendizado como processo e ponto de chegada.”
(MANTOAN, 2011, p.33)

Segundo Mantoan (2011) ao reconhecer a igualdade de aprender e as
diferencas no aprendizado, estaremos confirmando que o processo de aprendizagem

€ um processo Unico para cada ser humano. A sistematizacdo dos conhecimentos e
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a apropriacao destes pelos alunos depende inevitavelmente do trabalho pedagdgico;
este trabalho precisa considerar a todos. Ao professor cabe este papel de articular os
conhecimentos através do trabalho educativo que humaniza.

Para Saviani (2003, p. 13):

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse obijetivo.

Para a pedagogia histérico-critica, a educacdo de forma intencional e
sistematizada € responsavel pela transmissdo de conhecimentos e habilidades
essenciais no processo de humanizacéo, sendo que a especificidade do ato educativo
“[...] produz, deliberada e intencionalmente, através de relagcdes pedagogicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens”. (SAVIANI, 2003, p.
22).

Na construcdo de acbes pedagogicas que devem enfatizar um modo
dindmico, faz-se necessario o repensar sobre o processo da inclusdo e a forma como
esse vem sendo conduzido na educacdo formal. No ambiente escolar, cujas
particularidades apresentam-se num publico com ritmos de aprendizagem diversos,
encontram-se, sobretudo, os alunos da modalidade da educacédo especial, e para
esses o repensar das a¢des pedagodgicas faz-se importante.

Segundo Carvalho (2004, p.26) “[...] as escolas inclusivas sdo escolas para
todos, implicando num sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas
individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos”. Assim, ao
professor do ensino regular, independente da disciplina, cabe o entendimento de que
nao existem praticas homogeneizadas, ha necessidade de identificar as adequacoes,
flexibilizagcbes e propostas variadas nas quais respeita e valoriza o aprendizado de
cada aluno em particular, que permite a inclusdo sem exclusao.

Por isso, reconhecer as demandas pedagdgicas, compreender as limitacoes
e promover as potencialidades do aluno com deficiéncias no contexto escolar, é papel
de todos na escola, desenvolver um trabalho coletivo e colaborativo.

Para Sanches e Teodoro (2006, p.73):



15

Educacao inclusiva ndo significa educacdo com representacdes e baixas
expectativas em relacdo aos alunos, mas sim a compreensdo do papel
importante das situa¢des estimulantes, com graus de dificuldades e de
complexidade que confrontem os professores e os alunos com aprendizagens
significativas [...].

Tomando como referéncias as reflexdes desenvolvidas, o problema de
investigacdo da pesquisa apresentada, centra-se na seguinte questdo: como a
formacéao continuada contribui na articulacdo do trabalho pedagoégico dos professores
da classe regular e do atendimento educacional especializado para potencializagéo
de préticas inclusivas?

O objetivo geral da pesquisa constitui em: investigar as contribuicbes da
formacdo continuada na articulacao do trabalho pedagdégico dos professores da classe
regular e do atendimento educacional especializado de modo a potencializar préaticas
inclusivas no contexto escolar. A partir disso, foi definido os seguintes objetivos
especificos: a) contextualizar os aspectos legais que direcionam as politicas voltadas
para educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva; b) investigar as
demandas formativas na articulacdo do trabalho pedagdgico dos professores da
classe regular e do atendimento educacional especializado; apontar possibilidades
para articulagcdo do trabalho pedagogico dos professores da classe regular e do
atendimento educacional especializado para potencializacéo de pratica inclusiva.

Para o levantamento empirico da pesquisa foi aplicado um questionario, via
Google Docs, para professores que atuam no ensino fundamental, do 6° ao 9° ano e
no 1° ano do ensino médio, de uma escola publica da rede estadual de ensino da
cidade de Ponta Grossa/PR.

O objetivo do referido questionério, além de caracterizar os participantes, era
coletar informacdes importantes com respeito a: formagéo continuada, participacao
em cursos oferecidos pela mantenedora, percepcdes a sobre inclusdo e inclusédo
educacional, o quantitativo e os encaminhamentos para a inclusdo e como os
participantes reconhecem a incluséo na escola.

Apoés esse procedimento, procedeu-se para a analise e categorizacdo das
respostas. A partir dos dados que emergiram desse instrumento, foi elaborado o
produto educacional, configurando conforme definicho da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel superior (CAPES,2016) na categoria de Material

didatico/instrucional denominado Caderno Pedagogico.
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O Caderno Pedagogico abordou as tematicas sobre a educacao especial na
perspectiva inclusiva tais como: os aspectos legais sobre o AEE em SRM, publico alvo
atendido na SRM, importancia das adequagdes curriculares, bem como a formacéo
continuada e o trabalho colaborativo; temas estes que de forma articulada
fundamentaram novas propostas pedagdgicas no contexto escolar promovendo
espacos inclusivos.

Esta pesquisa esta estruturada em quatro se¢fes; sendo que a primeira se¢ao
aborda a formulacéo das politicas educacionais no contexto neoliberal e a influéncias
dos organismos multilaterais. Apresenta 0os convénios internacionais firmados pelo
governo brasileiro e realiza apontamentos sobre o Plano Estadual de Educacédo do
Parana, sendo esse o documento legal que embasa a educacao especial e orienta a
efetivacdo da educacéao inclusiva.

A segunda secdo aponta os elementos para a construcdo de praticas
pedagdgicas no processo pedagdgico inclusivo. Nesta secéo o trabalho pedagogico é
reconhecido como acado mobilizadora que ressignifica a educagéo inclusiva. Desse
modo, a formacao continuada, impde-se como uma pratica que impele a mudancgas,
possibilita uma participacdo ativa dos professores em propostas desafiadoras,
colaborativas e coletivas, trilhando caminhos para constru¢éo de espacos inclusivos.

Na terceira secao apresentam-se os encaminhamentos metodoldgicos da
pesquisa: tipo de pesquisa, o0 instrumento e procedimentos da coleta e andlise de
dados, local e sujeitos participantes da pesquisa. Para a quarta secdo a analise de
dados do levantamento bibliografico, a analise do perfil dos professores e as
demandas formativas articulam os aspectos teoricos junto as interlocucdes dos
participantes no produto educacional com os temas de analise identificados.

As consideracdes finais evidenciam o entendimento dos participantes frente a
formacdo continuada e sua importancia na articulacao tedrico-pratica como propulsora
de ac¢les planejadas para o PAEE, apresenta os caminhos ja trilhados e os desafios
a serem superados frente ao processo inclusivo os quais requerem acgdes
pedagogicas comprometidas, planejadas e que precisam ser realizadas num
constante processo de reflexdo, didlogo e na unido de esforgos no contexto escolar,
foi identificado que o processo formativo se faz crucial para fortalecer as mudancas

gue visam garantir uma educacéao especial na perspectiva inclusiva.
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1 A INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL

No Brasil a inclusédo educacional transita entre os avancgos e desafios, ou seja,
em um processo constante, que necessita legitimar o processo igualitario de modo a
eliminar a exclusdo. Para que isso ocorra, sdo necessarias a adocao de inciativas,
tanto politicas, quanto sociais, para garantir o0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso
escolar de todos os alunos no contexto escolar.

Destaca-se que a escola tem papel importante no processo de materializacao
de préticas e a¢les inclusiva, porém ela ndo é o unico espaco responsavel por essa
empreitada, pois sendo parte de um sistema, € impulsionada a alinhar-se as leis
nacionais e internacionais ou determinacfes que fogem a seu escopo.

Nesse sentido, buscando discutir aspectos que permeiam a inclusdo no
contexto escolar, esta se¢do versa sobre os organismos multilaterais e sua influéncia
na politica educacional brasileira, problematiza essas influéncias, destacando o
carater mercantil que nela se faz presente. Em que pese essa influéncia, € importante
ressaltar que as politicas de inclusdo mesmo sob influéncia de organismos
multilaterais, representam avancos significativos, no que se refere ao acesso as
informacdes e tecnologias, que impulsionaram a inclusdo. Compete destacar que as
analises em questdo serdo tracadas numa inter-relacdo entre 0S processos
subjacentes dos organismos multilaterais, as politicas publicas educacionais
centralizadas a inclusdo/educacdo especial e o0s convénios internacionais.
Considerando que, as abordagens sobre as politicas publicas brasileiras perpassam
os acordos firmados com agéncias multilaterais, cabe ressaltar que serdo destacados
0s seguintes organismos: Organizacao das Nac6es Unidas — (ONU), Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacao Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia — (UNICEF), Banco Mundial — (BM), Programa das Nacfes
Unidas para o Desenvolvimento — (PNUD).

Contudo, € importante destacar que esse processo, ndo esta desarticulado
da globalizacdo e sendo assim, segue direcionamentos que por vezes desconsideram
as singularidades das realidades locais das escolas e de seus alunos.

Esta secdo debate sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008), abordando seus objetivos e
pressupostos orientadores, a qual se apresenta como um paradigma educacional,

constituido na concepc¢ao dos direitos humanos na qual a igualdade e a diferenca se
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configuram em valores indissociaveis e sobre o Plano Estadual de Educacdo do
Estado do Parana (PARANA, 2015) sendo esse abordado em articulacdo com a

Politica Estadual de Educac&o Especial na Perspectiva da Inclusdo (PARANA, 2009).

1.1 ORGANISMOS MULTILATERAIS E SUA INFLUENCIA NA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

Dentre os multiplos obstaculos desafiadores que permeiam a formulacao de
politicas publicas no Brasil, destaca-se a existéncia de setores que necessitam de
olhares atentos, quanto a composicdo de acdes, metas e planejamentos pré-
estabelecidos pelos governantes na area da educacdo. Empenhar-se em defesa da
educacéao para todos € compromisso coletivo. Por isso, torna-se importante revisitar o
processo historico de modo a constatar 0s avancos sociais conquistados na area, em
prol das camadas populares.

Em que pese o fato de a educacgao ndo estar isenta de interesses e contemplar
0s anseios das classes dirigentes se faz importante reconhecer que a consolidacao
da educacéo publica como um direito € uma conquista, assim como a disseminacéo
de processos educativos embasados em valores humanos, numa escola aliada a uma
realidade concreta de professores, diretores, alunos e comunidade, sujeitos esses que
a compdem, desafiam e identificam aquele espaco nas diferentes interacdes ali
construidas.

A escola com sua realidade singular que imp6em e expdem os desafios
enfrentados por politicas publicas que em muitas vezes ndo consegue dar conta das
necessidades existentes. Os esforcos para avancar na constru¢do da educacédo se
encontram sob a prerrogativa de urgéncia quanto as reformulacfes; em particular, a
revisdo de novas politicas de inclusdo escolar, especialmente, quando essas se
encontram institucionalizadas, a partir da influéncia dos organismos multilaterais. A
mudanca de perspectiva na politica publica da educacdo brasileira necessita
consolidar-se aliada aos encaminhamentos apontados pelos organismos multilaterais,
mas precisa avancar para compartilhar de sentidos universais e materializar-se em
praticas uniformes (KASSAR,; et al., 2019).

Uma analise da historicidade das leis que instituem a educagéo no Brasil
evidencia que a procura pelo acesso ao ensino regular pelo PAEE, tem sido permeada

por “[...] processos de lutas de interesses entre diferentes setores da sociedade [...]
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as politicas da educacdo especial tém sido elaboradas nestas circunstancias”
(KASSAR et al., 2019, p.1).

Desta forma, o fato de o Brasil ainda manter-se atrelado a modelos
neoliberaistconvida-nos a refletir, se ndo seria esse um dos pontos principais para
tamanhas discrepancias na politica da educacéo especial, pois a complexidade que
envolve o AEE passa pelo direito a escola publica e gratuita, pela satude publica e ao
lazer.

Ao se observar claramente o modelo neoliberal, € necessario ponderar que
no mundo globalizado, em que quase tudo se encontra interligado, ndo ha como fugir
das consequéncias do que lhe é imposto e a conclusdo inevitavel desse modelo
configura-se na politica educacional do Brasil atual, pois ao ser englobada pelo
sistema neoliberal assume o carater mercantil [...] “reduzindo a uma mera condigao
de mercadoria” (SANTOS; MESQUIDA, 2007, p. 46).

Em consonancia com essa perspectiva se faz interessante analisar que o
sistema neoliberal n&o so distorce o ideéario social-educacional num carater mercantil,
como também internaliza e naturaliza seus meios de convencimento como algo que
postula a inclusdo de todos para todos.

Diferentemente do que os organismos multilaterais possam afirmar em seus
discursos o contexto educacional fragmentado mostra o contrario. A esse propadsito,
Azevedo (2003, p. 38) afirma que “[...] politica publica é tudo o que um governo faz e
deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes’.

A autora salienta sobre a possibilidade de que os documentos internacionais
definidos pelos organismos multilaterais estejam preocupados unicamente dentro de
seus interesses e ndo na definicdo assertiva para as politicas educacionais de
inclusédo (AZEVEDO, 2003).

No gue se refere a esse debate, vale o esclarecimento de Godoy e Polon
(2017), pois além de expor o conceito essencial, as politicas educacionais também

revelam o valor que carrega em suas prerrogativas.

Inicialmente, a politica educacional pode ser entendida como as acdes
planejadas e implementadas (as vezes permanecendo apenas no papel como
meta a ser cumprida) pelo governo com o objetivo de organizar, direcionar,
fomentar e ampliar o acesso a educacgdo, estabelecer metas a serem

! Neoliberalismo apresenta-se o conceito do liberalismo classico, tendo a caracteristica principal
a defesa de maior autonomia dos cidadaos nos setores politico e econdmico e tendo pouca intervencao
estatal. Disponivel em: https://www.significados.com.br/neoliberalismo/ Acesso em 20 jan.2022.
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alcancadas a curto, médio e longo prazo. Toda politica educacional tem
carater institucional, é estatal e carregada de intencionalidades. Desse modo,
para compreendé-la é necessario situa-la no ambito do Estado, pois contém
as determinagdes governamentais (GODQY; POLON, 2017, p. 5).

Observando as consideracfes dos autores acima, pode-se fazer uma relacéo
com o conceito de Azevedo (2003), ao afirmar que as politicas publicas educacionais
determinadas pelos organismos multilaterais, em sua maioria, permanecem apenas
no ambito das expectativas.

De acordo com Cabral Neto e Castro (2005, p. 8) “[...] as diretrizes delineadas
por esses organismos buscam construir um consenso sobre os rumos das reformas
educacionais nos paises da América Latina”.

Interessante destacar a palavra consenso, uma vez que atribui uma abstracao
de valor subentendido. Isto €, contextualmente, o que se entende € que 0s organismos
multilaterais muitas vezes ndo concordam até mesmo entre si.

Nesta direcdo, cabe fazer uma analise de alguns organismos multilaterais, até
mesmo para se ter uma nocéao real da importancia dentro do contexto das politicas
educacionais inclusivas.

Quanto aos compromissos atribuidos, tem-se que:

[...] a principal diretriz da UNESCO ¢ auxiliar os paises membros a atingir as
metas de Educacdo para Todos, promovendo o acesso e a qualidade da
educacdo em todos os niveis e modalidades, incluindo a educagéo de jovens
e adultos. Para isso, a Organizacdo desenvolve ac¢bes direcionadas ao
fortalecimento das capacidades nacionais, além de prover acompanhamento
técnico e apoio a implementacao de politicas nacionais de educacéo, tendo
sempre como foco a relevancia da educag¢do como valor estratégico para o
desenvolvimento social e econdmico dos paises (BRASIL, 2018).

Desse modo, é possivel perceber as influéncias do sistema neoliberal
entrelacado aos principios educacionais. O discurso proposto pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Ciéncia e Cultura — UNESCO remetem a compreensao de que
suas intencdes como validas e isenta de interesses, porém, analisando atentamente
as entrelinhas de discurso, € possivel evidenciar que a agéncia se compromete com
uma “[...] universalidade alienada, unilateral e abstrata do capitalismo [...]" (DUARTE,
2001, p. 151).

A influéncia da UNESCO pode ser analisada sobre vieses distintos: primeiro
pode ser considerado um ponto positivo, uma vez que seus objetivos frente as
politicas educacionais visam a promoc¢ao de multiplos ideais. Nesse sentido, a Unesco

(1998, p. 11) pondera que somente por meio da educagao é possivel “[...] proporcionar
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educacdo para todos os membros da sociedade, sem distincdo de sua condi¢cao
individual, social, geografica ou cultural”. Por outro lado, o ponto negativo é que, pelo
fato de as politicas publicas ndo seguirem uma linearidade, frequentemente, o que
deveria ser definido por interesse em comum acaba por terminar em individualismo e
proveitos proprios.

Mesmo assim, persiste 0 questionamento: como solucionar o embate entre a
influéncia neoliberal no ambito educacional, e as politicas educacionais
verdadeiramente inclusivas?

Para Dourado (2011, p. 55) é necessario:

Compreender a educacdo como politica publica e percebé-la na articulacdo
com as demais politicas € fundamental para contribuir para o processo de
sua efetivacdo como politica de Estado. Sob essa perspectiva, faz-se
necessario avancar no planejamento e na gestao educacional e, desse modo,
aprimorar, complexificar e atualizar os indicadores educacionais, de modo a
contribuir para 0 monitoramento e avaliacdo do PNE, bem como para garantir
andlises globais e articuladas ente diferentes politicas, programas e acgoes,
envolvendo os diferentes entes federados, no que concerne a proposicao e a
materializagéo, permitindo, desse modo, mais organicidade entre as opg¢des
e as prioridades das a¢fes e das politicas governamentais, e a visdo dos
nexos entre estas e o Plano, dos interesses em disputa e dos limites
decorrentes do contexto em que sado forjadas as possibilidades para a sua
concretizagao.

O autor apresenta uma contextualizacédo sobre tipos de politicas publicas e,
posteriormente, demonstra um vislumbre de inter-relagéo entre essas politicas; afirma
que ha um movimento de justificativa para o que esta explicito nas diretrizes desses
organismos. Dessa forma, todos o0s organismos multilaterais encontram-se
interligados pela légica neoliberal capitalista. Um exemplo claro € o Banco Mundial -
BM, que € o principal investidor na area educacional, o qual, por ser um 6rgao
financeiro visa fins lucrativos (CRUZ, 2003).

Expor sobre o carater educacional, sem demonstrar as influéncias
econbmicas nas quais as politicas educacionais e principalmente, sobre a politica da
educacéao especial na perspectiva inclusiva perpassam, seria uma grande incoeréncia.

Os organismos multilaterais e internacionais possuem um papel determinante
no desenvolvimento de projetos que respaldam a politica educacional brasileira.
Nesse sentido, vale destacar a presenca do Banco Mundial/Banco Internacional de
Reconstrugdao e Desenvolvimento (BIRD), como maior provedor para o

desenvolvimento educacional (CRUZ, 2003).
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Evidentemente que, como qualquer instituicdo financeira que se preze o
Banco Mundial ndo visa empregar investimentos, sem, contudo, almejar a obtencao
de algum tipo de retorno. Consideracao esta sobre os financiamentos para a educacao
em que Altmann (2002, p. 79) corrobora ao manifestar que;

Embora a politica de crédito do BIRD a educacdo se autodenomine
cooperacdo ou assisténcia técnica, ela nada mais € do que um
cofinanciamento cujo modelo de empréstimo é do tipo convencional, tendo
em vista os pesados encargos que acarreta e também a rigidez das regras e
as precondicbes financeiras e politicas inerentes ao processo de
financiamento comercial (ALTMANN, 2002, p. 79).

A situacdo ocorre da seguinte forma: ao mesmo tempo que o BM faz
determinado investimento, objetiva-se antecipadamente o ressarcimento dos gastos.
Na teoria, o pais que contrata o banco deve demonstrar garantias de que 0s projetos
sdo viaveis, e, sobretudo, que este projeto ter4 retorno em seu investimento.
Consequentemente, de certa forma havera uma interferéncia na elaboracdo do
orcamento publico nacional, uma vez que parte das receitas fica comprometida
antecipadamente (CRUZ, 2003).

Tais iniciativas revelam a nitida correlacdo entre a esfera financiadora, ou
seja, 0s organismos internacionais multilaterais e o0s paises periféricos,
subdesenvolvidos ou em fase de desenvolvimento. Nessas acdes existem alguns
indicadores que sinalizam ao BM/BIRD se tudo esta como acordado e como previsto.

Esses sinais de seguranca, na realidade sdo dados estatisticos extraidos por
sistemas e mecanismos de avaliacao. Cite-se como exemplo: Sistema de Avaliacéo
da Educagdo Basica - SAEB?; indice de Desenvolvimento da Educacdo - IDEB3;
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes - ENADE*.

2 SAEB - E um conjunto de avaliagbes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um
diagndstico da educacéo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante. https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb

3 |DEB - Calculado a partir dos dados sobre aprovagao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias
de desempenho no Sistema de Avaliagao da Educacao Basica. https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb

4 ENADE - Avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo em relacdo aos contetidos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias ao aprofundamento da formacédo geral e profissional, e o nivel de atualizacdo
dos estudantes com relacdo a realidade brasileira e mundial. https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enade


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados

23

A titulo de exemplo, pde-se em destaque a atuagéo do IDEB, visto que: “[...]
sera o indicador objetivo para a verificacdo do cumprimento de metas fixadas no termo
de adesdo ao Compromisso” (BRASIL, 2007, p.1).

Sobre a questdo do cumprimento de metas convém ressaltar que essas fazem
parte do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacédo (2007). Segundo
Shiroma et al (2011, p.233):

O Compromisso Todos pela Educacédo visa mobilizar a iniciativa privada e
organizagdes sociais do chamado “terceiro setor” para atuar de forma
convergente, complementar e sinérgica com o Estado no provimento das
politicas publicas. O ponto central de sua estratégia € a corresponsabilidade
e a busca da eficiéncia, eficacia e efetividade. Seu enfoque primordialmente
voltado & melhoria da qualidade do ensino traduzida em indicadores
mensuraveis obtidos por meio das avalia¢des externas.

Ao analisar o enfoque apresentado percebe-se o direcionamento do BM para
as parcerias da iniciativa privada como estratégia para a superacdo da crise
educacional, bem como as pressbes de competitividade, a divisdo de insumos, o
entendimento da escola como empresa, a percepcdo de pais e alunos enquanto
consumidores e da aprendizagem como produto sdo justificadas em propostas e
politicas técnicas que tentam ocultar a l6gica mercadologica (CRUZ, 2003).

Nesse sentido, Saviani (2007, p. 1253) ressalta que “[...] o governo se equipa
com instrumentos de avaliagcdo dos produtos, forcando, com iSsSo, que 0 processo se
ajuste as exigéncias postas pela demanda das empresas”.

Cabe destacar que a influéncia dos organismos multilaterais, no que se refere
aos encaminhamentos das politicas educacionais apresenta a diminuicdo do papel do
estado e evidencia uma desresponsabilizagdo com a escola. A minimizacao do papel
da escola na educacéao é debatida por pesquisas que apontam sobre a precariedade
do trabalho docente nas instituicdes publicas de ensino a possibilidade de contrato e
demissbes dos profissionais escolares via terceirizacdo, a falta de recursos, o
descompromisso com a formacao inicial e continuada dos profissionais. (CRUZ, 2003)

Conforme Proner (2006, p. 66)

[...] o Acordo Geral sobre o Comércio de Servigos, incorporou a educagao no
ambito dos servigcos e agrupa a educacao primaria, secundaria, superior, de
adultos e outros servicos educacionais ou atividades correlatas como
lucrativo campo de negécios.

Diante disso, convém reiterar a importancia de considerar as linhas mercantis

subtendidas nos acordos feitos entre organismos multilaterais e as politicas publicas
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nacionais. Alias, isso € necessario para compreender a dinamica de como esses
acordos sao feitos, e a partir disso, busca interpretar a légica pelas quais politicas
publicas legitimam e oficializam suas acdes.

Para Pacheco e Rodrigues (2020, p.184):

Se se tomar uma discussdo em torno da cidadania, dos direitos sociais e 0
acesso a educacao, bem como toda a importancia disso na composicdo da
sociedade — pode-se assegurar que havera limitacées intencionalmente
colocadas por parte do poder publico, no momento em que se desenham as
politicas publicas educacionais.

Conforme o exposto, as politicas publicas sédo definidas a partir de pressdes,
sendo estas: de entidades civis como: organiza¢gdes ndo governamentais — ONGs,
empresas privadas, midia e organizacfes multilaterais. Essas entidades atuam em
um processo que evidencia 0s contextos sociais, culturais, econdmicos, politicos e
educacionais e desta forma os ajustes e desajustes se configuram formas de se fazer
politicas (GOES; LAPLANE, 2013).

Com relacdo as politicas publicas educacionais, o grande desafio é tentar
saber como e quando a educacao inclusiva ira libertar-se das regras mercantis e
passara a significar exatamente o que a define (CABRAL NETO; CASTRO, 2005).

A logica mercadologica pode vir a se tornar uma situagdo ainda mais
recorrente, uma vez que deixa claro que: "[...] as relacdes entre educacao e politica
se dao na forma de autonomia relativa e dependéncia reciproca” (SAVIANI, 1983, p.
92-93). Para Saviani, a dependéncia da educa¢cédo em relacéo a politica torna-se maior
pois a educacao € a ela subordinada. Essa subordinacdo torna-se visivel, tendo em
vista que a dependéncia politica se faz presente nas deliberacdes, decretos, portarias,
emendas, normas, entre iniciativas, determinacfes ou documentos legais que
embasam e direcionam a politica educacional, reduzindo seu poder de autonomia.

O caminho a ser trilhado na implementacéo de politicas publicas educacionais
no Brasil aliado aos organismos internacionais necessita priorizar por uma educagao
gue garanta o conhecimento, a criticidade. Para tanto, analisar a conjuntura das
condicionantes econémicas do pais torna-se um compromisso de todos, bem como
rever os direcionamentos, as a¢cdes e suas imposicdes ideoldgicas e politicas nos

referidos acordos.

1.2 AS POLITICAS VOLTADAS PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL
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O processo de globalizacdo promoveu avancos significativos, desde 0 acesso
as informacdes com o avanco das tecnologias até, ao acesso aos bens de consumo
gue foram impulsionados por esse processo. Assim, a0 mesmo tempo que interliga
tudo a todos, também impulsiona o individualismo generalizando aspectos
importantes como a colaboracao.

A colaboracéo € ato de cooperar em prol dos demais, assumindo atitudes que
conduzem ao bem comum, assim a discussao de politicas que impulsionam a inclusao
se faz em reconhecimento dos direitos, 0s quais muitas vezes sao violados e
justificados pela l6gica da globalizacdo exigindo a eficiéncia e a qualidade a sociedade
(GOES; LAPLANE, 2013).

Cabe registrar que as politicas publicas concernentes a educacao especial e a
educacado inclusiva no Brasil figuram entre a diferenca e a indiferenca, entre a
igualdade e a desigualdade, num processo de luta constante e de participacao
popular. Luta esta que conforme instituida pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
visa proteger a vida, a liberdade, a seguranca e assegura o direito a educacao, que
se apresenta “[...] com forte tradicao elitista [...] tradicionalmente reservaram apenas
as camadas privilegiadas o acesso a este bem social” (CURY, 2007, p.484).

A fundamentacéo legal, contemplada pela Declaracdao Universal dos Direitos
Humanos — DUDH (1948), Constituicdo Federal (1988), LDB 9394/96, é clara ao
definir o direito a todos os cidadaos, porém percebe-se na literatura que os esforgos
ainda sdo grandes na tentativa de que os direitos de fato se efetivem e se tornem uma
pratica real.

Para entender melhor a conjuntura das politicas educacionais para a inclusédo
€ interessante observar as consideracdes das pesquisas criticas na area da educacao
especial (JANNUZZI,1985; MAZOTTA, 1989), os estudos sobre a maior concentracao
de matriculas de alunos com deficiéncias (KASSAR; REBELO, 2018), os
aprofundamentos sobre as instituicdes com foco no atendimento da reabilitacéo e que
recebem recursos publicos (LAPLANE; CAIADO,2003; KASSAR, 2016); as analises
definidas como incluséo radical (MANTOAN; CAVALCANTE; GRABOIS, 2011), as
consideracdes sobre o atendimento especializado em classes exclusivas e instituicdes
especializadas publicas ou privadas (BARBOSA, 2011), as observacdes sobre a
educacdo especial restrita ao AEE em SRM. (MENDES; TANNUS; VALADAO;
MILANESI, 2016). Por meio, destes textos percebe-se tanto as adversidades pelas
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quais a politica educacional da educacdo especial tem figurado, como também
evidencia os possiveis encaminhamentos na tentativa de mudancgas.

Mazzotta (1996, p. 10) aponta que a educacao especial esta “[...] baseada na
necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a diversificagao
de servicos educacionais, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos,
por mais acentuadas que elas sejam”. Nessa perspectiva, ao se analisar 0s termos
“‘preferencialmente” e “igualdades de oportunidades” fica evidente a distingdo e
interesse que cada termo implica no campo da educacéo especial em geral.

Cabe um olhar de ressalva, uma vez que os principios preponderados nos
documentos legais, dentre eles a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), como
direito de todos ainda ndo se sustentaram por completo. Em justificativa a que se
expressa se faz oportuno recorrer as palavras de Mendes (2006), ao declarar que:

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n. 9.394/96 (Brasil, 1996) — estabelecem que a
educacdo € direito de todos e que as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter atendimento educacional
“preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia. A legislagdo, ao
mesmo tempo em que ampara a possibilidade de acesso a escola comum,
nao define obrigatoriedade e até admite a possibilidade de escolarizagéo que
nao seja na escola regular (MENDES, 2006, p. 397-398).

Tomando por referéncia a citacdo da autora evidencia-se alguns
contrapontos, ou seja, o processo de inclusdo preconizado ainda ndo pode ser
considerado efetivado, haja visto que o publico inscrito na educacao especial ainda
figura em espacgos segregados e muitas vezes excludentes em salas especializadas.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, ocorrido
na Espanha em 1994 em parceria com a UNESCO, apresentou-se Como um marco
ao definir uma nova visdao de educacdo para as pessoas com deficiéncia. O
documento intitulado Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) teve como objetivo
fornecer diretrizes bésicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais inclusivos.

O documento enfatizou que:

[...] escolas regulares que possuam tal orientagcdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educagdo para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima
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instdncia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional. (UNESCO,
1994, p.1)

As diretrizes estabelecidas na Declaracdo de Salamanca (1994)
representaram uma grande mudanca nas politicas publicas educacionais, na medida
em que as resolucdes acordadas, de certo modo, trouxeram uma maior visibilidade
na construcdo de processos inclusivos. Cabe destacar que conforme aponta Cabral
Neto e Castro (2005, p. 4), baseada em um paradigma neoliberal, a reforma
educacional “[...] foi estruturada por meio de um ndcleo comum de diagnésticos da
situacao do continente e da apresentacao de propostas elaboradas por organismos
internacionais que consideram as caracteristicas particulares dos diversos paises”.

Apesar de nao representar uma proposta particularizada, a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), a partir das diretrizes formuladas, tornou-se uma
esperanca global, a qual era almejada e vislumbrava uma educagédo com equidade
para todos. As recomendacbes apontam avancos importantes nas politicas
educacionais, porém percebe-se que a politica educacional brasileira ainda necessita
avancar para atingir os ideais que possibilitem a garantia da qualidade de um ensino
para todos (ALMEIDA, 2004).

Dentre as bases fundamentais para uma escola inclusiva, a Declara¢do de

Salamanca em seu art. 7° afirma que o:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as crian¢as devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. (UNESCO, 1994).

Em referéncia as contrariedades perpassadas pela educacao especial, sobre
acesso na rede escolar para o PAEE, faz oportuno demonstrar uma conjuntura tanto
quanto peculiar com relacdo a propria definicdo. Primeiramente, nota-se que na LDB
9394/96 a educacao especial € definida em seu cap. V, art. 58, como: “...] a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, grifo

N0SsO0).



28

Observe-se que a concepcao de educacdo especial, apregoada no
documento, que deveria assegurar os seus direitos, em verdade faz o contrario, ao
afirmar que a educacao para educandos com necessidades educacionais especiais
deve ser oferecida sob determinada circunstancia, ou, seja, quando o documento
oficial afirma que a modalidade deve ser oferecida dentro de um contexto
(preferencialmente), o que esta acontecendo na realidade é um processo de excluséao.

Outros documentos que também foram retomados a partir dos acordos
firmados com os organismos internacionais e que impulsionam a educacao especial
na perspectiva inclusiva podem ser revisitados como a Constituicdo Federal (1988), a
LDBEN 9394/96 (BRASIL,1996) com suas reformulacfes apds as diretrizes da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008).

A LDB, Lei Federal n® 9394/96 (BRASIL, 1996) em seu Art. 59, expde que
cabe aos sistemas de ensino assegurar aos educandos com necessidades especiais:
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas, para
atender as suas necessidades”, cabendo também a sociedade a mobilizagdo, a fim
de assegurar os direitos ali estabelecidos.

Diante dos meios possiveis para a inser¢cao de curriculos que propusessem
uma escola inclusiva a Declaracdo de Salamanca foi de suma relevancia. Suas
diretrizes impulsionaram a criacdo de documentos legais brasileiros que
organizassem, articulassem e proporcionassem o0 desenvolvimento de normas e
referenciais que atualmente preconizam uma politica educacional voltada para a
educacao especial na perspectiva inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva — (PNEEPEI) (2008) reforcou e ampliou a questéo do direito para as pessoas
com necessidades educacionais especiais - (NEE) no sentido de igualdade e

efetivacdo de préticas inclusivas no contexto educacional. Assim sendo:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacéao inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da logica da exclusdo (BRASIL, 2008).

Cabe destacar que os avancos frente as decisfes que dizem respeito, por um

lado, as politicas educacionais, tendem a avancar quando a sociedade € mobilizada
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a envolver-se neste processo. Assim, acdes pontuais ganham destaque tendo em
vista as pressdes que a sociedade realiza.
Sobre o envolvimento da sociedade e sua influéncia Aguiar apresenta que as

decisdes:

[...] ultrapassam gestdes de governos nas trés esferas juridico-
administrativas; e de outro lado, a sua implementacéo e eventuais alteracbes
dependem do empenho dos governos, da pressdo e envolvimento dos
setores organizados da sociedade (AGUIAR, 2010, p.3)

Com a participagédo de diferentes segmentos da sociedade civil, entidades
sindicais, estudantes, associacfes cientificas e académicas, o Plano Nacional de
Educacdo® - PNE (2001-2009) resultou em diversas audiéncias publicas, sendo
aprovado em 14 de julho de 2000.

Segundo Aguiar (2010, p. 4) o presente PNE foi estruturado em trés eixos

a) a educacdo como direito individual;, b) a educacdo como fator de
desenvolvimento econdmico e social; ¢) a educagdo como meio de combate
a pobreza. Os objetivos gerais da educacgdo estabelecidos no PNE sé&o: a
elevacao global do nivel de educag¢éo da populagéo; a melhoria da qualidade
do ensino em todos os niveis; a reducdo das desigualdades sociais e
regionais, no tocante ao acesso e a permanéncia na educacao publica, e a
democratizacao da gestédo do ensino publico.

Para a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacado
(ANPED) o PNE (2001-2009) precisava evidentemente ser expresso a partir do
processo participativo e ostensivo da sociedade civil, devia referenciar um projeto
politico da sociedade brasileira, estabelecendo a educacdo no amago das politicas
sociais (AGUIAR, 2010).

As novas propostas nas legislacdes foram sendo incorporadas a fim de tentar
mudar esse cenario e o novo Plano Nacional (2014-2024) foi promulgado pela Lei
Federal n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), o qual foi organizado com 20 metas e possui
vigéncia de 10 (dez) anos apos a data de publicacdo. O PNE induz e articula os entes

federados na elaboracao de suas diretrizes o qual tem como finalidade:

[...] consolidar sistema educacional capaz de concretizar o direito a educacao
em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para o acesso e a

5 Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um documento editado periodicamente, através de lei, que
compreende desde diagnésticos sobre a educacao brasileira até a proposicdo de metas, diretrizes e
estratégias para o desenvolvimento do setor, instituido atualmente pela Lei n® 13.005/2014.
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/36-elaboracao-e-adequacao-dos-planos-
subnacionais-de-educacao
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permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos
e garantindo a formacao para o trabalho e para o exercicio autbnomo da
cidadania (BRASIL, 2014, p.11)

Importante destacar que o PNE (2014-2024) contempla 10 (dez) diretrizes que
sao transversais e referenciam todas as 20 (vinte) metas que sintetizam os desafios
educacionais no Brasil, agrupados em 4 (quatro) grupos principais, sendo: a garantia
do direito a educacdo basica com qualidade, a reducdo das desigualdades e a
valorizacdo da diversidade, a valorizacéo dos profissionais da educacéao e referentes
ao ensino superior.

Ressalta-se que a Meta 4 do PNE (2014-2024) é especifica sobre a Educacao
Especial/lnclusiva expressa no PNE (2014-2024) que:

Toda a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo deve ter acesso a
educacéo bésica e ao atendimento educacional especializado, de preferéncia
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

Ao refletir sobre o aspecto do espaco como um direito ja confirmado faz jus
reiterar que, somente a matricula na rede regular de ensino ndo é garantia para sua
permanéncia, haja vista que ha a necessidade de construir momentos e espacgos para
a formacéo, para o apoio de forma conjunta.

Dourado (2011, p.7) evidencia que os programas e acoes

[...] revelam os principais desafios para as politicas publicas brasileiras e
oferecem direcbes para as quais as a¢bes dos entes federativos devem
convergir, com a finalidade de consolidar um sistema educacional de
qualidade.

O documento PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), tendo por vigéncia dez anos
e com prazo praticamente se esgotando, cabe ser avaliado a fim de identificar a
concretude, as limitagdes e novas implementacdes que visam contribuir para as novas
acOes e metas da politica publica de educacéo.

Ao analisar a Meta 4 - Incluséo, a qual se apresenta essencial para uma
educacao inclusiva, principalmente para a Educacédo especial, ressalta-se que ela
visa:

Universalizar, para a populacao de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades ou

Superdotagdo, 0 acesso a educacgdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
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de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

Quais pontos positivos ou negativos seriam possiveis entender com as
assercoes apontadas pela Meta 4? Uma questéo pertinente, uma vez que néo se pode
esquecer que a Meta 4 €, antes de tudo, um dos mecanismos utilizados para a
verificacdo e coleta de dados. Ou seja, essa questdao é, sem duvida, um ponto
importante quanto ao que € esperado do PNE e, por sua vez das metas que o constitui,
apontando avancos e os desafios a serem atingidos.

Por sinal, ndo h& nada de novo nessa questdo, haja visto, que como ja foi
observado, os interesses mercantis sempre estdo postos a frente do ideéario social e
educacional inclusivo. Uma observacéao, que, todavia, pode ser melhor compreendida

ao se refletir sobre as consideragdes de Lima (2020, p. 5);

A construcdo da Meta 4 do PNE foi marcada por duas coalizdes antag6nicas:
0s grupos que defendiam a inclusdo total e os que advogavam pela
coexisténcia entre as escolas comuns inclusivas e as escolas exclusivas ou
especiais. As tensdes se repetiam entre a defesa do financiamento estatal as
Organizag¢fes da Sociedade Civil (OSC) conveniadas ao poder publico e a
defesa do atendimento exclusivamente em instituicdes publicas.

7

A partir dessas exposicdes € possivel evidenciar que o processo de
implementacdo da Meta 4 ndo esteve isento de interesses que se opunham quanto
aos seus objetivos. Nesse embate, ocorrem disputas por visdbes de mundo, que
impactam diretamente no desenvolvimento de politicas comprometidas (ou ndo) com
o ideério educacional, tomando a exemplo a educacéo especial numa perspectiva de
educacéao inclusiva.

Em respeito aos embates um que pode se destacar refere-se ao documento
gue regulamenta o AEE, - Decreto n°® 7.611, de 2011, tendo como embasamento o
Art.1, inciso VI, destaca-se que a “oferta de educacdo especial” ocorrera
“preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em conformidade, Mendes (2017, p. 76) assinala que:

No caso do Brasil, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva propde a escolarizacdo em tempo integral em classe
comum, acrescido do AEE num espaco separado, que sdo as salas de
recursos multifuncionais (SRM), ou nos centros de atendimento educacional
especializado (CAEE), que concentram o0s recursos especializados.
Entretanto, todos esses suportes s@o extraclasse, e a politica ndo especifica
0s suportes aos alunos, quando estes se encontram na classe comum.
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Desse modo, € impossivel ndo problematizar a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), uma vez que essa
reitera que a educacao deve ser direito de todos, mas, por outro lado, 0 que se observa
€ uma politica educacional ainda fragmentada. Uma analise atenta dessa politica
educacional, mostra com nitidez, a forma desestruturada de como 0s setores
encontram-se desconectados.

Laplane et al (2016) fazem uma critica sobre a redagdo da Meta 4, ao
mencionar que é possivel observar o histérico termo “preferencialmente”. Para as
autoras, tal termo relativiza a poténcia da politica inclusiva e amplia o espaco da
educacao nao regular, ou seja, ainda prevalece uma educacdo especial segregada
nas instituicdes. Laplane et al (2016) também problematizam a ampla presenca de
entidades conveniadas, instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas, na

Meta 4 do PNE. Para essas autoras, existe:

[...] um panorama em que o setor privado concentra as matriculas em escolas
de educacéo especial, financiado pelo setor publico, enquanto a escola
publica é responsavel pela inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns (LAPLANE et al, 2016, p. 48).

Para exemplificar a questédo, referente entre o que precisa ser feito, mas que,
por sua vez ainda ndo se efetivou, vale recorrer a Laplane et al (2016) quando
explanam que a Politica de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
nao apresenta, de forma clara os suportes aos alunos quando esses se encontram na
classe comum, além de confirmar que ainda had uma lacuna entre politicas
educacionais nacionais, estaduais e municipais.

Essa problematica impulsiona em um constante movimento de incluséo
versus exclusdo, tanto nos ambitos politico, social, econédmico como também no
educacional. Cabe salientar que os movimentos de inclusdo e exclusao refletem
diretamente em propostas educacionais fragmentadas, pois as questdes pertinentes
a educacao especial frente a proposta de educagédo inclusiva, por mais que sejam
incorporados nos documentos legais, ainda ndo se efetivaram de forma plena,
relegando a muitos o direito de igualdade.

Antes de apresentar uma analise sobre inclusdo versus exclusdo nas
instituicbes escolares, as nuances que as perpassam, e como, de maneira quase
imperceptivel elas ocorrem, convém entender o significado peculiar que as palavras

inclusédo e exclusao englobam.
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Nesse sentido, valendo-se das palavras de Oliveira e Sobrinho (2017), tém-

se que:

[...] a inclusdo ndo é um ato, um adjetivo e muito menos uma escolha; mas
consiste numa importante caracteristica do processo civilizador do homem,
ao reconhecer a dignidade humana realizando-se na/com a diversidade e
parte desse processo acontece na escola com um trabalho pedagogico
continuo (OLIVEIRA; SOBRINHO, 2017, p. 240).

Por outro lado, de acordo com o Dicionario de Portugués, a palavra exclusao
pode ser compreendida como: 1. Acao ou resultado de excluir (algo ou alguém) ou de
ser excluido (por outrem); apartamento ou afastamento de algo ou alguém; 2.
Restricdo, isencdo ou excecao; ndo inclusdo, abrangimento ou encerramento.

Indiferentemente da forma como os dois termos acham-se conceituados, faz
interessante observar como dialeticamente as duas palavras se encaixam
perfeitamente as questfes apresentadas no ambito educacional. Incluir € definido
como um ato, bem como excluir constitui em um ato de néo incluir, assim a inclusao
passa a tornar-se uma circunstancia que para muitos educandos; nao se trata de uma
escolha, mas, sim: de uma necessidade.

Segundo Baptista (2002, p. 163) a educacao inclusiva se apresenta de uma

forma ampla, sendo que:

Os sujeitos da educacéo inclusiva séo todos os alunos, professores e demais
profissionais cuja atuagdo esté relacionada com a escola. Na medida em que
hé& a proposicao de que a escola regular sofra transformacdes, no sentido de
construir condi¢cbes de acolhimento e aprendizagem para todos, ndo se pode
atribuir o lugar de sujeito a um grupo restrito. Creio, ainda, que a familia e a
sociedade em geral tenham um papel extremamente relevante, mas prefiro
circunscrever minha reflexdo aos dominios da escola. Quando se discute a
acdo da escola, nessa perspectiva, os desafios ja se mostram
suficientemente elevados.

Para Mantoan (2006) a inclusdo implica em uma mudanca de perspectiva
educacional, que nédo se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam
dificuldades para aprender, mas para todos, para que eles tenham sucesso em sua
insercédo académica.

Conforme Arantes (2006), a acdo frente ao processo de inclusdo € a
permissdo a pessoa com deficiéncia para ocupar espacos renegados, atualmente

reconhecidos e visibilizados pela sociedade.

Incluséo significa convidar aqueles que (de alguma forma) tém esperado para
entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos sistemas que encorajem
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todas as pessoas a participar da completude de suas capacidades — como
companheiros e como membros (ARANTES, 2006, p. 38)

A Lei Federal n° 13.146 (BRASIL, 2015) do Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, traz em seu art.27 que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo
unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgédo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag&o.

Nessa condi¢cdo, a inclusdo implica a construcao e o esforco de todos, de
modo a validar a participacdo, a promocao e enfrentamento de neutralidades que
impedem e contribuem para préticas excludentes. Assim, o acesso irrestrito de todos
ao conhecimento necessita de escolas com projetos inclusivos que valorizam as

diferencas, as particularidades de cada aluno.

1.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E A SALA DE
RECURSOS MUTIFUNCIONAL
O entendimento de que o ser humano é Unico e apresenta um ritmo proéprio €
possibilidade para avancar, a diferenca torna-se condicdo para compreender a
diversidade e, com ela definir estratégias, “[...] onde o conhecimento possibilita
habilidades e competéncias para a vida” (MANTOAN, 2011)

A acao sistemética se faz necessaria tanto frente as demandas apresentadas
pelos alunos com necessidades educacionais especiais nos distintos espagos
escolares, quanto frente as necessidades demandadas por essas instituicbes, assim
como pelos profissionais. Cabe a todos o compromisso e responsabilidade frente ao
processo inclusivo que perpassa as leis e que ainda relega o direito ali fundado.

Para Caiado (2003) é preciso:

Discutir a universalizacdo da educacao, o direito de todos a cidadania e,
coerentemente, lutar pelo principio da inclusao do aluno deficiente no ensino
regular € um desafio politico que exige organizacdo, producdo de
conhecimento, reflexao sobre a realidade (CAIADO, 2003, p.27).

A incluséo possibilita a oportunidade de identificar as potencialidades, a
heterogeneidade que sO acontece de fato em espacos de respeito e de valorizagcao
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da producédo particular, da oportunidade de descobrimentos individuais, de olhar
atento para o ser humano enquanto ser Unico e capaz.
Segundo Almeida (2007, p.20):

E preciso, ainda, destacar que ha muito pouco na legislacéo especifica sobre
a educacéo inclusiva voltada para a diversidade; entretanto, entende-se que
este tema exige politicas vigorosas para o seu enfrentamento, no sentido de
colaborar cada vez mais com as acfes de professores e gestores no interior
de nossas Escolas e Universidades.

A legislacdo é clara quanto ao direito de acesso e a garantia de educacéo
para os alunos, PAEE. O atendimento, preferencialmente nas escolas de ensino
regular, torna o espacgo de reconhecimento e visibilidade. Nesse sentido, o Art. 2° da
Resolucdo n° 4, que institui as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento
Educacional Especializado na Educac¢do Basica, modalidade Educacdo Especial,
garante que a funcdo do AEE se constitui em “[...] complementar ou suplementar a
formacao do aluno, bem como disponibiliza servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem barreiras” para sua participacdo e desenvolvimento da
aprendizagem (BRASIL, 2009).

Conforme a Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009) o publico-alvo do AEE séao
agueles que apresentam deficiéncia, tendo impedimento de longo prazo e de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial. Também os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, apresentando um quadro de alteracdo no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras, sendo incluidos alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno invasivo
sem outra especificacdo. Além dos alunos com altas habilidades/superdotacdo os
quais apresentam potencial elevado e o envolvimento expressivo nas areas do
conhecimento humano, tais como: intelectual, liderangca, psicomotora, artes e
criatividade.

Segundo o Art. 5° da Resolugcédo N° 4/2009 evidencia que o AEE se realiza
preferencialmente em sala de recursos multifuncionais constituidas na propria escola
ou em outra escola de ensino regular, esse atendimento deve ser em turno inverso da
escolarizacéo, a qual ndo substitui as classes comuns. O AEE também pode ser
realizado no centro de Atendimento Educacional especializado que podera ser da rede

publica ou de instituicbes sem fins lucrativos e que sejam conveniadas a Secretaria
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de Educacéo ou a determinado 6rgdo equivalente nos Estados, Distrito Federal ou
nos Municipios.

A Resolugéo n° 4/2009 em seu artigo 9°, prevé, entre outras atribui¢des, o
estabelecimento de articulagdes entre o professor do AEE e os professores do ensino

regular.

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as éareas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢édo dos alunos nas
atividades escolares.

Nesse sentido, é importante que os professores da sala regular e o professor
da SRM criem um vinculo de dialogo, para assim oferecer aos alunos do AEE um
melhor acompanhamento, sobretudo para que o processo de inclusdo ocorra de
maneira real e significativa.

Diante do acima exposto, Messias e Araujo (2019) atestam que sao diferentes
as funcdes do professor de sala regular e do profissional do AEE, mas salientam que
é fundamental a parceria entre esses professores visto que o professor da sala regular
busca junto ao AEE o apoio na elaboracao das adaptacfes curriculares, na utilizacéo
de equipamentos e materiais didaticos e pedagdgicos que visam contribuir na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Dessa forma, os autores argumentam que
essas acbOes promovem a participacdo de todos os alunos da sala e, tambéem
potencializa o desenvolvimento de todos. Ao estabelecerem uma relacdo de dialogo,
valorizando a troca de experiéncias, esses sdo aspectos que contribuem para a
construcdo de escolas inclusivas.

O direcionamento da institucionalizacdo do AEE apontado pelas politicas de

educacdo por meio de seus documentos legais aponta para a escola a fungéo de
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implantar e gerir o acesso dos alunos publico-alvo do AEE. Ressalta-se, que o amparo
legal e técnico precisa de recursos financeiros garantidos pela Unido e os entes
federados. Soma-se ainda uma problematica complexa, e que tem efeito direto para
AEE em SRM que materializa o impedimento ao atendimento pela ndo apresentacao
de laudos médicos.

Obviamente que, como apontam os documentos legais, o educando que nao
possui laudo clinico precisa ter os seus direitos assegurados, porém o AEE frente a
esses desafios é condicionado a determinacbes de setores ao qual a instituicao
escolar é vinculada.

O guestionamento que comumente gera muita davida entre os professores da
sala regular e por vezes entre professores da SRM tem a ver com a atitude diante de
uma situacdo em que € nitida a necessidade do AEE, mas que por sua vez esse nao
possui laudo clinico? Como sugestdo para a resolucédo desse embate, a Nota Técnica
n° 04 /2014 / MEC / SECADI / DPEE, aponta que:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresenta¢do de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdota¢céo, uma vez que o AEE
caracterizasse por atendimento pedagégico e nao clinico. Durante o estudo
de caso, primeira etapa da elabora¢éo do Plano de AEE, se for necessario, 0
professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da saude,
tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar,
guando a escola julgar necessario. O importante é que o direito das pessoas
com deficiéncia & educacgéo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo
médico (BRASIL, 2014, p.3).

Essa Nota Técnica deixa claro a importancia do AEE no contexto escolar
evidenciando seu carater pedagdgico, também reforca sobre a necessidade da
articulacdo com profissionais da area de saude, a fim de complementar quando
necessario com laudo médico seu plano de AEE.

De acordo com o Manual de Orientagcédo do Programa de Implantacao de Salas
de Recursos Multifuncionais a implantacédo nas escolas regulares da rede publica de
ensino visa “[...] promover as condi¢des de acesso, participacao e aprendizagem dos
alunos PAEE no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento educacional
especializado, de forma n&o substitutiva a escolarizagédo” (BRASIL, 2010, p. 03).

Para a implantacdo das SRM conforme o apresentado no Manual (BRASIL,

2010, p. 10), deve-se atender os seguintes critérios:
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* A secretaria de educagao a qual se vincula a escola deve ter elaborado o
Plano de Agdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de
ensino com base no diagnéstico da realidade educacional;

* A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico-alvo da
educacéo especial em classe comum, registrado(s) ho Censo Escolar/INEP,
para a implantacdo da sala Tipo I;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe
comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacéo da sala de
Tipo II;

* A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da
sala e professor para atuacao no AEE.

Ainda segundo o Manual de Orientacdo (BRASIL, 2010, p.11) apresenta a

composicdo das SRM estd organizadas em tipo | e tipo Il, que disponibiliza

equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a organizacao das

salas e a oferta, conforme mostra a Figura 1:

FIGURA 1 - Especificag8o dos itens da Sala Tipo | e Tipo Il

 Equipamentos Materiais Didatico/Pedagogico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado
01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memdria de Numerais |

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia

01Software Comunicagio Alternativa

01 Acionador de pressio

01 Sacoldo Criative Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - seqléncia ldgica

01 Lupa eletrénica

01 Dominéd de Associagdo de Idéias

Mobiliarios 01 Domind de Frases

01 Mesa redonda 01 Domind de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 Armdrio 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado - suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memdria Tatil

Fonte: Manual de Orientagdo — Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais.

Especificacdo dos itens da Sala Tipo Il - Contém todos os recursos da sala de

Recursos Tipo |, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com

deficiéncia visual, conforme abaixo:
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FIGURA 2 — SRM TIPO Il - Recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico
01 Impressora Braille - pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Caleuladora Sonora

Fonte: Manual de Orienta¢do: Programa de Implantac@o de Sala de Recursos Multifuncionais
(2010).

O Manual de Orientagao (BRASIL, 2010) orienta que o funcionamento das
SRM deve manter seu efetivo funcionamento, com atendimento aos alunos PAEE
matriculados em classe comum de ensino regular, devidamente registrado no Censo
Escolar/INEP, pois por meio dos dados do Censo Escolar o Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacao Especial - (MEC/SEESP) realiza o planejamento e
as novas acdes para expansao do programa.

O AEE realizado em SRM, no contexto regular, requer o desenvolvimento de
iniciativas que viabilizem a ampliagdo de oportunidades significativas de
aprendizagem para os alunos com necessidades educacionais especiais. Cabe a
todos os professores a promocao de acdes que contemplem a apropriacdo dos
conhecimentos e experiéncias significativas para que esses alunos encontrem

caminhos para a superacao de desafios e participem efetivamente da sociedade.

1.4 PLANO ESTADUAL DE EDUCAGCAO DO ESTADO DO PARANA

Os desafios que se apresentam a Educacao Especial, no contexto do ensino
regular, ainda sdo muitos e, sendo assim, o0 compromisso por uma educacédo de
qualidade® se faz presente nas determinacGes e documentos legais apresentados

pela Secretaria de Educacéo do Parana.

6 Apesar dos documentos legais elaborados pela SEED/PR apontarem que a oferta de educacao
especial com qualidade evidencia um compromisso no Estado do Parand, na pratica esse
"compromisso" é fragilizado, visto que para essa educagdo ganhar materialidade torna-se essencial
que se viabilize investimentos, recursos materiais e humanos, bem como a formacao continuada dos
profissionais e a valorizacéo salarial dos professores.
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Tal compromisso este que se intitula, no documento Politica Estadual de
Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo (PARANA. 2009, p. 14) o qual reforca

que:

O Parana esta fazendo uma inclusédo educacional processual e responsavel,
por entender que esta ndo pode ser dissociada dos demais aspectos basicos
de responsabilidade de todos os outros segmentos sociais, que inter-
relacionados fortalecerdo os sentimentos éticos e de cidadania da populagéo
paranaense.

Cabe frisar, a partir desse documento, que o Departamento de Educacéo
Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN, érgao que compdem a Secretaria de
Educacdo do Paran4, situa-se na posi¢do denominada inclusdo responsavel’, ou seja,
uma terceira posicdo frente ao processo de inclusdo educacional. O documento
Politica Estadual de Educac&o Especial na Perspectiva da Inclusdo (PARANA, 2009)
apresenta duas tendéncias de modo que na primeira posicéo referenda a incluséo
condicional e a segunda incluséo total ou radical.

No entendimento do DEEIN, a inclusdo precisa ndo apenas oportunizar o
acesso dos que apresentam NEE?8, mas apresenta que é preciso garantir as condi¢ces
indispensaveis que os que sdo atendidos se mantenham na escola e aprendam
(PARANA, 2009)

Fica claro na presente Politica Estadual de Educacéo Especial que a inclusédo
€ entendida como um processo de enfrentamento de movimento desarticulado das
praticas pedagdgicas e para o processo da inclusdo educacional o planejamento e as
mudancas politico-administrativas se fazem necessarias.

O DEEIN reconhece que a inclusdo é um processo gradativo, dinamico e que
a oferta de uma rede de apoio, no contexto do ensino regular, se faz necessaria. O
documento se posiciona em torno do entendimento de que a escola regular se
apresenta como o local preferencial para promoc¢éo da aprendizagem e inclusdo dos
alunos com NEE e reconhece que o AEE para alguns alunos com graves

comprometimentos requer atendimentos em escolas de educacéo especial.

7 https://lwww.nre.seed.pr.gov.br/arquivos/File/toledo/ed_especialllegislacao/politica__estadual.pdf
8 Necessidade Educacionais Especiais (NEE) - Termo apresentado no texto da Politica Estadual de
Educacao Especial na Perspectiva da Incluséo, elaborado pelo DEEIN/2009. Vale destacar que o
termo "Pessoa com Deficiéncia", ficou definido com a Portaria N° 2.344, de 3 de novembro de 2010.
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Segundo a Politica Estadual de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusao
(PARANA, 2009, p. 6) 0 apoio em rede que se destaca para o AEE sdo 0s servicos
de:

Sala de Recursos de 5% a 82 séries® na area da deficiéncia intelectual e
transtornos funcionais do desenvolvimento, sala de recursos na &rea das
Altas habilidades/superdotacdo para enriquecimento curricular, sala de
recursos para alunos com transtornos globais do desenvolvimento, professor
de apoio de sala para alunos com transtornos globais do desenvolvimento,
tradutores e intérpretes para educandos surdos com dominio da lingua de
sinais/LIBRAS, professor de apoio a comunicacao alternativa para a alunos
com acentuado comprometimento fisico / neuromotor e de fala e centros de
atendimentos para alunos das &reas da deficiéncia visual, da deficiéncia fisica
neuromotora e da surdez.

Nota-se que a rede de apoio proposta pela Politica Estadual de Educacéo
Especial na Perspectiva da Inclusdo (PARANA, 2009) propde a promocdo dos
espacos de AEE, porém pode-se observar que a énfase se apresenta na implantacao
das SRM nas instituicdes de ensino regular. Dessa forma, a SRM se constitui no Unico
espaco para o AEE gerando um numero limitado de alunos inseridos nesse tipo de
atendimento.

A Politica Estadual de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusédo

((PARANA/DEEIN, 2009, p.14) expressa que:

O Parana esta fazendo uma inclusdo educacional processual e responsavel,
por entender que esta ndo pode ser dissociada dos demais aspectos basicos
de responsabilidade de todos os outros segmentos sociais, que inter-
relacionados fortalecerdo os sentimentos éticos e de cidadania da populagao
paranaense

Nesse sentido, entendendo que educacéo especial requer uma articulacao
com o ensino regular, a fim de se constituir numa perspectiva inclusiva. O Plano
Estadual de Educacéo do Parana (PEE-PR, 2015-2025), em sua Meta 4 enfatiza que:
0 acesso a Educacdo Basica e ao atendimento educacional especializado, ocorrera
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de uma politica
educacional inclusiva, de salas de recursos multifuncionais, de classes, escolas ou

servigcos especializados, publicos ou conveniados.

9 Parecer CNE/CEB n° 24/2004 (reexaminado pelo Parecer CNE/CEB 6/2005) estabelecimento de
normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracado, Lei n°
11.274/2006 que altera os artigos 6°, 32 e 87 da Lei n°® 9394/96.
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No estado do Parand, a Deliberacéo n° 02/2016-CEE/PR, em seu Capitulo I,
no Art. 11; apresenta os estudantes que sao assegurados com o AEE, sendo aqueles

que possuem:

| — Deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il — Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de  alteragbes no  desenvolvimento  neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras, incluindo-se nessa definicdo estudantes com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especifica¢éo;

lIl — transtornos funcionais especificos: aqueles que apresentam transtorno
de aprendizagem, como disgrafia, disortografia, dislexia, discalculia ou
transtorno de déficit de atencéo/hiperatividade, entre outros;

IV — Altas habilidades ou superdotacéo: aqueles que apresentam potencial
elevado e grande envolvimento com uma ou mais areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Segundo o PEE-PR, 2015-2025 (PARANA, 2015, p. 66) em seu item 4.2 a

estratégias visa garantir o acesso ao:

atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, nas
formas complementar e suplementar, a todos os estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
matriculados na Educacdo Basica da rede publica, conforme necessidade
identificada.

No PEE-PR, (PARANA, 2015) em sua analise situacional da educacéo,
seguindo dados do Censo Escolar da Educacgdo Basica (2010-2013)'°, tendo como
referéncia as matriculas na Educacdo Especial, Classe Especial e Escola de
Educacao Especial, verifica-se que o Atendimento Educacional Especializado-AEE,
no periodo de 2010 a 2013, na modalidade de Educacédo Especial ofertada na rede
publica estadual de ensino, apresentou crescimento superior a 90% no total de
estudantes.

Na Figura 3 é possivel analisar os dados do relatorio de monitoramento das
metas do PEE/PR (2015-2019).

10 NEE- Numero de matriculas na Educacéao Especial — Classe Especial e escola de Educacéo Especial
— Parana — 2010-2013. Disponivel em: Plano estadual de Educacéo PR.pdf
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FIGURA 3 - Resultados parciais do monitoramento das metas do PEE-PR.

Percentual da populagdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola,

INDICADOR 4A
2015 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 2023 | 2024 | 2025
IMeta prevista 100% 100% 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 100% 100% | 100%
[Meta executada SD SD SD SD SD
Percentual de matriculas em classes comuns da educagdo bdsica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,
INDICADOR 4B TGD e altas habilidades ou superdotagdo
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025
|Meta prevista 100% 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
[Meta executada 64,7% | 66,1% | 693% | 71,8% | 71,1%

Percentual de matriculas na educagdo basica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD, altas
INDICADOR 4C habilidades ou superdotagto que recebem atendimento educacional especializado.

2015 2016 2017 | 2018 | 2019 2020 | 2021 | 2022 2023 2024 | 2025
|Meta prevista 100% 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100% | 100%
|Meta executada 71,5% 71,7% | 67,3% | 64,9% | 634%

Consideragdes 2017: ndo ha dados para a construgdo dos indicadores.

Consideragdes 2018: *SD - sem dados.

Indicador 4A: Percentual da populagdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola.

Preconiza a meta a universalizagdo do acesso a educagdo bdsica e ao atendimento educacional especializado para a populagdo de 4a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Para a mensuragdo desta meta
existem limitagGes de ordem conceitual e de dados empiricos, de tal forma que o Unico registro utilizado pelo INEP sdo os do Censo
Demografico de 2010 (IBGE), ocasido em que no Parand, 83,7% das pessoas com deficiéncia, na faixa etdria selecionada, frequentavam a
escola naquele ano de referéncia (anterior ao PNE). Ndo frequentavam a escola 8.500 pessoas.

Indicador 4B: Percentual da populagdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotagdo que estuda
em classes comuns da educagdo basica,

0 célculo deste indicador ocorre via Censo Escolar da Educagdo Basica. O INEP acompanhou o indicador no periodo entre 2009 e 2017,
Neste intervalo de tempo, o Parand avangou 31,7 p.p., estando com 69,1% ao final da série histdrica. Este desempenho encontra-se bem
abaixo dos observados na média da regido sul (83,4%) e do pais (91%).

Fonte: Governo do Estado do Parana — Ipardes.
https://www.ipardes.pr.gov.br/sites/ipardes/arquivos_restritos/files/documento/2020-
08/Avaliacao%20das%20Metas%20d0%20Plano%20Estadual%20de%20Educacao%20final.pdf.
Acesso em 25 jul.2022.

O PEE-PR (2015-2025) manifesta em sua construgdo o “[...] processo
democratico, participativo e de elaboracao coletiva”, mencionando que o envolvimento
de segmentos da educacédo e segmentos da sociedade, bem como a participagéo de
entidades e instituicdes propiciaram reflexdes das metas e estratégias aprovadas pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE), e o PEE-PR (PARANA, 2015), por meio do
Conselho Estadual do Parané (CEE), seguiu as orienta¢des nacionais e definiu assim
a Lei Estadual do Plano Estadual de Educacédo do Parana.

No levantamento dos dados do monitoramento das metas do PEE-PR o
guantitativo de matriculas referente ao PAEE e os percentuais evidencia a crescente

demanda pelo AEE. Assim, comprova que a SEED-PR tem angariado esforgcos na
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promocao e efetivacdo de espacos complementares para a aprendizagem do PAEE,
e o0 atendimento em SRM se apresenta como um espaco educacional que garante o
que estabelece a PNEEPEI (2008).

Para Ropoli et al (2010, p.16) ha um entendimento de que:

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um
espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é
parte integrante do projeto politico pedagdgico da escola. Sdo atendidos, nas
Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo da educacao
especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008.
Pode-se perceber que no Parana prevalece uma diferenca frente aos demais
estados brasileiros, tendo em vista que sao contemplados como PAEE para o AEE,
os alunos que apresentam transtornos funcionais especificos. Cabe uma ressalva
para indicar que para esses alunos, sdo garantidos o AEE até a concluséo do ensino
médio com acompanhamento, intervencgdes e estratégias diferenciadas.
A Deliberagéo n° 02/2016-CEE/PR (PARANA, 2016), a qual dispbe sobre as
normas para a modalidade educacdo especial no sistema estadual de ensino do

Parand, em seu Art. 7° expde que:

A identificac@o das necessidades educacionais especificas dos estudantes
dar-se a por meio de avaliacédo inicial e ao longo do processo de ensino e da
aprendizagem e sera realizada por professores da instituicdo de ensino e
equipe técnico-pedagoégica, por equipe multiprofissional e interdisciplinar,
com atendimento a toda a demanda do Sistema Estadual de Ensino
(PARANA. 2016, p.5).

Retoma-se, nesta discussao, a ambiguidade e a imprecisao perante as leis, a
qual gera muitas vezes a conducdo, totalmente oposta, ao que deveria pautar.
Conforme o exposto, a identificacdo das necessidades dos alunos carece de avaliacédo
inicial ou ao longo do processo, e essa sera feita pelo professor especializado da
instituicdo de ensino e por equipe multiprofissional.

Cabe ressaltar que, mesmo apresentando na Deliberagdo n° 02/2016-
CEE/PR (PARANA, 2016), seu carater inclusivo e reforcando os direitos de igualdade
e a participacdo plena e efetiva no processo educacional, a exigéncia quanto a
avaliagédo inicial mencionada no Art. 7, inviabiliza o AEE quando ha necessidade de
complementagéo de avaliagéo por profissional do atendimento clinico devido ao alto

Custo que possa existir.
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Vale destacar que o AEE podera ser ofertado nas SRM, sendo esse
atendimento em turno inverso da escolarizacdo, o qual ndo substitui as classes
regulares, sendo ofertado na prépria escola ou em outra da mesma rede de ensino,
também podera ser em instituicdes comunitarias confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, e que sdo conveniadas com a Secretaria de Estado da Educacéo
(PARANA, 2016).

A Deliberacgéo n° 02/2016-CEE/PR (PARANA, 2016) em seu capitulo IV que
trata sobre o AEE, em sua Secao Il especificamente sobre: a inclusdo na Rede
Regular de Ensino, em seu Art. 15, reforca que a instituicdo precisa garantir o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) e o Regimento “o atendimento a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades ou superdotacao, zelando pela qualidade do ensino e
da aprendizagem” (PARANA. 2016, p.10).

Ainda sobre o AEE, nessa mesma delibera¢do, em seu Art. 17 (PARANA.
2016, p.11) destaca que:

As instituicbes da rede regular de ensino deverdo disponibilizar salas de
recursos multifuncionais de diferentes categorias, conforme a necessidade de
seus estudantes, visando a complementacéo curricular e pedagoégica:

| — sala de recursos multifuncionais em deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos;

Il — sala de recursos multifuncionais em surdez, visando a aprendizagem em
LIBRAS, como primeira lingua, e na modalidade escrita de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua;

Il — sala de recursos multifuncionais em deficiéncia visual, visando a
aprendizagem da leitura e da escrita no sistema Braille, Soroba, atividades
da vida autbnoma e social, orientagdo e mobilidade;

IV — sala de recursos multifuncionais em altas habilidades ou superdotacéo,

Paragrafo Unico. As salas de recursos multifuncionais previstas nos incisos
de | al V deste artigo poderdo estar agrupadas em um mesmo espaco fisico,
desde que assegurem funcionalidade e aprendizagem.

No estado do Parana, os critérios para o AEE, realizado por meio da Sala de
Recursos Multifuncional (SRM), segue a Instru¢do n° 09/2018 - SUED/SEED, a qual
define como publico-alvo:

[...] estudantes matriculados em instituicdes de ensino vinculadas ao Sistema
Estadual de Ensino, com diagnostico de deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos, com problemas de aprendizagem, que requeiram
andlise e planejamento de acdes de intervengdo sobre os resultados
avaliativos dos estudantes (PARANA, 2018, p.1).
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Esse publico em especifico, atendido, nesse programa tem, muitas vezes, 0
AEE como sendo o Unico espaco de atendimento na instituicdo do ensino regular.
Também, é através do AEE que tera a oportunidade de encaminhamentos num
processo que prioriza a articulagdo do trabalho pedagdgico entre o professor
especializado e o professor do ensino regular.

de forma pedagdgica os encaminhamentos e a

Conforme o Censo da Educacdo Basica no resumo técnico do Estado do
Parana (2020) tem-se que:

O ndmero de matriculas da educacgéo especial chegou a 104.280 em 2020,
um aumento de 23,6% em relacdo a 2016. O maior nimero de matriculas
esta nos anos iniciais do ensino fundamental, que concentra 35,8% das
matriculas da educacao especial. Quando avaliada a diferenca no nimero de
matriculas entre 2016 e 2020 por etapa de ensino, percebe-se que as
matriculas de ensino médio cresceram 33,7%

Os numeros expressam a necessidade de ampliacéo e valorizacao do espaco
da SRM, a qual revela sua importancia e evidencia a necessidade da organizacao de
materiais didaticos, dos recursos pedagodgicos, tecnolégicos, de acessibilidade, de
natureza pedagdgica que objetiva 0 AEE. Esse espaco precisa estar contemplado no
PPP e no Regimento da instituicdo de acordo com as normativas do sistema estadual
de ensino.

Assim, o atendimento na SRM prop8e uma pratica que respeita a todos e nao
exclui ninguém, contempla uma educacéo especial na perspectiva inclusiva que visa
atender a todos de forma a contemplar suas especificidades, buscando caminhos para
gue no coletivo escolar consiga-se avancar para um modelo real de ensino.

A possibilidade do trabalho colaborativo e em parceria com o professor
especializado de SRM, na qual o professor incorpora novas praticas € uma alternativa
para a constru¢cdo de um processo inclusivo, o qual permitira interacdes, vivéncias,

respeito e igualdade.
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2 A PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nas discussdes apresentadas aborda-se que a pratica pedagdgica, como ato
educativo, precisa estar imbuida de acdes planejadas para transformar e gerar
mudancas potencializadoras no contexto que se apresenta. Debate-se que no espaco
escolar, de forma conjunta é possivel tracar acdes para que as mudancas sejam
significativas e que o ensino contemple a formacéao de sujeitos criticos e participativos.

Na conducdo da pratica pedagdgica o ato educativo necessita ser
constantemente revisto, atentando-se para o fato de ndo se restringir a uma mera
instrucdo formativa, conducao atualmente cada vez mais presente no espago escolar
devido a “racionalidade econémica” (FRANCO, 2016, p.5) que produz fragmentacdes
no processo de ensino aprendizagem.

Assim, retomando o objeto de estudo desta pesquisa, definido de formagao
continuada, ressalta-se que este aspecto potencializa a préatica pedagdgica que a situa
em um processo pelo qual é possivel uma educacdo problematizadora, construida a
partir de mediacdes, ou seja, em um trabalho colaborativo que da significados ao ato
de educar e de transformar a aprendizagem dos alunos.

As préticas pedagogicas num carater de praxis impulsionam acgfes para
processos inclusivos, entendendo que a dinAmica da escola se faz com situacbes
latentes que emergem da realidade atual e que demanda um trabalho coletivo,
colaborativo, que estimula uma construcdo conjunta de um ambiente melhor e mais

inclusivo para todos.

2.1 A PRATICA PEDAGOGICA — CAMINHOS E POSSIBILIDADES

A escola como espaco de ensino tem como papel democratizar 0 acesso ao
conhecimento. Desta forma, cabe a ela definir agbes e propostas que permitam a
todos os estudantes uma formacao critica, que promova autonomia, colaboracéo e
tomada de decisoes.

Saviani (1995, p. 17) afirma que:

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse obijetivo.
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Dessa maneira, assumindo esse objetivo o trabalho educativo pontuara seu
propésito, demonstrando a capacidade de permitir aos sujeitos a apropriacdo dos
elementos culturais necessarios a sua formacdo humana. Ainda para Saviani (1995),
tendo como base esse principio é necessario possibilitar a aquisicdo de
conhecimentos produzidos historicamente e sistematizados pela humanidade.

Névoa (2009, p. 63) salienta que:

O trabalho escolar tem duas grandes finalidades: por um lado, a transmisséo
e apropriacao dos conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreensao
da arte do encontro, da comunicacao e da vida em conjunto. E isto que a
Escola sabe fazer, é isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deve
concentrar as suas prioridades, sabendo que nada nos torna mais livres do
gue dominar a ciéncia e a cultura, sabendo que ndo ha didlogo nem
compreenséo do outro sem o treino da leitura, da escrita, da comunicacgéo,
sabendo que a cidadania se conquista, desde logo, na aquisicdo dos
instrumentos de conhecimento e de cultura que nos permitam exercé-la.

Portanto, o trabalho pedagogico devera mediar essa interacdo entre o
conhecimento e os alunos, oportunizando um ambiente pedagdgico necessario para
a apropriacdo do conhecimento cientifico de forma intencional e sistematizada.

Ao professor compete o trabalho pedagdgico que cotidianamente precisa ser
refletido, revisto e compreendido a partir das demandas reais, pois “[...] sem
compreender o que se faz, a pratica pedagogica é mera reproducdo de habitos
existentes ou respostas que docentes devem fornecer a demandas e ordens externas”
(SACRISTAN; PEREZ GOMES, 2000, p.9).

Conforme Imbert (2003), é preciso ter o entendimento de que a escola é um
espaco institucional, mas também é espaco de praxis que se consolida com um projeto
de autonomia. O autor define esse processo como re-historicizar a instituicdo, para
ele a escola ndo sera transformada por projetos inovadores impostos pelos sistemas,
mas sim pelos educadores, no coletivo, ao perceberem que a escola precisa e
necessita ser outra (IMBERT, 2003).

Pensar o contexto escolar é refletir sobre as questbes de aprendizagem,
propostas pedagogicas, relacdo professor/aluno, avaliagdo entre outras. Essa, € uma
tarefa complexa, pois ao mesmo tempo em que todas as questdes se articulam para
construir 0 processo de ensino e aprendizagem, que ocorre no interior das instituicoes
escolares; também sofrem as pressdes externas regulatérias que exigem uma pratica
voltada para metas e indices que ndo representam a sua realidade.

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), preconiza que a educacao escolar se
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desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias. Assim,
as instituicdes escolares se configuram em espacos educativos, onde 0s principios e
fins da educagédo precisam se consolidar, de modo a oportunizar 0 ensino e a
aprendizagem formal.

Essa mesma lei em seus Art. 12 ,13 e 14 no inciso | de ambos os artigos
contemplam a elaboracao, a participacdo e a execucao da proposta pedagodgica do
estabelecimento, incubindo os docentes de sua construgdo em uma gestao
democrética (BRASIL, 1996).

Sendo entdo, a escola um espaco constituido para a aquisicdo do
conhecimento por meio de professores, coordenadores e 0 seu publico principal que
€ o0 aluno; apresenta-se nesse espaco 0 importante desafio que é a pratica
pedagdgica.

Franco, Gilberto e Campos (2017) evidenciam que a compreensao do fazer
pedagdgico, advinda da mudanca dos tempos e do perfil dos alunos, impde a reflexao
sobre novas perspectivas para a pratica docente. Dessa forma, para Gilberto e Franco
(2017, p.23) “...] a praxis como exercicio pedagogico permite ao sujeito, enquanto
sujeito histérico e coletivo, acessar os caminhos de sua autonomia”, sendo essa
contraria as acBes mecanicas exigindo reflexdo do coletivo, revelando as
intencionalidades e gerando novas interpretacdes.

Nesse sentido:

[...] a atividade docente adquirira o sentido de praxis sempre que envolver as
condicdes que séo inerentes a propria docéncia, a saber: 1) a explicitagdo e
a negociacao de uma intencionalidade coletiva, que dirige e da sentido a agédo
individual; 2) o conhecimento do objeto que se quer transformar, na diregdo
da intencionalidade coletivamente organizada; 3) a intervencgéo planejada e
cientifica sobre o objeto, com vistas a transformac&do da realidade social

(FRANCO; GILBERTO, CAMPOS, 2017, p. 23).

A praxis, ao se confirmar exige romper com a compreenséao do “saber fazer
sendo a partir de seu proprio fazer”, conforme apontado por Pimenta (2005, p. 26).
Para a autora 0s saberes pedagdgicos precisam se constituir da préatica que confronta
e reelabora esses saberes diarios e desprendidos de reflexdo sobre o fazer
(PIMENTA, 2005).

O professor, em sua formacgéo inicial e no decorrer de sua jornada profissional
expressa sua histoéria de vida, seus valores, seus saberes, suas relacdes dentro e fora

do espaco escolar. Essa construcéo da identidade de professor é permeada por um
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processo histérico, por experiéncias acumuladas ao longo do exercicio de seu
trabalho nas interacdes com os colegas de profisséo e também da e na interacdo com
outros segmentos que surgem no decorrer da profissao.

Nesse processo o professor podera expressar uma pratica meramente técnica
ou uma préatica transformadora; assim por meio da praxis o professor se constitui num
processo continuo de formacéo.

De acordo com Franco (2016, p. 543)

O professor, no exercicio de sua pratica docente, pode ou ndo se exercitar
pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para se transformar em
pratica pedagoégica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexdo
critica de sua pratica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem
suas praticas.

Cabe evidenciar que o professor, na conducao de sua pratica pedagdgica,
expressa O Sseu protagonismo, apresenta sua marca enquanto educador de
transformacédo no espaco escolar. A sua forma de conduzir sua prética o identifica e
o possibilita a compreender e a considerar aspectos que precisam ser melhorados.
Segundo Franco (2016, p. 535), “[...] ha praticas docentes construidas
pedagogicamente e h& praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagdgica,
num agir mecanico que desconsidera a constru¢édo do humano”.

Nesse sentido, vale ressaltar que as praticas carecem se apresentar de forma
dindmica, organizadas e planejadas, precisam reconhecer a realidade escolar que se
apresenta e assim tracar acdes sistematicas, as quais Sao cruciais para atingir o
objetivo do ensino.

Ao mencionar sobre a acdo docente sem a perspectiva pedagogica
direcionamos o olhar para o agir mecanico, agir esse que € carente de reflexao,
analise e criticidade. Sem uma perspectiva pedagdgica o professor encontra-se refém
de ac¢bes burocraticas, o que impossibilita a mudanca e a transformacéo.

Segundo Franco (2016, p. 536)

Serd prética pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de
forma a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos;
sera pedagdégica a medida que buscar a construcéo de praticas que garantam
gue os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados. Nesse aspecto, uma pratica pedagdégica, em seu sentido de
praxis, configura-se sempre como uma agao consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.
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O desenvolvimento de a¢Bes pedagodgicas capazes de promover mudancas
no processo ensino aprendizagem ndo € uma tarefa solitaria e de facil execucéao, é
preciso construir parcerias no coletivo escolar, elencar objetivos e tracar metas a
serem alcancadas. A equipe pedagdgica tem um papel fundamental na conducgéo e
no acompanhamento desta tarefa.

Conforme Paro (2008, p. 12),

[...] a escola deve organizar-se democraticamente com vistas a objetivos
transformadores (quer dizer: objetivos articulados aos interesses dos
trabalhadores). E aqui subjaz, portanto, o suposto de que a escola s6 podera
desempenhar um papel transformador se estiver junto com os interessados,
se organizar para atender aos interesses (embora nem sempre conscientes)
das camadas as quais essa transformacéo favorece, ou seja, as camadas
trabalhadoras.

A escola composta pelos diferentes profissionais que ali atuam, construindo um
processo coletivo precisam desenvolver um projeto transformador na aprendizagem,
alunos compostos pela classe trabalhador que requer acgbes que priorizem 0s
interesses de mudancas e transformacao.

Ao desenvolver escolas com propostas transformadoras, caminha-se para
processos democraticos que exigem e se fundamentam na participacdo ativa, no
respeito as diferencas, na igualdade de oportunidades, na valorizacdo do outro em
vista a suas potencialidades.

Na Constituicdo Federal de 1988, por meio do artigo 206, expde sobre “a gestao
democratica do ensino publico”. Essa perspectiva também aparece no artigo 14 da
LDB (Lei n°® 9394/96), na qual enfatiza que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: participagéo dos profissionais da educacao
na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a educacdo publica precisa contemplar em suas acdes a
gestdo democratica, pois somente com este tipo de gestdo sera viavel assumir
caminhos que permitem a construcdo de possibilidades inclusivas, as definicdes de
compromissos coletivos. Na implementacdo de acdes que cumpram de fato seu
compromisso de ser de todos e para todos. E assim, para a proceder um sistema de

gestdo democrética se faz importante o processo politico-administrativo
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contextualizado e historicamente situado, através do qual a pratica social da educacao
€ organizada, orientada e viabilizada. (ALMEIDA, 2007)

A pratica pedagdgica evidencia o compromisso que o educador precisa
assumir ao direcionar seu trabalho no contexto escolar, a qual precisa contemplar os
conhecimentos sistematizados pela humanidade que conduz para a transformacéo,
para a construcdo do sujeito critico. Sujeito esse que a partir da sua realidade a
transforma e se move a partir de mudancas.

Cabe a esse professor fomentar praticas pedagdgicas que promovem
caminhos, acertos, de modo, a construir e reconstruir, se necessario, em seu dia a dia
novas propostas, novas proposicdes, novas estratégias para superar os desafios que
a inclusao impoe.

A equipe gestora ao assumir seu trabalho pedagdgico precisa de forma
constante rever seus encaminhamentos e pautar-se em acfes que possam
transformar a realidade que ali se apresenta. As decisdes refletidas na coletividade
necessitam ser articuladas, planejadas e executadas em prol de um objetivo maior
que é a comunidade escolar. Desta forma, o trabalho colaborativo torna-se um
caminho onde todos compartilham as decisfes e sdo o0s responsaveis pelo que é
produzido em conjunto com igualdade, justica, respeito as diferencas, valorizado a

diversidade.

2.2 O TRABALHO COLABORATIVO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Ao entender que a escola € constituida por um processo de continua
interacdo, faz-se necessario que os professores assumam uma postura de
interatividade, a qual deve promover a¢des coletivas e com objetivos comuns.

Segundo Arroyo (2012) a acado coletiva na escola precisa levar em conta a
diversidade de reconhecimentos na construcéo da histéria de cada individuo, visto
gue essa iniciativa enriquece e torna mais complexo o projeto de educacédo em um de
seus principios basicos: o de que o homem se faz fazendo a historia.

Os objetivos construidos na instituicdo devem tornar-se um compromisso
coletivo, pois todos se tornam ativos nesse processo, sendo assim: gestores, equipe
pedagogica, professores e alunos que formam uma rede colaborativa.

Conforme Almeida (2004) o envolvimento dos gestores escolares na

articulagdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar, na lideranca do
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processo de insercdo das tecnologias na escola, no ambito administrativo e
pedagogico cria condicbes para a formacdo continuada em servico e contribui
significativamente em processos de transformacado, articulagdo e producdo de
conhecimentos compartilhados.

O processo de gestao democratica precisa acontecer na escola e ser pensado
para a escola, com vistas a democracia evidenciando-se sua importancia na conducao
do planejamento, nos encaminhamentos, nas atividades do processo de ensino
aprendizagem que compreendem o curriculo.

O curriculo como elucidacdo do projeto politico que orienta as acfes
pedagdgicas, precisa ser um documento que expressa uma realidade historica,
cultural e socialmente determinada, oportunizando a materializacdo do processo de
ensino aprendizagem.

Para Veiga (2002, p. 7)

O curriculo é uma parte importante da organizacao escolar e faz parte do
projeto-politico-pedagdgico de cada escola. Por isso ele deve ser pensado e
refletido pelos sujeitos em interagdo que tém um mesmo objetivo e a opgéo
por um referencial tedrico que o sustente.
A funcdo do curriculo pensado e construido como um projeto social é
concretizar um projeto educativo que considera a realidade da escola, ou seja, seus
aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais.

Sacristan (1999, p. 61) afirma que:

O curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢es e aspiragdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes.

Essa dimensao do curriculo se materializa no Projeto Politico Pedagdgico que
se configura como a propria organizacdo do trabalho pedagogico da escola, que
expressa em sua producdo escrita 0s anseios e as possibilidades de préticas para a

transformacao da realidade ali existente.
Conforme Veiga (2002, p.11)

[...] o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo € algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com
0 processo educativo da escola.
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Conhecer a realidade escolar e o0s interesses que esse grupo apresenta é
promover mudancas, é entender que a escola precisa avancar para a transformacéo
social, numa escola emancipadora que seja capaz de praticas de mudancgas, de
significado para os sujeitos que as constitui.

Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico
Pedagogico da escola de ensino regular precisa institucionalizar a oferta do AEE,

prevendo na sua organizagao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagoégicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

[l - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necesséarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacéo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacéo, higiene e locomocé&o;

VIl - Redes de apoio no dmbito da atuacéo profissional, da formacao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

A construcéo de espacos para reflexao critica, flexibilizacéo e criagéo de canais
de informacao nas escolas, aliangas e apoios entre os profissionais e implementacao
de politicas publicas de valorizacdo e formacdo docente é essencial para a
materializacdo de uma educacdo especial efetivamente publica e de qualidade.
Portanto, precisamos conceber a formacdo continuada dos educadores como
elemento crucial para a (re)construcao da instituicdo escolar. (ALMEIDA, 2004, p. 244)

Para Veiga (2009, p.167)

A participacdo requer compromisso com 0 projeto politico-pedagégico
construido, executado e avaliado coletivamente. A participagdo € um
mecanismo de representagéo e participacao politica. A participagdo mobiliza
professores, funcionarios, alunos, pais e representantes da comunidade
vinculados a processos de socializagdo educativa na escola, na familia, no
bairro.

Arroyo (2021) evidencia que a pedagogia moderna concebe reconhecer que
as pessoas sao parte do processo historico, ou seja, a historia se faz no conflito de
forcas pelo préprio ser humano. Sob esta perspectiva, a formacdo académica
constituida no meio escolar precisa priorizar o respeito e a promoc¢ao de espacos de

dialogo.
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Os sujeitos mencionados por Arroyo (2021) precisam tanto prover e promover
mudancas e ressignificacdes nos diferentes aspectos, assim como também a
construcdo da acdo pedagodgica na escola exige interacdes significativas, as quais
devem romper com o modelo tradicional de ensino. (MANTOAN, 2011)

Segundo Franco (2016, p.8)

O professor que esta imbuido de sua responsabilidade social, que se vincula
ao objeto do seu trabalho, que se compromete, que se implica coletivamente
ao projeto pedagodgico da escola, que acredita que seu trabalho significa algo
na vida dos alunos, tem uma pratica docente pedagogicamente
fundamentada. Ele insiste, busca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas
condi¢cdes institucionais para tal.

Uma pratica pedagogicamente fundamentada ocorre através de um trabalho
conjunto e colaborativo, num processo constante de formacdo pelo qual os
professores serdo capazes de definir e tracarem estratégias que possibilitem
mudancas e o enfrentamento de desafios. Para tanto, um curriculo que prioriza a
educacao na perspectiva inclusiva exige tais enfrentamentos. Este processo demanda
determinacdo e discernimento de todos, a0 mesmo tempo que, as acdes
compartilhadas tendem a gerar novas possiblidades através da mediacédo; fator
fundamental para as interagoes.

Segundo Marques (1990, p.21)

A participacdo ampla assegura a transparéncia das decisfes, fortalece as
pressdes para que sejam elas legitimas, garante o controle sobre os acordos
estabelecidos e, sobretudo, contribui para que sejam contempladas questdes
gue de outra forma n&o entrariam em cogitacao.

A participacdo apresentada por Marques (1990) expressa 0 carater
democratico que precisa ocorrer no interior das escolas, a qual visa encaminhamentos
planejados e que reflitam o espirito coletivo, confirmando sua autonomia e a liberdade
na acao pedagogica.

Para Alarcédo (2003, p. 43) “[...] a escola ndo pode estar de costas voltadas
para a sociedade nem esta para aquela. Mas, também os professores ndo podem
permanecer isolados no interior da sua sala de aula”. Portanto, o trabalho pedagdgico
precisa ser trilhado na superacdo da mera transmissdo dos conteudos, deve
possibilitar a participacdo ativa dos alunos em propostas desafiadoras que os tornem

agentes ativos no processo. E preciso identificar que cada escola possui uma cultura
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prépria e pertence a um ambiente singular, a partir disso é possivel definir as
estratégias educativas tendo como base os principios e valores universais.

A construcdo dessa escola e dessa educagdo perpassa um curriculo aberto,
dindmico, participativo onde considera os saberes intrinsecos do projeto de escola
almejada (CURY, 2007).

Ao reconhecer que as instituicbes escolares sdo espacos onde a
heterogeneidade se apresenta marcante; pensar um ensino nesta configuracdo é
pensar nas diferengas, construir propostas para a incluséo, para o real direito do
cidaddo e da pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido:

[...] diante do ideal de construir essa sociedade, a escola, o curriculo e a
docéncia séo obrigados a se indagar e tentar superar toda pratica e toda
cultura seletiva, excludente, segregadora e classificatéria na organizacéo do
conhecimento, dos tempos e espacgos, dos agrupamentos dos educandos e
também na organiza¢@o do convivio e do trabalho dos educadores e dos
educandos (BRASIL, 2007, p.14).

Incluir, nessa perspectiva, € entendido como acrescentar, abranger, inserir,
juntar. Sendo assim, a inclusao so6 é possivel quando houver respeito a diferenca e
consequentemente, a adocédo de praticas pedagogicas que permitam as pessoas com
deficiéncias aprender e terem, reconhecidos e valorizados, os conhecimentos
(SARTORETTO, 2011).

E preciso rever alguns pensamentos excludentes que foram incorporadas ao
longo do tempo com relacdo a deficiéncia, pois muitos ainda a definem como sendo
aquilo que falta na constituicdo organica do sujeito. Essa compreenséo projeta na
pessoa com deficiéncia, a culpa pela ndo aprendizagem, pela limitacdo. O oposto
seria projetar a perspectiva nas possibilidades e nas potencialidades que a pessoa
apresenta.

O enfrentamento de toda a sociedade frente as atitudes capacitistas®! requer
acdo mobilizadora quanto ao preconceito contra pessoas com deficiéncia. Preconceito
esse gue muitas vezes se expressa por meio de atitudes negativas, depreciativas,

hostis e discriminatérias. As atitudes capacitistas também estéo ligadas a ideia sobre

Capacitismo: é utilizado para expressar a discriminacgdo contra pessoas com
deficiéncia. https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/sementes-da-
inclusao-2013-0-que-e-capacitismo
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o corpo ideal, que pretende atingir a capacidade da pessoa e a manifestacao também
pode ocorrer de forma velada, de tdo estrutural e inconsciente que é a discriminacao.
Conforme a Constituicao Federal (BRASIL,1988)

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagéo para o trabalho.

O acesso e permanéncia no contexto escolar é um direito, mas muitos ainda
estdo a margem desse processo, somente por meio de movimentos sociais, ONGS,
entre outras entidades civis € que o reconhecimento pelos direitos esta sendo
efetivado. Esse fato evidencia necessidade de mudancas no contexto
escolar, exigindo novas acdes e praticas.

Segundo Lopes e Vilas Boas (2020, p.1)

[...] o espaco escolar, atendendo as pressdes sociais, a Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/96), que
promulgam a educacéo como direito de todos e dever do Estado, abre-se
para os grupos que dela foram alijados ao longo da histéria, constituindo-se
em palco da diversidade.

O desafio para os professores esta em planejar para um publico téo variado,
para outros professores € a oportunidade de vivenciar as diferencas, a
heterogeneidade tédo discutida, embora, pouco vivenciada, ndo respeitada, € rica na
diversidade e que no contexto da sala de aula e na sua dinamica podem apresentar.

Alguns educadores desenvolvem préticas pedagdgicas inclusivas, praticas de
compromisso para com a diversidade, assumindo um compromisso de promocao e de
valorizacdo, reconhecendo que a aprendizagem nao estd na reproducdo de
conhecimentos, mas sim num processo continuo e significativo.

A PNEEPEI (2008), se apresenta como um marco no campo educacional, pois
tem como intuito “[...] constituir politicas publicas promotoras de uma educacao de
qualidade para todos os alunos”. (BRASIL, 2008, p.1)

Reconhecendo que a PNEEPEI (2008) promoveu avan¢os no ambito
educacional e fortaleceu as lutas sociais, evidenciam-se por meio dela todos os
esforcos anteriores em prol das pessoas com deficiéncia, limitagdes entre outros
aspectos fisicos que as caracterizam como PAEE.

Para Carmo (2006, p. 51)
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Os desafios da sociedade e da escola, em face da relacdo inclusao e
deficiéncia, ndo se resumem ao entendimento de que os homens séo
diferentes e diversos entre si. E preciso também, desenvolver nas mentes das
pessoas a capacidade de colaboracdo de uns com os outros, visando ao
beneficio de todos. Assim, como as guerras tém inicio nas mentes dos
homens, € na mente dos homens que as defesas da paz tém que ser
construidas.

Conforme a PNEEPEI (BRASIL, 2008) a educacdo especial é uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta
guanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular.

A PNEEPEI apresenta o publico-alvo a se constituir na proposta pedagogica
das escolas, sendo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo. Também menciona que no publico ja apresentado
ou em outros que implicam transtornos funcionais especificos, a educacao especial
precisa atuar de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento
as necessidades educacionais especiais desses alunos.

Promover a inclusédo é acreditar no ensino que trabalha com as diferencas, é
acreditar que todo o aluno aprende com ritmo proprio, que seus interesses e suas
capacidades sdo oportunidades de emancipacao intelectual, social e pessoal; onde
ambientes educacionais ensinem os alunos a valorizacao das diferencas por meio da
convivéncia, nos exemplos dos professores, no ensino da sala de aula sem
competicdes, sendo solidarios e participativos.

No processo de inclusao:

[...] as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢fes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de
outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1997, p.
17-18).

Essa dinamica possibilita que o processo em rede promova novas maneiras
de relacionar-se com o outro e com o0 mundo. Essa, dindmica no dia a dia em sala de
aula, torna-se espaco de possibilidades, desafios e descobertas. Para Saviani (1993,
p. 80) “[...] se a educacéo é mediacgdo, isto significa que ela ndo pode ser justificada
por si mesma, mas tem sua razao de ser nos efeitos que se prolongam para além dela

e que persistem mesmo apos a cessagao da agdo pedagdgica”’, que precisa ser
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coletiva, que propdem acdes de transformacéo no contexto escolar, acdo que também
pode se confirmar numa perspectiva inclusiva.

Nesse contexto, 0 ensino regular pode em muitas escolas ter em contraturno
a oferta do AEE em SRM. Nessa proposta cabe a equipe gestora promover acdes
para que a articulacdo das acfes pedagogicas entre o professor da sala regular e o
professor especializado efetivem propostas pedagodgicas que possam atender as
demandas ali apresentadas, bem como possam de forma colaborativa e coletiva
elencar intervenc¢des que promovam de fato a aprendizagem do aluno que apresenta
NEE.

Magalhdes; Rocha e Pletsch (2013) expdem que diante de todas as
complexidades que envolvem a escolarizacdo dos alunos PAEE, pode-se apontar a
importancia do AEE, pois para que haja sucesso em sua escolarizacdo, repensar a
pratica pedagogica nesse atendimento € busca romper as praticas segregadoras,
excludentes e que ferem os direitos.

Evidentemente, que entre o atendimento especializado e o atendimento no
ensino regular existem diferencas; por outro lado, o fato de existirem certas
dificuldades com relacéo a colaboracdo das partes, também nao significa dizer que
nada pode ser feito. Desta forma, a auséncia de um trabalho colaborativo muitas vezes
€ vista como um empecilho para as praticas pedagogicas inclusivas.

Ao promover tais acdes a teoria complementa a pratica e assim:

[...] a teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacgé&o, mas para isso tem que sair de si mesma, e em primeiro lugar,
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar com seus atos reais,
efetivos, tal transformagéo. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora
se insere um trabalho de educacéo das consciéncias, de organizagédo dos
meios materiais e planos concretos de agéo (SAVIANI, 1982, p.61).

A formacédo continuada encaminha a construcdo de praticas inclusivas que
precisam perpassar a teoria, unir-se a acao planejada do professor especializado junto
com os professores do ensino regular. A formacgao permite na acao diaria evidenciar
0 qudo variado é o processo da aprendizagem e, qudo essencial é identificar e
valorizar o outro pelas suas peculiaridades, suas potencialidades, suas experiéncias
e vivéncias.

Mantoan (2006, p.52) salienta que ainda:

Persiste a ideia de que as escolas consideradas de qualidade sdo as que
centram a aprendizagem nos conteddos programaticos das disciplinas
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curriculares, exclusivamente; as que enfatizam o aspecto cognitivo do
desenvolvimento e que avaliam os alunos, quantificando respostas-padréo.
Suas praticas preconizam a exposi¢do oral, a repeticdo, a memorizagdo, 0s
treinamentos, o livresco, a negacédo do valor do erro.

Nesse contexto, ressalta-se a necessidade de reforma educacional pois a
visdo de qualidade de ensino que predomina na atualidade impde metas e objetivos
quantitativos, indices que nédo correspondem a um resultado ideal de ensino e de
aprendizagem, tais exigéncias confrontam a profissdo docente.

Mendes (2017, p. 1) questiona:

Como ajudar os professores a se apropriarem da producao de pesquisa sobre
educagao e ensino? O que significa “qualidade de ensino” numa sociedade
gue caibam todos? Como potencializar a competéncia cognitiva e profissional
dos professores? [...] Como introduzir mudancas nas praticas escolares,
partindo da reflexdo na acdo? Que ingredientes do processo de ensino e
aprendizagem (e que integram, também, as praticas de formacao continuada
em servi¢co) levam a promover uma aprendizagem que modifica o sujeito e o
torna construtor de sua propria aprendizagem?

Em resposta as indagac¢fes apresentadas é importante destacar que:

A ‘formacao continuada’ é uma realidade no panorama educacional brasileiro
e mundial, ndo s6 como uma exigéncia que se faz devido aos avancos da
ciéncia e da tecnologia que se processaram nas Ultimas décadas, mas como
uma nova categoria que passou a existir no “mercado” da formacgao continua
€ que, por isso, necessita ser repensada cotidianamente no sentido de melhor
atender a legitima e digna formacéo humana (FERREIRA, 2006, p.19-20).

Assim, a formacao continuada visa responder a questdes reais da escola,
precisa valorizar os saberes e as experiéncias dos profissionais e aliar de forma eficaz
teoria e pratica. Requer também entendimento de que teoria e pratica sdo processos
interrelacionados, ndo se desvinculam.

No processo de formacdo continuada, o docente precisa admitir que “[...] o
saber pedagdgico sé pode se constituir a partir do préprio sujeito, que devera ser
formado como alguém capaz de construcéo e de mobilizacao de saberes.” (FRANCO,
2016, p.7). Reafirma-se a dimensao da coletividade e com ela as exigéncias que a
realidade educacional inspira. A formacéo suscita ser definida com propésitos claros
e que contribua para a profissdo como um todo.

Diante disso, o processo de formacdo precisa considerar a realidade da
escola, pois a educacao inclusiva, mesmo diante das adversidades e caréncias, que
por vezes se fazem presentes nas instituicbes publicas de ensino brasileiras, possui

a potencialidade transformadora da educacao, enquanto pratica social.
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Destaca-se que a formacédo continuada requer parcerias com instituicées de
ensino superior, a fim de complementar os aspectos tedricos que embasam o trabalho
pedagdgico com os alunos PAEE. Essas parcerias empreenderdo discussbes e
reflexdes que podem romper com a fala que evidencia a falta de preparo para trabalhar
com esse publico-alvo, enfatizara a articulacdo do trabalho do professor especializado
junto ao professor regente, manifestara a relevancia das adaptacoes e flexibilizacbes
curriculares, acentuara propostas para o trabalho coletivo e colaborativo no contexto
escolar.

Para Almeida (2004) é preciso que se pense na formacédo dos professores,
gue nao € uma formacéo para a inclusdo, pois ndo ha como preparar alguém para a
diversidade, mas, sim proporcionar formagédo na inclusdo. A formag&o na inclusao
auxilia para que os problemas que emergem da pratica cotidiana em sala de aula
sejam superados, contribui para a que haja a revisao de pontos de vistas, preconceitos
e até mesmo opinides sobre a educacao especial e 0 aluno que é atendido por essa
modalidade educativa. Enfim a formacdo na inclusdo contribui para que o
conhecimento seja construido na e para a pratica, assim, tornando, o processo de
ensino e aprendizado significativos, tanto para educadores, quanto para educandos.

A formacdo continuada, realizada com o coletivo, instrumentaliza a partilha de
conhecimentos e experiéncias vividas em sala de aula, tornando os desafios amenos,
possibilitando a discussao, reflexdo, interacdo, enfim a troca de experiéncias.
Conforme Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 16) “[...] quando pessoas estédo
envolvidas em interacfes grupais, frequentemente podem superar situacées que nao
sdo capazes de perceber quando estdo sozinhas, trabalhando de forma
independente”.

O ensino colaborativo ou coensino defendidos por Mendes, Vilaronga, Zerbato
(2018) e Capellini e Zerbato (2019) constitui num modelo de ensino baseado na
colaboragéo entre educacdo comum e especial, cujo objetivo € planejar, implementar
e avaliar, de forma conjunta acdes que construam uma rede de apoio para a inclusao.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.37) ressaltam que:

[...] apesar da importancia do servigo de AEE extraclasse oferecido ao aluno
publico-alvo da Educacdo Especial, € necessario pensar uma forma de
trabalho ou outro modelo de AEE no qual os dois professores — o da classe
comum e o de Educacéo Especial — trabalhem em forma de colaboracéo, pois
este serd um processo formativo de aprendizado e troca de conhecimentos
gue enriguecera muito mais o processo de aprendizagem do aluno em sala
de aula.
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Por meio da experiéncia de Mendes, Vilaronga e Zerbato que pesquisaram o
processo de universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino para o
PAEE, teve inicio em 2004, o projeto de extensdo denominado “S.0.S Inclusdo”. Este
projeto tinha como objetivo avaliar o modelo de “consultoria colaborativa” de
estagiarios para educadores do ensino regular que tinham alunos com deficiéncias
em suas salas de aula (MENDES; VILARONGA, ZERBATO, 2018, p.12).

O projeto que constituiu de atividades de pesquisa e extensao universitaria
junto a unidades escolares (creches, escolas de educacao infantil, e escolas do ensino
fundamental), indicou que “[...] 0 ambiente nas salas de aula, de modo em geral, se
torna mais colaborativo, e os professores revelam se sentirem mais confiantes sobre
como lidar com as criangas com deficiéncias em suas salas de aula” (MENDES,
VILARONGA e ZERBATO, 2018, p.37).

Conforme Damiani (2008), o trabalho colaborativo é uma importante
contribuicdo para a area de atividade humana. A autora sugere que esse tipo de
atividade apresenta um potencial que auxilia no enfrentamento e nos desafios
propostos pela escola em nosso pais, visto que possibilita “[...] o resgate de valores
como o compartilhamento e a solidariedade — que se foram perdendo ao longo do
caminho trilhado por nossa sociedade, extremamente competitiva e individualista”
(DAMIANI,2008, p.13).

Os professores ao promoverem o trabalho colaborativo resgatam o espirito de
unidade, a tomada de decisao partilhada, as agbes em comum e assim; evidenciam
tais acOes na realidade que se apresenta e que requer cada vez mais praticas
pedagdgicas alternativas e adequadas ao publico que ali se apresenta.

Mendes et al (2018, p. 43) concluem que:

O trabalho em conjunto exige um compartilhar coletivo, em que ninguém se
encontrara em um lugar de simples aprendiz de novas praticas e estratégias,
mas sim de profissionais que se unem para compartilhar conhecimentos e
praticas em busca de um objetivo Gnico, que é a escolarizagdo de sucesso
de todos os alunos.

Esse trabalho se apresenta como um desafio no contexto escolar, pois os
professores sentem-se despreparados para tal acdo. Entretanto, cabe destacar que
cabe a equipe diretiva e pedagogica o papel de conduzir a fim de que essa se
desenvolva de forma participativa. Ao se trabalhar em conjunto, construindo um

trabalho colaborativo ou no carater de co-ensino, tanto para o PAEE como para todos
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os demais alunos, é importante entender que a forma de ensinar precisa mudar e,
para essa mudanca, a formacdo continuada abre espaco para promover o
desenvolvimento pessoal e profissional.

Pereira, Damasceno e Andrade (2013, p. 1437) ressaltam que:

E muito importante haver o trabalho cooperativo entre o professor do AEE e
o professor da sala de aula regular/comum, para que se possa constituir uma
rede de colaboracéo no trabalho pedagégico, (re)significando o processo de
ensino-aprendizagem do estudante com necessidade especial.

Vale destacar dois pontos importantes com relagdo a praxis a ser
desenvolvidas entre os professores. Primeiro diz respeito ao fazer pedagégico entre
o professor do AEE e o professor da sala regular e vice-versa. Isso €, a maneira de
como cada educador deve respeitar a pratica pedagdgica do outro. O segundo, tem
como ponto chave, o fato de que precisa haver trocas de informacdes entre a
instituicdo comum e a instituicdo da Educacéo Especial, quando esse for o caso.

Entende-se que, a parceria entre as propostas dos professores; sala regular
e professor do AEE, as instituicbes regulares e escolas especializadas, também
podem articular um trabalho conjunto que beneficie o aluno atendido por ambas.
Dessa forma, “[...] a integracdo entre ambas ndo deverd descaracterizar o que €
préprio de cada uma delas, estabelecendo um espaco de interseccdo de
competéncias resguardado pelos limites de atuacédo que as especificam” (ROPOLI et
al, 2010, p.18-19).

Para Zerbato (2018) apud Capellini e Zerbato (2019, p. 61):

[...] & importante considerar a formag&o continuada ou em servi¢co para a
construcdo ou reelaboracéo de nova praticas pedagdgicas na perspectiva
inclusiva e reforcar a construcdo de uma cultura inclusiva e colaborativa na
escola para que determinadas praticas possam estar presentes nas salas de
aula e ndo serem responsabilidade Unica do professor da sala comum. As
adaptacdes e outras praticas inclusivas vao depender essencialmente da
visdo que tém os professores e toda a equipe escolar sobre o curriculo e
sobre o sentido da incluséo escolar para os PAEE. Do mesmo modo, também
dependerdo do trabalho em conjunto de profissionais especializados no
suporte aos professores em sala de aula.

A formacgé&o continuada promove mudancas, novas perspectivas, possibilita
ao professor rever suas acdes e caminhar ao encontro de novas propostas. A busca
pelo ensino de qualidade caminha junto as a¢fes alinhadas para o enfrentamento das
necessidades presentes na sala de aula. Ao capacitar-se teoricamente o professor

alia sua acédo, visando uma educacao de qualidade. Nesse processo formativo o
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profissional de ensino, procura promover um espaco escolar que prioriza a igualdade
de direitos, o respeito, a individualidade e avanca no enfrentamento aos desafios
comuns que ali surgem.

A tarefa ndo é solitéria; deve ser coletiva, pois o reconhecimento dos desafios
e 0S entraves que a educacado brasileira em seus diferentes niveis e nas diferentes
modalidades requer atencao de todos. Se faz necessario, diante das fragilidades das
politicas publicas educacionais um processo continuo de formacdo, pois até o
presente momento a oferta ainda ndo deu conta de responder de forma sisteméatica
as necessidades que ainda se apresenta em muitas realidades escolares.

Numa proposta de trabalho colaborativo, a formacédo precisa assumir um
carater comprometido e responsavel. Diante disso, serd preciso identificar que o
caminho € &arduo e conflitante, mas que preza pelo saber e pelo conhecimento
cientifico.

Ao acolher a proposicéo coletiva as angustias sdo amenizadas e o desafio
real refuta a realidade idealizada nos diferentes e inimeros documentos legais. Assim,
formacao é refletida sobre a prética, contribui e possibilita novas dindmicas na sala de

aula e acolhera e assumira a educacéao na perspectiva inclusiva.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 CAMINHOS DA PESQUISA

Ao delimitar o objeto de estudo, constituido pela formacdo continuada de
professores, bem como os objetivos'? que delimitam a pesquisa procedeu-se ao
levantamento da producao cientifica relacionada ao tema da educacédo especial na
perspectiva inclusiva.

Nesse processo foram cumpridas as seguintes etapas:

1) Levantamento da producdo cientifica no portal da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes (BDTD);

2) Leitura do material encontrado com o objetivo de identificar a tematica
selecionada para estudo;

3) Organizacéo e sintese dos dados em quadros e tabelas;

4) Elaboragédo do banco de dados com os seguintes descritores: instituigao,
nome do(a) autor(a), titulo, ano de obtencdo, palavras-chave, nome do(a)
orientador(a), area de conhecimento e nivel;

5) Leitura analitica das informacdes obtidas e elaboracao do texto.

Para a analise da producéo cientifica consideraram-se as dissertacdes e teses
tendo como recorte o periodo de 2017 a 2020.

Nesta pesquisa, o levantamento bibliografico teve como ponto de partida os
seguintes descritores: Praticas Pedagogicas, Inclusdo, e Educacéo Especial. Por meio
desses, foram encontradas, 205 teses e dissertacdes, sendo essas compostas por
137 dissertacOes e 68 teses.

Apbs o levantamento e elabora¢éo do banco de dados procedeu-se a andlise
do material, considerando as pesquisas que privilegiaram o tema da educacéo
especial na perspectiva inclusiva. E importante ressaltar que uma anélise cientifica
tenha significado para o pesquisador, € importante que o objeto de estudo esteja
inserido numa realidade objetiva concreta e, traga questdes que contribuam néo
apenas para compreendé-la, mas que indiquem estratégias e acdes para interferir na

realidade.

12 a) contextualizar os aspectos legais que direcionam as politicas voltadas para educacéo especial na
perspectiva da educacao inclusiva; b) investigar as demandas formativas na articulagédo do trabalho
pedagégico dos professores da classe regular e do atendimento educacional especializado; apontar
possibilidades para articulagdo do trabalho pedagdgico dos professores da classe regular e do
atendimento educacional especializado para potencializacdo de pratica inclusiva.
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Conforme Romanowski (2006, p.4):

Estado da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagodgica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicBes da pesquisa na constituicao de propostas na area focalizada.

O levantamento bibliogréfico, possibilita ao pesquisador tragar caminhos que
contribuem para identificar o campo a ser investigado, tracar categorias e definir o
periodo a ser investigado, tendo assim um quantitativo e qualitativo para analisar,
evidenciar e ou articular de forma estruturada os dados e resultados encontrados.

Sendo assim, a organizacdo sistematizada e continua por parte do
pesquisador, que ora “[...] se apresentam descontinuos e contraditérios. Em um
estado da arte esta presente a possibilidade de contribuir com a teoria e pratica do
que esta se pesquisando” (MESSINA, 1998, p. 1).

Em relagdo aos descritores mencionados, foram encontrados também os
seguintes assuntos: educacdo inclusiva, inclusédo escolar, inclusdo educacional,
inclusdo social, educacédo, educacdo infantil, formacdo de professores, formacéao
docente, formacao continuada, trabalho docente, trabalho colaborativo, consultoria
colaborativa, saberes docente, atendimento educacional especializado, deficiéncia,
deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista, autismo, alfabetizacéo, analise
do discurso, curriculo, ensino médio, ensino superior, politica educacional, politicas
publicas, surdez, alunos surdos, acessibilidade, acessibilidade pedagdgica,
autoeficacia docente, coensino, educacdo matematica e educacédo basica.

A pesquisa apresentada segue a abordagem qualitativa, visto que busca
estabelecer uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito; a qual ndo podera ser traduzida em numeros,
sendo a interpretacdo dos fendmenos, uma atribuicdo de significados que se
constituiram como fatores basicos no processo (SILVA; MENEZES, 2001).

Segundo Silva, Menezes (2001) para a pesquisa qualitativa evidencia-se uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, a relacdo entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito; a qual ndo podera ser traduzida em nuameros, sendo a
interpretacéo dos fendmenos uma atribuicdo de significados que se constituiram como

fatores basicos no processo.
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No processo de investigacdo cientifica, torna-se importante destacar que a
pesquisa qualitativa se estrutura com dados empiricos, cabendo ao pesquisador
utiliza-los com fidedignidade, problematizando-os e confrontando com os dados ja
produzidos sobre a temética de estudo, de modo a evidenciar os aspectos que
subsidiardo a investigacéao.

Para Chizzotti (2006, p. 78)

[...] a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relag&o
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito.

Como salienta Trivifios (1987), o pesquisador € o instrumento-chave e o
ambiente natural sera fonte direta para a coleta de dados. Nesse sentido, os focos
principais da abordagem seréo o processo e o seu significado.

Partindo deste posicionamento percebe-se que a relacdo do pesquisador
junto ao campo a ser investigado promove afinidade, reconhecimento e assim a
identificacdo do objeto de estudo torna mais relevante e desempenha papel
fundamental nos resultados que se apresentaréo.

Para Minayo e Sanches (1993, p. 245) “o material primordial da investigagao
qualitativa é a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relacfes afetivas e
técnicas, seja nos discursos intelectuais, burocraticos e politicos”.

Tomando como referéncia as reflexbes desses autores destaca-se na
pesquisa qualitativa a relevancia da fala dos sujeitos pesquisados. Ao explicitarem as
experiéncias vividas e até percepcbes sobre determinada tematica, situacdes,
eventos, etc, 0s sujeitos de pesquisa contribuem para que o pesquisador desvele 0s
aspectos que envolvem a realidade observada, suas interacdes, seu processo
dindmico e os significados conferidos aquela realidade. Desse modo, percebe-se que
a participacdo do investigador numa determinada situacdo de pesquisa torna-se
relevante, tendo em vista que a condugdo do processo € fundamental para apontar
aspectos cruciais do produto investigado.

Ao retratar de forma mais sistematica as perspectivas dos participantes, abre-
se espaco para analise, reflexdo e assim é possivel compreender 0s aspectos gerais,
singularidades e particularidades com profundidade e rigor cientifico. Os dados da

pesquisa, foram coletados junto aos 21 (vinte e um) professores de uma instituicao
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escolar publica do municipio de Ponta Grossa, PR. A instituicdo foi escolhida por ser
campo de atuacdo da pesquisadora e a coleta de dados foi realizada por meio de
questionario*s.

O objetivo do referido questionario, além de caracterizar os participantes, era
oferecer informacdes importantes com respeito a: formacao continuada, participacao
em cursos oferecidos pela mantenedora, percepcdes a sobre inclusdo e incluséao
educacional, o quantitativo e os encaminhamentos para a inclusdo e como o0s
participantes reconhecem a incluséo na escola.

Para Gil, (2011, p.128) o questionario pode ser definido como:

a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e
situacdes vivenciadas.

Segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 100) “[...] o questionario € um
instrumento, composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um
critério predeterminado, que deve ser respondido sem a presencga do entrevistador’ e
para Oliveira (1997, p. 165) o questionario apresenta as seguintes caracteristicas: “[...]
deve ser a espinha dorsal de qualquer levantamento, deve reunir todas as
informacdes necessarias (nhem mais nem menos), deve possuir linguagem adequada”.

Com base nas informacfes colhidas através de questionario junto aos
professores participantes, foi possivel identificar quais as demandas formativas
necessarias para a organizacdo das tematicas que compuseram 0S encontros
formativos e que possibilitou a constru¢cdo do produto educacional caracterizado de
caderno pedagdgico.

Apés a utilizacdo do questionario para investigar as percepcdes dos
professores seguiu-se a andlise de dados. Para tanto, recorreu-se a abordagem da
analise textual discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2006), a qual transita entre a analise
de conteudo e a andlise de discurso.

Conforme Moraes e Galiazzi (2006, p.2):

13 A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) conforme Resolucéo n° 466/2012, a qual define as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisa que envolve Seres Humanos, obtendo aprovacdo sob o numero 010403/2022, e
consequentemente, recebeu autorizacdo do Comité de Etica da Secretaria de Educacéo da cidade para
a realizacdo deste estudo.

O questionario encontra-se disponivel no Apéndice B desta dissertacao.
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A andlise textual discursiva € descrita como um processo que se inicia com
uma unitarizagdo em que o0s textos sdo separados em unidades de
significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de
unidades oriundas da interlocugdo empirica, da interlocucdo tedrica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador.

Neste sentido a interpretacdo dada pelo autor requer um exercicio para
compreender o texto, pois 0 pesquisador apropria-se das palavras de outros para
expor a vivéncia construida ao longo do processo e pela qual reconstréi o significado
dos aspectos estudados. Nesta analise para Moraes e Galiazzi (2006, p.4) as “ideias
e teorias nédo refletem, mas traduzem a realidade”.

O pesquisador, apoés realizar a unitarizacdo, procede para a articulacao de
significados semelhantes, processo este denominado de categorizacdo. Para Moraes
e Galiazzi (2006, p. 2) “retnem-se as unidades de significado semelhantes, podendo
gerar varios niveis de categorias de analise”, desta forma podemos acrescentar que
na analise textual discursiva existe uma reconstrucao de significados a qual promove
novas combinagdes, num constante movimento de “(re)constru¢do de caminhos”
durante todo o processo da pesquisa.

Para Moraes e Galiazzi (2006, p.8)

Todo o processo da andlise textual discursiva, e de modo especial a
unitarizacdo, constitui exercicio de produ¢do de novos sentidos, processo no
qual, pela interacdo com outras vozes 0 pesquisador atualiza sentidos
expressos. A desconstrucdo total nunca € atingida, exigindo constantes
decisfes sobre o encaminhamento do processo.

A categorizacdo constitui num processo de articulacdo de significados
realizados a partir da unitarizacdo, processo este constituido pela abordagem de
analise de dados definida como analise textual discursiva.

Entendendo que a pesquisa € ciéncia e 0s caminhos permitem novas
proposicées num constante processo de envolvimento onde o pesquisador € sujeito e
ndo ha neutralidade, pois sua andlise é resultado da relacdo com o objeto investigado.

O pesquisador ao analisar as percepg¢oes dos sujeitos envolvidos na pesquisa
precisa avaliar constantemente as categorias que surgiram no processo da analise.
Este, movimento ciclico permite a qualificac&o dos resultados num processo constante
de reconstrucdes dos elementos construidos, pois ao final da pesquisa a finalidade &

a compreensao dos fenbmenos que a pesquisa qualitativa promove.
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3.2 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para melhor entendimento de quem sao 0s sujeitos da pesquisa é necessario
esclarecer ao leitor que ela foi realizada em uma instituicdo escolar publica na rede
estadual do municipio de Ponta Grossa, no estado do Parana. Enquanto professora
do ensino especializado e atuando em SRM na instituicado, constatei no decorrer das
atividades profissionais, a necessidade da formacao continuada, a fim de delinear uma
proposta de trabalho pedagdgico que possibilitasse debater e definir os
encaminhamentos necessarios para a articulacdo de uma pratica pedagogica
inclusiva.

ApOs a tramitacdo e deferimento aceito pelo Comité de Etica em Pesquisa4
da UEPG, foi realizado o convite formal na instituicdo para a realizacdo da pesquisa.
As informacfes sobre a participacdo na coleta de dados via questionarios e como
proposta de implementacdo do produto educacional a formagédo continuada em
formato de encontros, foram explicitadas nesse momento, no qual também foram
definidas as datas dos encontros, periodo e coleta de assinaturas dos participantes
nos documentos formais.

Na instituicdo de ensino pesquisada, encontram-se lotados 56 professores
gue atuam no ensino fundamental 6° ao 9° ano e no 1° ano do ensino médio, sendo
deste quantitativo somente 21 professores participaram, dando devolutiva do
guestionario confirmando a intencdo em participar da pesquisa. A instituicdo
apresenta um total de 556 alunos matriculados®® nos turnos matutino, vespertino e
noturno.

Para a pesquisa foram utilizadas siglas indicativas utilizadas para apresentar
as respostas dos participantes, referentes as iniciais dos nomes dos participantes,
seguida do numero correspondente em que as entrevistas foram transcritas, sendo
definidas de P1 a P21, preservando assim a identidade dos participantes. Segundo

Ibiapina (2008, p. 40) “é preciso que colaboradores e o proprio pesquisador decidam

14 Instituicdo: Universidade Estadual de Ponta Grossa, CAAE: 55701522.7.0000.0105, NUumero do
Parecer: 5.282.702. Parecer aprovado em 09 de margo de 2022.

15 Dados referente ao quantitativo de aluno matriculados no més de margo, ano letivo de 2022.
Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=RBANLdk682tmzKLo2EUfAi-
FmTPzWp8FeAt7Nci_.sseed75003?windowld=fae&codigoMunicipio=2010&codigoEstab=157. Acesso
em 21 jul. 2022.
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como serdo reconhecidos ao longo do processo investigativo, optando por ser
identificado pelo préprio nome ou pelo nome de um personagem ficticio”.

No Quadro 1, indica-se o total de participantes do encontro formativo realizado
na instituicdo de ensino pesquisada, bem como as fungdes e disciplinas ministradas

pelos participantes:

QUADRO 1 - Total de participantes e disciplinas de atuacéo

Numero de participantes Funcéo e disciplina que atua
1 Professor/Direcao
2 Professora AEE
4 Equipe pedagédgica
3 Professor Readaptado
3 Professora Lingua Portuguesa
2 Professor Matematica
2 Professora Ciéncias
2 Professora Historia
1 Professora Geografia
1 Professora Educacéo Fisica

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

A divulgacédo do projeto de implementacdo do mestrado e o convite para
participar da pesquisa foi realizado na reunido de planejamento no inicio do ano letivo
de 2022, solicitacao feita junto ao diretor da instituicdo de ensino, que também
oportunizou a divulgacdo e o convite no grupo do whatsapp institucional. Essa
estratégia de divulgacdo, ampliou a visibilidade do evento, alcancando um maior
namero de profissionais, que no dia do encontro, estavam participando em outra
instituicdo de ensino para completar sua carga horaria semanal.

Assim, os profissionais que ndo estavam presentes na reunidao de
planejamento também foram contemplados com o convite de forma assincrona.
Importante destacar que o estudo visou identificar a formacéo inicial, para conhecer a
formacao imediata dos professores e quais conhecimentos que possuem a partir da

experiéncia empirica a respeito da educacao inclusiva.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
4.1 ANALISE DOS DADOS BIBLIOGRAFICOS

Do total de resultados encontrados foram selecionados para este estudo
aqueles, que mais se aproximavam dos aspectos sobre a préatica pedagogica no
contexto do ensino regular, em especifico no ensino fundamental e com alunos PAEE,
quais sejam 16 dissertacoes e 6 teses.

No Gréfico 1, mostra o quantitativo dos materiais selecionados, tendo como
referéncia as palavras — chave, Pratica Pedagdgica, Inclusdo e Educacao Especial:

GRAFICO 1- Levantamento empirico tendo como referéncias as seguintes palavras-chave: Pratica
Pedagdgica, Inclusédo, Educacao Especial — (2017-2020)
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

O predominio de producdes sobre a tematica investigada concentrou-se no
ano de 2017. A hip6tese € que isso tenha ocorrido devido aos avancos na legislacao,
decretos, acordos e tratados firmados pelo Brasil com os organismos Internacionais,
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Banco Mundial, Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacédo, a

Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como salienta Bertuol (2020) neste periodo.
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Com relacao ao quantitativo maior nas producdes de dissertacdes do que nas
producdes de teses, Silva (2018) evidenciou um aumento em bolsas de estudo para
estudantes de PPGE nas instituicbes de ensino superior oportunizando aos
estudantes financiamentos pela Capes; pelo CNPq; pelas fundacdes de amparo a
pesquisa (FAPS) e por outras institui¢des.

Segundo Silva (2018), os avan¢os nas pesquisas na area educacional séo
expressos no quantitativo de producdes nas regides brasileiras evidenciando a regiao
sul e a regido sudeste como propulsoras nos Programas de PoOs-Graduacdo em
Educacdo (PPGE), sendo estas instituicGes pioneiras nas pesquisas da Educacéo
Especial e da Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva.

O Gréfico 2, sistematiza os dados coletados nas dissertacbes e teses,

oriundas da regido sul brasileira:

GRAFICO 2 — Producéo cientifica — teses e dissertagdes, oriundas da regido sul brasileira no periodo:
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

Silva (2018, p.11) menciona que: “Nao obstante, também é possivel afirmar

gue vem ocorrendo um processo de expansao da pesquisa em Educacgao Especial,
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na forma de dissertacdes e teses no Brasil, em diversos PPGE localizados nas
diferentes regides do Pais”. Tendo como referéncia esse dado, destaca-se a
necessidade de esta tematica estar presente em pesquisas produzidas por
universidades situadas nas diversas regides do pais, visto que a diversidade de
trabalhos sobre a educacdo especial, pode fomentar o debate e a reflexao,
contribuindo para a proposicdo de acdes que podem atingir um numero maior de
lugares e publicos diversos.

Também este avanco e crescimento nas pesquisas sdo observados nos
diferentes estados brasileiros, conforme expressa a Tabela 1 e a Tabela 2 abaixo, fato
este que pode estar relacionado com o0 aumento de PPGE nas instituicdes de ensino
superior, bem como na necessidade de discussdo sobre a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, devido ao contexto das politicas publicas que precisam ser

consolidadas nos atendimentos aos alunos PAEE no Brasil.

TABELA 1 - Quantitativo de Dissertacdes por Estados Brasileiros.
Estados Dissertacdes

Estados Total de dissertacbes
RS
SC
PR
SP
MG
GO

PB 1
Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

N = I = e

TABELA 2 — Teses produzidas em universidades localizadas em diferentes Estados Brasileiros no
periodo de 2017- 2020

Total de
Estados Teses
SP 2
RS 1
PR 1
CE 1
ES 1

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

Os maiores numeros de dissertagcdes concentraram-se no estado do Rio

Grande do Sul e Sao Paulo, porém, no estado paulista ha um nimero maior de teses.
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De acordo com Silva (2013) pode-se afirmar que a presenca sistematica e constante
desses PPGE entre os principais centros formadores e desenvolvedores de
dissertacbes e teses na é&rea, deve-se entre outros motivos, ao fato de esses
programas possuirem no seu interior area de concentracéo e/ou linha de pesquisa
gue sao voltadas a pesquisa em Educacao Especial.

No Gréfico 3 expde-se dados quantitativos referentes as teses e dissertacdes
sobre Educacao Especial e Educacdo Inclusiva, produzidas entre os anos de 2017 a
2020:

GRAFICO 3 — Teses e dissertacdes que investigaram sobre Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva
no periodo de 2017-2020
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

Evidenciou-se um numero expressivo de pesquisas, cujas palavras chave séo
voltadas para a Educacédo Especial do que para a Educacéo Inclusiva. Este aspecto
pode estar relacionado a concepcao dada a pesquisa, tendo em vista que a Educagéo
Especial deixou de ser uma modalidade substitutiva e passou a ser uma modalidade

complementar. Desta forma, a Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva atende a
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demanda do contexto politico-pedagogico da educacédo brasileira, com énfase na
inclusédo escolar.

O levantamento realizado expressou um numero significativo da tematica
formacéo de professores, sendo 50% do total das produgdes analisadas. Identifica-se
nas producbes a necessidade da formacado inicial, formacdo continuada e um
aprofundamento tedrico em conteudo especifico sobre as deficiéncias e formacéo
para o atendimento educacional especializado.

Na Tabela 3, é possivel evidenciar as tematicas abordadas nas dissertacdes
e teses sobre Educacao Especial e Educacao Inclusiva, produzidas no periodo de
2017 a 2020:

TABELA 3 — Tematicas abordadas nas Dissertacdes e Teses pesquisadas — (2017-2020)

Temaéaticas abordadas

Formacéao de Professores 11
Praticas Pedagodgicas 6
Ensino Colaborativo 3
Politicas Educacionais 2

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

As dissertacfes e teses apontam a caréncia dos docentes na participacdo em
cursos de formacao ofertados por parte de secretarias e/ou nucleos de educacéo.
Aliado, a esta temética o termo: préatica pedagdgica que representou 27% das
producdes, também se articula ao aprofundamento teérico, sendo assim questdes
como tempo para estudo, planejamento, articulacdo e a interacdo com o0s pares é
outro aspecto que foi contemplado.

A tematica relacionada ao ensino colaborativo, com 13,6% e politicas
educacionais com 9,1%, também expressam 0s encaminhamentos necessarios no
contexto escolar para a constituicdo e construgcdo de uma educacéo especial na
perspectiva inclusiva confirmando os estudos de Christo e Mendes (2018).

Os dados apontaram predominancia de dissertacdes e teses nas instituicdes
publicas, além de demonstrar um crescente avancgo de pesquisadores nas diferentes

regides brasileiras, fato gerado pelo Plano de Reestruturacdo e Expansao das
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Universidades Federais- (REUNI), assim como das politicas de educacéo especial
na perspectiva inclusiva. Assim, esta analise empreendida foi importante para revelar
caminhos, apresentar lacunas ainda existentes ao que tange a efetivagcdo da
educacéo inclusiva, além de promover mais aprofundamento teérico com a tematica

investigada e que sera apresentada.
4.2 ANALISE DO PERFIL DOS PARTICIPANTES E DEMANDAS FORMATIVAS

Do quantitativo de professores participantes da pesquisa foi possivel
identificar que a faixa etaria dos mesmos situa-se na faixa de 40 a 66 anos, desta
forma é importante destacar a experiéncia angariada no trabalho pedagogico proposto
ao longo dos anos e as mudancas vivenciadas por estes profissionais, ao longo da
trajetdria profissional.

No Gréfico 4 é possivel evidenciar a faixa etéria dos professores participantes

da pesquisa:

GRAFICO 4 - Faixa etaria dos participantes da pesquisa.
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

16 REUNI — Programa instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e € uma das acdes que
integram o Plano de Desenvolvimento da Educac¢édo (PDE), com o objetivo de ampliar o acesso e a
permanéncia na educagédo superior.

https://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni
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Neste Grafico 4 podem ser interpretados aspectos que vao além da faixa etaria
dos participantes como por exemplo o processo de interacdo em funcao das diferentes
idades e experiéncias adquiridas ao longo dos anos e com as dinadmicas construidas
no decorrer dos estabelecimentos de ensino que j& atuaram.

Deste total de 21(vinte e um) participantes, 2 (dois) eram do sexo masculino
e 19 (dezenove) do sexo feminino. Com relacéo a este recorte do género podemos
identificar que ainda prevalece nos espacos escolares a presenca macica de
mulheres.

O Grafico 5 mostra dados relacionados aos géneros dos professores

participantes da pesquisa:

GRAFICO 5 — Professores participantes da pesquisa conforme o género
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

Conforme Vianna'’ (2013) é preciso lembrar que a presenca do sexo feminino

no magistério, apresenta-se como sendo um dos primeiros campos de trabalho para

17Vianna. Claudia Pereira. A feminizagdo do magistério na educacéao basica e os desafios para a pratica
e a identidade coletiva docente. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4253470/mod_resource/content/1/A%20feminiza%C3%A7%C
3%A30%20d0%20Magist%C3%A9rio%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20B%C3%Alsica%20e
%200s%20desafios%20para%20a%20préeC3%Altica%20e%20a%20identidade%20coletiva%20doc
ente%20%282013%29.pdf. Acesso em 20 jul. 2022.
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as mulheres da classe média as quais foram protagonistas da luta pela participacéo
feminina na esfera econdmica.

Os dados com relacdo ao tempo de atuacdo no magistério também podem ser

visualizados no Grafico 6, mostrado abaixo:

GRAFICO 6 — Quantitativo de Professores participantes da pesquisa e tempo de atuacdo no

magistério
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

Deste grupo foi coletado as informag¢des quanto ao tempo de atuagdo no
magistério, sendo que: 4 (quatro) professores atuam a mais de 30 (trinta) anos no
magistério, 4 (quatro) atuam a mais de 25 (vinte e cinco) anos, 5 (cinco) atuam a mais
de 20 (vinte anos), 5 (cinco) atuam a mais de 10 (dez) anos, 2 (dois) professores
atuam a menos de 10 (dez) anos e a profissional de apoio escolar atua a 8 (oito) anos
junto a alunos PAEE.

Também foi possivel constatar a formagéo dos professores sendo que todos
apresentam a formacdo em cursos de Pds-graduacao, em nivel strictu sensu sendo:
14 (quatorze) professores com apenas uma graduacéo, 6 (seis) com duas graduacdes

e 1 professora com 3 (trés) graduacdes.
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GRAFICO 7 — Formagao Inicial e Continuada dos participantes
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)*® no estado do Parana, é
um programa de formacao continuada destinado a professores do Quadro Proprio do
Magistério (QPM), esse consiste em atividades tedrico-praticas orientadas e no
didlogo entre os professores do ensino superior e os professores da educacao basica,
no intuito de contribuir para a formacéo e a qualificacdo dos professores.

Do total dos participantes da pesquisa foi possivel confirmar que 6 (seis
professores) concluiram essa formacdo ha mais de 5 anos, mas desse quantitativo
somente 3 (trés) estdo atuando em sala de aula, pois os outros 3 (trés) participantes
da pesquisa estdo afastados de sala de aula devido a problemas de saude. Também
foi possivel identificar uma professora com formacdo em Pés-graduacao, stricto
sensu, nivel Mestrado.

Com o retorno do questionario enviado aos participantes da pesquisa foi
possivel constatar algumas lacunas na formacéao inicial dos professores e que podem

ser confirmados através dos dados a seguir. Evidenciou-se que mais de 50% dos

18 O Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, integrado as atividades da formacéo
continuada em educacdo, disciplina a promocédo do professor para o nivel Ill da carreira, conforme
previsto no "Plano de carreira do magistério estadual”, Lei Complementar n° 103, de 15 de marco de
2004. Disponivel em
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&t
otalRegistros=2. Acesso em 23 jul. 2022.
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participantes da pesquisa destacaram que em sua graduacao nao haviam disciplinas
ou conteudos que abordavam sobre a inclusdo, outros 25% dos participantes
registraram que tiveram algum tipo de formacgdo na pds graduagdo com contetidos
abordados de maneira geral e vinculados a uma disciplina especifica e os demais 25%
dos participantes enfatizaram que mesmo tendo formacdo em pdés graduacdo, em
educacdo especial, ainda sentem a necessidade de aprofundamento tedrico e
mencionaram nao estar preparados para o atendimento dos alunos PAEE.

Outro aspecto que surgiu nas respostas do questionario foi com relacédo a
participacdo em cursos de formacdo ofertados pela mantenedora Secretaria da
Educacao e do Esporte do Parana (SEED/PR), tendo somente 4 participantes ou seja
apenas 19% tendo realizado cursos especificos para o PAEE e 81% dos participantes
declararam: ndo ter conhecimento sobre a oferta, ou ndo conseguir participar devido
a sobrecarga de trabalho.

Os dados acima confirmaram a necessidade da oferta de formacéao continuada
através de encontros formativos organizacgéo e atividades a serem realizadas ao longo
dos encontros presenciais e ndo-presenciais devido a Pandemia da Covid 19%°, no
intuito de aprofundar temas especificos sobre a inclusédo, promovendo a reflexdo e a
analise. Assim, a formacao continuada foi conduzida a partir de fundamentacéo
tedrica junto ao coletivo escolar oportunizando a construgdo de propostas que
tornassem significativa para os alunos PAEE. Desta forma, a pesquisadora elaborou
um produto educacional com textos cientificos que enfatizaram as seguintes
tematicas: inclusdo para todos; aspectos legais sobre o AEE em SRM; adaptacéo
curricular, formacédo continuada e o trabalho colaborativo.

O detalhamento de cada encontro que compdem o Caderno Pedagdgico traz
uma fundamentacdo sobre a inclusdo, enquanto espaco de todos no contexto do
ensino regular, enfatiza o atendimento do PAEE na perspectiva inclusiva, o AEE em
SRM na instituicdo escolar como espac¢o de complementacdo e suplementagcéo da
aprendizagem, a importancia das adaptacfes curriculares, o incentivo a formacéo
continuada e o trabalho colaborativo; os quais de forma coletiva fortalecem e

valorizam o trabalho docente.

19 A COVID-19 é uma doenca infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2), do inglés severe acute respiratory syndrome-associated coronavirus 2.
Disponivel em: https://docs.bvsalud.org/biblioref/2020/07/1103209/2020 p-028.pdf Acesso em 21
fev.2022.
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Como proposta de produto educacional vinculada a este Caderno Pedagodgico
foram realizados encontros, numa proposta de formacéo continuada com certificacéo.
A carga horéria total compreendeu 60 horas, sendo 10 horas para cada encontro,
enfatizando a leitura de textos, apresentacdo das discussoes, registros escritos no
aplicativo Padlet?°,

A implementacdo do caderno pedagdgico por meio dos estudos e debates
permitiu que o professor comparasse as teorias e concepgdes, discutissem as
propostas pedagogicas e se apropriassem de conhecimentos cientificos, resultando
numa nova perspectiva que oportunizasse acodes inclusivas no contexto escolar.

Os encontros de formacao permitiram também aprofundar as analises do
resultado obtido no questionario inicial e deste modo foi possivel aprofundar com
maior clareza as categorias que emergiram na coleta. Sendo assim, através da
pesquisa foi possivel identificar os seguintes temas de analises: Percepcdo dos
professores sobre a Inclusdo, Caminhos para a inclusdo escolar e a Formacéao
continuada: possibilidades para o processo inclusivo, temas estes que seréo
abordadas ao longo do texto.

4.3 PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO

A mobilizacédo frente ao processo inclusivo, promovendo a igualdade entre os
diferentes sujeitos, permite a efetivacdo de acdo e respeito aos direitos de modo a
contemplar, a participagéo social, sem sofrer qualquer discriminagao e preconceito,
conforme abordou-se ao longo das exposi¢des desse trabalho,

A inclusdo ao ser entendida como ato de incluir, inserir, envolver; representa
contribui para o empoderamento de alunos com necessidades especiais, dando
visibilidade a seus direitos, enquanto cidadaos. Essa € uma pauta que inclusive vem
sendo incluidas nas lutas e debates de entidades da sociedade civil, como por
exemplo, ONGs e movimentos sociais.

A proposta de implementacao definida em encontros semanais ocorrida no
periodo de abril a maio do ano de 2022, se constituiu em uma sequéncia organizada,

a qual compdem o produto educacional, caderno pedagégico?*.

20O Padlet ¢ uma ferramenta que possibilita criar quadros virtuais, apresenta variados modelos para criar
cronogramas, 0s quais podem ser compartilhados com outros usuérios sendo muito Util e facilitando a
visualizacao de tarefas em equipes de trabalho ou por instituicdes de ensino.

21 Caderno pedagdgico — produto educacional desenvolvido durante a pesquisa.
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No primeiro encontro foram apresentadas, aos participantes, as tematicas,
sendo essas, definidas a partir do questionario inicial. A partir disso, as tematicas e a
sua fundamentacao tedrica, registros de experiéncias pessoais e coletivas, sugestdes
e debates, foram registrados no aplicativo padlet. Essa técnica foi importante para que
houvesse a articulacdo dos contetdos e as reflexdes ou criticas dos professores,
possibilitando um processo formativo, que partiu dos problemas que emergem da
propria préatica vivenciada pelos docentes ali presentes.

Ao expor aos participantes as teméaticas que foram conduzidas nos encontros
semanais, divulgar os materiais para leitura e orientar sobre 0 acesso aos recursos do
aplicativo no espaco virtual, este primeiro encontro, também foi momento para
externar a satisfacdo de compartilhar coletivamente os conhecimentos, contribuindo
para o aprofundamento no campo teorico e, ao mesmo tempo, para o fomento de

acOes pedagodgicas voltadas para uma educacao inclusiva.

FIGURA 4 - 1° Encontro — Apresentacao da proposta de estudo
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

O momento foi importante para dar voz e lugar aos professores,
reconhecendo que, estes na escola sao sujeitos fundamentais no processo de ensino
aprendizagem, uma vez que identificam os desafios e conduzem seu trabalho de
forma com que os alunos possam apropriar-se dos conhecimentos que as diferentes
disciplinas escolares oportunizam.

Os participantes se identificam como sujeitos mobilizadores do saber, mas
também, reconhecem os limites e a incapacidade que permeia a instituicdo escolar no

que diz respeito as politicas educacionais, as quais que em muitas vezes séo
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compostas por medidas paliativas, com solucbes momentaneas, ou seja, nhao
resolvem (de fato) os problemas que estdo presentes na realidade da escola publica.

A proposta de formagéo continuada cumpre um papel valioso ao promover
andlise e galgar mudancas mesmo que modestas numa inquietacdo que gera
participacdo. Mobilizados e cientes da proposta delineada para os encontros 0s
participantes num compromisso semanal expressaram suas inquietudes e conquistas
e numa proposta conjunta se permitiram incluir, nas proposi¢coes, os dilemas que
estdo presentes na realidade da profissdo docente.

As propostas, oriundas desses encontros, serdo aqui apresentadas e
problematizadas, a fim de realizar as andlises e responder a problematica?? proposta
para essa pesquisa.

Ao elencarmos uma pergunta é imprescindivel identificar as possibilidades de
interpretacdes, que esta pode apresentar ao ser respondida. Assim, na tentativa de
expor a percepcao dos participantes da pesquisa sobre a incluséo, o retorno obtido

permitiu que se evidenciasse 0s seguintes aspectos:

Inclusé@o é garantir os direitos de todos os cidadaos. (P.2);

Inclusdo é participar do todo, ter direitos e oportunidades iguais como
qgualquer outro cidadao na sociedade. (P.3);

Incluséo é ter direitos iguais... (P18);

Inclusdo é tratar as pessoas de forma igual independente de suas
dificuldades. (P.6);

Inclusédo é pertencer ao todo de forma igual. (P.8);

Inclusdo é preparar para exercer os direitos e deveres como cidadao.
(P4);

Incluséo é incluir com igualdade os diferentes individuos na sociedade.
(P.13)

vV VYV VYV VY

Nestes registros foi possivel identificar o entendimento dos participantes,
aqui definidos como: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P6, P8, P9, P10, P11, P12, P13, em
relacdo a inclusdo. Esses professores, reconhecem que que as mudancas, trazidas
ao longo dos anos, tém potencializado, o papel educativo e politico, frente aos
direitos que independem de limitacbes ou deficiéncia. Essa perspectiva pode ser
evidenciada nos documentos legais como a: DUDH (1948), CF (1988), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990).

22 Como a formagéo continuada contribui na articulacdo do trabalho pedagégico dos professores da
classe regular e do atendimento educacional especializado para potencializacédo de praticas inclusivas?
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Tomemos como exemplo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

(1948), a qual em seu Art. Il expressa que:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades, sem
distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opiniao
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento,
ou qualquer outra condicdo. (DUDH, 1948, p. 19)

Ao reconhecer que a inclusédo € processo, todos precisam mudar atitudes e
reconhecer que, 0s sujeitos sao e, apresentam diferencas e essas, sdo 0 que 0S
diferem, mas 0 que 0sS unem e que 0s constitui enquanto pessoa Unica. Nao
reconhecer este processo é desenvolver préaticas discriminatorias. Neste sentido cabe

ressaltar aqui o recorte dos participantes da pesquisa:

» Incluséo é acolhida, entendimento, é quando deixamos de enxergar nos
mesmos para entender o outro. Quando tentamos realizar esse ato de
compartilhar e conviver com as diferengas. (P.1);

> E promover a conscientizacdo para que todos entendam que as
pessoas sao unicas... (P15);

> [...] professor precisa respeitar as particularidades de cada aluno. (P7)

Ao reconhecermos que todos somos diferentes, mas a diferenca é o que nos
torna um ser unico, h4 a possibilidade de romper os preconceitos socialmente
construidos e, com isso ampliar as possibilidades da valoriza¢céo da diversidade acima
de tudo, assegurando o direito a todos independente de qualquer condicdo. Nessa
perspectiva Mantoan (2011, p.39) expressa que: “os alunos jamais deverdao ser
desvalorizados e inferiorizados por suas diferencas”. Cabe reforgar que a distincdo
ou discriminacdo € uma acao excludente geradora de marginalidade.

A inclusdo entendida como compromisso de todos também €&, um dos

aspectos evidenciados nos registros, vejamos:

» Inclusdo é um processo que precisa ter parcerias, envolvimento,
compromisso... (P12);

» [...] é preciso que todos estejam envolvidos. (P9);

> E um trabalho de conscientizacg&o de todos e da comunidade (P10)

Ao mencionar que a inclusdo é processo e, este precisa ser inclusivo,
recorremos a Mendes (2017) que revisitou o termo inclusdo nos dicionarios da lingua
portuguesa, confirmando que esse termo € genérico e este também é empregado em
diferentes areas do conhecimento o qual assume um significado peculiar. Cabe entéo
esclarecer que o termo: educacéo inclusiva, assumiu o conceito de escola para todos

com a declaracdo de Salamanca (1994) em mencao aos estudantes que segundo a
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autora vém sendo marginalizados pela escola, considerados todos como estudantes
com NEE.
De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994) na sua estrutura de acao
em educacédo especial o principio é de que:
[...] escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacéo

ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.

Nesta estrutura de acdo também se apresenta o desafio da escola inclusiva a
qual deve prover uma educacéo de qualidade a todas as criancas e criar comunidades
acolhedoras para desenvolver uma sociedade inclusiva. Nesse sentido Messias e
Araujo (2019, p. 2) expressam que “com o surgimento do paradigma da incluséo, a
escola assume um papel ativo na educagdo da pessoa com deficiéncia, se
modificando para atender as necessidades educacionais de todos”. E preciso também
destacar que além do acesso a escola, “ha que se mudar as estratégias de agao
pedagdgica, enfrentando os mecanismos, internos a escola, de seletividade e
exclusdo. Essa questao, no entanto, ndo tem sido problematizada pelo Ministério da
Educacgdo. (ALTMANN, 2002, p.11)

Tecendo novas consideracfes junto aos registros do questionario feito aos
participantes, as discussdes apresentadas no segundo encontro da implementacao
foram amparadas pelo referencial tedrico de AGUIAR; SILVA, TAHIM, ALVES (2018),
abordando sobre a incluséo. Vale ressaltar a participagao, a riqueza da discusséo, o
espirito de companheirismo e o respeito com que todos trataram sobre a tematica.

FIGURA 5 - 2° Encontro — Inclusdo para todos.
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A conducéo das tematicas debatidas neste encontro instigou-me a socializar
com O grupo a seguintes respostas encontrada no questionério: “Inclusdo € a
integracdo de todos os individuos na sociedade, independente de sua condigédo
fisica, género, orientacdo sexual, etnia, etc.” (P.5)

Aqui, percebe-se que o termo integracédo adotado pelo participante P5 vem na
contramdo do termo incluséo, proposto na Declaracdo de Salamanca (1994). Porém,
cabe ressaltar que a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL.1994, p.18)
orientou o processo de integracdo instrucional no qual condicionava o acesso as
classes comuns do ensino regular, aqueles que apresentassem condi¢cdes para
“‘acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. Assim, observa-se um
retrocesso neste documento, pois o0 termo integracéo é baseado na normalizacéo.

O termo integracéo apresentado na Politica Nacional de Educacéo Especial
(1994) com sentido de normalizagao intensifica ao PAEE a necessidade de adaptar-
se, incluir-se ao que ja estava organizado; ou seja, cabe a ele desenvolver-se para
acompanhar os demais alunos.

Sanches e Teodoro (2006), Mantoan (2007); Ferreira e Ferreira (2013) nos
apresentam argumentos que compreendem que a integracao escolar fez com que as
criangcas com deficiéncia se retirassem das instituicbes, em defesa da pretendida
normalizagcdo na escola regular, permitindo usufruir de um novo espaco, de

socializacao e de aprendizagem.

FIGURA 6 — Integracao e Inclusédo

EXCLEl\JSAO SEGREGACAO

Pavers ] RIIIT:

A wewen ¢ | wewer ) ale

N LI I VA

ft (& —

INTEGRACAO INCLUSAO
AL AN
U6 wwﬂqﬁéﬂz :
TR

55 ST YN

editado por: & www.FilosofiaHoje.com

Fonte: https://cadeiravoadora.com.br/nao-ao-pl-6-159-2019-desmonte-da-lei-
decotas/inclusaoexclusao-segregacao-integracao/. Acesso em 21 jul. 2022.



88

A critica a integracao se faz ao fato de que compete a pessoa com deficiéncia
se esforcar para conseguir os direitos existentes, ou seja é um esforco unilateral. A
imagem abaixo retrata os paradigmas da exclusdo, segregacgdo, integragédo e a
incluséo.

Ao debater sobre a concepcao da integracéo se faz necessario apontar sobre
a necessidade superar as percepcdes, preconceitos ou pontos de vista que reforcam
a compreensao de que a pessoa com deficiéncia é incapaz. Cabe aqui destacar que
a pessoa com deficiéncia precisa ser reconhecida como capaz e dotada de
potencialidades que sdo aprimoradas no contato com o outro, com a escola e com a
realidade social.

A mudanca do termo integracdo para inclusao, presente na PNEEPEI (2008),
evidencia uma mudanca de paradigma em prol de uma sociedade inclusiva. A incluséo
demarca um processo de transicdo na qual a sociedade € mobilizada a incluir as
pessoas com deficiéncia para assumir seus papéis como sujeitos de direitos.

Esse processo de mudanca pode ser revisitado no documento da ONU (1995,
p.9) por meio do seguinte fragmento:

[...] sociedade inclusiva precisa ser baseada no respeito de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, diversidade cultural e religiosa, justica
social e as necessidades especiais de grupos vulneraveis e marginalizados,
participagdo democratica e a vigéncia de direito.

Uma sociedade que se pretenda inclusiva em sua esséncia, precisa
desenvolver acdes para além da garantia de espacos adequados para todos, ela
consiste em fortalecer e valorizar as diferencas individuais, o reconhecimento da
diversidade humana num processo de construcdo social de forma justa, solidaria e
cidada. Essa perspectiva se faz presente na fala do participante, do P11, onde esse,
afirma que a incluséo esta interligada ao entendimento da diversidade, dos aspectos
singulares de cada pessoa.

Essa forma de pensar a inclusdo também se faz presente nas exposi¢des dos
participantes da pesquisa. De acordo com o P17, a: “inclusdo € a capacidade de
entender e reconhecer o outro, de conviver e compartilhar; respeitando suas
diferencas” e com participante P11, a “inclusdo sé acontece quando o aluno que
apresenta deficiéncia convive com os demais”

A necessidade de entendimento sobre a diversidade e a sua defesa como

principio fundamental para uma sociedade mais acolhedora, apresenta-se como um
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dos preceitos basicos dos direitos humanos, 0s quais encontram seus fundamentos
na DUDH (1948) em seu art. 27, e nas contribuicdes de Ferreira e Ferreira (2013,
p. 37):

Numa sociedade, grupo social ou nas instituicbes, assim como nas
politicas, ndo se pode ignorar que as deficiéncias existem e sdo ao mesmo
tempo agravadas, negadas pela construcdo social que as acompanha e
gue coloca a diversidade na posicao de ilegitimidade no contexto das
relacdes humanas.

A diversidade ndo deve ser compreendida como sinbnimo de diferenca, visto
gue isso configura-se como mecanismo para a rotulacdo, separacao e segregacao.
Diante disso, Mantoan (2011, p.39) nos alerta que “a indiferencga as diferengas esta
acabando, passando da moda”. Com isso, percebemos que a sociedade constituida
em seus diferentes segmentos, vivencia o processo inclusivo, movimento este que é
dindmico, com ajustes, recuos, barreiras e desafios. Entre esses segmentos a escola
ocupa um papel relevante frente os direcionamentos e encaminhamentos a ela
atribuidos.

Para Lopes e Vilas Boas (2020, p.3) a identidade e a diferenca se traduzem
em declaracbes entre quem pertence e ndo pertence a um grupo, incluidos e
excluidos”. Muitos acreditam que o processo inclusivo requer pequenas agdes, porém

Ferreira e Ferreira (2013, p. 34) argumentam que:

Os multiplos aspectos inter-relacionados nas proposi¢des da inclusdo vao
tirando a ingenuidade de que este € um processo facil e que uma mudanca
significativa nas possibilidades educacionais das pessoas com deficiéncia ja
esta se dando, como pode fazer crer o discurso oficial acompanhado das
mudancas na legislacdo da educacéo.

A argumentacdo de Ferreira e Ferreira (2013) é que o processo inclusivo deve
ser de construcdo constante. Nesse processo, todos precisam, no dia a dia,
desenvolver a¢gOes que permitam mudangas. Assim, as atitudes individuais precisam
ser revistas, pois essas sao essenciais para fortalecer e criar a consciéncia coletiva
de respeito e igualdade. Para que isso ocorra é importante que haja uma ampla
mobilizagdo social e politica, voltada o respeito dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

De acordo com Mantoan (2011, p. 32):

A igualdade de oportunidades tem sido a marca das politicas igualitarias e
democréticas no ambito educacional, também ndo consegue resolver o
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problema das diferencas nas escolas, pois elas escapam ao que essa
proposta propde, diante das desigualdades naturais e sociais.

O papel dos professores, na conducéo de suas praticas, torna-se crucial para
qgue a inclusdo educacional avance, pois ela permite um chamado para que as
mudancas nas salas de aula se concretizem de fato. Isso é essencial, pois a sala de
aula é um espaco este onde a heterogeneidade € presente.

Desta forma, partimos para a analise da categoria caminhos para a incluséo
escolar, a qual permite avancar em aspectos importantes, materializados através da

acdo pedagogica e que precisa ultrapassar 0s espacgos escolares.

4.4 CAMINHOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR

No espaco escolar o direito de todos ao acesso e a permanéncia é
fundamento legal. Assim, qualquer tipo de segregacado nao € tolerado, pois tal atitude
é sinal de discriminag&o. A inclusdo no ambiente escolar requer agées que promovam
ao direito de todos a educacao reconhecendo a extensao deste direito.

A educacdo para todos, como direito, instituida pela CF (1988) enfrenta o
problema da igualdade de oportunidades que converge dos ideais inclusivos, pois a
igualdade, ali presente, configura-se na exclusdo para muitos. Autores como Goes e
Laplane (2013, p. 53), abordam que a escola ndo conseguiu “equacionar o fenémeno
do fracasso escolar’, Mantoan (2011, p.29) evidencia que a escola ainda precisa
superar o sistema tradicional de ensino que pauta por um projeto escolar eletista,
meritocratico e homogeneizador”.

As mudancas exigidas para o contexto escolar, tanto para as escolas
regulares como para as escolas do ensino especializado, se fazem na tentativa de
romper com a neutralidade frente aos desafios que € imposto a inclusdo. Cabe
evidenciar aqui 0s avangos e 0s retrocessos, também presentes nas legislagdes.
Segundo Goes e Laplane (2013, p. 5) “as politicas educacionais e os modos de
funcionamento da educacao refletem tendéncias que sdo geradas fora do sistema e
que afetam as diversas instituicdes sociais”.

Reforcando a andlise dos aspectos que contribuem para uma escola
excludente e desigual, outro crivo na educagéo e em especifico para uma educacgéo
na perspectiva inclusiva se refere a questdo da qualidade medida por resultados.

Diante disso, Altamann (2002) questiona se a qualidade educativa pode ser medida
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por indices de desempenho e, a partir disso 0 autor expde que “o ensino em sala de

aula e todo o aprendizado dentro de uma escola vao além do que esses indicadores

sao capazes de medir

por meio do rendimento dos alunos”. (ALTMANN, 2002, p.9).

Buscando o aprofundamento tedrico sobre os aspectos legais que envolvem

a educacéao inclusiva

no 3° encontro, junto aos participantes da pesquisa, foram

desenvolvidas discussodes, tendo como foco de andlise os documentos legais que

subsidiam os encaminhamentos pedagogicos desenvolvidos e norteiam o trabalho

pedagdgico do PAEE no contexto educacional.
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Resgatando os registros realizados pelos participantes no questionario, foi

possivel identificar as seguintes respostas sobre a compreensdo de inclusao

educacional:

» Aincluséo educacional é um processo que busca recolocar na rede
de ensino, em todos os seus niveis, as pessoas excluidas, com NEE, de
disturbios de aprendizagem ou de deficiéncia, excluidas por género, cor
ou outros motivos. Educagéo inclusiva: um direito inegociavel. (P1);

» A inclusdo no contexto escolar & para todos os alunos com
necessidades especiais matriculados no ensino regular, e que usufruam
dos direitos a eles atribuidos. (P2)
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E possivel perceber na exposicdo das respostas que o entendimento sobre
a inclusédo, o direito de matricula no ensino regular para o PAEE, sendo que a
garantia de acesso e a permanéncia que perpassa todos o0s niveis, deve propiciar
a finalizacdo do atendimento académico. Dialogando com Kassar (2013, p.60) é
possivel entender que numa escola para todos, ha a necessidade de superar um
desafio: “propiciar o acesso (a) e a apropriacdo da cultura produzida pela
humanidade para toda a populagéo de criangas”.

Ao mencionar sobre a permanéncia na escola Laplane (2001) apud Kassar
(2013, 58), enfatiza que a mesma nao € garantia de aprendizagem, pois a
“Educacédo para Todos”?3, ndo se refere apenas ao ambito da educacédo, mas esta
relacionada as politicas sociais, a distribuicdo de renda, ao acesso diferenciado aos
bens materiais e a cultura, dentre outros.

O entendimento dos participantes da pesquisa com relacao a inclusédo deve-
se ao fato da legislacao brasileira alinhar seus encaminhamentos com a legislacao
internacional, conforme apontado por Gées e Laplane (2013), ao definirem que, tal
acdo ainda é limitada, no sentido de executar politicas inclusivas, pois a questdo da
inclusdo ndo se resolve apenas no espaco escolar com a insercdo de alunos com
NEE. Para essas autoras se faz necesséario criar politicas educacionais que
proponham inovacoes.

Em relacdo ao exposto, Kassar, et al., (2019, 6) indicam que as politicas
educacionais resultam de “movimentos de tensdes e correlagdo de forgas sociais”,
fruto da luta da classe trabalhadora para conquistar direitos, entre eles o da
educacao.

Ao adentrar nas discussbes sobre a legislacdo para o PAEE e o
entendimento sobre como compdem os direcionamentos das politicas educacionais
e como estas podem impactar nos encaminhamentos da dindmica organizacional e
pedagdgica no contexto escolar, 0os seguintes apontamentos por parte dos

participantes da pesquisa foram identificados:

» [...] a necessidade de adequar oS espagos para promover 0 acesso,
deslocamento, a interacdo no espaco escolar sem impedimentos ao
PAEE. (P8);

23 Educacao para Todos - Expressao utilizada a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, conhecida também como Conferéncia de Jomtien, realizada na Tailandia, em 1990. Disponivel
em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-
jomtien-1990. Acesso em 23 jul. 2022.


https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
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» falta de recursos pedagogicos e recursos humanos para auxiliar o aluno
com deficiéncia. (P14);

» Prover aos alunos PAEE um maior suporte por parte da mantenedora,
com ac¢des mais rapidas e efetivas, ou seja, o atendimento ndo pode ter
burocracias para ser autorizado. (P12);

» Estabelecer alicerces para que possa educar com éxito a diversidade
do seu alunado diminuindo a desigualdade... (P3)

As questdes apresentadas pelos participantes relevam situacdes
conflitantes no contexto educacional, ao reconhecerem que os encaminhamentos
da politica para a inclusdo sao insuficientes e contradizerem a realidade
educacional brasileira. Sobre esta questdo Goées e Laplane (2013, p. 17) evidenciam
que um mecanismo discursivo opera para assegurar a eficacia do discurso, mas
sua fraqueza reside no fato de que “o discurso contradiz a realidade educacional
brasileira, caracterizada por classes superlotadas, instalacdes fisicas insuficientes,
quadro docente cuja formacéo deixa a desejar”.

Tais constatacdes também sdo expostas por Magalhdes, Rocha e Pletsch
(2013, p.5) ao afirmarem que as politicas de inclusdo ainda ndo deram conta de
resolver os problemas como: “dificuldades de infraestrutura e acesso a materiais e
recursos adequados para atender as necessidades educacionais que sdo muito
especificas para estes alunos com multiplas deficiéncias”.

Vale ressaltar que muitas escolas ainda ndo apresentam condicfes
ideais para o AEE, pois ainda carecem de recursos fisicos e humanos. Assim, o
AEE, conforme proclamado em suas leis. requer esfor¢o para que a escola cumpra
seu papel.

Essa percepcdo esta presente nas exposi¢cdes do P17 quando o mesmo
afirma que “a inclusdo educacional é a inclusdo de alunos com algum tipo de
deficiéncia ou com disturbios de aprendizagem no ensino regular, mas necessita de
acessibilidade, recursos, apoio especializado”.

Neste sentido, vale destacar que a inclusdo proclamada nos documentos
legais e que se apresenta como um compromisso do professor ao promover espagos
de igualdade é confrontada pelo desafio imposto pelas limitacdes e pelas fragilidades
que as instituicdes escolares se apresentam.

Segundo Mantoan (1997, p.145), a inclusao:
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Questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da educacao especial e
regular, mas também o conceito de mainstreaming?*. A nogéo de inclusédo
institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e sistematica. O
vocabulario integracdo é abandonado, uma vez que o objetivo é incluir um
aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos; a meta
primordial de inclusdo é a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino
regular, desde o comeco. As escolas inclusivas propéem um modo de se
constituir o sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que é estruturado em virtude destas necessidades. A inclusao causa
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a
todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral.

Nesse sentido, a insercdo, de uma forma mais radical, visa incluir a um
grupo de alunos que ja eram/estavam excluidos do ensino regular. Para Mantoan
(1997) essa mudanca s6 acontece quando a perspectiva educacional se apresentar
numa corrente educativa geral, pensada, planejada e executada para todos e por
todos no interior das escolas.

Mendes (2017, p. 72) aponta que a interpretagao priorizada nos documentos
politicos evidencia o sucesso de ag¢des, tomando como base meramente o aumento
de matriculas do PAEE nas escolas comuns. Estudos de Kassar e Rebelo (2018, p.13)
expdéem que o principio da inclusdo, fundamentado pela frequéncia de todas as
criangas no ensino comum, presentes no governo Lula e Dilma fortaleceu a ideia de
que “outra forma de atencdo que néo ocorresse em salas comuns seria vista como
segregacdo e de desrespeito aos Direitos Humanos, discurso este presente em
documentos orientadores”.

A caminhada frente a um processo inclusivo de modo a garantir, condi¢coes,
tanto de recursos humanos, como de recursos materiais requer agoes que possibilitem
avancar para um projeto que seja efetivo e considere acdes de longo prazo. A incluséo
precisa ser priorizada em propostas educacionais, que demandam grandes esforcos
e ndo apenas pequenas adaptacdes, como mencionada por Kassar e Rebelo (2018).
Destaca-se que, além dos investimentos em recursos materiais e humanos, Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2018, p.32) expdem que a reestruturagdo dos sistemas e a
mudanca de atitudes dos papéis dos inumeros profissionais, envolvidos no processo
de concretizacao da incluséo escolar, também requer implementacdes das esferas da

Unido, Estados e Municipios.

2 Termo mainstreaming (fluxo, corrente ou tendéncia principal) foi no Brasil traduzido como integracéo,
mas como os conceitos s@o diferentes em lingua inglesa, optamos por manter a grafia original.
Disponivel em: A radicalizagéo do debate sobre inclusé@o escolar no Brasil.pdf.


file:///C:/Users/siltr/OneDrive/Ã�rea%20de%20Trabalho/T%20Mestrado/A%20radicalizaÃ§Ã£o%20do%20debate%20sobre%20inclusÃ£o%20escolar%20no%20Brasil.pdf
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Para Caiado (2003, p.27) a educacéo especial foi construida no paradigma da

educacao ndo formal e segregada, conforme expde por meio do fragmento:

[...] discutir a universalizacédo da educacéo, o direito de todos & cidadania e
coerentemente lutar pelo principio da inclusao do aluno deficiente no ensino
regular € um desafio politico que exige organizacdo, producdo de
conhecimento, reflexdo da realidade e, nesse sentido, a modalidade de
educacdo especial deve ser construida, conquistada.

O argumento de Caiado (2003) reforca o direito as pessoas com deficiéncia
que segundo ela, mesmo fazendo parte da modalidade de educacédo especial,
estavam a margem do processo da escola regular. Para a autora ao incluir a pessoa
com deficiéncia no ensino regular, reconhecendo-a como cidada de direitos aos quais
foram suprimidos sera processo criador e emancipador do homem. Assim, para dar
voz aos excluidos o movimento da inclusédo no contexto da escola regular vem efetivar
um atendimento educacional que em muitas instituicbes especializadas nao
ofertavam.

Conforme a PNEEPEI (2008, p. 11) fica definido qual sera o publico atendido
pela educacao especial integrada a proposta pedagogica da escola regular que visa

promover:

o0 atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e em
outros, como os transtornos funcionais especificos, a educacgao especial atua
de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento
desses estudantes.

A definicdo do PAEE apresentada pela PNEEPEI, ao mesmo tempo que
limita, também indica a proposta que o0 ensino comum, ou seja, ensino regular
precisa articular com AEE para estes estudantes. O trabalho articulado junto ao AEE
visa promover uma aprendizagem significativa ao mesmo tempo que possibilita
promover espaco de interacdo e identificacdo do seu desempenho valorizando os
aspectos qualitativos alcancados.

Ao entender que a aprendizagem e o desempenho do aluno precisam ser
analisados num processo formativo e processual, assim, um dos apontamentos
realizado pelo P4 chama a aten¢&o, ao mencionar que no espaco escolar a pessoa
com deficiéncia requer o AEE a fim de promover avangos em sua aprendizagem,

vejamos:
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» Inclusdo Educacional estd amparado no direito assegurado por lei, onde
toda crianca tem direito a educacdo sejam elas sem problemas
cognitivos marcantes e visiveis como as criangcas com necessidades
especiais. A crianca que apresenta necessidades especiais deve
conviver com os demais alunos de sua idade e série com atividades
adaptadas, AEE de acordo com suas capacidades e avancos. (P4);

» Constitui na inclusdo educacional praticas mais recentes no processo
de universalizacdo da educacdo, visa a aceitacdo das diferencas
individuais, valorizacdo através da cooperacdo e a convivéncia dentro
da diversidade humana. (P7)

Os participantes P4 e P7, ao argumentarem sobre a necessidade do
AEE para o PAEE evidenciam a necessidade de assegurar o AEE conforme
preconizado na PNEEPEI (2008, p.11) que tem como fungao: “identificar, elaborar e
organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas”.
Assim, vale complementar que para o P4 também se evidencia um AEE como espaco
de convivéncia para o PAEE e isto é confrontado por Mantoan (2006, p. 18) ao
defender que “a incluséao total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter
a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias
que sao do proprio ensino ministrado por elas”.

Empreender esforcos no contexto escolar para uma inclusdo democratica €
sem duvida ressignificar a escola. E preciso pensar um ensino para todos, um ensino
gue no AEE néo exclui e ndo promove a segregacao do aluno, conforme pretendido
pelo P7. Mendes, Vilaronga e Zerbato, (2018, p. 43) nos convidam para a realizacao
de um trabalho conjunto, um compartilhar coletivo, no qual ninguém se “encontrara
em um lugar de simples aprendiz de novas praticas e estratégias, mas sim de
profissionais que se unem para compartilhar conhecimentos e praticas em busca de
um objetivo Unico, que é a escolarizacdo de sucesso de todos os alunos”.

Neste sentido, uma ac¢do coletiva nas instituicbes escolares, conduz a
participacdo, o planejamento, a tomada de decisées que implicara em um trabalho
pedagogico de qualidade, permitira trilhar caminhos em conjunto para assim
alcancar os objetivos propostos. Um dos caminhos que se torna importante e
necessario para o processo inclusivo que respeita e valoriza o ritmo e as NEE dos
alunos PAEE atendidos no contexto do ensino regular concerne as adaptacdes
curriculares.

As atividades adaptadas ganham destaque no cotidiano, quando a parceria

do professor de SRM contribui nos encaminhamentos, pontua os desafios, os avangos
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do aluno PAEE, além de conscientizar de que este aluno é de todos e a
responsabilidade pela aprendizagem deste compete a todos na escola.

Para aprofundar sobre a tematica das adaptacdes curriculares e para dar
possiveis sugestdes aos professores do ensino regular, foram apresentados os
resultados positivos ja vivenciados na rede regular estadual, conseguidos atraves
do grupo de formacéo intitulado Trilhas da Incluséo?.

Assim, no 4° encontro com a presenca de uma das professoras
coordenadoras do grupo e professora da educacdo especial, que atua na rede
estadual, este momento foi importante para compartilhar experiéncias, divulgar a
necessidade das adaptacdes como fator potencializador na aprendizagem dos
conteudos. Esta tematica sem duavida, articula-se com o trabalho diario do professor
regular aliado ao trabalho do professor especializado num trabalho colaborativo que

busca caminhos para o AEE junto ao PAEE.

FIGURA 8 - 4° Encontro — Adaptacdo para alunos PAEE na perspectiva inclusiva
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Considerando que as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o
AEE na educacao basica (2008) “complementa e/ou suplementa a formagédo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” e também

recorrendo a Mantoan (2011, p.61) quando o autor argumenta que “as escolas de

% Trilhas da Inclus&o - grupo de professores da rede estadual de ensino do Parana que desenvolveram
um trabalho de formacao para adaptacdes curriculares de contetidos do 6° ano do Ensino Fundamental
ao Ensino Médio. Disponivel em: https://pedroejoaceditores.com.br/produto/agora-fundamentos-
epistemologicos-e-pesquisas-avancadas-em-educacao-e-em-direitos-humanos-vol-5/
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qualidade sdo espacos educativos de construcdo de personalidades humanas
autébnomas, criticas, nos quais as criangas aprendem a ser pessoas”, é possivel
destacar que as escolas que apresentam esta condugao em suas agoes educativas
ensinam a valorizar a diferenca, através da convivéncia, dos exemplos.

O professor ao entender que sua pratica pedagogica é capaz de promover
mudancas e, estas mudancas, geram novos sentidos, novas acdes e novos
caminhos para efetivar o ensino a todos, assim, precisa reconhecer no dia a dia que
sua pratica refletida e ressignificada € capaz de apresentar respostas a
necessidades pontuais que se apresentam.

No caminho de ressignificacdo das praticas pedagdgicas, as adaptacdes
curriculares para os alunos PAEE possibilita uma estratégia que promove avancos
e oportuniza reconhecer o potencial; bem como, identificar novos encaminhamentos
para os alunos no contexto de sala de aula regular, contribuindo para priorizar 0os
conteudos do curriculo. Para Bertuol (2020, p. 83) a adocdo da perspectiva de um
processo de ensino aprendizagem em que o professor precisa ser um colaborador,
“supde aprofundamento tedrico, apoio continuo, condicbes favoraveis a
aprendizagem, e, sobretudo, mudanca de concepc¢ao quanto ao sentido do trabalho
pedagodgico”. Nesta dindmica a aula se apresenta numa situagdo de construgcédo de
saberes entre o0 professor e seus alunos.

Conforme apresenta Franco, Gilberto e Campos (2017, p.50) o desafio para
o professor consiste em “desenvolver a reflexdo critica sobre a sua pratica, bem
como a consciéncia de suas intencionalidades”. Ao P5 a importancia e a
necessidade dos conhecimentos cientificos é fator relevante e seu compromisso
enquanto educador é fundamental, pois de acordo com seu entendimento a
‘inclusdo Educacional: é possibilitar o desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos para o aluno”.

Para o P5 ao evidenciar o compromisso com 0 ensino, o qual precisa ser
coletivo no contexto escolar, refor¢ca-se a dinamica na qual as relacbes acontecem,
bem como as suas inten¢des e suas consequéncias ao longo do tempo. Todo trabalho
educativo segundo Saviani (2003) é o ato de humanizacdo do individuo,
transformacdo deste em um individuo humano, produzido histoérico e coletivamente
pelos homens. Também encontramos em Carmo (2006, p.12) o reconhecimento deste
trabalho, ao justificar que se “torna contraditorio um professor desenvolver um trabalho

pedagodgico que parta do respeito as individualidades dos alunos, em escolas
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organizadas na perspectiva de que todos os educandos séo iguais”, pois € preciso
contemplar a individualidade do aluno, seus saberes e suas capacidades.

Este trabalho requer uma préatica pedagdgica que se cria e se recria a cada
dia conforme aponta Franco (2016, p.15) ao se reorganizar para:

dar conta do projeto inicial que vai transmudando-se a medida que a vida, o
cotidiano, a existéncia o invadem. Ha uma “insustentavel leveza” das praticas
pedagébgicas, que permite a presenca de processos que organizam
comportamentos de adaptacdo/renovacdo decorrentes das transformacdes
inexoraveis que vao surgindo nas multiplas mediacfes/ superacdes entre
mundo e vida.

Neste criar e recriar a pratica pedagogica o professor ndo desempenha sua
funcdo sozinho no contexto escolar. Esse, processo precisa ser coletivo e

mobilizador de mudancas, conforme atestam os participantes P6, P9 e P19:

» Sao processos. Depende de varios atores e personagens, na parte
educacional tem uma certa complexidade, e necessita de um
entendimento e vontade desses atores e personagens para alcancar os
avancos possiveis em cada caso especifico. (P6);

» Na escola precisamos de suporte para poder atender de forma correta
o aluno com deficiéncia. (P9);

» Precisamos de auxilio, alguém que diga se o que fazemos estéa correto.
(P19)

Os atores e personagens mencionados pelo P6, P9 e P19 se apresentam
na escola na figura dos professores, da equipe diretiva, da equipe gestora, alunos,
pais e/ou responsaveis, sociedade e liderancas politicas. Todos tornam-se agentes
gue empenhados no ideal de incluir precisam acima de tudo ampliar a defesa em
prol da transformacado da sociedade na luta das diferencas sociais.

Neste sentido, Libaneo (2004, p. 217) nos alerta com relagdo a “préticas
excessivamente burocraticas, conservadoras e autoritarias, centralizadoras por
dirigentes escolares” e afirma que atualmente esta sendo evidenciada praticas para
uma gestéo participativa, com liderancga participativa, com atitudes flexiveis e imbuida
de compromisso com as necessarias mudancgas para uma educacao inclusiva.

Como a escola se constitui nhum processo dinamico e heterogéneo o
entendimento sobre o AEE também pode apresentar-se com diferentes conotagcfes

como podemos observar nos registros abaixo:

> E necessario fazer um levantamento em sala de aula e solicitar a avaliagéo
para ver se sera atendido em SRM. (P21);
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» O especialista precisa fazer uma verificacao do nivel da aprendizagem do
aluno. (P18);

» Tem a professora de SRM que trabalha com os alunos no contraturno.
(P15)

Vale destacar a importancia da articulacdo do trabalho pedagodgico que
precisa acontecer entre o professor do ensino regular e o professor especializado. O
entendimento e as definicbes do trabalho em conjunto promovem novas préticas
pedagdgicas vinculadas a um projeto planejado e coeso. Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2018) convidam a refletir para o funcionamento da SRM a qual precisa contribuir para
a inclusédo escolar e ndo para reforcar o espaco de segregacéo para PAEE. Goes e
Laplane (2013) também apontam que a falta de ac¢des articuladas, a inexisténcia de
SRM no espaco escolar sao projetos indispensaveis para o processo inclusivo.

A importancia da pratica pedagodgica no AEE expressa o quanto a escola tem
conseguido avancar para que a educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva se fundamente em projetos diferenciados e ndo apenas em ajustes no
interior das escolas. O avanco pode e precisa ser trilhado por todos no contexto
escolar, a equipe diretiva, a equipe gestora desempenham papel relevante na
organizacdo, planejamento e assessoria junto ao coletivo de professor. A acéo
planejada ganha maior destaque e assertividade quando bem estruturada e
acompanhada em toda a sua implementacao.

A PNEEPEI (2008) oportunizou caminhos que almejam o ensino da
igualdade, no respeito, na participacdo ativa de todos frente ao processo
educacional, tendo as pessoas com deficiéncia o direito de serem incluidas no
ensino regular.

A realidade das escolas aos poucos foi sendo projeta para receber e dar
condicbes de atendimento que contribuissem para seu conhecimento. Assim a
guestao que envolve o encaminhamento do AEE para os alunos PAEE, e a conducéo
do trabalho pedagogico no ensino regular precisa de uma proposta articulada.

O professor especializado e o professor regular precisam aliarem-se em
acOes pedagdgicas colaborativas que contribuam para a efetivacdo de resultados
positivos. Ferreira e Ferreira (2013, p.38) destacam que movimento pelo qual os
sujeitos da escola sdo mobilizados a seguir a fim de que “a funcéo social da escola e
a partir dela se estabeleca, para os alunos com deficiéncia, um plano de
desenvolvimento escolar que busque o maximo de desenvolvimento de cada aluno,

dentro da meta geral colocada”.
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Dialogando sobre a funcao social da escola Sacristan (1999) nos apresenta

que:

[...] uma escola ‘sem conteudos’ culturais € uma proposta irreal, além de
descomprometida. O conhecimento, e principalmente a legitimagéo social de
sua possessdo que as instituicdes escolares proporcionam, € um meio que
possibilita ou ndo a participacdo dos individuos nos processos culturais e
econdmicos da sociedade, ou seja, que a facilita num determinado grau e
numa dire¢do. (SACRISTAN, 1999, p.19)

A escola assumindo o compromisso de desenvolver espacos inclusivos, que
permitem a todos o espaco formal de aquisicdo dos conhecimentos, precisa legitimar
sua funcdo reconhecendo que “o projeto inclusivo é extenso e, ao mesmo tempo,
intenso, porque imprime novos valores, modos de ser e de agir, em um processo que
estd em andamento” ((MANTOAN, 2006, p. 42)

Goés e Laplane (2013, p.2) enfatizam que a inclusdo é uma preocupacao pois
a sua forma de insercao do aluno na classe regular, e as limitadas adaptacdes que se
efetuam, tem subestimado o aprendiz e tém se configurado em condi¢coes
excludentes, dentro da prépria sala de aula. Assim, a articulacdo do trabalho
pedagogico entre o professor do AEE e o professor do ensino regular precisa ser
colaborativo. Ressalta-se, que o Estado do Parana em sua rede estadual; apresenta
como servico de apoio para a incluséo no ensino regular o atendimento do aluno PAEE
na SRM.

Considerando que os alunos da SRM séo atendidos em contraturno do ensino
regular, evidencia-se assim um dos problemas centrais com relacdo ao trabalho
colaborativo, pois muitos professores da SRM ndo atuam em periodo integral na
mesma escola e, esta articulagdo, muitas vezes nao ocorre ou, se ocorre, precisa ser
mediada pela equipe gestora.

Conforme Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.24) a SRM “apesar de ser
um modelo de apoio muito utilizado em nosso pais, ele dificulta a relacdo entre o
ensino na classe comum e na sala de recursos, entre professores e na partilha de
responsabilidades relacionadas a escolarizagdo das criangas”. Diante disso, por mais
gue o AEE estabeleca a funcdo de complementar e suplementar a aprendizagem do
aluno PAEE, este trabalho ainda requer maior planejamento, articulacao e acdes de
corresponsabilidade.

Mendes (2006) destaca que ha um limite entre o ideal e o que o professor do

ensino regular pode fazer dentro da sala de aula no atendimento das necessidades
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dos alunos do AEE, pois o desafio que a inclusdo escolar impde é muito grande. Aqui,
ressalta-se que demanda o apoio de outros profissionais da area da educacao
especial para a construcao de praticas inclusivas em sala de aula.

Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.39) “[...] a falta de formacéo e o
preparo dos profissionais envolvidos, a discreta participacéo da familia e a dificuldade
de criacdo de uma rede de apoio que inclua a interlocucao de profissionais de diversas
areas do conhecimento [...]” sdo desafios que precisam ser superados para que de
fato a inclusdo escolar seja uma prética frequente.

A criacéo da rede de apoio entre os diferentes profissionais precisa também
superar a problematica da individualidade, pois o trabalho coletivo exige parceria,
trocas, aceitacdo e mudancas. Novas proposi¢cdes permitem novos conhecimentos e
deste modo, a formacédo continuada se mostra uma possibilidade que permite
compreender a realidade, buscando aprimora-la a cada dia.

Posto isso, identificando a necessidade da formac&o continuada junto aos
participantes da pesquisa como potencializadora de novas agdes no contexto escolar
e entendendo que a ressignificacdo do trabalho pedagogico permite novas respostas,
novos caminhos que somente é possivel num trabalho articulado e bem planejado,

fato este que é mediado pela formacé&o continuada.

4.5 FORMACAO CONTINUADA: POSSIBILIDADES PARA O PROCESSO
INCLUSIVO

A formagao promove novos conhecimentos, novas possibilidades e permite
mudancas. O espaco escolar quanto toma consciéncia de seu papel frente a
sociedade, torna-se capaz de promover acdes sistematicas para alcancar os
resultados positivos no processo de ensino aprendizagem.

Entretanto, é importante mencionar que a formacéo inicial ndo € suficiente e
muitas vezes nao consegue dar conta dos desafios que a realidade escolar apresenta,
pois 0s desafios impostos pela sala de aula, exigem um constante aperfeicoamento.

Os patrticipantes P1 e P2 problematizam a escassez de informacdes ou

debates, sobre a inclusdo, durante a formacéo dentro da universidade:

» Quando frequentei a universidade este assunto de Inclusdo néo era
nem comentado. (P1);
» Tenho muito a aprender depois da graduacdo que finalizei. (P2)
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Para Galledo (2017, p.35) a importancia da formacéo inicial para o exercicio
da profissdo tem “o pressuposto de que a educacédo fornecida por instituicbes de
ensino, apesar de ndo ser exclusiva, continua sendo fundamental para a formacao de
cidadaos critico, aptos a interagir e transformar a sociedade em que vivemos”.

Reforca-se assim a necessidade de formar para bem desempenhar seu papel
na formacéo dos cidadaos. Assim, o trabalho na area educacional a formacéao inicial
ganha destaque, pois de acordo com Neves (2007, p.14 apud Galledo (2017, p.35) a
formagdo no ensino superior “[...] vem dando amplas demonstracbes de sua
importancia para promover transformacées na sociedade, por isso passou a fazer
parte do rol de temas considerados prioritarios e estratégicos para o futuro das
nacdes.”

No ambito educacional a formacao € indispenséavel para uma conducéo da
acao pedagdgica. Segundo Noévoa (1995, p.28) “a mudanca educacional depende dos
professores e da sua formacédo. Depende também da transformacdo das praticas
pedagodgicas na sala de aula’. O desafio do trabalho pedagdégico, para muitos
professores, esbarra muitas vezes na formagéao inicial que requer inovacao, requer
aprofundamento e mudancga, mas “a formagao nao se faz antes da mudancga, faz-se
durante e produz-se neste esforco de inovacao e de procura dos melhores percursos
para a transformacgao da escola.” (NOVOA, 1995, p.28)

Para o 5° encontro, a discussao sobre a formagéo continuada e o trabalho
colaborativo, evidenciou muitas discussdes e apontamentos que possibilitaram rever
posicionamentos, enriquecer com novos conhecimentos, propor novas acées num
constante processo de aprendizagem na e para praticas no contexto escolar das quais

seguem alguns apontamentos abaixo:

» O trabalho junto com o professor do AEE contribuir para que eu avance
em conteudos especificos da disciplina que eu apresento. (P6);

» A professora da SEM sempre da sugestdes de como posso avaliar, isso é
parceria. (P13)

Para Garcia (1995, p.54) é necessario “[...] conceber a formacdo de
professores como um continuum”, desta forma os professores reconhecem que a
escola como espaco dinamico no qual “deve proporcionar situagdes que possibilitem
a reflexdo e a tomada de consciéncia das limita¢cdes sociais, culturais e ideoldgicas

da prépria profissdo docente”. A necessidade de formacgdo para o professor
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especializado também € apresentada por Vilaronga e Mendes (2014, p.141) ao

enfatizarem que:

[...] na politica atual, os professores de educacdo especial possuem uma
demanda excessiva de atendimento individual nas salas de recursos
multifuncionais, ndo existindo tempo para a formacdo especifica do
profissional durante a carga horéaria de trabalho.

Na Figura 9, evidencia-se outro momento de formac&o continuada, onde os
professores compartilharam experiéncias, podendo repensar suas praticas, a luz dos
debates tedricos, da legislacéo e das inquieta¢cdes sobre o trabalho colaborativo na

perspectiva da educacao inclusiva:

FIGURA 9 - 5° Encontro — Formacao Continuada e o trabalho colaborativo
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nas exposicdes abaixo € possivel perceber que para alguns participantes a
formacao continuada fica determinada pelos 6rgéos vinculados aos nucleos de ensino

e ou entidades mantenedoras da educacéo, vejamos:

» S0 participei dos cursos da SEED?. (P3);

» Semana pedagdgica na escola. (P4);

» Grupo de Estudos aos Sabados - Educacdo Especial. Inclusdo e
Diversidade no Plano de Trabalho Docente. (P5)

Percebe-se que mesmo sendo a¢des pontuais de formacgdes, a participacdo
dos professores é fator que permite a ele assumir a formagdo como um processo

interativo e dindmico. Desse modo, formacéo coletiva pode consolidar a partilha de

26 SEED PR — Secretaria Estadual de Educagédo do Parana. https://www.educacao.pr.gov.br/
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saberes pela qual as experiéncias revelam-se significativas. Identificar que cada
professor contribui e promove sua autonomia docente é investir em professores
reflexivos “[...] que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas” (NOVOA, 1995, p.27)

Quanto a questdo da formacéo de professores para o AEE como também
para os demais profissionais da educacéo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.41)
alega que:

[...] enfatiza que ‘a concretizacao dos principios da inclusao escolar’ s6 tera
chance de se efetivar se houver investimentos em formacao de professores
do ensino comum e especial e um trabalho de colaboracdo de ambos,
somando-se em apoios de outros profissionais especializados.

O aspecto preocupante que pode ser observado no contexto escolar € a
questdo do descompromisso do governo com relacdo a formacao e a qualificacéo
dos profissionais e a falta de investimentos, que atinge diretamente na qualidade do
ensino e na prestacao do servigo oferecido.

As leis e decretos, impostos atualmente alterando o plano de promocgdes e
progressdes ou avangos na carreira funcional de servidores do Poder Executivo,
também evidencia um momento critico que permeia a vida profissional dos
professores, alterando a estabilidade e desafiando os tempos atuais.

Paro (2008) argumenta que:

A respeito do desempenho do corpo docente, o descaso do Estado para
com a escola publica, articulada com as multiplas determinagdes sociais,
econOmicas e politicas e culturais que condicionam a realizagdo do
trabalho docente, tem levado a configurar o professor como um profissional
gue convive com condic¢des inteiramente desfavoraveis de trabalho, ganha
miseravelmente, apresenta formac¢do académica inadequada e possui uma
concepcgdo de mundo que néo se coaduna com os fins da transformacéo
social e da universaliza¢éo do saber. (PARO, 2008, p.76)

A percepcéao sobre a falta de incentivo e promocao de formacgao continuada

podem ser evidenciadas nas seguintes frases dos participantes:

N&o participei de formacé&o sobre inclusdo. (P7);

Esse € o primeiro curso que participo sobre a incluséo. (P8);

Apenas esse curso que esta sendo repassado estou discutindo sobre a
inclusdo. (P16);

N&o participei em nenhum. (P9);

N&o participei de nenhum curso dentro dos dltimos 5 anos, mas tenho
especializagdo em Psicologia da Educacéo. (P21)

VV VVVY
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O trabalho individual e em descompasso com as definicdes e necessidades
aumentam a fragmentacdo do ensino, formam ilhas em espacos que precisam
priorizar o coletivo. O trabalho individual impulsiona préaticas individualistas e
solitarias na escola, esta a¢cdo vai na contramao do trabalho colaborativo, pois “a
aprendizagem em comum facilita a consolidacdo de dispositivos de colaboracdo
profissional”. (NOVOA, 1995, p.30)

A auséncia da formacao continuada conforme expressa Névoa (1995, p. 26)

conduz a:

Praticas de formacdo continuada organizadas em torno dos professores
individuais podem ser Uteis para aquisicdo de conhecimentos e de
técnicas, mas favorecem o isolamento e reforcam a imagem dos
professores como transmissores de um saber produzido no exterior da
profissao.

As ilhas nos espacos escolares, caracterizacdo aqui apresentada para
representar os professores que constituem propostas de forma individualizada; ja
nao sao mais aceitas no contexto escolar. Aqueles que, se arriscam para promover
praticas desarticuladas da proposta da coletividade tendem a sofrer mais com as
cobrancas, enfrentamento de barreiras e pressdes exterior ao espaco escolar que
se caracteriza em dados, estatisticas e resultados.

O contrario da estagnacao profissional também se revela nos participantes
da pesquisa, ou seja, ha aqueles empenhados em buscar capacitacdo para
melhorar sua a¢cdo pedagogica através da formacao continuada. Assim, foi possivel
identificar os seguintes relatos:

De vérias, porém ainda sinto a necessidade de aprofundamento. A
participacdo € menor do que gostaria de fazé-la na integra. (P10);
Sempre tem algo novo a aprender em uma formacéo. (P11);

Buscar mais formacéo. (P18);

A formacdo aponta respostas que no dia a dia precisamos ter. (P12);
Novos cursos nos ajudam a melhor em sala de aula. (P17);

Poderia desenvolver melhor meu trabalho junto aos alunos PAEE, porém
a quantidade de trabalho extraclasse compromete para que eu me
capacite. (P15);

Sinto que a cada dia estou mais desatualizada e a formacédo continuada é
a forma de buscarmos maior formacao. (P19)

VVVVV 'V
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A formagao continuada e em servico permite vislumbrar caminhos ainda a
serem trilhados no contexto escolar. Para os participantes a resposta ainda nao foi
encontrada e as questdes do dia a dia da sala de aula, que instigam a transformacoes,

sdo impulsionadas na constante tentativa de ressignificagcdo sobre o trabalho
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pedagogico. Para Duarte (2001, p.129) “esta tarefa ndo pode ser reduzida a uma
proposicdo pedagdgica conteudista nem a uma mera questao de realizar pesquisas
para aperfeicoar os métodos de ensino especificos a cada conteudo escolar.”

Na tentativa constante de igualdade e respeito ao direito & educacao a escola
€ espaco privilegiado e através dela que devemos ter a esperanca da oportunidade
de uma educacéo de qualidade para todos. Acreditar na escola, nos seus sujeitos e
na proposta de ensino que oferece condi¢des de formacao de cidaddos humanizados,
€ acreditar em uma escola que ainda necessita rever seus encaminhamentos e
desafiar a mudancas que ainda precisam acontecer.

Quanto ao processo da inclusao, ele se configura como parte de um contexto
que aos poucos ganha sinais de mudancas, porém é possivel “fazer muito pela
igualdade de oportunidades educativas de alunos diversos entre si, simplesmente
mudando a metodologia educativa, fazendo-a mais atrativa para todos e aliviando os
curriculos de elementos absurdos para qualquer tipo de aluno [...]”. (SACRISTAN,
1999, p. 64)

A escola tende a mudar quando no conjunto, em um trabalho verdadeiramente
colaborativo seja permeado por acfes que contemplem sem excecao a todos. Para
gue esse trabalho colaborativo ganhe materialidade nas diferentes realidades das
instituicbes de ensino brasileiras, é essencial que as politicas publicas inclusivas
apontem estratégias de implementacdes e de investimento reais e que a formacédo
continuada seja promovida e assegurada a todos os profissionais da educacao.

Veiga (2009, p.5) pontua que se torna necessario que “um empoderamento
se efetive ndo apenas individualmente, mas coletivamente, para que ocorram de fato
rupturas na organizacdo do trabalho pedagdgico e, consequentemente,
transformacdes educacionais.” Esse ganha materialidade, a partir da formacgéo
continuada, visto que essa se configura num constante processo que apresenta
projetos de ag&o que se inovam e renovam no espago escolar e que ao mesmo tempo

necessitam construir novas proposi¢des de forma coletiva.
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FIGURA 10 - 6° Encontro — Encerramento e encaminhamento para possiblidades inclusivas

’a 3 a—

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Desta forma, o 6° encontro culmina com a formacéao continuada proposta ao
grupo, mas nao encerra as discussoes e o trabalho pedagdgico que se faz necessario
para a ressignificacdo de novas praticas pedagogicas no intuito de efetivar préaticas
inclusivas. Para este encontro de encerramento da implementacdo, as discussoes
pontuaram que € possivel sim; encontrar caminhos que podem ser trilhados rumo a
inclusdo ideal conforme preconizada na legislacdo, no entanto ha também desafios
que ainda precisam ser superados.

Vale destacar que o0 compromisso e a intencao dos professores participantes
da pesquisa demonstraram o empenho na ardua tarefa de conceber praticas
pedagdgicas e de construir espacos inclusivos na escola. Os professores, também
reiteram os esforcos de tantos outros educadores em nosso pais que também clamam
por uma educacdo de qualidade para todos. Nas palavras de Godoy e Polon (2017,
p.7) encontramos a certeza de que “o debate sobre as politicas educacionais e gestao
escolar se faz importante, necessitamos acompanhar o que & proposto na area
educacional para ndo cairmos no engodo de acreditar que ndo existem saidas para

as atuais crises na educacgao’.
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Assim, o encontro foi encerrado por meio de uma proposta colaborativa
recorrendo ao recurso da dinamica de nuvem de palavras. Nela foi possivel expressar

palavras que representaram a formacao continuada realizada.

FIGURA 11 - Nuvem de Palavras para encerramento da formagéo continuada?’.
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Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

A nuvem de palavras enfatiza a necessidade da formacédo continuada, de
construcdo da inclusdo como processo que viabiliza saberes, numa articulagao
colaborativa do professor do ensino regular com o professor especialista, no AEE em
SRM que visa complementar e suplementar o ensino do PAEE. O trabalho coletivo,
neste sentido, visa construir espacos inclusivos para todos que ali estdo. Ao finalizar

as etapas, verificou-se que o professor passou a ter uma visdo de totalidade das

27 Nuvem de Palavras — Encerramento da formacgdo continuada proposta ao grupo de professores
participantes da pesquisa.

Disponivel em:
https://www.mentimeter.com/app/presentation/59891e4d670al1f5564a150bb4d6cf7d3/679a4fa490327?
session=1. Acesso em 23 de jul.2022.
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partes que antes pareciam isoladas, da realidade concreta, possibilitando a discusséo,

de forma critica, dos conteudos e do proprio trabalho pedagdgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O contexto escolar € um espaco dinamico e nele as acdes desenvolvidas
precisa oportunizar o conhecimento como potencializador, como transformacgéao, como
caminho para inovagdes e perspectivas. Assim, vislumbrar o conhecimento para todos
€ garantir a democratizacdo de oportunidades, ou seja, o direito ao ensino de
qualidade.

A necessidade de propostas pedagdgicas que envolvam e incentivam o saber,
exige dos professores um papel cada vez mais planejado, comprometido e inovador.
Assim, reconhecendo que a formacgéo continuada € um dos aspectos propulsores de
novas acdes no contexto escolar, a pesquisa apresentada evidenciou que a formacao
docente promove espacos de socializacdo, interacdo e potencializa projetos e
possibilita novas interlocucdes.

Esta pesquisa teve como problema de investigagao a seguinte questao: como
a formacdo continuada contribui na articulacdo do trabalho pedagdgico dos
professores da classe regular e do atendimento educacional especializado para
potencializacéo de praticas inclusivas?

O objetivo geral foi orientado pela proposta de investigar as contribuicdes da
formacdo continuada na articulacao do trabalho pedagdégico dos professores da classe
regular e do atendimento educacional especializado para potencializacao de praticas
inclusivas no contexto escolar.

Para cumprir esse propésito recorreu- se a abordagem qualitativa,
estabelecendo uma relacdo dinamica entre o0 mundo real e 0 sujeito, processo esse
gue contribuiu para a estruturacdo dos empiricos, utilizados com fidedignidade. Esses
dados foram problematizados e confrontados com os dados ja produzidos sobre as
tematicas de estudo, buscando as evidéncias que subsidiaram a investigagao.

Os dados da pesquisa foram coletados junto aos professores de uma
instituicdo escolar publica da rede estadual do municipio de Ponta Grossa, Parana.
Com base nas informacdes recebidas no questionério foi possivel identificar as
demandas formativas presentes nas respostas dos participantes da pesquisa. Desta
forma, recorreu-se a proposta de encontros que visou a formacéo continuada, a fim
de subsidiar o trabalho pedagdégico e instrumentalizar acées que contribuissem para
a efetivacdo de contextos inclusivos, tendo em vista que o mestrado profissional se

configurou numa proposta de elaboragcéo de um produto educacional.
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A analise dos dados foi efetivada por meio dos seguintes temas de analises:
Percepcéo dos professores sobre a Inclusdo, Caminhos para a incluséo e escolar e a
Formacé&o continuada: possibilidades para o processo inclusivo. A pesquisa enfatizou
a formulagcédo das politicas educacionais, discutindo as influéncias dos organismos
multilaterais, apresentou 0os convénios internacionais firmados pelo governo brasileiro,
também fez apontamentos sobre o Plano Estadual de Educacéao do Parana e apontou
os documentos legais que embasam a educacdo especial e orientam para a
efetivacdo da educacéo inclusiva.

A pesquisa também debateu sobre 0s aspectos cruciais para a construcao de
praticas pedagdgicas no processo pedagogico inclusivo. O trabalho pedagdgico é
reconhecido como uma acdo mobilizadora que ressignifica a partir da formacao
continuada. Esta formacao impele mudancas, avanca no sentido de possibilitar uma
participacdo ativa dos professores em propostas desafiadoras, colaborativas e
coletivas, na construcdo de espacos desenvolvidos em processos inclusivos.

Os dados colhidos por meio do questionario e a interlocucdo realizada nos
encontros permitiram reconhecer que o processo formativo se torna fundamental para
prover espacos inclusivos que se constitui num compromisso coletivo, na qual todos
se tornam responsaveis na construcdo e na efetivacdo de uma educacdo na
perspectiva inclusiva. Também identificou que a legitimacéo do direito constituido a
cada cidadéao precisa de empenho e esfor¢os para afirmar e garantir a insercéo social
de todos os seres humanos.

Os participantes evidenciaram que a escola é o espaco mobilizador de
transformacdes e faz com que 0s sujeitos ali constituidos reconhecam que por meio
da diversidade e dos trabalhos pedagdgicos identifiquem as potencialidades de cada
aluno, bem como reconhecem a necessidade de acdes para 0 respeito e a
oportunidade para novas descobertas.

Os participantes constataram quais os alunos PAEE precisam do AEE e
destacaram a positividade do atendimento refletindo sobre a sua importancia no
sentido de contribuir para complementar e suplementar a aprendizagem buscando
valorizar e respeitar os ritmos de cada aluno.

O entendimento do AEE é realizado por um professor especialista que atende
na SRM. Este profissional fomentou dialogos, interlocucdes que reforcaram a caréncia
de trabalho colaborativo no espaco escolar. Trabalho este que visa o envolvimento

coletivo na tentativa do alcance de resultados significativos para o ensino, por meio
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de atividades adaptadas que priorizam os conteudos essenciais de suas disciplinas.
A articulacdo entre os professores do ensino regular e do ensino especializado torna-
Se um meio para avangar em processos inclusivos ndo permitindo que os espacgos na
escola sejam de segregacao e exclusao.

Ao identificar a necessidade de articulacdo entre os professores no contexto
escolar, os desafios, também foram reconhecidas ao longo das discussfes. Os
participantes mencionaram que tais desafios impossibilitam e/ou dificultam
determinadas acdes que perpassam 0s espagos escolares. Entre eles encontram-se
a reducéo da carga horéria destinada a Hora Atividade, que é um momento dedicado
ao planejamento de atividades, elaboracdo e correcdes de atividades, entre outras
acOes pedagdgicas, as quais em inumeras vezes ocorrem fora do ambiente escolar,
devido ao escasso tempo disponivel na carga horaria do professor.

Com a carga horaria comprometida, a realizacdo e elaboracédo de atividades
pedagogicas adaptadas também se tornam reduzidas ou inexistentes aos alunos
PAEE. Constatou-se por meio dos registros que ha a intencdo da elaboracdo das
mesmas, porém devido a sobrecarga de trabalho tais acées néo séo realizadas ou
sao realizadas de forma a ndo contemplar a NEE do aluno PAEE.

O desafio da articulacdo com o professor especializado ocorre de forma
fragmentada ou entdo nem acontece, pois, os momentos de Hora Atividade dos
profissionais sédo definidos em uma grade fixa o que impossibilita ter encontros com
os professores do ensino regular das diferentes disciplinas em variados momentos no
periodo escolar. Cabe incluir a interacéo entre o professor especializado e o professor
do ensino regular, com vistas a definicdo de estratégias de trabalho junto ao aluno
PAEE, muitas vezes acontece com a equipe pedagodgica que buscando aliar e articular
este trabalho potencializando o trabalho coletivo que acontece no espago escolar.

A escassa interacdo do professor especializado junto aos professores do
ensino regular também inviabiliza a mudanca de concepc¢des deste frente ao processo
inclusivo. O desvelar de determinadas concepcdes do PAEE faz com que a SRM seja
vista como um espaco de segregacao e a responsabilidade pelo aluno matriculado na
escola sejam apenas do professor do atendimento especializado.

A falta de recursos fisicos e humanos também foi outro aspecto apresentado
pelos participantes. A necessidade do profissional da inclusdo para o cuidado da
higiene, locomocéo e da alimentacao legitima a politica neoliberal que impera no setor

da educacdo. Cabe mencionar a implantacdo das SRM que vem acontecendo na
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maioria das escolas, porém em muitas delas a falta de materiais ou a inexisténcia é
um fato real.

As politicas de plano de carreira do magistério, as quais ndo séo definidas, ou
somadas a isso as acoes ilegais com retiradas de direitos conseguidos ao longo dos
anos é fator que desmotiva e desvaloriza o profissional da educacéo.

Somados os desafios ja apresentados, os aspectos legais das politicas
educacionais evidenciam as contradi¢des da inclusao frente a realidade brasileira das
escolas. Assim, os arranjos que a educacdo especial na perspectiva inclusiva esta
trilhada, refuta o ideal presente em tais documentos.

A escola real que vivenciamos dia a dia ainda que de forma incompleta, busca
caminhos para promover a inclusdo para o PAEE com acdes reais e com professores
desbravando praticas pedagogicas que valorizam as diferencas que ali se
apresentam. Assim, numa tentativa de mostrar que a pesquisa é um constante
processo ela hdo encerra, mas permite novas proposicoes de estudo.

A pesquisa educacional evidencia-se como um processo dinamico pelo qual
busca responder aos diferentes desafios que se apresentam. Desta forma, este
estudo podera tornar-se um subsidio e inspiracdo para que novas discussfes sobre a
articulacédo do trabalho pedagdgico inclusivo acontecam e novas proposi¢cdes sejam

efetivadas no contexto escolar.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMISSAD DE ETICA EM PESOUISA - COEP

TERKMD DE CONZENTIMENTO LIWRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E]

PESQUISAS COM SERES HUMAMOS

Caro professor (a):

ook estl sendo oonwvidado (a) a particpar da pesquisa infhslada: A Perspeciiva da Educacio
Inclusiva para Movas Prilicas no Conlexio Escolar, realizada peio mesimndo Sivana de
Fatima Travensol do Carmo, do Programa de Pos-Graduaddo em Educacao inclusiva (PROFEN
da Uniersidade Esiadual de Ponta Grossa (UESG) sob a onentacio do Prof* Dr. Vera Lucia
Martiniak. Esla pesgusa chjebiva analisar as pribicas padagigicas dessnvolvidas pelos
professores no conlexio escolar que possam conlribuir para a promogdo de wma
esd ucacia inclusiva com os alunos da Sala de Recursos Mullifunconal

fo aositar participar desia pesguisa, ¥oOof (erd gue esponder a uma anrevisia por meso
dr Googhe Fooms gue serd encaminhada via e-mail, a qual esta crganizada de maneia que
possa compreender o seu perfl profissional, iempo de ahmgio como professor na educacdo e
quesifes relacicnadas a mchusac, irabaho colaborativo na escola & a participapso do prolessor
de sala de necursos no planejamento das sulas.

Emﬂmmemmwdﬂmhﬂ:mm: possibiidade de
constrangEmenta &0 respondsr o iInsinomenio de ooleta de dados; medo de ndo saber responder;
cansago ou vergonha ao responder as pergunias. Os benefioios gue esperamos como estudo &
promover a formagdo continuada, indicar as apbes no ooletivo eSoolar Que promoyem caminhos
assertivos na perspectiva da educacdo inchusiva bem como elencar as inkervenpdes necessanas
para o professor de Sala de Recursos Multifuncional junio ao colefivo para gue a indusio dos
estudanbes pibico alvo da educacdo especal seja garantida.

ﬂmm:np:ﬂudndammhmlmmmmdukIWMM
pedir Qualquer outrn esclarecimenio. Pam isso, emine em contalo com a secretana do Comié de
Efica &m Pesguisa pelo ielsdone [42) 32203108, ou ainda, com o mesiranda [42] SHHEE0R4T |
oorrein elefrtnion siltasensoifiigmail com & orentadora Prof® Or* Vera Licia Martiniak, oomeio
pieindnico: vimartinakiiuespg.br.

Para tanio, convidamaos V. 5% a particpar da pesquisa comao colaborador da mesma. Aos
colaboRdores do esiudo ¢ garanida a libeydade de solichar aos pesguisadores esposias =
esdarecimenios sobre 05 procedimenios, risoos & benedicios da presente pesguisa. A idenidade
dos colaboradores da preseniz pesguisa serd manida No ancrimais, assim come a possbiidade

die desistir a qualquer iempo de parbicipar sem a necessidade de justficaiva. bs informapbes da
pesquisa serdo izadas para fins académico'oentificss na intenglo de colaborar com o ensing
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de fonma a garantir o processo inclusive no comexdo escolar. Os resuliados da presenle pesguisa
serdo apresentados a referida Instiucao.

inscrita no

Aserciosamenle,
Pesquisador Sihvana ds Fatima Travensoll do Carmio
(A FHSGH0EA T
Declarante:
Euw,
CPF, scb o n®

, esioy cienbe sobre os objstivos da pesguisa &

concorda am paricipar. O Termo deixa dan gue a qualguer momenio, posso nlesrmompsar
a minha parlicipagiio, sem causar prejuizos a mim & aos demais envohidos, visto gue a
minba idenlidade serd preservada. O pesguisador me informou gue ndo berei despesas =
rifio recebenei qualquer spuda financeira para a paricpacka na pesguisa, também deicou
clare que o projeto foi aprovado pelo Comild de Elica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Panta Grossa (LEPG). Cedifico die que recebi uma cdpia desie Termao, fendo
entendido =eu coneddo & dediarn gue concordo em paficpar deste esiuda.

Assinaiura do Pesquesadaor

+ i

Assinalura do orienlador

Ponta Gros=a, [} !

n® documeanio

B111609&920
n® documento

T72999.909.07
n® dacumenio
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APENDICE B - QUESTIONARIO

A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA PARA NOVAS PRATICAS NO
CONTEXTO ESCOLAR.

8-
O-

Qual o seu nome completo?

Escola onde atua?

Qual a disciplina de atuacao?

Qual sua carga horéaria semanal?

Qual a quantidade de turmas que esta atuando neste ano?
Possui aluno publico alvo da educacédo especial (PAEE) no ensino regular? Sim
ou ndo?

Quantos alunos PAEE na sala de aula?

() menos de 5 alunos

() mais de cinco alunos

( ) até 10 alunos

( ) mais de 10 alunos

( ) mais de 15 alunos

( ) até 20 alunos

Ha encaminhamentos para a inclusdo? Sim?, Nao?, Quais?

Como acontece a inclusdo na sua escola?

10- Quais cursos de formacdo continuada, referente a inclusdo educacional

participou nos ultimos 5 anos?

11- Quais cursos foram oferecidos pela SEED?

12- O que vocé entende por inclusdo? E inclusdo educacional?

13-Qual a tematica sobre inclusao que vocé sente necessidade de aprofundamento

tedrico?

14- Quais as intervencdes necessarias do professor da SRM junto ao coletivo

escolar para que a inclusdo dos estudantes PAEE seja potencializada?

15- Se vocé tem algum aspecto a mais para comentar, descreva aqui.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO

» ooy
_-‘i'-'-'_.;;'.% Programa de Mestrado Profissional emEducacdo
W Inclusiva PROFEVUEPG

T AL
VM HCUOTACAS INCLAAN A

CARTA DE APRESENTACAO

Apresento a académica Silvana de Fatima Travensoli do Cammo,
regularmente matriculada no curso de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva,
da Universidade Estadual de Ponta Grossa, em rede nacional com outras instituicoes
de Educacao Superior (PROFEI).

A académica é professora da Educagao Bésica e esta pesquisando, para fins
do Mestrado Profissional. O intuito da pesqusia é analisar as praticas pedagégicas
desenvolvidas pelos professores no contexto escolar que possam contribuir para a
promogao de uma educacao inclusiva com os alunos da Sala de Recursos
Multifuncional.

A académica esta registrando a sua pesquisa na Plataforma Brasil, junto ao
Comité de Etica, procedimento obrigatério para pesquisas que envolvem seres
humanos.

Por ser verdade, firmo a presente CARTA DE APRESENTACAO, na condigao
de professora-orientadora acompanhar o projeto de pesquisa “A Perspectiva da
Educacao Inclusiva para Novas Praticas o contexto escelar”, tendo como campo
investigativo o Colégio Estadula Professor Amalio Pinheiro — Ensino Fundamental e
Médio, no Municipio de Ponta Grossa no estado do Parand.; confirmando assim para
os fins académicos, administrativos e juridicos.

Ponta Grossa, 05 de fevereiro de 2022.

\":l)"-’ YA Q"t\ ¢ “_A-LV{_'
Profa. Dra. Vera Ldcia Martiniak
Professora Orientadora
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ANEXO B - TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE
CEDENTE

- 'ﬁ,\ .

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO ~ SEED
PARANA

- .

ANEXO VI da RESOLUGAO N. ° 406/2018 - GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

Senhor (a) Coardenadoar {a),

Declaramos que este Nucleo Regional de Educacdo de Ponla Grossa
esta de acordo com a conducdo do projpeto de pesqusa A Perspectiva da
Educacao Inclusva para novas Praticas no Conbexto Escolar, 8 ses realizado
pelofa) pesguisador(a) Sikana de Fatima Travensoli do Carmo na Unidade,
Colégio Esladual Professor Amalio Pinheiro- Ensino Fundamental @ Madio, tao
logo © projeto sejs aprovado pelo Comitd de Elica em Pesquisa, com Seres
Humanos, da Universidade Estadual e Ponta Grassa - UEPG

Estamos cenles que o8 pamicipanias da pesquisa serdo oquipe diretva,
equipe gestors, professores profssionas do alendmento especialzado e
pacnico administratvo. pertencantes a4 Rede Pubiica de Ensino do Estado do
Parand, bem como de que o presente trabalho devera segur a Resolucdo
45602012 (CNS) e o Decreto n* 7037, de 2008,

Da mesma forma, temes cincia gue © (a) pesgusador {a) somente
podera inicear 3 pesquisa pretendida apos encaminhar, a esta Insbilugio, uma
via do parecer de apravacdo do estudo emedo pelo Comilé de Etca em
Pasquisa com Seres Humanos da Unirersidade Estadual de Ponta Grossa -
UEPG.

Poeita Grosss, 07 de fevereiro de 2022

Profa. Ms. Sandra Mu; Dsas Pedroso
Setor oe Artculacdo Académica (SAA)
NREPonta Grossa
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ANEXO C - PARECER PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG wcrm
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

Da0oE 0 PROJETS DE PEEOUEA

Thulo da Pesguiiss: & PERESPECTIVA DA EDUCACAD iNCLUSMA FARA NOVAS PRATICAE MO
CONTEXTD EECOLAR

Pusguisador: SILVANA DE FATRG TRAVERS DU DD CARMD:
Asan Tambiica:

Varsda: 2

CAAE: 5501522 70000 Il

et i W Proponania: Universdede Estadual o Porma Groasa
Puirocinador Principal: Finansamenio Fropiio

DAOOE 0D PARECER
Hisarn do Pamces 5283 70T

Aprasaniagio do Projao:

Progeio o Pesoiima

A PEREPECTIVA D& EDUCACAD INCLLESIVA PARS MOVAS PRATICAS NO DONTEXTO ESCOLAR O
PrEniD Projetn O pERguisa Tom cofmed objetyv analisar as praicas pedagdoicas desemeoividas mo DOnEaD
RO L POEE CoRITEG M EMHIVECERD 0E Wine SOucadid indiisiva. Pam alcander tal obpien praionde-
Bl O Sl T WO LTI P LS

£ enioque qualioiv, bibkogrdica

doecumenial g de camgo. Enre s protedimenios meiodsipcos serko ealzadas en Vsl

SIS e, nd amentad i pala andl s inerpialatsi jUntd e odeiscies 30 GNEn0 regular, sy
prdagdgon o dinstiia oo um oXégo ssiadual da sdade 4 Ponla Grossa - PR Como apories idfoes par
& POSLiSE S0 ETNAtaNOn O SOCH AT ICS RIS § LE SN & educogl inchisihva, & formagho oo
& qui subsidiam & afbis pedaghjicas pana garandr uma aprendizagem signifcaive em etoolanes do
L fE THE

Oibjetive da Pesguisa:

il Primdrio:

Anclia a4 praboo padagdgoas Sesarfkelog no CONMENG Eiolar QU possam coninbur pana o efulkagdo

O3 s el vl D e ac i inclushia
Dyl Bacanddiio:

Endarsgr:  #v. Gan Corfica Cosmiceni, o 4Tl LEFG Camza Uvsrrsass, [Bleer: s Assioris, wsisi 22

Oaira: Lvsraras P gy 00RO
Teimlane (45403300000 Emait zopsarssowimrmsifeesg b

g 5] e B
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = PlotaPorme
PONTA GROSSA - UEPG %ﬁrl

Canliniscis & Panesar: 537 T0F

Siuacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita ApreciacBo da CONEP:
Mo

PONTA GROSSA, 00 de Margo de 2022

Aszsinado por:

ULISSES COELHO
(Coordenadona))




