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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condi¢do que afeta a comunicacao e
0s padrdes comportamentais que, geralmente, comprometem a socializacdo e a
escolarizacédo. A complexidade que envolve o transtorno gera demandas de formacé&o
e de subsidios aos professores da escola regular. Os objetivos desta dissertacéo
foram investigar subsidios para inclusdo escolar de estudantes com Transtorno de
Espectro Autista, sistematiza-los em um material autoinstrucional e verificar a
contribuicdo do produto desenvolvido para orientar a pratica pedagogica de
professores da sala de aula de ensino regular. Desenvolveu-se com abordagem
metodoldgica uma pesquisa translacional em educacdo com articulagcdo tedrico-
pratica a fim de produzir conhecimento aplicavel e replicavel na escola. Empregou-se
andlise quali-quantitativa dos dados e indicadores obtidos na revisédo da literatura,
analise documental, realizacdo de entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de
guestionarios. O locus do estudo foi 0 municipio de Caetité, Bahia. Participaram das
entrevistas 05 representantes de instituicbes que responderam ao questionario de
avaliacdo do produto educacional e 20 professores da Educacdo Béasica. Foram
utilizados 4 critérios analise, subdivididos em diversos aspectos e avaliados em escala
Likert com valores de 1 a 5, complementadas por respostas discursivas. Os resultados
permitiram configurar a rede de servicos de apoio a inclusdo escolar do municipio,
apontaram que ndo ha apenas uma forma ou programa padrdo, tipo de servi¢co ou
curriculo Unicos capazes de atender as necessidades especificas de todos os
estudantes com TEA. Destacaram-se como estratégias inclusivas baseadas em
evidéncias a utilizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a Diferenciacdo Curricular, o Ensino
Colaborativo, intervencdes recomendadas para pessoas com TEA a Applied Behavior
Analysis (ABA), o Treatment and Education of Autistic and related Communication
Handicapped Children (TEACCH) - Tratamento e Educacéo para Autistas e Criancas
com Limitacdes Relacionadas a Comunicacdo) e a Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa como a Picture Exchange Communication System (PECS).
Desenvolveu-se o guia formativo “TrilhaTEA: Trilha formativa para professores que
atuam com estudantes autistas”, avaliado com valores proximo a excelente (5,0), com
os indices 4,77 para qualidade geral, 4,74 para estrutura, estética e organizacao, 4,77
para conteudo, 4,87 para a proposta didatica-metodologia e 4,71 para criticidade e
adequacdao da linguagem escrita (4,71). Dado ao seu formato, o TrilhaTEA pode ser
reformulado com atualizagBes sobre o TEA, a rede de apoio a inclusdo escolar de
seus municipios, assim como foi feito para Caetité. A tessitura de uma viséo
interdisciplinar, constituida em face dos modelos abordados, possibilitou identificar
algumas potencialidades e dificuldades existentes no processo de ensino e
aprendizagem, que sdo mais comuns em educandos autistas. A analise do processo
histérico do Transtorno do Espectro Autista evidenciou como as abordagens
existentes e seu tratamento foram influenciados ao longo do tempo, contribuindo para
o surgimento de diferentes intervenc¢des educacionais em muitas partes do mundo e
gue vém sendo adotadas, gradativamente, também no Brasil.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Estratégias Inclusivas. Incluséao
Escolar.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a condition that affects communication and
behavioral patterns that generally compromise socialization and schooling. The
complexity that involves this disorder generates demands for training and subsidies for
regular school teachers. The objectives of this dissertation were to investigate
subsidies for school inclusion of students with Autistic Spectrum Disorder, systematize
them in a self-instructional material and verify the contribution of the developed product
to guide the pedagogical practice of regular school classroom teachers. The
methodological approach was a translational research in education with theoretical-
practical articulation in order to produce applicable and replicable knowledge in
schools. A qualitative and quantitative analysis of the data and indicators obtained in
the literature review, document analysis, semi-structured interviews, and
qguestionnaires were used. The locus of the study was the municipality of Caetité,
Bahia; 05 representatives of institutions participated in the interviews, and 20 teachers
of Basic Education answered the questionnaire to evaluate the educational product.
Four analysis criteria were used, subdivided into several aspects and evaluated on a
Likert scale with values from 1 to 5, complemented by discursive answers. The results
allowed us to configure the network of services to support school inclusion in the
municipality, and pointed out that there is no single standard form or program, type of
service or curriculum capable of meeting the specific needs of all students with ASD.
The use of the Individualized Education Plan (IEP), the Universal Design for Learning
(UDL), Curriculum Differentiation, Collaborative Learning, recommended interventions
for people with ASD the Applied Behavior Analysis (ABA), the Treatment and
Education of Autistic and related Communication Handicapped Children (TEACCH)
and Alternative and Augmentative Communication such as the Picture Exchange
Communication System (PECS) were highlighted as evidence-based inclusive
strategies.) The formative guide "TrilhaTEA: Formative Trail for teachers who work with
autistic students" was developed, evaluated with values close to excellent (5.0), with
the indexes 4.77 for overall quality, 4.74 for structure, aesthetics and organization, 4.77
for content, 4.87 for didactic proposal/methodology and 4.71 for criticality and
adequacy of written language (4.71). Given its format, TrilhaTEA can be reformulated
with updates about TEA, the school inclusion support network of its municipalities, as
it was done for Caetité. The weaving of an interdisciplinary vision, constituted from the
models approached, made it possible to identify some potentialities and difficulties in
the teaching and learning process, which are more common in autistic students. The
analysis of the historical process of the Autistic Spectrum Disorder showed how the
existing approaches and their treatment were influenced over time, contributing to the
emergence of different educational interventions in many parts of the world and that
are being adopted, gradually, also in Brazil.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Inclusive Strategies. Schooling. School
inclusion.
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INTRODUCAO

A atuacgédo profissional da autora da presente pesquisa como professora do
Atendimento Educacional Especializado para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), desde 2010, no Centro Estadual de Educacédo Especial de Caetité
(CEEEC) e no servico de itinerancia junto a escolas comuns frequentadas por
estudantes assistidos no AEE, possibilitou conhecer diferentes realidades e os
diversos desafios enfrentados por professores e alunos em processo de incluséo.

Nesse contexto, vivenciou-se a necessidade de uma orientacdo que fosse
direcionada aos educadores por meio de cursos, oficinas, seminérios e palestras a fim
de compartilhar conhecimentos e informacdes a comunidade escolar e demais
interessados na tematica.

O contexto da escolarizacdo de educandos com TEA no municipio e as
inquietagdes pessoais, oriundas do trabalho da pesquisadora e os estudos realizados
para sua formagédo e atuagdo profissional, produziram reflexdes sobre as demandas
sociais que motivaram o0 ingresso na linha de pesquisa Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacdo Inclusiva, do Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) para aprofundamento da tematica.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por comprometimentos em duas grandes areas:
interacdo e comunicacdo social e comportamentos restritos, repetitivos e
estereotipados ou repetitivos (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).
Possui ampla variacdo e necessidades de apoios e suportes, sdo encontrados desde
individuos altamente funcionais aqueles com muita ou pouca restrita funcionalidade,
gue demandam a necessidade de intervencdes intensas e em diversas areas da vida.

E importante considerar que pessoas com TEA possuem dificuldades em
areas especificas como comportamento, linguagem, comunicacao e desenvolvimento
sensorio-motor, além de prejuizos nas funcgdes executivas, que envolvem a
capacidade atencional, a motivacdo, a memoaria, o planejamento e a execucdo de
tarefas (GOMES et al., 2014). Desse modo, um dos grandes desafios enfrentados
pelos educadores na inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia é o processo de

escolarizagdo de estudantes com TEA, sendo este, discutido com maior frequéncia
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entre as etapas de Educacdo Basica (CAMARGO et al., 2020; VICARI; RAHME,
2020).

Dados recentes do Center for Diseases Control and Prevention (Centro de
Controle e Prevencdo de Doencas), 6rgao ligado ao governo dos Estados Unidos,
apontam que existe um caso de Transtorno do Espectro Autista a cada 44 criancas
em idade de oito anos (USA, 2021). Embora ndo se possa generalizar essa
informacéo, considera-se que haja um aumento da prevaléncia do TEA na populacao
mundial. Cabe considerar que mais informacdes e a geracao de novos conhecimentos
sobre esse transtorno tém contribuido para o diagnostico cada vez mais precoce.

No Brasil, embora ndo se tenha dados quantitativos especificos sobre
pessoas com TEA, a hipotese é que tenha no pais cerca de 2 milhdes de pessoas
dentro do espectro, segundo estimativas da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU)
a qual prevé gque cerca de 1% da populagdo mundial possui autismo.

O levantamento de dados educacionais realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por intermédio do altimo
Censo Escolar, do ano de 2021, aponta aumento de 1,3 milhdo de estudantes no total
de matriculas do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) na escola comum de
Educacédo Basica, comparado ao ano de 2017. Entre esse publico, estudantes com
TEA estdo como o segundo tipo mais comum de deficiéncia presentes nas escolas
brasileiras, que representa 294.394 estudantes identificados com TEA (INEP, 2021).

Avancos importantes para a garantir as pessoas com deficiéncias o direito a
educacdo, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008); a Lei n°® 12.764/2012 (BRASIL, 2012), conhecida
como Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e a mais recente Lei n°® 13.146/2015
(BRASIL, 2015a), conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) apontam a
necessidade da construcdo de espagos sociais que valorizem e respeitem a
diversidade e assegurarem 0 seu acesso e permanéncia nos sistemas de ensino.

Embora os documentos que orientam a perspectiva inclusiva no Brasil
defendam um sistema de ensino “no qual todos podem aprender”, apesar de suas
diferencas, as politicas educacionais vigentes ndo conseguem, ao que se observa,
“assumir o desafio de responder as necessidades educacionais de todos os alunos”
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 149).



17

Estudos realizados por Lima e Leplane (2016) e Vicari e Rhame (2020),
evidencia que o ensino de criangcas e jovens com TEA é um grande desafio das
politicas educacionais devido a complexidade que envolve as dificuldades de
comunicacdo, interacdo, impactos cognitivos e comportamentais, somadas a
inseguranca demonstrada por professores quanto as estratégias de ensino a serem
adotadas no espaco escolar.

Com o aumento significativo do acesso e da matricula de pessoas com
deficiéncias nas escolas de Educacao Basica do Brasil nos ultimos anos (INEP, 2020;
2021) e maior identificagao de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento,
bem como toda a complexidade que envolve esse processo, emergem novas
demandas de conhecimento e formacédo de professores para atuarem com esse
publico. Desta forma, ndo ha técnicas especificas que atendam a todos, por isso, a
necessidade de encontrar formas eficazes de garantir a participacdo e a
aprendizagem destes na escola comum.

E imprescindivel enfrentar alguns obstaculos que impedem as escolas de se
adequarem ao processo inclusivo para que ocorra uma transformacao nas praticas
pedagdgicas escolares. Um deles é a falta de formacédo e de apoio colaborativo, que
culmina no despreparo dos professores ao lidar com estudantes com deficiéncia. A
formacao de professores deve ser um compromisso dos sistemas educacionais que
prezam pela qualidade do ensino e, sob essa perspectiva, precisam estar aptos a
elaborar, reelaborar e implantar propostas e praticas inovadoras visando a responder
as necessidades educacionais de seus alunos, sobretudo, numa perspectiva inclusiva
(PRIETO, 2006).

Desse modo, a formacdo permanente dos professores contribui para que
pensem criticamente sobre suas proprias praticas educativas e criem outras
estratégias para uma nova praxis (FREIRE, 2015). E importante considerar que a
formacao de professores envolve dois processos: a autoformacéo, quando realizam a
reflexdo de sua pratica em funcéo de suas experiéncias nos contextos educacionais,
assim como a formacao nos espacos escolares onde atuam. Nesse contexto, a escola
pode ser, ao mesmo tempo, espaco formativo e de trabalho, sob uma gestdo que
defenda praticas curriculares participativas e democraticas, e que promova formacéo
continua em rede (PIMENTA, 1999).

O acesso dos professores a informacdes pertinentes pode contribuir para a

construgéo e implantagdo de um curriculo flexivel, dinamico e que atenda, de fato, a
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todos na escola comum. Considerar as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, sobretudo daqueles com TEA, pressupfe a operacionalizacdo de
mudancas fundamentais para que ocorram respostas significativas nos processos de
ensino e de aprendizagem. O ponto de partida € propiciar que os professores
conhegcam o Transtorno do Espectro Autista e busquem estratégias que promovam a
equidade no ensino.

Embora pouco conhecidas no Brasil, estratégias pedagogicas como o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a proposta de Ensino Colaborativo
entre professores da escola comum e professores especializados que atendem
estudantes com deficiéncia, a Diferenciacao Curricular e o0 uso de instrumentos, como
o Plano de Ensino Educacional Individualizado (PEI), vem sendo apontados como
possibilidades educacionais que podem contribuir para a inclusdo educacional de
estudantes PAEE.

Praticas pedagdgicas que visam a desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem com qualidade para esses estudantes com deficiéncias, mostram-se
desafiadoras tanto para professores da escola comum quanto para os demais
profissionais que acompanham esses estudantes dentro do espago escolar. Nesse
sentido, segundo Vilaronga e Mendes (2014, p. 142), “para que o contexto inclusivo
ndo permaneca somente na retdrica, deve-se pensar em formagdo de recursos
humanos, em condic¢des de trabalho para esse professor e em espaco de didlogo entre
os formadores (no caso, a universidade) e a escola”.

Estudo de Gadia (2016) sobre aprendizagem e autismo aponta que o
tratamento, do ponto de vista da aprendizagem e do neurodesenvolvimento,
recomendado as pessoas com TEA € multidisciplinar, envolve profissionais de
diversas areas, com uso de diferentes técnicas e recursos, conforme as necessidades
especificas de cada individuo. Intervencbes precoces e efetivas, juntamente com
servicos educacionais e comunitarios, quando disponiveis e com qualidade, podem
modificar expressivamente o prognostico do TEA para ganhos significativos e
duradouros (GADIA; ROTTA, 2016).

Entre as principais intervencdes recomendadas para pessoas com TEA na
literatura estdo os programas educacionais e psicopedagdgicos como a Applied
Behavior Analysis (ABA) — traduzido para o portugués como Analise Aplicada do
Comportamento — o uso de videomodelagem, as aprendizagens sem erro, 0sS

reforcadores, o Treatment and Education of Autistic and related Communication
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Handicapped Children (TEACCH), cuja traducdo é Tratamento e Educacdo para
Autistas e Criancas com Limitacdes Relacionadas a Comunicacdo, Comunicagao
Alternativa e Aumentativa como a Picture Exchange Communication System (PECS)
que refere o Sistema de Comunicacéo por Troca de Figuras, entre outros. Recursos
também podem ser utilizados no ambiente escolar, considerando-se que toda a
crianga com o espectro tém capacidade de aprender, cada uma dentro de suas
limitacbes e condicbes peculiares (CAMARGO; RISPOLI, 2013; GADIA; ROTTA,
2016).

O processo de escolarizagdo desses individuos, no entanto, exige
mobilizacdo e compartilhamento de conhecimentos, expertises, tecnologias e
recursos para apoiar os objetivos do desenvolvimento educacional em ambientes de
praticas e aprendizagem. Existem muitas informacfes e orientacdes sobre
diagnésticos e tratamentos, intervencdes pedagodgicas, estratégias e métodos de
ensino relacionadas ao TEA, inclusive disponiveis em livros e em canais de
comunicacao diversos.

Todavia, nem sempre os professores que recebem o estudante com espectro
autista sabem como encontra-las e selecionar quais sdo validas, pois, identificar as
fontes confiaveis requer tempo, disponibilidade e conhecimento por parte dos
educadores que, por sua vez, ja se encontram com muitas outras atribuicdes exigidas
pela escola comum.

Diante desse contexto, questiona-se: quais conhecimentos e informac¢des sédo
necessarios para a pratica pedagodgica dos professores na educacgao basica frente as
dificuldades enfrentadas para incluir estudantes com TEA na escola regular? A
compilacdo dessas informacdes e disponibilizacdo do acesso para a comunidade
escolar pode contribuir para uma praxis educativa mais inclusiva de estudantes com
TEA nas escolas de educacao basica do municipio de Caetité-Ba?

A busca por respostas a esses questionamentos deu origem a pesquisa
apresentada nesta dissertacéo, que possui como tema a escolarizagéo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o0 acesso a informacgdes por professores
da educacdo basica na busca por estratégias inclusivas no municipio de Caetitée,

localizado no Estado da Bahia, cuja hipotese e objetivos séo apresentados a seguir.
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HIPOTESE

A compilagdo de documentos orientadores, estratégias e recursos
pedagogicos indicados para a inclusdo escolar de estudantes com TEA,
disponibilizada em material educacional, auto(in)formativo, autoinstrucional e
interativo, favorece o acesso de educadores as informacdes e contribui para orientar
0 processo de ensino e aprendizagem desses estudantes no ensino fundamental do
municipio de Caetité-BA.

O material elaborado em formato de e-book pode contribuir para o processo
(auto)formativo e autoinstrucional dos educadores e ampliar o acesso a
conhecimentos para melhor direcionamento de como direcionar o trabalho pedagdgico

com esse publico-alvo da educacéo especial no municipio de Caetité.

OBJETIVO GERAL

e Investigar subsidios para inclusdo escolar de estudantes com Transtorno
de Espectro Autista, sistematiza-los em um material autoinstrucional e verificar sua
contribuicdo para orientar a préatica pedagodgica de professores da sala de aula de

ensino regular.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Analisar elementos dos modelos biomédico e biopsicossocial da
deficiéncia para caracterizacdo do Transtorno do Espectro Autista,

. Realizar um levantamento histérico da educacdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista no Brasil e no Estado da Bahia e relaciona-lo a
perspectiva inclusiva.

o Selecionar e descrever as estratégias pedagogicas e metodologicas de
intervencao para a inclusdo escolar de estudantes autistas baseadas em evidéncias.

o Identificar e descrever a rede de servigos e apoio a inclusédo escolar de
estudantes com TEA na educacéo basica do municipio de Caetité.

o Analisar os subsidios coletados e desenvolver um material educativo,
autoinstrucional e interativo, em formato de e-book, que visa a auxiliar professores

incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista.
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No desenvolvimento do estudo, tomou-se como base tedrica-metodoldgica a
abordagem Translacional em Educacdo. O método utilizado relaciona a inter e a
transdisciplinaridade, além de envolver diversos atores educacionais no processo de
ensino-aprendizagem, de forma que se articula com as diferentes areas do saber para
produzir conhecimento aplicavel e replicavel na escola comum (COLOMBO; ANJOS;
ANTUNES, 2019; MOREIRA, 2018).

Como fonte de pesquisa, recorreu-se a revisdo da literatura, a analise
documental e a entrevistas semiestruturadas com representantes de instituicbes que
compdem a rede de servicos de apoio a inclusdo escolar no municipio de Caetité,
localizado no Estado da Bahia. O produto educacional desenvolvido foi um guia
formativo, intitulado TrilhaTEA: Trilha formativa para professores que atuam com
estudantes autistas, que foi analisado pelas quatro categorias propostas por Leite
(2019): estrutura, estética e organizacao; conteudo apresentado; proposta didatica e
metodologia; criticidade e adequacéo da linguagem escrita.

Os patrticipantes da pesquisa foram vinte professores da Educacao Basica do
municipio que realizaram a avaliacdo do produto por meio de questionarios que
contemplaram as categorias de analise. Os dados e indicadores obtidos foram
analisados de forma quali e quantitativa.

A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O primeiro,
aborda o Transtorno do Espectro Autista (TEA) em face de duas abordagens sobre a
deficiéncia (o modelo biomédico e o modelo biopsicossocial), bem como apresenta o
percurso histérico da escolarizacdo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
no Brasil, em que se aborda a insercédo de estudantes com TEA nas classes comuns
de escolas de Educacdo Basica brasileira e faz uma reflexdo sobre a legislacéo
vigente voltada para Educacéo Especial e Inclusiva no pais.

O segundo capitulo apresenta estratégias educacionais, métodos, técnicas e
instrumentos de ensino que sdo apontados como suporte promissor para a inclusao
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista e outras deficiéncias, por
pesquisa atuais do campo da Educacao Especial e Inclusiva.

No terceiro capitulo, apresenta-se 0 percurso e bases teoricas e
metodoldgicas por meio da abordagem Translacional em Educacao, aplicada na area
da Educacdo Inclusiva no municipio de Caetité-Ba, assim como aborda o

desenvolvimento do produto educacional.
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O quarto e ultimo capitulo apresenta a analise e a discussédo dos resultados
da pesquisa em trés tdpicos: a escolarizacdo de estudantes autistas no estado da
Bahia, o percurso historico da educacéo especial e inclusiva no municipio de Caetité
e a avaliacdo do produto educacional elaborado.

Este estudo expbe uma reflexdo sobre as acgdes inclusivas utilizadas para a
escolarizacdo de estudantes autistas, apontados na literatura, mediante acesso e
compartilhamento de informaces que possam favorecer o processo educacional na

realidade do municipio.
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1 HISTORICIDADE DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O objetivo deste capitulo é apresentar o percurso historico da escolarizacéo
de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil, para tanto, foram
utilizados os paradigmas que marcam a histéria da educacédo especial e situada a
compreensao sobre o transtorno ao longo tempo. Inicialmente, caracteriza-se o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) por meio de duas abordagens sobre a
deficiéncia: o modelo biomédico e o modelo biopsicossocial.

Na sequéncia, discorre-se sobre o percurso historico da escolarizacdo de
pessoas com TEA no Brasil, revisitando os paradigmas da Educacdo Especial
propostos na literatura. Aborda-se, também, a escolarizacdo de pessoas com
transtorno e sua insercao nas classes comuns de escolas de educacao basica, bem
como faz uma reflexdo sobre a legislacao vigente voltada para educacao especial e
inclusiva, sobretudo, no que concerne ao atendimento de estudantes com o

transtorno.

1.1 CARACTERIZACAO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista pode ser caracterizado de forma distinta, de
acordo com a perspectiva biomédica ou a biopsicossocial. No entanto, buscar
compreendé-lo sob uma visédo interdisciplinar permite conhecer as potencialidades e
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem comuns em educandos no
espectro autista dentro do contexto escolar.

Para compreender como as abordagens existentes sobre o TEA e seu
tratamento sofreram influéncia ao longo do tempo, € importante conhecé-lo diante dos
olhares e conhecimentos de épocas anteriores e que serviram de inspiragdo para
diferentes intervengBes educacionais em muitas partes do mundo (BELISARIO
FILHO; CUNHA, 2010).

1.1.1 O Transtorno do Espectro Autista no modelo biomédico

O Transtorno do Espectro Autista representa uma categoria de agrupamento

de transtornos do neurodesenvolvimento com caracteristicas comportamentais muito
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similares e peculiares. O autismo, como ainda é conhecido de forma generalizada, €
marcado historicamente por diferentes compreensdes. Seu percurso, na abordagem
biomédica, se deu, principalmente, no campo da psiquiatria que o caracteriza como
um quadro sindrémico que envolve esse espectro, em face da evolugcédo dos estudos
e critérios internacionais para diagnostico comumente apresentado no Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders (DSM) (Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), publicado pela American Psychiatric Association (APA)
(Associacdo Americana de Psiquiatria), bem como da Classificacdo Internacional de
Doengas (CID), publicada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

Os primeiros estudos registrados sobre o autismo se iniciaram com o
psiquiatra suico Paul Eugen Bleuler, em 1911, que o caracterizou como um sintoma
fundamental da esquizofrenia (PEREIRA, 2000). Na década de 1940, o psiquiatra
austriaco Leo Kanner torna-se o primeiro a publicar uma investigacdo minuciosa
realizada em uma amostra de 11 criangas que apresentavam como caracteristicas em
comum: incapacidade de interagir com outras pessoas, alteracdes na aquisicado e uso
da linguagem, rigidez na organizacdo de ambientes e tendéncia em repetir atividades
de forma ritualizada, demonstrando indiferenca ao que lhes aconteciam ao redor, e
mantendo-se isolados de forma peculiar.

No entanto, Kanner observou que estas mesmas criancas também
apresentavam boa memoria, habilidades especiais, inteligéncia e uma agradavel
aparéncia fisica. No artigo Disturbios autisticos do contato afetivo, o autor diferenciou
a compreensao sobre o autismo do conceito defendido por Bleuler em anos anteriores
(ORRU, 2012). “Kanner revisou seu conceito sobre o autismo diversas vezes’,
referindo-se como “Autismo Infantil Precoce”, em 1949, e, posteriormente como uma
“psicose”, uma vez que este transtorno ndo era comprovado por meio de exames
laboratoriais, assim, este pesquisador ja apontava a necessidade de entender o
transtorno dentro do campo bioldgico, social e psicoldgico (ORRU, 2012, p. 20).

Desde entdo, surgiram muitos outros pesquisadores, como o italiano Bruno
Bettelheim, que contribuiu com a psicanalise para a difusdo da hip6tese de que os
pais eram culpados pelo atraso no desenvolvimento dos filhos, ideia atualmente
refutada; a psicanalista inglesa Frances Tustin que se referiu a esses sujeitos como
“criangas encapsuladas” e sugeriu a abordagem educativa montessoriana como um
dos métodos a ser utilizado na educacio de criangas com sindrome autisticas (ORRU,
2012).
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Em 1976, o pesquisador Ritvo publicou um livro no qual apresenta o autismo
como associado a outras patologias especificas, exclusivas do Sistema Nervoso
Central; ja o pesquisador Gauderer, defendeu a sindrome como um mal incuravel e
inabilitdvel. Por volta de 1995, o neurocientista inglés Oliver Sacks afirmou se opor a
ligacdo do autismo com a esquizofrenia, embora, acreditasse que o autismo poderia
ser adquirido em outras fases da vida (ORRU, 2012).

Conforme apontado, os estudos sobre o autismo intensificaram-se desde os
primeiros estudos realizado por Bleuler, contribuindo para a elaborac&o dos conceitos
utilizados desde a sua primeira edicdo do DSM, em 1952, quando ainda era visto como
uma reacdo Esquizofrénica, modificando concep¢cbes que alteraram sua
caracterizacdo em edicOes posteriores, até a atual versdo, DSM-5, de 2014
(COUTINHO, et al. 2013).

No DSM-II, publicado em 1968, o autismo foi apresentado como Esquizofrenia
tipo Infantil, passando por alteracfes significativas por intermédio do DSM-III, edi¢édo
de 1980, quando foi criada uma classe para sindromes que passam a fazer parte do
grupo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), apresentando o Autismo
Infantil como uma subcategoria dos TGD, passando a ser nomeado, na edicao
revisada de 1987, DSM-III-R, como Transtorno Autistico, por meio do qual os
psiquiatras comecaram a utilizar o autismo como um diagnéstico convencional na
pratica clinica (COUTINHO, et al. 2013; ORRU, 2012).

Na sequéncia, na quarta edicdo DSM-IV, em 1994, que teve na sua versao
revisada, DSM-IV-Tr, foram incluidos subtipos como o Transtorno de Rett, o
Transtorno Desintegrativo da Infancia e o Transtorno de Asperger e foi substituido o
termo global para invasivo, alterando os critérios diagndsticos e enquadrando o
autismo juntamente com a décima versao do Classificacao Internacional de Doencas
(CID-10), publicada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 1993, como
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID), termo adotado, no Brasil, somente a
partir de 1996 (COUTINHO, et al. 2013; ORRU, 2012).

Em razdo da evolucdo dos estudos sobre os transtornos mentais, a
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) atualizou e publicou a quinta edi¢cdo do
manual, DSM-5, que alterou o termo Transtorno Global do Desenvolvimento,
agrupando o Transtorno Autista (autismo), o Transtorno de Asperger, o Transtorno
Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Rett e o Transtorno Global do

Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo, que apareciam no DSM-IV,



26

transformando-os em uma s6 categoria, atualmente chamada de Transtorno do
Espectro Autista (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

No DSM-5, o TEA é caracterizado por déficits em “dois dominios centrais: 1)
déficits na comunicacao social e interacdo social e 2) padrdes repetitivos e restritos
de comportamento, interesses e atividades” (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 809). As principais caracteristicas das pessoas que estdo
dentro desse espectro sdo as alteragbes no dominio da comunicacdo social
(socializacdo e comunicacao verbal ou ndo verbal) e comportamento (padrdes e
interesses restritos e movimentos repetitivos).

O termo espectro que acompanha essa nomenclatura reflete a ampla variagao
nos desafios e pontos fortes possuidos por cada individuo com TEA que vao desde
pessoas com condi¢cdes clinicas associadas como a deficiéncia intelectual, o
Transtorno de Déficit de Atencao / Hiperatividade (TDAH), a epilepsia, a Sindrome do
X-Fragil, entre outras, até aquelas com caracteristicas mais leves que Ihes permitam
ter uma vida mais independente e autbnoma, inclusive com potencial intelectual
elevado.

Devido a essas peculiaridades, o DSM-5 classifica o TEA conforme a
necessidade de apoio e suporte em trés niveis: Nivel 1: exigindo apoio; Nivel 2:
exigindo apoio substancial; ou Nivel 3: exigindo apoio muito substancial (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Diferente do transtorno da deficiéncia
intelectual, o TEA nao se classifica em leve, moderado ou severo. Para compreensao
das caracteristicas presentes em cada nivel, apresenta-se, no Quadro 1, a seguir, as
diferencas observadas e utilizadas para diagnostico, conforme descrito no DSM-5.

QUADRO 1 — Classificagdo dos niveis de gravidade do TEA no DSM-5

(continua)
Niveis de Comunicacgéo social Comportamento restrito e
gravidade repetitivo
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade de comportamento,
“Exigindo apoio | comunicag¢do social verbal e ndo verbal extrema dificuldade em lidar com a
muito causam prejuizos graves de mudanca ou outros comportamentos
substancial” funcionamento, grande limitacdo em dar restritos/repetitivos interferem
inicio a interagdes sociais e resposta acentuadamente no funcionamento
minima a aberturas sociais que partem em todas as esferas. Grande
de outros. Por exemplo, uma pessoa sofrimento/dificuldade para mudar o
com fala inteligivel de poucas palavras foco ou as agoes.
que raramente inicia as interagdes e,
guando o faz, tem abordagens incomuns
apenas para satisfazer as necessidades
e reage somente a abordagens sociais
muito diretas.
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QUADRO 1 — Classificagdo dos niveis de gravidade do TEA no DSM-5
(concluséo)

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade do comportamento,
“Exigindo apoio | comunicacao social verbal e ndo verbal; | dificuldade de lidar com a mudanca
substancial’ prejuizos sociais aparentes mesmo na Ou outros comportamentos
presenca de apoio; limitacdo em dar restritos/repetitivos aparecem com
inicio a interacdes sociais e resposta frequéncia suficiente para serem
reduzida ou anormal a aberturas sociais Obvios ao observador casual e
gue partem de outros. Por exemplo, uma | interferem no funcionamento em uma
pessoa que fala frases simples, cuja variedade de contextos. Sofrimento
interacdo se limita a interesses especiais | e/ou dificuldade de mudar o foco ou
reduzidos e que apresenta comunicacao as acoes.
ndo verbal acentuadamente estranha.
Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na Inflexibilidade de comportamento
“Exigindo apoio” comunicacao social causam prejuizos causa interferéncia significativa no
notaveis. Dificuldade para iniciar funcionamento em um ou mais
interacdes sociais e exemplos claros de | contextos. Dificuldade em trocar de
respostas atipicas ou sem sucesso a atividade. Problemas para
aberturas sociais dos outros. Pode organizacao e planejamento sao
parecer apresentar interesse reduzido obstaculos a independéncia.
por intera¢des sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar frases
completas e envolver-se na
comunicacéo, embora apresente falhas
na conversag&do com 0s outros e cujas
tentativas de fazer amizades sédo
estranhas e comumente malsucedidas.

Fonte: (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 52).

A World Health Organization (WHO), ou Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) publicou, em 2019, a nova Classificacao Internacional de Doencas (CID), que
se encontra em sua décima primeira edi¢do. A CID é utilizada obrigatoriamente para
realizar a Estatistica de Mortalidade e Morbidade sendo conhecida atualmente como
CID-11, que entrou em vigor no Brasil a partir de janeiro de 2022. Assim como no
DSM-5, a CID-11 altera a classificacdo do TEA que passa a ser descrita dentro do
tdpico seis, intitulado: Transtornos Mentais, Comportamentais ou de Desenvolvimento
Neurolégico, sob o subtitulo Disturbios do Neurodesenvolvimento, com o codigo 6A02,
subdividido conforme caracteristicas especificas (OMS, 2022).

Na CID-11, o TEA passa a ser classificado quanto a presenca ou auséncia de
distarbio do desenvolvimento intelectual e quanto aos niveis de comprometimento da
linguagem funcional, que passam a ser divididos em: com linguagem funcional
prejudicada, sem linguagem funcional prejudicada ou auséncia de linguagem
funcional. Também consta a classificacao para “Outro transtorno do espectro autista

especificado” e “Transtorno do espectro do autismo, ndo especificado” (OMS, 2022).
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[...] as classificagdes diagnésticas sdo instrumentos valiosos (importantes)
gue permitem a sistematizacéo da experiéncia clinica acumulada e dos dados
obtidos em pesquisa, faciltam a comunicacdo entre os profissionais e
auxiliam no planejamento e na organizacdo da oferta de servicos e
tratamentos. Contudo, as classificacdes devem estar sempre abertas ao
aperfeicoamento e somente adquirem sentido se utilizadas no contexto de
um processo diagnéstico continuo e complexo que coloque sempre em
primeiro lugar a pessoa e nao o seu transtorno (BRASIL, 2015b, p. 42).

Ao analisar as discussdes e estudos sobre a deficiéncia, especificamente
sobre o TEA, observa-se que em boa parte deles o espectro autista é apresentado
por diferentes areas, inclusive na area educacional, sob o modelo biomédico da
deficiéncia, conforme descrito e apresentado nos manuais diagnoésticos de saude
mental. Nesse modelo, os distirbios do neurodesenvolvimento sdo apresentados
como déficits, dificuldades ou atrasos. O enfoque € sempre dado no que falta no
sujeito com transtorno, sem considerar outros fatores que podem influenciar no seu
desenvolvimento como um todo.

Dessa forma, no caso de pessoas com TEA, suas dificuldades sé&o
ressaltadas, o sujeito é estigmatizado, seu desenvolvimento € limitado em razao da
comparacao com o que é considerado normal. No modelo biomédico, a visdo sobre a
pessoa com TEA segrega e exclui o sujeito, além de impossibilitar a sua participacao
plena em todos 0s espacos sociais.

No campo especifico da educacdo e da educacdo especial, os modelos
tradicionais orientados para o modelo da deficiéncia tentam curar, consertar,
reparar, remediar, melhorar as ‘deficiéncias’ das criancas. Nesses modelos,
0s autistas sdo aproximados o maximo possivel de uma norma ou sao
ajudados a enfrentar as deficiéncias da melhor maneira possivel. [...] O

modelo da neurodiversidade necessariamente forcara uma mudanga no
sistema educativo (ORTEGA, 2009, p. 75).

N&o se pode desconsiderar a grande relevancia dos aspectos metodoldgicos
utilizados nas pesquisas do campo biomédico, pautadas em investigacdes cientificas
gue tém proporcionado enormes progressos, pois suas descobertas sdo fundamentais
para o diagnostico e intervencdo de pessoas com deficiéncias e transtornos. No
entanto, a propria OMS tem sugerido, nos ultimos anos, a implantacdo de um modelo
mais humanizado que considere a juncédo dos modelos biologico, psicolédgico e social,

definido como modelo biopsicossocial.
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1.1.2 O Transtorno do Espectro Autista no modelo biopsicossocial

O modelo biopsicossocial defendido pelo movimento da neurodiversidade,
vem se afirmando, progressivamente, em face de uma visdo mais humanizada da
pessoa com deficiéncia e das formas de tratamento oferecidas a elas. A atual
Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), publicada
pela World Health Organization (WHO) (Organizacdo Mundial de Saude /OMS) adota
o modelo humanizado e se adequa as dimensdes propostas no modelo
biopsicossocial.

O modelo social da deficiéncia foi proposto, inicialmente, por volta da década
de 1960 pelo soci6logo Paul Hunt, no Reino Unido. No modelo social da deficiéncia,
o limite entre normalidade e patologia € algo socialmente determinado pela cultura, ja
gue se refere ao resultado da interacao do sujeito compreendido como diferente numa
sociedade que possui padrdes preestabelecidos, que parecem ndo combinar com ele,
fazendo-o parecer ndo pertencente aquele lugar (COELHO; VILALVA; HAUER, 2019).

Antes de discorrer sobre o modelo biopsicossocial propriamente dito,
necessita-se abordar o que é neurodiversidade, tdo frequentemente associada ao
autismo nos ultimos anos. Tal termo foi empregado pela primeira vez em 1999 pela
socidloga e ativista australiana do autismo, Judy Singer, em entrevista ao jornalista de
Nova York Harvey Blume (MASATAKA et al., 2018; MACHADO et al., 2019; WUO;
YAEDU; WAYSZCEYK, 2019).

A neurodiversidade surge em funcdo de um movimento organizado por
pessoas com TEA, sobretudo aquelas de nivel 1, antes diagnosticadas como
Sindrome de Asperger, e que rejeitam as explicacfes psicolégicas negativistas e
culpabilizantes sobre o autismo, afirmando ser esta uma caracteristica da diversidade
humana, o que contraria a visdo de cura e tratamento do autismo muito defendido por
pais e profissionais (ORTEGA, 2009). Dessa forma, apresenta-se a neurodiversidade
como a base de uma identidade autista que passa a ser vivenciada com dignidade,
como uma diferencga a ser respeitada e difundida.

A partir de 2005, foram iniciados os primeiros movimentos pré e anti cura do
autismo, isso porque as divergéncias entre ativistas do movimento da
neurodiversidade e alguns pais e especialistas sado grandes, por possuirem

concepcdes antagdnicas para a compreensdo sobre o espectro do autismo:
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[...] o conceito ‘neurodiversidade’ tenta salientar que a ‘conexdo neuroldgica’
(neurological wiring) atipica (ou neurodivergente) ndo é, como vimos, uma
doenca a ser tratada e se for possivel curada. Trata-se antes de uma
diferenca humana que deve ser respeitada como outras diferencas (sexuais,
raciais, entre outras). Eles sao ‘neurologicamente diferentes’, ou
‘neuroatipicos’ (ORTEGA, 2009, p. 72, grifo do autor).

A compreensao do autismo, a luz da neurodiversidade, sugere que algumas
terapias como a Applied Behavior Analysis (ABA) (Andlise Aplicada do
Comportamento), muito utilizada para estimular o contato visual e a realizacdo de
tarefas cognitivas, reprimem a forma de expressdo natural dos autistas. Isso tem
levado a debates acirrados em tribunais de diversas partes do mundo, ao ponto de
muitos ativistas autistas considerarem que essas terapias ndo se atém as diferencas
dos sujeitos com TEA, sobretudo no que diz respeito a diversidade neurolégica
(ORTEGA, 2009).

O estudo sobre neurodiversidade e transtorno do espectro autista, destaca
qgue foram encontrados dados baseados em evidéncias 0s quais asseguram que
pessoas com TEA possuem, pelo menos, seis caracteristicas do processamento
sensorial incomum presente na neurodiversidade dos autistas como: “maior
apreciacdo ao detalhe; perspectiva sensorial aprimorada; desenvolvimento do
conhecimento em dominios especificos; elevada facilidade de reconhecer padrdes;
habilidades visuais aumentadas; apreco maior por objetos inanimados” (MACHADO
et al., 2019, p. 174).

Os autores destacam aspectos positivos dessas seis habilidades comuns em
pessoas com TEA. A “apreciacdo ao detalhe” é apontada como uma grande habilidade
que permite as pessoas com autismo serem excelentes em julgamentos estéticos,
sobretudo, no ambito musical e em artes visuais, além de possibilitar maior riqueza de
detalhes ao criar historias. Enquanto a “perspectiva sensorial aprimorada” permite que
consigam melhor perspectiva espacial retratando, por exemplo, paisagens com
maiores detalhes além de demonstrarem maior julgamento musical (MACHADO et al.,
2019).

Ja o “desenvolvimento do conhecimento em dominios especificos” € o que
Ihes permitem maiores aprendizados em areas de interesses especificos; a “elevada
facilidade em reconhecer padrdes”, por sua vez, favorece as compreensdes no
processo de reconhecimento social e fuga ao sofrerem bullying; as “habilidades
visuais aumentadas”, também presentes nesses individuos, sdo apontadas como

requisitos fortes no mercado de trabalho. O “apreco por objetos inanimados”
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justificaria a capacidade de conexdes sociais dentro de &reas ndo sociais, 0 que
facilitaria o desenho de “objetos inumanos” (MASATAKA et al., 2018; MACHADO et
al., 2019).

‘A compreensdo do autismo como diferenca traz novas possibilidades de
estudos, em especial nas ciéncias humanas” (WUO; YAEDU; WAYSZCEYK, 2019, p.
4). Isso porque, na compreensdo do autismo sob a visdo critica e social da
neurodiversidade, as dificuldades encontradas por pessoas com deficiéncias sao
impostas pelas barreiras sociais encontradas.

Diferente do modelo biomédico sobre o TEA, que centra os distarbios do
neurodesenvolvimento como déficits, dificuldades ou atrasos, 0 conceito
antropoldgico da neurodiversidade caracteriza-o como uma variacao cerebral normal
gue é presente nos seres humanos, 0 que supera as dicotomias entre o normal e o
patologico e passa a compreender o TEA como uma diferenca. Compreende-se,
portanto, que o movimento da neurodiversidade defende o modelo biopsicossocial no
qual o sujeito deve ser compreendido em sua totalidade.

No modelo biopsicossocial, as pesquisas ressaltam os “aspectos de ordem
social e cultural na construcéo da subjetividade da pessoa com TEA”. Sob essa 6tica,
“o autismo deixa de ser substancia, patologia, entidade externa ao individuo e torna-
se diferenca que se constroi nas complexas relagdes entre individuo, cultura e
sociedade” (WUO; YAEDU; WAYSZCEYK, 2019, p. 15, 16).

Entende-se o modelo biopsicossocial em funcdo de uma abordagem
multidisciplinar a qual compreende dimensdes que envolvem questbes além da
patologia corporal, como os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais. No
modelo biomédico, os prejuizos causados pelo autismo € o que leva e justifica o
impacto escolar, “desconsiderando fatores de ordem social, como as barreiras
pedagdgicas, educacionais, comunicacionais e, principalmente, atitudinais no
processo de escolarizacdo das pessoas com TEA” (WOU; YAEDU; WAYSZCEYK,
2019, p. 11).

Na maior parte dos estudos no campo educacional sobre o TEA as descri¢cdes
do transtorno baseiam-se no modelo biomédico, em detrimento do modelo critico
(biopsicossocial), apresentando diferencas significativas no modo como explicam o
autismo (WUO; YAEDU; WAYSZCEYK, 2019). Cabe considerar que:

Embora sejam importantes as pesquisas sobre a deficiéncia realizadas na
perspectiva biomédica, a auséncia de pesquisas na area das humanidades,
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na perspectiva do modelo social da deficiéncia, pode contribuir para reforcar
0s estigmas sociais que alimentam os processos de exclusdo nos mais
diferentes setores da sociedade (MATA, 2018, p. 376).

O Quadro 2, a seguir, apresenta as diferencas entre 0 modelo biomédico e o
modelo biopsicossocial, uma comparacao entre os modelos quanto a concepcao que

possuem em relacéo as pessoas com deficiéncias.

QUADRO 2 — Quadro comparativo entre 0 modelo biomédico o modelo biopsicossocial da

deficiéncia
Modelo Biomédico Modelo Biopsicossocial
Deficiéncia como patologia individual. Deficiéncia como patologia social.
Saber e avaliac@o exclusivamente médica. Saber e avaliagdo multiprofissional (parceria de
diferentes areas).
Centrado no déficit, na limitag&o ou falta. Centrado nas habilidades, funcionalidade e
capacidades.
Estigmatiza e limita o individuo. Estimula a autonomia e independéncia do
individuo.
Problema centrado na deficiéncia. Problema centrado em contextos
socioambientais, psicolégicos e pessoais.
Valoriza o padrdo de normalidade. Valoriza a diversidade humana.
Sujeitos passivos e dependentes. Sujeitos ativos e independentes.
“saude” vista como auséncia de doenca. “saude” definida como um estado completo de
bem-estar fisico, mental e social.
Leva a segregacado, exclusdo e integracao. Possibilita a implantacdo de praticas inclusivas.
A deficiéncia impossibilita a participacao plena. A sociedade apresenta barreiras que impedem
a participacao plena.
Baseado no DSM-5 e CID. Baseado na CIF.

Fonte: elaborado pela autora com base em Fogaca e Klazura (2021), Mata (2018), Ortega (2009),
OMS (2001) e Wuo, Yaedu e Wayszceyk (2019).

O documento Linhas de Cuidados para Atencdo para Pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo e suas Familias na Rede de Atencao Psicossocial
do Sistema Unico de Saude (BRASIL, 2015b, p. 30) afirma que “a grande
complexidade das questdes envolvidas nas diversas formas de autismo exige que a
ética do campo publico seja ao mesmo tempo rigorosa e flexivel, para dar acolhida a
diferentes concepcgdes sobre esse quadro”.

Pessoas com TEA, especialmente aquelas identificadas com a sindrome de
Asperger, preferem que a sua condicdo seja entendida como uma diferencga
e ndo como uma patologia psiquiatrica ou uma deficiéncia, pois isso reduz o
estigma e aumenta suas oportunidades de insercdo social. Por outro lado, o
reconhecimento de sua condicdo como uma patologia e/ou uma deficiéncia

permite 0 Seu acesso a Servigos e recursos. Ambos os aspectos séo legitimos
e devem ser considerados no debate publico (BRASIL, 2015b, p. 41).

Ressalta-se que, para a OMS, as deficiéncias e transtornos podem ser
classificados tanto pela Classificacao Internacional de Doencgas (CID), vinculada ao

modelo biomédico, quanto pela Classificacdo Internacional da Funcionalidade,
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Incapacidade e Saude (CIF), que se baseia em principios do modelo biopsicossocial,
aprovada em 2001, apés intensos debates e com participacdo de movimentos sociais
e comunidades académicas (FOGACA; KLAZURA, 2021).
A CIF possui como objetivo principal:
[...] proporcionar uma linguagem unificada e padronizada assim como uma
estrutura de trabalho para a descricdo da salde e de estados relacionados
com a saude. A classificacdo define os componentes da salde e alguns

componentes do bem-estar relacionados com a saude (tais como educacao
e trabalho) (OMS, 2001, p. 2).

O termo Funcionalidade, presente na CIF, é utilizado para se referir a todas
as funcdes do corpo, atividades e participagédo, enquanto o termo Incapacidade inclui
deficiéncias, limitacdo de atividade ou restricio na participacdo. E importante lembrar
gue a CIF € uma classificacdo das condi¢cdes de saude que deve ser utilizada de forma
complementar ao CID-11, pois, conforme informa o manual da CIF a utilizagéo deste
ndo deve substituir os procedimentos normais utilizados para diagnostico (OMS,
2001).

Dessa forma, apresenta-se a CIF como um modelo biopsicossocial que pode
ser utilizado enquanto ferramenta pedagogica de grande valia para a elaboracéo de
programas educacionais, de forma que possa aumentar a consciencializacdo e
realizar acbes socioeducativas. No que se refere ao Transtorno do Espectro Autista,
assim como acontece com outras sindromes, deficiéncias ou mesmo as pessoas sem
nenhum tipo de deficiéncia, a CIF — em func&o de um contexto de salude que engloba
a Funcionalidade, analisa as fungdes do corpo, estrutura do corpo, atividades,
participacdo contextual, e relacionada a Incapacidade — analisa as deficiéncias,
limitacdo de atividades, restricdo de participacao e fatores ambientais (OMS, 2001).

De acordo com esse modelo, o TEA é analisado na CIF diante dos prejuizos
nas fungdes psicossociais, em que se considera a funcionalidade da consciéncia,
energia, impulso e funcbes executivas especificas como memaria, linguagem e
calculo (OMS, 2001). Na mesma perspectiva, Coelho, Vilalva e Hauer (2019, p. 74)
destacam que:

Presume-se que no autismo h& uma alteracédo funcional no que se refere as
fungBes psicossociais globais que desempenham um papel fundamental na
compreenséao e integracdo das funcbes mentais gerais, responsaveis pela

aquisicdo de habilidades necessarias para o estabelecimento de relagdes
interativas do individuo.
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No documento do Ministério da Saude (BRASIL, 2015b, p. 41), adverte-se
sobre o cuidado que deve ser considerado, de modo a ndo mascarar a necessidade
dos devidos apoios:

[...] quando se tenta, de forma bem intencionada, proteger do estigma uma
pessoa com TEA, abstendo-a de um diagnéstico e salientando que suas
dificuldades séo frutos de uma ‘diferenga’ no seu modo ou estilo de ser e ndo

de uma patologia ou deficiéncia, isso pode ter, em algumas situacdes, o efeito
adverso de reduzir o acesso dessa pessoa a servigos e beneficios.

Considera-se que, apesar das contribuicdes cientificas nas ultimas décadas
apontarem para uma melhor compreenséo acerca do TEA, ainda ha muito a se fazer
para que conclusées mais solidas sejam estabelecidas (ORRU, 2012). No campo
educacional, interessa saber como ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem da
pessoa com TEA, quais praticas sao utilizadas no processo de escolarizacdo desses
individuos e como a rede intersetorial de apoio a inclusao tem buscado promover uma
maior inclusdo social e educacional para esses estudantes.

Necessita-se considerar que, embora o diagnostico do TEA seja hecessario,
o tratamento n&o visa a sua cura, mas busca maximizar o desenvolvimento da pessoa
no espectro autista e minimizar os prejuizos que possuem, por meio de um plano de
cuidado individualizado que envolve, na maioria das vezes, a parceira de uma equipe
especializada nesse tipo de demanda, como: pediatras, neuropediatras, psiquiatras,
psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, educadores,
psicopedagogos, nutricionistas, entre outros tantos profissionais (COELHO; VILALVA,
HAUER, 2019).

No caso de estudantes com TEA, os estudos sobre o tema levam a perceber
gue o tratamento recomendado a essas pessoas € multidisciplinar e multimodal, a
depender das necessidades especificas de cada individuo. Compreende-se, com isso,
0 quao imprescindivel é o envolvimento de profissionais de diferentes areas, pois, por
mais competéncia que um profissional possua, sozinho, ele ndo consegue atender a
todas as demandas que esse sujeito necessita (GADIA; ROTTA, 2016).

Nesse sentido, Gadia e Rotta (2016) apontam que intervengdes precoces e
efetivas juntamente com servigos educacionais e comunitarios, quando disponiveis e
com qualidade, podem modificar expressivamente o progndéstico do TEA para ganhos
significativos. Assim sendo, afirma-se o papel fundamental da escola, em sinais
indicativos da presenca do transtorno, alertar a familia para os encaminhamentos

necessarios e tracar meios para o atendimento adequado ao desenvolvimento.
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1.2 A ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA A LUZ DOS PARADIGMAS DA EDUCACAO ESPECIAL

A historia da escolarizacao das pessoas com deficiéncias € marcada por uma
trajetoria de vida escolar e social cheia de preconceitos das mais variadas formas, em
boa parte das civilizagcdes do mundo, cujo percurso pode ser descrito por paradigmas
(FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Entende-se por paradigma “o conjunto de conceitos, valores, percepcgoes e
praticas compartilhadas por grupos sociais, ou por toda uma sociedade, em diferentes
momentos histéricos” (ARANHA, 2000. p. 3). Os paradigmas da educacao especial
dividem-se em paradigma da exclusdo, paradigma da segregacdo ou
institucionalizacdo, paradigma da Integracao ou de servigos e paradigma de suporte
ou da inclusdo (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Em grande parte das antigas civilizacées, as pessoas com algum tipo de
deficiéncia eram vistas como atingidas por castigos divinos, consideradas como
bruxos ou seres amaldigoados, entre outras formas que eram retratadas. Justificativas
utilizadas para o tratamento desumano e cruel que recebiam nas comunidades a que
pertenciam (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Essa concepcdo marcou as pessoas com deficiéncia na maior parte da
trajetéria da humanidade, conhecida como paradigma da exclusdo, a qual reflete o
periodo sombrio em que eram apartadas da sociedade, excluidas do convivio social
e, até mesmo, exterminadas. Essas acfes estavam mais presentes até final da Era
Medieval, quando organizacdes cristas passaram a dar assisténcia a essas pessoas,
vendo-as como vitimas desprotegidas (ORRU, 2009).

Para Mendes (2006), foi no século XVI que oficialmente se iniciou a historia
da Educacgéo Especial em razdo de experiéncias inovadoras por parte de alguns
médicos e pedagogos que se ofereceram para atuar como professores desses
individuos, até entdo, considerados ineducaveis. Nessa época, “o cuidado foi
meramente custodial, e a institucionalizacdo em asilos e manicomios foi a principal
resposta social para tratamento dos considerados desviantes” (MENDES, 2006, p.
387).

A busca cientifica, que surge apés a era do Renascimento, evidenciou a

preocupacao e procura por solugcdes dos problemas ligados aos seres humanos. A
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medicina avangou nesse periodo e a educacdo, que antes apresentava um cunho
mais humanista, passou a ser mais cientifica. No final do século XVIII, sob influéncia
de Pinel, apos o desejo crescente pela liberdade individual humana, foi que hospitais
psiquiatricos passaram a libertar pacientes acorrentados, vistos como loucos, a época,
e a trata-los de modo mais humanizado (ORRU, 2009).

Nesse periodo, 0 objetivo era normalizar as pessoas com deficiéncia sob o
discurso de proporcionar-lhes maior autonomia e adequacdo social, bem como de
tornarem-se aptos para o mercado de trabalho, ajudando-os a terem uma vida o mais
proxima possivel do que era considerado como normal (FERNANDES;
SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Sendo influenciado por paises da Europa e pelos Estados Unidos, o Brasil
passou a formar grupos de atendimento a pessoas com deficiéncias, no século XIX,
com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), hoje conhecido como
Instituto Benjamin Constant, que deu inicio ao atendimento escolar especial para
pessoas cegas. Mais tarde, em 1874, foi criado o Hospital Juliano Moreira no estado
da Bahia, com o objetivo de dar assisténcia médica a pessoas com deficiéncia
intelectual (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011; MENDES, 2010;
ORRU, 2009).

Com a consideracao da educacéo como direito humano e obrigatoriedade da
escolarizacao para todos, ao considerar que a escola nao respondia as necessidades
especificas de individuos com deficiéncia, foram criadas as classes e escolas
especiais, destinadas aos estudantes classificados como dificeis (MENDES, 2006). O
paradigma de servicos ou paradigma da integracdo surge na busca de superar a
institucionalizacdo, que, por si s6, ndo garantiria 0 acesso de todos a educacao
(FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Enquanto se observa o crescimento da institucionalizac&o, da implantagéo de
escolas especiais comunitarias e de classes especiais nas escolas publicas
para os variados graus de deficiéncia em varios paises ao longo da primeira
metade do século XX, no Brasil predominou no geral a despreocupac¢do com
a conceituagdo, com a classificacdo e com a criagcdo de servi¢cos. A pequena
selecdo dos ‘anormais’ na escola ocorria em funcdo de critérios ainda vagos
e baseados em ‘defeitos pedagégicos’ e os escolares considerados, por
exemplo, como ‘subnormais intelectuais’ (MENDES, 2010, p. 97, grifos do
autor).

A evolucao historica da Educacao Especial no Brasil representa um marco na

conquista dos direitos humanos, um longo processo, ainda em desenvolvimento,
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conforme as oportunidades educacionais vao sendo ampliadas para toda a populacéo,
como consequentes da luta dos movimentos sociais. “A educagdo especial foi
constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema educacional geral, até que, por
motivos morais, l6gicos, cientificos, politicos, econdmicos e legais, surgiram as bases
para uma proposta de unificacdo” (MENDES, 2006, p. 388). Entretanto, o que ocorria,
de fato, era uma forma segregada, mascarada pela defesa de lugar especifico para
melhor atender as pessoas com deficiéncia, nas classes ou escolas especiais.

O contexto mundial, & época, foi marcado pela crise do petroleo, periodo no
qual a busca pela economia aumentou devido a diminuicdo dos investimentos em
diversos setores da sociedade, o que refletiu nas mudancas filoséficas que
contribuiram para a defesa de integrar pessoas com deficiéncia dentro das escolas
regulares, visando ao menor investimento em instituicbes especiais, que resultaria em
mais economia aos cofres publicos.

[...] [a] obrigatoriedade do poder publico quanto a oferta de oportunidades
educacionais para pessoas com deficiéncias, a instituicdo da matricula
compulséria nas escolas comuns e de diretrizes para a colocacdo em
servigos educacionais segundo o principio de restricdo ou segregacao
minima possivel. Assim, estavam estabelecidas as bases para o surgimento
da filosofia da normalizagdo e integracdo, que se tornou ideologia

mundialmente dominante basicamente a partir da década de 1970 (MENDES,
2006, p. 389).

Apos intensos debates cientificos e de movimentos sociais internacionais para
a superacdo da integracdo, defende-se a ideia de que ndo cabe as pessoas com
deficiéncias se adequarem ou se ajustarem a sociedade e as escolas, mas, que 0S
espacos devam ser planejados e adequados a todos os individuos, possibilitando-lhes
0 acesso e o desenvolvimento integral.

Até esse periodo da histéria, o autismo era pouco conhecido. Conforme
apresentado inicialmente, o autismo foi reconhecido e classificado pela psiquiatria
com a publicacdo do DSM-Ill, em 1980, incluido nos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) (COUTINHO, et al. 2013). Isso significa que, no campo
educacional, esse transtorno era tdo ou mais desconhecido do que foi na area meédica,
até essa eépoca. O que nos leva a inferir que, assim como aconteceu com pessoas
com deficiéncias visuais, intelectuais e auditivas, pessoas com TEA, sobretudo com
comprometimentos significativos, também vivenciaram a mesma trajetéria de vida
social e escolar, pois, foram considerados “loucos” por muitos anos (CASTANHA,
2016).
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No Brasil, a primeira associagcéo fundada especificamente para pessoas com
autismo foi a Associagdo de Amigos do Autista (AMA), em 1983. Segundo dados
apresentados no site da associacdo, até a sua fundagdo ndo havia pesquisas ou
tratamento no pais que pudessem auxiliar as familias de criancas e jovens recém
diagnosticados com autismo. As instituicdes que atendiam pacientes com deficiéncia
intelectual ndo eram adequadas e recusaram-se, muitas vezes, a atender pessoas
com espectro autista. Desde entdo, muitas outras pessoas e familiares de criancas e
jovens com TEA, envolvidos com a causa, fundaram outras associacdes e instituicoes
por diversas regides do Brasil (AMA, 2021).

Até o periodo em que foi fundada a primeira instituicdo dos autistas no Brasil,
vivenciava-se o periodo de luta pela insercdo de pessoas com deficiéncias nas
escolas e na sociedade, periodo este conhecido como o Paradigma da Integracéo
social e escolar.

O movimento que deu inicio ao Paradigma da Inclusdo surge sob influéncia
dos Estados Unidos, que passa a difundir esse conceito de inclusao pelo mundo afora,
a partir de 1990, por meio da sua forca e influéncia cultural. Desde essa época, é
encontrada na literatura norte-americana os primeiros usos do termo Inclusdo, que
passa a substituir o termo integracéo, e se populariza pelo mundo quando passa a ser
“associado a ideia de colocacédo de alunos com deficiéncias e transtornos nas classes
comuns” (MENDES, 2006, p. 391).

Vale refletir que o surgimento de um paradigma nao exclui ou elimina o outro,
visto que eles existem concomitantemente. Ainda hoje, observam-se situacfes de
exclusao, segregacao, integracao e inclusao em diversas partes do Brasil e do mundo,
tornando-se isso muito mais evidente quando se refere ao processo de escolarizagcao
das pessoas com deficiéncias.

O debate sobre a questdo da Educacéo Inclusiva é hoje um fenémeno de
retdrica como foi a integracéo escolar nos ultimos 30 anos. O paradoxo € que
ao mesmo tempo em que se trata de uma ideologia importada de paises
desenvolvidos, que representa um alinhamento ao modismo, pois ndo temos
lastro historico na nossa realidade que a sustente; ndo podemos negar que
na perspectiva filoséfica, a inclusdo é uma questdo de valor, ou seja, € um
imperativo moral. Nao had como questiona-lo nem na perspectiva filosofica
nem politica, porque de fato se trata de uma estratégia com potencial para

garantir 0 avanco necessario na educacdo especial brasileira (MENDES,
2010, p. 106).

Duas vertentes que surgiram com a proposta de educacdo especial e

inclusiva, inicialmente, apontadas por Fuchs e Fuchs (1998) apud Mendes (2006), ao



39

analisarem a realidade de seu pais, foram: de um lado, os defensores da educacédo
inclusiva denominados de inclusionistas e, de outro, os defensores da incluséo total,
denominados de inclusionistas totais.

Os defensores da primeira proposta acreditam que a melhor opcao
educacional seja a escolarizagdo em escola comum, com possibilidade de aliar
servigos complementares como suporte, ou de ambientes diferenciados como escolas
especiais, salas de recursos etc. para alunos com deficiéncia que exigem maior nivel
de apoio. O segundo grupo advoga para “a colocacdo de todos os estudantes,
independentemente do grau e tipo de incapacidade, na classe comum da escola
proxima a sua residéncia, e a eliminacao total do atual modelo de prestacao baseado
num continuo de servi¢cos de apoio de ensino especial” (MENDES, 2006, p. 394). No
Brasil, encontram-se de defensores de ambas as vertentes.

Conforme apresentado no inicio do capitulo, a concepc¢ao sobre o Transtorno
do Espectro Autista sofreu mudancas que refletem a compreenséo e estudos que 0s
pesquisadores tiveram ao longo do tempo. Com o avango retratado nas ultimas
politicas publicas educacionais adotadas no Brasil, ele passou a ser considerado
como deficiéncia, com a promulgacao da Lei 12.764/2012 (BRASIL, 2012), conhecida
como Lei Berenice Piana, nome que homenageia uma méae de crianca neuroatipica
que lutou juntamente com outras familias e profissionais para sua aprovacao.

Na proxima secdo, propde-se refletir sobre a escolarizacado de pessoas com
TEA nas escolas de educacdo basica brasileiras e a conquista dos direitos

assegurados nas politicas de educacédo especial adotada no pais.

1.3 ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO
BASICA BRASILEIRA

Conforme ja abordado, em 2021, pelo Center for Diseases Control and
Prevention (Centro de Controle e Prevencédo de Doencas), dos Estados Unidos, o
namero de criancas em idade de até 8 anos diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista representa a prevaléncia de um caso a cada 44 criancas investigadas
(USA, 2021). Isso representa um aumento significativo, se comparado a anos
anteriores no mesmo pais, o que pode representar um aumento na populacao

mundial.
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No Brasil, ndo ha registro estatisticos sobre o quantitativo de pessoas com
TEA no pais, no entanto, o Censo Escolar realizado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em todas as
escolas de educacéo basica, traz informacgdes que permitem conhecer um pouco mais
sobre o quantitativo e o perfil do publico atendido em todas as etapas e modalidades
de ensino do pais.

Em dados informados pelo Censo Escolar (2021), o nimero de estudantes
com deficiéncias, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotacéo
chegam a 1,3 milh&o de estudantes, o que representa uma evolucao de 90,8% para
93,5% do total desta populacdo em relacdo ao ano de 2017 (INEP, 2021).

Os dados mencionados indicam a presenca de 294.394 estudantes com
autismo matriculados na educacéo basica, enquanto que, no Censo Escolar (2020),
havia um total de 246.769 estudantes com essa mesma deficiéncia, o que representa
um aumento de 47.625 estudantes com TEA inseridos na classe comum, ou seja,
elevacdo de aproximadamente 16% em relacdo ao ano anterior (INEP, 2020; 2021).

De acordo com esse banco de dados, o autismo passa a ser considerado o
segundo tipo mais comum de deficiéncia presente em estudantes Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) nas escolas brasileiras, conforme pode se observar no
Gréfico 1, a seguir.

Gréfico 1 — Matricula de estudantes publico-alvo da educacao da educacgéo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva por tipo no Brasil (2021)

Fonte: Inep/Censo Escolar 2021 (BRASIL, 2021).
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Com um aumento tdo significativo de estudantes com deficiéncias e
transtornos do neurodesenvolvimento na escola comum, torna-se imprescindivel
conhecer quem séo esses educandos, como ocorre seu processo de escolarizacdo e
quais subsidios podem contribuir para orientar a pratica pedagdgica dos educadores
que lecionam para esses sujeitos. A equidade no ensino é fundamental para a garantia
do acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem a fim de promover uma escola
verdadeiramente inclusiva.

Algo que chama bastante aten¢ao, ao analisar os resultados divulgados pelo
Inep (2021), é o percentual de estudantes inseridos na escola comum sem receber
Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme pode ser observado no

Gréafico 2, adiante.

Graéfico 2 — Percentual de matriculas de estudantes publico-alvo da educagédo especial com e sem
atendimento educacional especializado no Brasil (2017 — 2021)

2017 2018 2019 2020 2021

B Incluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Basica
(BRASIL, 2021).

Conforme apresentado no grafico, o percentual de estudantes inseridos em
classes comuns sem receber Atendimento Educacional Especializado (AEE)
representa a maioria dos estudantes PAEE. Os dados demonstram o0 néo
cumprimento das garantias previstas, ao considerar que a educacao inclusiva na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(PNEEPEI) adota o discurso da transversalidade da educacdo especial, por
possibilitar atender a todos os niveis de ensino, etapas e modalidades e garantir o
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AEE, além de promover formacgéo de professores e demais profissionais da educacgéo
para esse servico (BRASIL, 2008).

Vale ressaltar que desde a Constituicdo de 1988, no inciso Il do artigo 208, a
educacao é tida como dever do Estado e deve garantir “[...] o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular’
(BRASIL, 1988).

Na sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
publicada em dezembro de 1996, define no artigo 58, do capitulo sobre Educacao
Especial, que o atendimento deve ser “[...] feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular’. Até esse
periodo, compreendia-se que o atendimento especializado sé seria disponibilizado
para aqueles que néo tivessem condi¢des de frequentar a escola comum.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica,
instituida pela Resolucdo n° 2, de setembro de 2001, passam a assegurar a
educandos com deficiéncia, no paragrafo Unico do Art. 1°, “servigos de educacédo
especial sempre que se evidencie, mediante avaliacao e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado”. Além disso,
no Art. 9°, cria a possibilidade de as escolas comuns criarem classes especiais, em
carater transitorio, “a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou condi¢cdes de comunicacao e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos” (BRASIL, 2001).

Com a criacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), em 2008, o AEE passa a ser apresentado com a
seguinte funcdo: “...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 11). Desse modo,
passa a ser melhor compreendido como um servigo complementar ou suplementar, e
nao substitutivo da escolarizagcdo na escola comum para todos os estudantes com
deficiéncias, transtornos do espectro autista ou altas habilidades/superdotacdo, com
vistas a desenvolver a autonomia e independéncia na escola e fora dela,
independente da etapa ou modalidade da educacdo basica que esse estudante se
encontra (BRASIL, 2008).
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Ressalta-se que educandos com TEA, geralmente, apresentam multiplas
necessidades, que demandam atendimento e articulacéo de diversas areas. A luta por
maiores direitos levou a promulgacéo de leis, decretos e notas técnicas para orientar
0s sistemas educacionais e de saude brasileiros para o atendimento de pessoas com
este transtorno do neurodesenvolvimento.

Em 2012, a Lei Berenice Piana passou a representar um marco na historia de
pessoas com espectro autista e seus familiares, em todo o Brasil, por instituir a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

(BRASIL, 2012), que define a pessoa com TEA como sendo:

Aquela que possui deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacao e da interacao social, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacao verbal e ndo verbal usada para intera¢do social; auséncia de
reciprocidade social; possuindo também padr8es restritivos e repetitivos de
comportamentos,  interesses ou  atividades, manifestados  por
comportamentos motores ou verbais estereotipados (ecolalias) ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrées de comportamentos ritualizados (BRASIL, 2012, on-line).

Com a promulgacao desta lei, pessoas com TEA passam a ser consideradas
pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais e, desde entdo, outras
conquistas vem marcando 0 percurso socioeducacional desses sujeitos e de seus
familiares.

Em 2013, é lancada a Nota Técnica n°® 24/2013 a fim de orientar os Sistemas
de Ensino para a implementacéo da Lei n® 12.764/2012 (BRASIL, 2013). Nessa Nota
Técnica, destaca-se no inciso |, referindo-se como diretriz necessaria para efetivacéo
do direito a educacdo “a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das
politicas e no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista”, bem como
orienta quanto a necessidade do servi¢o do profissional de apoio, como uma medida
a ser adotada pelos sistemas de ensino no contexto educacional.

Além da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015a), promulgada em 2015,
também foi langado, no mesmo ano, o documento intitulado Linha de Cuidado para a
Atencao as pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo e suas familias na Rede
de Atencao Psicossocial do Sistema Unico de Satde (BRASIL, 2015b).

Ressalta-se que, durante muito tempo, pessoas com TEA eram atendidas
apenas em instituicdes filantropicas e educacionais especiais e 0S poucos que
possuiam condi¢bes de um atendimento multiprofissional, os faziam em hospitais

psiquiatricos ou universitarios, mas, “sem articulagdo com uma rede territorial de
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servicos, 0 que € preconizado pela Politica Nacional de Saude Mental” (BRASIL,
2015b, p. 29).

Mais recentemente, foi publicada a Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2021
(BRASIL, 2021), que altera a Lei n°® 12.764/2012 e a Lei n°® 9.265, de 12 de fevereiro
de 1996, para instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA), sendo este, outro grande marco na historia de luta em
defesa dos direitos das pessoas brasileiras com esse transtorno.

Ao tratar do processo de escolarizacdo de estudantes com TEA, que
apresentam multiplas caracteristicas, na maioria das vezes complexas, as disputas
entre ativistas autistas, familiares e profissionais, acerca da compreensao sobre o TEA
e o melhor ensino para esse publico tém sido alvo de discussdes e controveérsias que
tém contribuido para a criacdo de politicas publicas que procuram atender as
necessidades expressas, ora por ativistas com TEA, ora por familiares e responsaveis
daqueles que necessitam de apoio muito substancial por possuirem
comprometimentos mais significativos.

Tomando como base pesquisadores como Baptista (2020), Garcia (2017),
Prieto, Andrade e Raimundo (2020) e a analise das duas Ultimas Politicas Publicas de
Educacéo Especial (BRASIL, 2008, 2020), mesmo tendo sido esta Ultima suspensa
até a presente data ap6s manifestacdo popular, € possivel compreender o contexto
histérico-politico-econdmico no qual surgem esses decretos sobre a educacao
especial e inclusiva no Brasil e como a politica governamental tem influenciado nos
avancos e retrocessos educacionais no decorrer da historia.

O que se pode observar é que a proposta de escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia sofre mudancas continuas que alteram a compreensao sobre 0s processos
gue embasam as praticas de educacao especial. Os debates cientificos e movimentos
politicos no Brasil tém contribuido significativamente para que ocorram
transformacdes na politica educacional ao fornecer diretrizes que norteiam a criagao
de politicas sociais e de educacédo especial (GARCIA, 2017).

O artigo 27 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)
(BRASIL, 20154, on-line) descreve que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus

talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.



45

Os avancos importantes que foram produzidos no sentido de possibilitar as
pessoas com deficiéncias o direito a educacado, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei n® 12.764/2012
que institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (BRASIL, 2012), e a mais recente Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira
de Incluséo (LBI) (BRASIL, 2015a), apontam a necessidade da construcao de espacos
sociais que valorizem e respeitem a diversidade, além de assegurar 0 acesso e
permanéncia destes nos sistemas de ensino. Portanto, os marcos legais orientadores
da perspectiva inclusiva

[...] fazem referéncias a um sistema de ensino idealizado, no qual todos
aprendem, chamando a atencéo do ensino comum para o desafio de atender
as diferencas. No entanto, mesmo com tal perspectiva conceitual
transformadora, as politicas educacionais implementadas parecem n&o
alcancar o objetivo de orientar a escola comum a assumir o desafio de

responder as necessidades educacionais de todos os alunos (ZERBATO;
MENDES, 2018, p. 149).

Estudantes com TEA, assim como demais estudantes com deficiéncias,
possuem assegurado seu direito a educacao, preconizado desde a Constituicdo de
1988 e reforcados em documentos norteadores das politicas educacionais brasileiras,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, em seu artigo 4°, inciso
Il que assegura como garantia: “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, on-line).

Nos sistemas educacionais, publicos ou particulares, para conseguirem incluir
estudantes com TEA, as escolas “precisam adaptar-se as necessidades
diferenciadas, tanto em termos estruturais quanto em recursos humanos,
assegurando aos estudantes condicdes de igualdade de oportunidades e o exercicio
da cidadania” (COELHO; VILALVA; HAUER, 2019, p. 77). Em concordancia com a
proposta da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a definicdo de pessoa com deficiéncia,
conforme artigo 2°, refere:

Aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras,

pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015a, on-line)
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Ou seja, na atualidade, entende-se que os impedimentos fisicos, mentais,
intelectuais e sensoriais sdo coisas inerentes a propria diversidade humana. Dessa
forma, todos podem apresentar alguma deficiéncia em qualquer momento da vida. A
deficiéncia surge entdo como resultado do impedimento que esse sujeito encontra
com as barreiras sociais existentes que, consequentemente, dificulta o processo de
insercéo social desse individuo (BRASIL, 2015a). Para Ferreira (2013, p. 82, grifos do

autor),

[...] tratar dos conceitos de diversidade e diferenga h& que se considerar a
subjetividade e a intersubjetividade que constituem nossa relagdo com o
outro/a porque a diversidade e a diferen¢a que nos caracterizam como iguais
nao estdo ‘la fora’, desligadas de quem somos, mas aqui, presentes no n0sso
agora existencial. Entender essa premissa € chave quando o foco de atencao
esta colocado sobre grupos vulneraveis, uma vez que o enfrentamento de
problemas, tais como exclusdo, violéncia e discriminacao, implica assumir
que o ‘problema’ que os afeta (o/a outro/a que acreditamos ser diferente de
nds por suas marcas identitarias) ‘ndo esta la’, mas em cada um que perpetra
a violéncia ou se cala diante da violacao de seus direitos garantidos por meio
de legislacédo vigente.

Nesse sentido, a diversidade, numa perspectiva inclusiva, pode ser
compreendida como algo mudltiplo, plural, diferente, referindo-se no contexto
educacional a multiplicidade de vivéncias culturais existentes dentro do mesmo
espaco escolar, sendo estas representadas pelas diferencas religiosas, culturais, de
género, classe econbmica, entre outros. Lidar com as diferencas dentro da sala de
aula implica respeito as crencas e experiéncias individuais, o que exige da pratica
docente a capacidade de compreender que cada individuo € Unico e merece ser
respeitado como tal.

Na inclusédo educacional de estudantes com espectro autista em classes de
ensino comum, deve-se observar que:

[...] quanto mais substancial for a necessidade de apoio exigida por ele,
melhor estruturada essa instituicdo de ensino precisard ser e melhor
preparada essa equipe precisara estar. Presume-se que, em niveis 0s quais
o individuo necessite de menor apoio substancial, maior seja sua facilidade
de incluir-se no ensino regular. Caso identifique-se um comprometimento que
demande um nivel muito substancial de apoio, o individuo podera ser
encaminhado para a escola especial (COELHO; VILALVA; HAUER, 2019, p.
78).

O gue se evidencia é que a escolarizacdo de pessoas com transtorno do
espectro autista, no Brasil, é recente, e que, apesar dos avangos legais em termos de

politicas publicas sociais e educacionais, tais dispositivos néo refletem a pratica
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observada em muitas cidades brasileiras. Infelizmente, observa-se, ainda, a
contradicdo entre o avango das leis e 0 seu descumprimento:
[...] fica visivel a omisséo histérica do poder publico na garantia dos direitos
educacionais de pessoas com graves comprometimentos intelectuais, muitas
vezes com miltiplas deficiéncias. Para elas, a iniciativa privada em

instituicbes filantropicas ou escolas especiais publicas parece continuar
sendo a Unica opgdo (PLETSCH, 2014, p. 19).

Embora o estudo realizado por Pletsch (2014) seja sobre estudantes com
deficiéncia intelectual, pode-se inferir que a conclusdo a qual chega a autora também
retrata a realidade vivenciada por estudantes com TEA, considerando que a
deficiéncia intelectual € a comorbidade mais frequente nesse transtorno (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Da mesma forma, a gravidade dos sintomas
pode ser semelhante:

[...] no caso de alunos com deficiéncia intelectual severa e mudltipla, as
demandas extrapolam possiveis intervencgdes escolares realizadas no ambito
da sala de aula. Muitos desses sujeitos precisam de intervencdes e suportes
intensos em diferentes dimensdes da vida, até mesmo para desenvolver
formas alternativas de comunicagéo e expressdo (PLETSCH, 2014, p. 18).

As incertezas e falta de consenso sobre as causas e a natureza do transtorno
tem contribuido para o surgimento de davidas relacionadas aos melhores tratamentos,
abordagens e intervencdes a serem utilizadas com esses individuos, bem como sobre
a escolha da escola mais recomendada para cada um deles (COELHO; VILALVA,;
HAUER, 2019).
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2 ESTRATEGIAS DE INTERVENCOES EDUCACIONAIS PARA ESTUDANTE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Ao considerar gue nao ha apenas uma forma ou programa padrao, tipo de
servico ou curriculo Unicos capazes de atender as necessidades especificas de todos
os estudantes PAEE, conforme apontam Plesch e Glat (2013), n&o se tem a intencéo
de esgotar as possibilidades de estratégias educacionais que podem ser utilizadas
pelas escolas comuns para inclui-los. Este capitulo apresenta estratégias
educacionais, métodos, técnicas e instrumentos de ensino que sdo apontados,
atualmente por pesquisadores do campo da Educacédo Especial e Inclusiva, como
suporte promissor para a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista e outras deficiéncias.

Inicialmente, destacam-se estratégias baseadas em evidéncias que séo
indicadas para a inclusao escolar, em escolas comuns e especializadas, que visam a
proporcionar melhor qualidade de vida, autonomia e aprendizagem educacional do
PAEE em geral e, na sequéncia, apresentam-se aquelas destinadas para o ensino de

pessoas com TEA.

2.1 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DO PAEE

Os desafios que acompanham a inclusdo educacional de estudantes com
transtorno do espectro autista (TEA) na escola regular ttm mostrado que, embora, os
principios da Educacao Inclusiva visem a assegurar o acesso e permanéncia destes
no sistema de ensino, é necessaria a continuidade do enfrentamento das diferentes
barreiras impostas pelos varios contextos educacionais existentes no pais.

A presenca de estudantes com TEA na escola comum tem exigido dos
professores uma ressignificacdo de suas praticas de ensino, pois “tanto nas classes
comuns do ensino regular, como no atendimento educacional especializado, néo raro,
manifestam-se questionamentos sobre 0 que e como ensinar estes alunos e que
curriculos e préticas poderiam qualificar seus processos de elaboracdo conceitual’
(HOSTINS; JORDAO, 2014, p. 1). Além de outras questdes, abrangem o debate e a
necesséaria construgdo de conhecimentos sobre as estratégias e de recursos
diferenciados mais apropriados para o desenvolvimento e escolarizacao desse publico

no curriculo a ser ofertado.
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A implementagao de propostas curriculares diferenciadas tem sido objeto de
estudo e um grande desafio dos sistemas educacionais brasileiros na busca por uma
educacdo inclusiva que, de fato, contempla as necessidades especificas de
estudantes PAEE (PLETSCH; GLAT, 2013). Espacos educacionais inclusivos exigem
uma transformacgédo nas praticas de ensino utilizadas, até entéo, além da adocao de
novas praticas, discutidas, entre outros autores como Heredero (2010), Hostins e
Jordao (2014), Pletsch e Glat (2013), Prais e Vitaliano (2018).

Ao pensar na inclusdo escolar como um ensino para todos, deve-se propor
algo que acolha as diferencas e multiplas formas de aprendizagens inerentes aos
seres humanos. Desse modo, para contemplar a diversidade e as necessidades
especificas de estudantes com deficiéncias ou com TEA, propdem-se como
possibilidades educacionais inovadoras, recentemente discutidas e incentivadas por
pesquisadores, a utilizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a Diferenciagdo Curricular e o Ensino
Colaborativo (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018; HOSTINS; JORDAO, 2014;
PLETSCH; GLAT, 2013; PLESTSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017; PRAIS; VITALIANO,
2018; RIBEIRO; AMATO, 2018; SOUZA; GOMES, 2019; TANNUS-VALADAO;
MENDES, 2018).

2.1.1 Plano Educacional Individualizado (PEI)

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é considerado um recurso
estratégico que possibilita tragcar metas mensuraveis, personalizadas, que visam a
atender as dificuldades e potencialidades desses estudantes. Nao é tarefa simples,
“pois diferenciar as praticas pedagodgicas requer rever as diversas dimensdes que
envolvem o curriculo escolar, o que, por sua vez, exige planejamento e intervencdes
fundadas em avalia¢cdes educacionais sistematizadas”, considerando os processos de
ensino e aprendizagem de cada aluno (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 21).

A utilizacdo do PEI nas escolas brasileiras ainda é recente e h4 poucas
informagdes e estudos sobre sua implementacdo em nossa realidade, no entanto,
alguns autores ja apontam o0 sucesso e a necessidade deste para a efetivacdo da
proposta inclusiva, sobretudo, para aqueles educandos com comprometimentos
significativos na aprendizagem (PLETSCH; GLAT, 2013; TANNUS-VALADAO;

MENDES, 2018). A elaboragéo do PEI pode auxiliar os professores no uso e escolha
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de recursos e estratégias que envolvem trés dimensdes basicas: “processo de

aprendizagem escolar, habilidades sociais e habilidades necessarias para a inclusao

laboral” (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 22).
[...] a construcdo de um PEI pode resultar em ajustes ou adaptacdes
curriculares, sem que isso minimize ou empobreca os contetidos e objetivos
a serem atingidos, desde que vinculados ao trabalho geral da turma. Para tal,
faz-se necessario ter avaliagbes pedagogicas sistematizadas que
fundamentem a elaboracdo de metas académicas para os alunos com
necessidades especiais, bem como os recursos a serem empregados em seu
processo de aprendizagem. Ou seja, a avaliagdo é empregada no sentido de
fornecer elementos para a constituicdo do PEI, com vistas a responder as
singularidades e possibilidades de cada aluno, e ndo, como frequentemente

ocorre, um instrumento para detectar erros, dificuldades ou deficiéncias
(PLETSCH; GLAT, 2013, p. 23).

O PEI pode ser visto como um documento no qual todas as pessoas
responsaveis pelo sujeito com deficiéncia compartilham a responsabilidade conjunta
pela aprendizagem (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018). Ele necessita ser
elaborado de forma colaborativa entre os professores regentes e professores
especializados do AEE, e em casos de estudantes muito comprometidos, com a
participacdo de profissionais da area de salude como terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas, psicologos e outros, que acompanham estes
estudantes em outros espacos (PLESTCH; GLAT, 2013; TANNUS-VALADAO;
MENDES, 2018). Nessas situacdes, torna-se essencial a articulacao intersetorial que
ja é prevista na legislacao brasileira (BRASIL, 2013), mas que, infelizmente, ainda ndo
€ institucionalizada na pratica da maioria das escolas do pais.

Embora o PEI ndo consiga sozinho responder aos problemas e mazelas
decorrentes da inclusdo escolar, ele ainda € um apoio fundamental para a
escolarizacdo de educandos PAEE na escola comum (TANNUS-VALADAO;
MENDES, 2018). Sua elaboracéo deve contemplar alguns aspectos essenciais, a fim
de obter sucesso no planejamento e execucdo das estratégias que serdo utilizadas
com cada estudante PAEE (PLETSCH; GLAT, 2013). Os componentes para sua
elaboracdo podem ser observados no Quadro 3, a seguir.
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QUADRO 3 — Componentes basicos do plano educacional individualizado

Componentes Descricao

Obtido por meio de avaliagéo formal e/ou informal que indique o nivel atual
de desempenho do aluno, bem como informacdes sobre sua trajetoéria
escolar.

Nivel atual de
desenvolvimento

Modalidade de Contexto de escolarizagdo do aluno: sala regular, com ou sem suporte
especializado; classe especial ou escola especial. Aqui também séo

atendimento . P . . ,
analisadas possiveis parcerias com a area da saude, se for o caso.

Planejamento do

suporte Tempo, duracéo e periodicidade do suporte especializado.

Conjunto de metas educacionais anuais a serem atingidas nas diferentes

Objetivos gerais - i
areas curriculares.

Objetivos Conjunto de objetivos que estabelecem etapas intermediarias entre o nivel
especificos atual de desenvolvimento do aluno e os objetivos anuais.
Avaliacéo e Critérios e procedimentos a serem empregados para atingir os objetivos

procedimentos propostos, de acordo com as diretrizes curriculares da instituicdo para o ano
pedagdégicos letivo.

Revisdo periddica dos objetivos e propostas elaborados para o aluno, a

Reavaliagédo : .
& partir de seu desenvolvimento.

A proposta do PEI é elaborada coletivamente pelos profissionais envolvidos
no processo educativo do aluno. O ideal é que, pelo menos, o professor da
classe comum e o do suporte especializado (AEE) atuem conjuntamente.

Composic¢éo da
equipe

Aprovacédo do PEI por parte dos pais. O ideal é que eles possam patrticipar,
Anuéncia parental em alguma medida, da elaboracdo do PEI, bem como, no caso de jovens,
0s proéprios alunos.

Fonte: Pletsch e Glat (2013, p. 27).

Ao refletir sobre as necessidades especificas que envolvem a complexidade
gue acompanha o Transtorno do Espectro Autista em sua grande maioria, a utilizacédo
do PEI, para a grande parte desses estudantes, torna-se imperativo para que as
escolas consigam atender as demandas educacionais desse publico.

Um instrumento que foi elaborado por Pletsch (2010) e que pode colaborar
para a construcdo do PEI é o Inventario de Habilidades Escolares, que avalia as
habilidades de comunicacgéo oral, de leitura e escrita, de raciocinio l6gico-matematico
e de informatica na escola, e serve de base para que os educadores conhegcam as
habilidades ja desenvolvidas pelo estudante, bem como as que precisam ser
desenvolvidas ou estdo em desenvolvimento.

Hostins e Jorddao (2014) trazem para o debate as praticas curriculares
requeridas no processo de escolarizagdo do PAEE, ja que essas ndo tém garantido

as possibilidades de aprendizagem desses educandos em contextos inclusivos. As
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dificuldades de aprendizagem comuns desse publico podem ser superadas quando
se utilizam de recursos e servigcos que envolvem a flexibilizacdo do curriculo escolar
adotado pela escola comum.

Estudantes com TEA e outras deficiéncias podem se beneficiar das varias
modificacdes pedagodgicas dentro da sala de aula, além das diferenciacbes
curriculares quando se realiza a adequacdo ou flexibilizagdo curricular de modo
coerente, 0 que facilita a participacdo e aprendizagem destes em processo de
escolarizacdo (HEREDERO, 2010).

[...] tais diferenciacbes ndo estdo associadas a limitacdo, anulacdo ou
empobrecimento dos conteldos ou objetivos a serem propostos ao aluno;
mas sim a revisdo de estratégias e de recursos tecnoldgicos (de baixa ou alta
tecnologia) usados para que o aluno com deficiéncia ou outras
especificidades no desenvolvimento possa participar das propostas
educacionais (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017, p. 271).

O PEI pode contribuir para quebrar a barreira do padréo de ensino proposto
em relacdo ao curriculo oficial, “especificando e estruturando o tipo de atividade e
apontando qual apoio profissional é conveniente para um estudante PAEE, de modo
que, com isso, nao haja limite, ao contrario, haja estimulo no processo de ensino-
aprendizagem” (TANNUS-VALADAOQO; MENDES, 2018, p. 6). Nesse sentido, uma das
estratégias a ser utilizada na escola comum inclusiva séo as Adaptacdes Curriculares
Individuais, que se baseia no curriculo comum proposto para a turma que esses
estudantes fazem parte, considerando o que o estudante com deficiéncia pode
aprender desses conteudos (HEREDERO, 2010).

Vale ressaltar que a terminologia “adaptagao” vem sendo questionada por
estudiosos na area da educacao inclusiva por entenderem que quando se fala em
adaptar, sugere-se um nivelamento do ensino “por baixo”, enquanto que a palavra
“adequagao” seria mais apropriada porque o ensino deve se adequar as diferencas

de ritmo e estilos de aprendizagem (SOUZA; GOMES, 2019).

No Brasil, confunde-se adaptacao curricular com adaptacéo das atividades
didaticas. A adaptacdo curricular deve ocorrer porque 0s alunos sado
diferentes entre si e necessitam de estratégias, metodologias, avaliacdes e
objetivos de aprendizagem especificos para eles, ou seja, de um conjunto de
praticas pedagdgicas que garantam acesso ao conteldo académico. Adaptar
as atividades é apenas um item desse processo maior. Quando se adaptam
as atividades sem essa reflexdo, improvisa-se e ndo se garante o
desenvolvimento académico e cognitivo desses alunos (RIBEIRO; AMATO,
2018, p. 145).
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Para que isso aconteca, a elaboracéo do PEI juntamente com a utilizacao da
diferenciagao curricular para educandos PAEE tem sido considerada como algo
necessario para que estes consigam se beneficiar dos contextos escolares de
aprendizagem e se desenvolverem, conforme suas potencialidades. Entre muitos
pesquisadores hd um consenso quanto a ndo aprendizagem desses estudantes,
atribuida a falta de instrumentos e recursos que possibilitem o acesso ao curriculo
escolar (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017; RIBEIRO; AMATO, 2018; TANNUS-
VALADAO; MENDES, 2018).

2.1.2 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Paralelo a essa compreensao sobre a diferenciacéo curricular (aplicada com
base na proposta do PEI), apresenta-se como outra estratégia inovadora o Universal
Design for Learning (UDL), em portugués, Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), um caminho pouco conhecido na realidade brasileira (CAPELLINI; ZERBATO,
2019).

A concepcéao do DUA sofreu avancgos importantes desde sua elaboracao, em
1990, por Anne Meyer e David Rose no Center for Applied Special Technology (CAST)
(Centro de Tecnologia Especial Aplicada), aplicando-se hoje em dia “a qualquer
pessoa que necessite de suportes especificos em sua aprendizagem” (PLETSCH,;
SOUZA; ORLEANS, 2017, p. 272).

No DUA, o curriculo adotado pelas escolas ndo precisa sofrer adaptacoes,
pois, as varias formas de apresentar o contetdo e as informa¢des podem contemplar
as multiplas aprendizagens dos estudantes presentes na sala de aula (PLETSCH;
SOUZA; ORLEANS, 2017).

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) procura atender a essa
diversidade por meio da utilizacdo de vérios recursos (pedagoégicos e
tecnolégicos), materiais, técnicas e estratégias, facilitando a aprendizagem e,
consequentemente, o acesso ao curriculo. Assim sendo, utiliza diversos
meios de apresentacao do contelido, diversas op¢des para a realizagdo das
atividades (meios de execucédo) e diversos meios de manter a motivacdo e o
interesse do aluno (RIBEIRO; AMATO, 2018, p. 126-127).

Quando o professor adota 0o DUA como estratégia de ensino para todos, deve-
se flexibilizar quatro elementos do curriculo comum da turma: os Obijetivos, a
Avaliacdo, os Métodos e os Materiais (RIBEIRO; AMATO, 2018). A proposta do DUA

possibilita a flexibilizacéo juntamente com o uso da tecnologia, sobretudo, a tecnologia
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assistiva, apontada como elemento fundamental para garantir o acesso ao curriculo
comum para muitos estudantes PAEE. Além disso, a tecnologia possibilita aos
educandos se adequarem aos formatos que mais se identificam como textos, videos,

audios, materiais concretos, enfim, com recursos imagéticos ou nao.

A Tecnologia Assistiva, com a utilizacdo de recursos de baixa tecnologia
envolve: elementos estruturados (jogos industrializados, brinquedos,
calculadoras) e néo estruturados (confeccionados para as necessidades do
aluno), a elaboracdo envolve material de baixo custo (papeldo, madeira,
revistas, fotografias, materiais reaproveitaveis); estratégias de ensino
variadas (individualizacdo, reforco no contraturno, presenca de escribas ou
ledores); praticas escolares que atendam demandas especificas (maior
interacdo verbal, variacdo de linguagens, diversificacdo no ensino, andlises
de processos de aprendizagem) (MARIN; BRAUN, 2014, p. 5).

No caso de estudantes com TEA, além dos beneficios da tecnologia assistiva
mencionados acima, este publico, em especifico, beneficia-se do uso das tecnologias
no processo de aprendizagem como, por exemplo, a vidleomodelagem e a instrucao
assistida por computador (Computer Assisted Instruction — CAl), que deve ocorrer por
meio da mediagao orientada pelo professor (GADIA, 2016). Com o uso da tecnologia,
“a aprendizagem se torna mais significativa porque o aluno esta no “comando do
processo” (RIBEIRO; AMATO, 2018, p. 144).

Estudos sobre o DUA apontam que, das estratégias pedagodgicas utilizadas,
a adaptacdo no método, no material e nos objetivos, quando associados ao uso da
tecnologia, beneficia 0 acesso ao curriculo escolar por estudantes com ou sem
deficiéncias (RIBEIRO; AMATO, 2018). O DUA pode ser visto como uma “cultura” a
ser adotada pelos educadores, porém, para que esta pratica seja consolidada nas
escolas brasileiras € necesséario formacdo de professores sobre os principios e
diretrizes do DUA, para que consigam planejar suas aulas com base nele,
consequentemente, transformar as escolas em ambientes verdadeiramente
inclusivos.

O estudo de Bock, Gesser e Nuernberg (2018, p. 155) conclui que:

[...] o DUA pode, de fato, contribuir de diferentes maneiras na eliminacdo de
barreiras metodolégicas nos contextos educacionais. Contudo, ndo basta a
técnica pela técnica, ou apenas a aplicabilidade de metodologias sem a
compreensdo de quem sao 0s sujeitos aprendentes. E preciso que o DUA
seja mais que um framework, que ele se torne um principio culturalmente
aceito e vivido nos diferentes contextos. A variabilidade no modo de aprender

€ a realidade, e nessa variabilidade ha situagbes que ultrapassam as
definicbes de deficiéncia.
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E importante reforgar que o DUA possibilita contemplar as mdltiplas formas de
aprendizagem, independentemente dos estudantes possuirem alguma necessidade
especifica de aprendizagem ou ndo. Se o educador compreende, que como sujeitos
heterogéneos, cada educando aprende do seu proprio jeito, o planejamento de suas
aulas e atividades passa a contemplar mais diversidade de metodologias, recursos e
estratégias, de modo que todos possam expressar suas potencialidades educacionais

por caminhos diferentes.

2.1.3 Ensino Colaborativo ou Coensino

Outra estratégia que vem sendo apontada como um suporte na inclusédo
escolar de estudantes PAEE é o Ensino Colaborativo, também conhecido como
Coensino. A proposta do ensino colaborativo do estabelecimento de uma parceria
efetiva entre os professores regentes da escola comum e o0s professores
especializados do AEE, para que de forma colaborativa encontrem estratégias viaveis
para a escolarizacdo desses estudantes.

Para responder aos desafios do ensino para a diversidade em contexto
inclusivo, pesquisadores da area tém buscado por experiéncias de outros paises para
possibilitar maiores oportunidades de acesso ao curriculo e desenvolvimento das
potencialidades de estudantes com deficiéncias. O ensino colaborativo € uma dessas
experiéncias que surge como alternativa para que o processo de inclusdo escolar
desses estudantes seja, de fato, possivel. Para explicar como deve ocorrer essa
parceria colaborativa entre professores especializados e regentes, Marin e Braun

(2013, p. 53) fazem a seguinte explicacéo:

[...] o professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os conteudos,
0 que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites
gue enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do
ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de adequacao
curricular, atentando para as possibilidades do estudante, considerando as
situagfes de ensino propostas e as opg¢des metodoldgicas, planejando
estratégias e elaborando recursos adequados para a promocdo de sua
aprendizagem.

O que faz do ensino colaborativo uma proposta inovadora € possibilitar o
trabalho conjunto, desde o planejamento da aula até a presenca dos dois professores
na sala aula ao mesmo tempo. Um dos maiores desafios da inclusdo é promover o

“desenvolvimento de um sujeito dentro de um contexto coletivo”, e por isso, ha muito
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tem se discutido e considerado a necessidade da diferenciagdo do curriculo e da
individualizacdo do ensino, j& que todos sdo diferentes e possuem necessidades
educacionais especificas (MARIN; BRAUN, 2013).

Entende-se que o Ensino Colaborativo esta relacionado com a proposta do
PEI, da diferenciagéo curricular e do DUA, apresentados brevemente. O Ensino
Colaborativo se apresenta como uma ressignificacdo das praticas pedagogicas
pensadas para a educacao especial numa perspectiva inclusiva. Mediante parceria
entre professores especializados e regentes € possivel o compartiihamento de
responsabilidades, pensadas ndo apenas para o estudante com deficiéncias ou
transtornos, mas, para toda a turma, sem perder de vista o estudante PAEE (MARIN;
BRAUN, 2013; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Os defensores do Ensino Colaborativo acreditam que para a educacao
inclusiva é importante um continuo de servigos e recursos diversificados, voltados
para melhor atender estudantes PAEE. Nesse sentido, o AEE ndo pode ser o Unico
servico a ser oferecido visando a complementar ou suplementar o ensino desse
publico que, na maioria das vezes, acontece isolado em salas de recursos ou centros
especializados. Na proposta do Ensino Colaborativo a parceria entre os professores
vai desde a construcao do PEI, do planejamento, da escolha dos materiais e recursos
até a avaliacdo (ARIAS, 2020; CAPELLINI; ZERBATO, 2019; MARIN; BRAUN, 2013).

Arias (2020), assim como Capellini e Zerbato (2019) ressaltam como
caracteristicas do trabalho colaborativo o carater voluntario, bem como a confianca e
0 respeito entre esses profissionais, ou seja, pressupde a clareza que deve haver no
papel de cada um para que o trabalho possa ser eficiente.

A legislacao brasileira ndo garante o PEI nem o Ensino Colaborativo, embora,
apontem para a necessidade da parceria colaborativa e do planejamento que respeite
as diferencas existentes (CAPELLINI; ZERBATO, 2019). Contudo, o fato de essas
estratégias n&o estarem claramente previstas na lei dificulta a sua implementacéo na
pratica das escolas. Muitos questionamentos vém sendo levantados sobre formacéao,
financiamento, modelos de implementacao, entre outros assuntos relacionados com
a proposta do Ensino Colaborativo.

N&o ha apenas um modelo Unico de Ensino Colaborativo (CAPELLINI;
ZERBATO, 2019; MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Capellini e Zerbato
(2019) apontam seis modelos que podem ser adotados como Ensino Colaborativo que

sdo: Um ensina, Outro observa; Um Professor, Outro Assistente; Estacdes de Ensino;
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Ensino Paralelo; Ensino Alternativo e Equipe de Ensino ou Ensino Colaborativo. Além
desses modelos, ha também na literatura um modelo chamado de Consultoria
Colaborativa, que se aplica a proposta de intersetorialidade da educacao, prevista na
legislacdo brasileira, sobretudo, para o ensino de estudantes com transtorno do
espectro autista (BRASIL, 2013).

Na Consultoria Colaborativa os profissionais de diferentes areas trabalham
colaborativamente com o professor do ensino comum, a familia e demais membros
da equipe escolar, a fim de encontrar solucfes e orientar a todos sobre as melhores
estratégias para facilitar a aprendizagem do estudante PAEE (CAPELLINI; ZERBATO,
2019; LOURENCO, 2012). Com essa parceria colaborativa, ampliam-se as chances
de sucesso, desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com TEA e outras
deficiéncias. No entanto, € preciso uma politica publica de planejamento, definicdo de
papéis e articulacdo intersetorial para que isso possa ocorrer efetivamente na
realidade das escolas brasileiras.

No contexto da educacdo inclusiva, estudantes com TEA devem ter as
mesmas oportunidades de aprendizagem e acesso ao curriculo da escola comum
assim como os demais estudantes. No entanto, € importante compreender que esses
individuos, muitas vezes, ndo aprendem como alunos neurotipicos. Por isso, é
imprescindivel conhecer esse estudante, respeitar suas limitacdes e diferencas
individuais, proporcionando-lhes experiéncias para desenvolverem maior autonomia
e independéncia ao frequentarem a escola comum, oferecendo-lhes apoio para o
desenvolvimento integral, conhecimento e qualidade de vida.

Embora apresentados de forma breve, as propostas e instrumentos de ensino
abordadas nesta secdo visam a promocdo de um curriculo pensado para a
diversidade e inclusdo de estudantes PAEE no ensino comum. Em relacdo as
demandas especificas comuns em pessoas com TEA, tém surgido muitos programas
terapéuticos e educacionais, influenciados por ideologias, politicas e até modismo que
afirmam serem eficazes quando aplicados nesses individuos, mas, que
desconsideram as evidéncias cientificas que comprovam sua eficacia (FERNANDES;
AMATO, 2013). Por isso, apresenta-se a seguir as principais estratégias que se

baseiam em evidéncias e sdo muito utilizadas no ensino de pessoas autistas.



58

2.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS
COM TEA

O acesso a informacdes, conhecimentos e expertises podem ajudar
profissionais da educacéo que lidam no dia a dia com estudantes com TEA em suas
escolas. Existem muitos tratamentos e terapias utilizadas para ensinar criancas e
jovens com esse transtorno a superarem os atrasos no desenvolvimento, porém,
optou-se por apresentar a seguir apenas 0s trés métodos educacionais mais
recomendados para esse publico e que se baseiam em evidéncias.

Inicialmente, sera abordada a Applied Behavior Analysis (ABA) (Analise do
Comportamento Aplicada), na sequéncia, o Treatment and Education of Autistic and
related Communication Handicapped Children (TEACCH) (Tratamento e Educacgéo de
Criancas Autistas e com Desvantagens na Comunicacao) e, para finalizar, o Picture
Exchange Communication System (PECS) (Sistema de Comunicacdo por Troca de
Figuras), métodos e técnicas que vém sendo apontados como melhores alternativas

para auxiliar o desenvolvimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

2.2.1 Analise do Comportamento Aplicada (ABA)

A Applied Behavior Analysis (ABA), em portugués, Anélise do Comportamento
Aplicada, mais conhecida por sua sigla, tem sido considerado como um método
baseado em evidéncias que apresenta resultados satisfatorios no ensino de crian¢as
com dificuldades comportamentais. Intervengdes precoces e intensivas, baseadas na
ABA vem sendo apontadas na literatura cientifica como muito eficaz enquanto
procedimento de ensino para criancas com TEA (GOMES et al., 2017). Esse método
sera apresentado aqui por meio de uma breve defini¢do, caracterizacao e da indicacéo
de quem pode aplica-lo e em que contexto.

Camargo e Rispoli (2013) apontam que a ABA sendo é considerado o método
de intervenc&o mais pesquisado e aplicado principalmente no tratamento de criangas
com TEA, sobretudo, nos Estados Unidos. Ressalta-se que, embora muito utilizado
com essa finalidade, ele ndo foi desenvolvido unicamente para este publico. No
entanto, “por apresentar uma abordagem individualizada e altamente estruturada,

ABA torna-se uma intervencéo bem-sucedida para criangas com TEA que tipicamente
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respondem bem a rotinas e diretrizes claras e planejadas” (CAMARGO; RISPOLI,
2013, p. 641).

A ABA é baseada na psicologia comportamental e apresenta como
pressupostos filosoficos o determinismo, o empiricismo, a parcimdnia e o método
cientifico (CAMARGO; RISPOLI, 2013). Embora, ndo se aprofunde aqui sobre as
caracteristicas de cada um desses pressupostos filosoficos, eles sdo mencionados
como um direcionamento para aqueles que desejam se aprofundar no assunto.

Na intervencdo baseada nesse método, leva-se em consideracdo a
identificagdo de comportamentos e habilidades que precisam ser melhorados nos
individuos. Além disso, com a ABA, analisa-se e registra-se o comportamento de
antes, durante e depois de cada atendimento, de forma que se possa avaliar o
progresso da crianca ou jovem e buscar as melhores estratégias para a aquisi¢ao de
habilidades que se almeja serem desenvolvidas e melhoradas (CAMARGO; RISPOLLI,
2013).

A ABA pode ser definida, de forma simplificada, como um sistema teorico
utilizado para explicar e modificar o comportamento humano com base em evidéncias
empiricas. Ou seja, trata-se de uma abordagem cientifica, tecnoldgica e profissional
baseada nos principios do comportamento operante, introduzidos por B. F. Skinner,
desde a década de 1930. Com o estudo de Skinner (1953) foi possivel compreender
gue 0s comportamentos que vemos nos seres humanos podem ser aprendidos no
processo de interacdo entre o individuo e seu ambiente fisico e social (CAMARGO;
RISPOLI, 2013; ODA, 2018).

Para melhor compreender como ocorre esse comportamento com base no
comportamento operante, destaca-se que:

[...] o comportamento é influenciado pelos estimulos ambientais que o
antecedem (chamados de antecedentes), e sdo aprendidos em funcdo de
suas consequéncias. Comportamentos que sdo seguidos por consequéncias
gue sdo especificamente agradaveis para o sujeito (por exemplo, atencéo ou
recompensa) tendem a ser repetidos e aprendidos, enquanto
comportamentos que tem como consequéncia situacées desagradaveis para

0 sujeito (por exemplo, uma reprimenda), tendem a ndo ser repetidos ou nao
aprendidos (CAMARGO; RIPOLI, 2013, p. 641-642).

Considerando que muitos estudantes com TEA possuem dificuldades
comportamentais, sendo este um fator desafiador no contexto educacional, a
utilizacdo de técnicas de intervencdo como a ABA apresenta-se como uma

possibilidade a ser considerada. Profissionais como analistas do comportamento
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podem compreender o porqué de determinado comportamento ocorrer, quais fatores
0 antecedem e provocam tal comportamento e suas consequéncias, e, diante disso,
criarem procedimentos e estratégias para intervir sobre esses comportamentos que
requerem atencdo. Entre as quais pode se pensar as habilidades que se almeja
desenvolver, habilidades estas que vao desde as académicas as sécio adaptativas
que envolvem Atividades da Vida Diaria (AVD).

Dentre as principais habilidades béasicas que a ABA pode desenvolver,
consideradas fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem de estudantes
com TEA, esta o desenvolvimento de habilidades como: “imitar, fazer e manter contato
e rastreamento visual, iniciar e finalizar uma atividade, seguir instrucdes e outros”,
acdes extremamente necessarias no ambito escolar (BENITEZ et al., 2021, p. 480).

A ABA pode ser “definida como uma tecnologia que € aplicada em situacdes
de vida reais onde comportamentos apropriados e inapropriados podem ser
melhorados, aumentados ou diminuidos” (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 642). Nao
se trata de técnicas aversivas para diminuir comportamentos meramente indesejaveis,
pois considera que o uso do reforco positivo aumenta as chances de ocorréncia de
um comportamento adequado ocorrer novamente, o que produz resultados mais
efetivos e duradouros do que o uso de punicoes.

Estudos sobre o método ABA demonstram que as técnicas em ABA
favorecem tanto criangcas quanto adultos com TEA, € uma tecnologia que pode ser
aplicada também em pessoas sem necessidades especificas de aprendizagem e esse
método pode ser utilizado em clinicas, escolas, hospitais, em casa, no ambiente de
trabalho ou na comunidade como um todo (CAMARGO; RISPOLI, 2013). “Estas
técnicas podem ser empregadas pelos profissionais do contexto escolar e do convivio
familiar, desde que com orientacdo profissional, técnica e especializada a fim de
garantir melhores resultados” (COELHO; VILALVA; HAUER, 2019, p. 79). Portanto,
os aplicadores do método necessitam de treinamento apropriado. Cabe ressaltar que:

[...] o acesso a ABA, como ciéncia, no Brasil, esta restrito as familias providas
de recursos privados, uma vez que o0s analistas do comportamento
(profissionais que aplicam a interven¢@o comportamental, como psicologo,
fonoaudiélogo, pedagogo, terapeuta ocupacional, educador especial etc.)
ndo sdo encontrados nas redes publicas de educacdo e de saude com a

frequéncia e a carga horéaria necessarias para atender a demanda (BENITEZ
et al., 2021, p. 480).

De fato, quando se refere ao tratamento em areas da salde ou no campo

educacional, ndo se encontra com facilidade profissionais com formacdo especifica
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em TEA ou em técnicas que se baseiam em evidéncias, como a ABA, que possa
capacitar esses profissionais para melhor inclusdo de pessoas com TEA aqui no
Brasil, sobretudo, gratuitos e ofertados a educadores.

O estudo de Benitez e colaboradores (2021), que teve como foco a formacéao
de agentes educacionais em ABA, sugere que para a aquisicdo e aprendizagem
dessas técnicas serem acessiveis aos mais variados publicos (familiares, educadores,
profissionais da saude etc.) é viavel a utilizacdo de programas de formacédo que
possam assegurar o envolvimento de diferentes agentes educacionais. Os autores
apontam que os conhecimentos tedricos a respeito de incluséo escolar, ofertados em
curso de capacitagéo profissional, parecem insuficientes para a mudanga de atitudes
sociais dos educadores aqui no Brasil. Concluem que “a formacdo de professores
fundamentada na ABA demonstrou ser eficiente para a mudanca de atitudes sociais
deles em relacao a inclusao” (BENITEZ et al., 2021, p. 489).

Acredita-se que com formacdo especifica que possibilite a reflexdo critica
sobre a pratica e a aprendizagem de técnicas para lidar com comportamentos
desafiadores, presentes, sobretudo, em alguns estudantes com TEA que se
encontram no nivel 2 ou 3, muitos educadores podem aprender como orientar atitudes
sociais positivas para esses estudantes. Muitos outros estudantes que também
necessitam de estratégias comportamentais especificas (sociais e pedagdgicas)
favoraveis ao processo de ensino aprendizagem podem se beneficiar desse método.

Concorda-se com Camargo e Rispoli (2013) ao considerarem que S&o
necessarios maiores esforcos da comunidade cientifica que aborda a andlise do
comportamento aqui no Brasil, a fim de que possam ser desenvolvidas pesquisas e
praticas em ABA com base nos principios éticos que a regem, de forma que este
campo possa ser ampliado no pais, sobretudo no campo educacional, como ocorre
nos Estados Unidos. Dessa forma, a ABA podera alcancar mais pessoas que dela
precisam, aléem de auxiliar aplicadores a ajudarem cada vez mais pessoas com TEA

em processo de inclusao.

2.2.2 Tratamento e Educacdo de Criancas Autistas e com Desvantagens na
Comunicacgéo (TEACCH)

Outra estratégia muito utilizada para o ensino de habilidades com pessoas

com TEA e disturbios na comunicacdo é o método Treatment and Education of Autistic
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and related Communication Handicapped Children (TEACCH), como é mais
conhecido por sua sigla e traduzido em portugués como Tratamento em Educagéo
para Autista e Criancas com Deficiéncias Relacionadas a Comunicacdo. Trata-se de
um programa de intervencao terapéutica tanto educacional quanto clinica, conforme
Schwartzman et al., 1995, que também tem sua origem nos Estados Unidos e foi
idealizado por Eric Schopler e colaboradores na Universidade da Carolina do Norte,
por volta da década de 1970, desenvolvido para ser aplicado em salas especiais de
escolas publicas americanas.

Como anteriormente explanado, o TEA possui déficits na comunicagcao
presente em todos os individuos autistas, mesmo aqueles que se encontram no nivel
1 de gravidade, conforme descrito no DSM-V (APA, 2014), o que prejudica ainda mais
a interacao social. Por isso, o TEACCH vem sendo apontado como um programa de
abordagem psicoeducativa e transdisciplinar, muito recomendado e utilizado para
esse publico (KWEE; SAMPAIO; ATHERINO, 2009). Tem por base tedrica a Teoria
Behaviorista e a Psicolinguistica, e esta assentado no uso de programas estruturados
com passo a passo e de reforcadores a influéncia comportamental da teoria, enquanto
0 uso de recursos visuais, presentes por meio de imagens, 0s quais séo utilizados
para ampliar a capacidade de compreensdo e comunicacdo, o que reflete as
contribui¢cdes da psicolinguistica.

O TEACCH é o método mais conhecido e utilizado no Brasil para o ensino de
educandos com TEA e recomendado por muitos especialistas. A maior associacao
dos autistas no Brasil, por exemplo, criou uma metodologia denominada “Sistema
Educacional e Terapéutico da AMA”, inspirada no TEACCH e na ABA e com uso dos
fundamentos do Ensino Montessoriano (AMA, 2021).

Trata-se de um programa de ensino que possui como conceito-chave a
individualizacdo do ensino e como principios basicos a organizacdo do ambiente, o
ensino estruturado e a previsibilidade para facilitar a compreenséo e a aprendizagem
de pessoas com o transtorno. Tem por objetivo desenvolver a autonomia, a
capacidade de compreensédo e comunicagédo e diminuir comportamentos disruptivos
por meio de uma rotina estruturada (com uso de quadros, agendas, painéis etc.).

A avaliacdo utilizada pelo método TEACCH é realizada por meio do Perfil
Psicoeducacional Revisado (PEP-R), em que se considera as dificuldades e pontos

fortes do sujeito em acompanhamento, a fim de tracar um programa de ensino que
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atenda as suas necessidades (MELLO, 2007). No PEP-R, avalia-se desde as
habilidades de imitacdo, percepcao, motricidade, as de comunicacgéo e linguagem.
Em relacdo as criticas que esse método possui, assim como ocorre com a
ABA, € que ele poderia “robotizar” essas criancas, fazendo com que agissem de forma
mecanica. No entanto, conforme afirma Mello (2007, p. 36),
Em nossa experiéncia, a tendéncia de criangas com autismo que passam por
um processo consistente de aprendizado, ao contrario de se robotizarem, é
de humanizarem-se mais e progressivamente. Verificamos que adquirem
algumas habilidades e constroem alguns significados. Mesmo que bastante

restritos, se comparados com outras pessoas, representam progressos em
relacdo as suas condi¢des anteriores ao trabalho com o método TEACCH.

O mais interessante do programa educacional baseado no TEACCH é que ele
pode ser facilmente implementado em varios ambientes, inclusive em casa e na
escola regular. Nao necessita de materiais caros, pode ser feito com materiais ladicos,
acessiveis e reciclados que se adequam ao ensino, contetdo ou habilidades que se
almeja desenvolver no educando.

Na Figura 1, adiante, apresentam-se alguns exemplos de atividades baseadas

no método TEACCH e que podem ser facilmente utilizadas na escola comum.

Figura 1 — Exemplo de atividades ludicas baseadas em TEACCH

Examples of Table Activities for Session 1 & 2

Fonte: FITT [2017].
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As atividades ludicas utilizadas no TEACCH visam a promover a
generalizagcao das habilidades ensinadas para diversos ambientes, com materiais do
interesse da crianca, facilitando a comunicacéo e interacédo ao longo do dia mediante
desenvolvimento de habilidades comunicacionais nédo verbais, como atencao

conjunta.
2.2.3 Sistema de comunicacao por troca de figuras (PECS)

Em 1985, os pesquisadores Andy Bondy e Lori Frost desenvolveram um
sistema unico de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), Picture Exchange
Communication System (PECS), traduzido como Sistema de Comunicacédo por Troca
de Figuras), inicialmente, para ser utilizado por criancas autistas pré-escolares no
Programa de Autismo de Delaware. No entanto, o sucesso do sistema o fez expandir
para outros paises, passando a ser aplicado em pessoas com dificuldades cognitivas,
fisicas e de comunicacdo das mais variadas idades (PECS BRAZIL, [s.d]).

E importante destacar que o PECS é um dos tipos de método do sistema de
CAA, pois, existem outros que também utilizam desse sistema para possibilitar a
comunicacdo em individuos sem ou com pouca fala funcional.

Assim como o TEACCH e a ABA, o PECS é uma pratica baseada em
evidéncias cientificas que vem ampliando sua aplicacédo e pesquisa em varias partes
do mundo, ele teve influéncia dos estudos de Skinner sobre analise do
comportamento. “A implementacdo precoce e em diferentes contextos, como o0
hospitalar e o escolar, favorece o uso da CAA. Esta € um 0 apoio para a oralidade,
compreensao, leitura e escrita” (CESA; MOTA, 2015, p. 268).

O PECS é um dos mais reconhecidos sistemas de comunicacédo alternativa,
guando se refere a intervencdo na comunicacao de individuos com TEA. O protocolo
desenvolvido para sua utilizacdo emprega estratégias de estimulo e reforgo para
promover a comunicacao independente e possui como objetivo principal permitir a
comunicacao funcional para pessoas com dificuldades nessa area.

O PECS consiste em seis fases e comeca ensinando um individuo a dar uma
Unica figura de um item ou agdo desejada a um “parceiro de comunica¢ao”
gue imediatamente honre a troca como um pedido. O sistema prossegue
ensinando a discriminagdo de figuras e como junta-las em frases. Nas fases

mais avancadas, os individuos sdo ensinados a usar iniciadores, responder
perguntas e comentar (PECS BRAZIL ([2027], on-line).
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A Figura 2, a sequir, ilustra as seis fases apresentadas por Bondy e Frost
(2001).

Figura 2 — Fases do protocolo PECS
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Fonte: elaboracdo pela autora com base em Bondy e Frost (2001).

Pesquisas realizadas na literatura nacional e internacional apontam que a
PECS, como método de CAA, demonstra promover a comunicacdo gestual e vocal
em individuos com TEA, tal conduta evidencia que 0os maiores ganhos com o uso dele
foram obtidos inicialmente pelas “trocas de figuras, realizadas de maneira
independente, seguidas de vocalizacbes e/ou aproximacdes de palavras com intencao
comunicativa, chegando a fala funcional em alguns casos” (MIZAEL; AIELLO, 2013,
p. 634).

ApoOs a apresentacao de estratégias metodoldgicas, ressalta-se que a sua
utilizacao deve considerar que cada individuo com TEA é Unico e apresenta respostas
diferentes as interven¢bes. Embora existam técnicas e métodos com maior ou menor
eficacia, a figura de um mediador no processo é fundamental, assim como de uma
rede de apoio para que o processo de participagédo social e de desenvolvimento da
autonomia seja consolidado em varios ambientes (COELHO; VILALVA; HAUER,
2019).

A rede de apoio da criangca com TEA pode se configurar de diferentes
maneiras. Contudo, a questao central preditiva de um desenvolvimento global
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saudavel e também da inclusdo social, estd centrada em uma
responsabilidade que é de todos - uma responsabilidade que é compartilhada
por todas as figuras que participam contextualmente da vida da crianca com
autismo (COELHO; VILALVA; HAUER, 2019, p. 80).

No que se refere ao estimulo e ao desenvolvimento da comunicacdo, €
importante considerar que o compartilhamento de responsabilidade, conhecimentos e
expertises entre os agentes que compdem a rede de apoio a inclusdo pode favorecer
para ganhos mais significativos e duradouros quando ha a possibilidade de individuos

com TEA serem estimulados nos mais diversos ambientes que frequentam.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresenta-se as bases tedricas e metodoldgicas, por meio da
abordagem Translacional aplicada em uma pesquisa na area da Educacéo Inclusiva,
que teve por objetivo desenvolver material instrucional para subsidiar a pratica
pedagogica inclusiva e orientar o processo de escolarizacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista, bem como verificar se o material instrucional
elaborado contribui para orientar professores no processo de inclusédo de estudantes
autistas no municipio de Caetité - BA.

Lakatos e Marconi (2010, p. 139) consideram que “a pesquisa € um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir
verdades”.

Como delineamento, buscou-se, inicialmente, a compreensdo do que é
educacao e ensino no ambito da pesquisa:

A Educacgédo é uma prética social e um fenémeno cultural especifico, objeto
de investigacé@o e estudo interdisciplinar no &mbito das Ciéncias Humanas,
caracterizando-se também como um campo de conhecimento préprio,
reconhecido tanto nacional quanto internacionalmente. Esse campo inclui o
estudo e a pesquisa das instituicGes escolares, das atividades educacionais
fora da escola, dos sistemas educativos e dos processos sociais e politicos
gue significam o ato de educar, os saberes educacionais e 0s sujeitos
educativos das mais diferentes formas. Assim, a Educagdo compreende o
ensino, mas o transcende como projeto de formacgéo e, dessa forma, os

conteldos ensinados/aprendidos ganham sentido na interacdo com as
experiéncias vividas na escola e fora dela (CAPES, 2013, p. 1).

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se como metodologia a
Pesquisa Translacional em Educacao, visto que se articula com as diversas areas do
saber para que possa produzir conhecimento aplicavel e replicavel na escola comum
(COLOMBO; ANJOS; ANTUNES, 2019; MOREIRA, 2018). Nesse sentido, o método
de pesquisa utilizado relaciona a inter e transdisciplinaridade, bem como envolve

diversos atores educacionais no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,

A perspectiva interdisciplinar € um pilar da pesquisa translacional, pois a
diversidade de pesquisas que podem ser utilizadas em educacdo
(neurociéncias, psicologia, biotecnologias, TICs, para citar as mais comuns)
podem potencialmente promover um grande ndmero de préaticas educativas
para as diversas fases do ensino/aprendizagem no pais. A educacao como
um todo e principalmente a educacao béasica onde existe um grande fosso,
entre o que é ensinado na graduacdo e o que € demandado nas escolas,
serdo beneficiadas com o crescimento e implementacdo dessas pesquisas
(COLOMBO; ANJOS; ANTUNES, 2019, p. 65).
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A metodologia translacional € recente e surgiu na area das ciéncias da saude
ha cerca de trés décadas, de forma que articula teoria e pratica por meio de um
‘processo dinamico e bidirecional de transferéncia de conhecimentos”. Ao
compreender que a etimologia que originou a palavra vem do inglés, translate, que
significa traduzir, denotando o sentido de “tornar de mais facil compreensao, mais
efetivo, o didlogo entre os esforcos tedricos e seus ambientes de aplicacdo pratica”,
justifica-se o emprego desse tipo de pesquisa aqui, por permitir transladar o que ha
de informagdes relevantes no campo cientifico sobre o ensino de educandos com
TEA, de modo que isso possa ser traduzido a pratica aplicada na escola comum
(SILVA, 2021, p. 238).

O conceito que melhor explica esse tipo de pesquisa é descrito por Moreira
(2018, p. 74-75) da seguinte forma:

O termo translacional sugere que resultados de pesquisa existem, estdo a
mao, mas devem ser traduzidos a linguagem da prética. [...] os resultados
dessa pesquisa estédo publicados e muitos deles poderiam ser trazidos a sala
de aulas, ou seja, transladados a prética ao invés de ficarem restritos a

academia. Nessa translacdo a participagcdo dos professores seria
indispenséavel.

Entende-se que o conhecimento cientifico no campo da educacdao inclusiva
pode ser transladado para a realidade vivida pelos educadores, de forma que a teoria
cientifica seja relevante para a solu¢cdo de problemas praticos vivenciados por
profissionais que lidam diretamente com educandos publico-alvo da educacao
especial na escola regular, sobretudo, com TEA. A articulacéo bidirecional entre teoria
e pratica em educacdo contribui socialmente para a construcdo de uma educacéo
cada vez mais inclusiva.

Embora, a pesquisa translacional em ensino ainda esteja em fase de
estruturacdo e discussdo, esta amplia a oportunidade do que Colombo, Anjos e
Antunes (2019, p. 51) consideram como uma maneira “de pensar diferente a forma de
ensinar e aprender em ambientes formais e ndo formais de educagao”.

Destaca-se que o enfoque translacional possibilita o que Silva (2021) nomeia
de “engenharia reversa” e envolve pratica-teoria-pratica. Nesse sentido, entende-se
que o método de investigacdo permite transladar, desde a construcao da problematica
da pesquisa — emergente do contexto profissional da pesquisadora, no decorrer de

seu percurso, no desenvolvimento de um produto pedagogico, na analise de seu
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resultado diante da apreciacdo do publico-alvo, na sua reelaboracdo, se necessaria,
e na disponibilizacdo do produto final aos educadores. Ou seja, traduzir de maneira
simples e acessivel os conhecimentos cientificos por meio de produto educacional
elaborado, em formato de material instrucional, e-book, por meio da compilacao e
compartilhamento de pesquisas praticas na area, reunindo o acesso a informacoes
norteadoras das principais agfes inclusivas disponiveis para o ensino de estudantes
com TEA.

A escolha por esse tipo de produto educacional, considerou a importancia das
ferramentas tecnologicas para o compartilhamento e disseminac¢do de conhecimentos
em diversas areas de estudos, proporcionada pelos avancos nas tecnologias de
informagdo e comunicagao. O e-book, como livro eletrdnico, visa a organizar 0s
conhecimentos existentes, pois a pesquisadora exerce a funcdo de “ativista do
conhecimento”, cujo propdsito é impulsionar e ligar os sujeitos ao conhecimento.

[...] o ativista do conhecimento que estd envolvido com a atividade de
desenvolvimento de um livro eletrdnico tem a funcdo de ser um agente
extrator do conhecimento tacito e um transformador deste conhecimento em
explicito, [...] possibilitando a troca de conhecimentos, o enriquecimento de

saberes e a formalizagcdo do conhecimento (MACHADO; HOFFMANN;
WILDAUER, 2012, p. 126-127).

Por intermédio do e-book é possivel materializar os conhecimentos e
informacdes que poderdo contribuir para a prética inclusiva de muitos educadores.
Essa materializacdo do conhecimento pode ser vista como uma transformacao do
saber que possibilita manipular, armazenar, transmitir, recuperar e ser utilizada
facilmente por outros (MUNOZ-SECA; RIVEROLA, 2004 apud MACHADO;
HOFFMANN; WILDAUER, 2012).

Na Figura 3, adiante, € ilustrado o percurso transcorrido na busca de efetivar
esses propodsitos, com procedimentos e instrumentos de pesquisa descritos em
etapas que nao ocorrem de forma linear e estanque, pois se articularam durante todo

0 processo de desenvolvimento do estudo.



70

Figura 3 — Fluxograma das etapas basicas da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

As etapas propostas compreenderam:

e revisdo bibliografica: levantamento do referencial tedrico das producdes ja
elaborados sobre a temética estudada, com destaque para as estratégias e técnicas
de ensino recomendadas e utilizadas com estudantes com TEA e instrumentos de
avaliacdo e acompanhamento pedagogico numa perspectiva inclusiva;

¢ levantamento de dados em fontes documentais de dados oficiais nacionais
e estaduais e de instituicbes do municipio de Caetité-BA;

e aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, por meio de questionario
enviado as instituicbes que compdem a rede de apoio a inclusdo desses estudantes
no municipio de Caetité-BA, para identificar o trabalho desenvolvido por cada uma e
quais necessidades consideram importantes para incluir esse publico-alvo da
educacio especial (APENDICE 1 e 2);

e desenvolvimento e elaboracédo do material autoinstrucional a ser divulgado

em formato de e-book digital e/ou impresso;
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e validacdo do produto: disponibilizacdo do material produzido para
apreciacdo dos professores e profissionais da equipe pedagodgica das instituicdes
participantes para apreciacéo e analise por meio de questionario (APENDICE 3);

e revisdo do material elaborado em funcdo dos indicadores obtidos na
apreciacao; e andlise final dos resultados da pesquisa;

A andlise empregada nesta pesquisa € de abordagem quali e quatitativa, a
gual considera que o pesquisador mantém contato direto com o ambiente da pesquisa
e 0 objeto de estudo, com descricdo e categorizacao dos dados e indicadores obtidos
em fontes documentais, entrevistas semiestruturadas e questionarios, ao mesmo
tempo que emprega recursos e técnicas estatisticas, traduzindo as opinides e
informacBes obtidas em numeros, que sao utilizadas para classificar e analisar os
dados (PRODANOV; FREITAS, 2013).

3.1 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apresenta-se 0 desenvolvimento do produto educacional, abordando sua
idealizacdo, planejamento educacional, selecdo de conteudos, distribuicdo, formato,
descricdo do produto, objetivos, etapas previamente definidas e sua organizacao.
Para o planejamento educacional foram consideradas as sugestdes de Kaplun (2003),
Filatro e Cairo (2015) e Leite (2019).

Para Kaplun (2003, p. 58), “elaborar um material ndo é apenas transmitir um
conhecimento ja existente, mas sim, em certa medida, produzir o novo”. Desse modo,
com o intuito de trazer algo novo para a elaboracéo inicial do produto, foi realizado o
planejamento da estrutura de escopo do material educacional em razdo da analise do
contexto, dos objetivos de aprendizagem, do publico-alvo/ persona, do projeto
educacional e da curadoria, conforme sera apresentado a seguir.

Para a elaboracédo de um produto voltado para educadores foi escolhida como
tipo de aprendizagem, a instrucao indireta, que é apresentada por Filatro e Cairo
(2015, p. 229) como “uma diversidade de experiéncias de aprendizagem por meio das
quais se pretende que os alunos aprendam ativamente mediante observacéao,
investigacdo, discussdo, pensamento critico, solucdo de problemas, tomada de

deciséo e experimentacao pratica”.
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Ou seja, o planejamento do produto visa a proporcionar uma aprendizagem
ativa e significativa ao mesmo tempo que pode ser colaborativa e compartilhada na

interacdo com todos os atores educacionais.

. Analise do contexto

Para apresentar o contexto no qual este estudo foi desenvolvido, inicialmente,
caracteriza-se 0 municipio lécus da pesquisa, Caetité, cidade do Estado da Babhia,
local em que atua a autora da pesquisa e onde foi identificada a demanda que
desencadeou o presente estudo. Na sequéncia, contextualiza-se a Educacéo Especial
e Inclusiva do municipio, bem como os sujeitos da pesquisa.

Para classificar suas regides, atualmente, o Estado da Bahia utiliza o termo
Territorio de Identidade, “identitarios municipais, geralmente contiguos, formados de
acordo com critérios sociais, culturais, econébmicos e geograficos” e que formam as
“Unidades de Planejamento das Politicas Publicas”, numa concepcao multirreferencial
de territorio e desenvolvimento, para além do economicismo liberal, apontando para
sua dimensao humana e ecoldgica” (BAHIA, 2020, p. 22).

O municipio de Caetité faz parte do Territério de Identidade do Alto Sertédo
Produtivo, esta localizado na regido sudoeste do estado da Bahia, a 645 km da capital
do estado e sua populacdo atual é estimada em 51.184 pessoas, juntamente com
mais dezenove municipios (IBGE, c2017). Os 417 municipios da Bahia est&o divididos

em 27 Territérios de Identidade, como ilustra a Figura 4, a seguir.

Figura 4 — Mapa da divis&o dos territérios de identidade da Bahia
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O territério do municipio Caetité foi habitado por indios da tribo jé (tupinaens
e pataxds), seu nome tem origem tupi, composto de: CAA (mata), ITA (pedra) e ETE
(grande), significa Mata da Pedra Grande, fazendo referéncia a uma formacao
rochosa & leste da cidade conhecida como Pedra Redonda (CAETITE, 2022).

Segundo registros em sitios arqueoldgicos, 0 nucleo de povoamento de seu
territorio é datado de mais de seis mil anos, embora, os primeiros registros historicos
manuscritos sejam do século XVII, quando Caetité constituia nucleo de catequese.
Entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, a populacdo se mobilizou e
comprou da Coroa Portuguesa o direito de tornar-se vila, sendo elevada a essa
categoria em 1810, ja & cidade, em 1867 (CAETITE, 2022).

O municipio também teve participacéo na histéria da Independéncia da Bahia,
pois foi palco do episédio do Mata-maroto, conflito ocorrido na capital baiana,
Salvador, no recéncavo e no sertdo baiano. Essas lutas travadas entre brasileiros e
portugueses na Bahia se seguiram até 1823.

Caetité possui quatro distritos: Brejinho das Ametistas (a 24 km da sede),
Pajeu (a 26 km), Maniacu (a 28 km) e Cadeiras (a 60 km; (IBGEc2021), conforme

ilustra a Figura 5, adiante, que também apresenta os limites do municipio.

Figura 5 — Mapa do municipio de Caetité com distritos e indicacdo de limites
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Caetité possui extensao territorial de 2.651,536km?, situa-se a 825 metros de
altitude e possui clima ameno, com a temperatura média anual de 21,4°C (IBGE, 2010;
CAETITE, 2015).

Embora seja uma cidade de pequeno porte, 0 municipio sustenta-se
economicamente por meio do comércio, da agropecuaria, da industria e da mineracao.
O municipio é conhecido por sua grande fonte de energia nuclear devido a exploracéo
do uranio, destaca-se nacional e internacionalmente por possuir uma das maiores
jazidas e ser a Unica em producao no pais. Além do uranio, sobressai-se na mineracao
pela exploragédo de outros minérios e pedras como a ametista, 0 manganés e o ferro.
O municipio também possui 0 um enorme parque de energia edlica, nomeado como
Complexo Edlico Alto Sertdo (CAETITE, 2022).

Para abordar alguns marcos histéricos da educacdo no municipio de Caetité,
cabe evidenciar a criacdo de algumas das primeiras instituicbes de ensino do
municipio como a Escola Normal (1895), a Escola Complementar (1985), a Escola
Americana (1912), Colégio S&do Luis Gonzaga (1912) e o Colégio Imaculada
Conceicéo (1915).

Atualmente, o municipio de Caetité possui 40 instituicbes de ensino
distribuidas em zonas rurais e urbanas, 4 instituicdes de ensino da rede estadual e 11
instituicBes particulares que ofertam a Educacdo Basica. Segundo o Censo Escolar
(2021), a Educacdo Basica no municipio de Caetité esta organizada da seguinte
forma: Educacao Infantil (de 0 a 5 anos), em 9 creches e 27 instituicbes que ofertam
a pré-escola; o Ensino Fundamental | (Anos Iniciais) em 32 escolas e o Ensino
Fundamental Il (Anos Finais) em 12 escolas. A oferta do Ensino Médio no municipio
€ reservada a rede estadual e particular num conjunto de 6 escolas (INEP, 2022).

Quanto a oferta de ensino superior, ha no municipio de Caetité apenas uma
instituicdo publica, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com o Departamento
de Ciéncias Humanas (DCH), Campus VI, oriundo da Escola de Nivel Superior de
Caetité, criada em 1962 e incorporada a UNEB, em 1983.

A taxa de analfabetismo do municipio é de 4%, tendo em vista pessoas de 10
a 17 anos, segundo o ultimo Censo Demogréfico do IBGE (IBGE, 2010). Quanto ao
quantitativo de estudantes Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE) matriculados
em escolas da rede municipal e estadual do municipio de Caetité ha, segundo o Censo
Escolar (2021) (INEP, 2022), no ano letivo de 2021 um total de 396 estudantes com
algum tipo de deficiéncia nas escolas de educagédo basica. Acompanhando o



75

crescimento em outras partes do pais, o humero de estudantes com deficiéncia
inseridos na escola comum do municipio de Caetité vem aumentando
significativamente.

O municipio possui um Centro de Atendimento Educacional Especializado,
que atende estudantes publico-alvo da educacdo especial, das redes publicas e
particulares de ensino, e foi até o ano de 2021 o Unico espaco oficial para oferta do
AEE na cidade. No entanto, menos da metade dos estudantes com deficiéncias
efetivamente matriculados nas escolas de educacdo basica desfrutam de algum
servi¢co ofertado pelo AEE, conforme se observa nos dados divulgados pelo Censo
Escolar (INEP, 2022).

Em razdo do servico de itinerancia desenvolvido pela pesquisadora em
escolas publicas e particulares do municipio, constatou-se que, embora durante a
itinerdncia ocorra o0 contato com toda a equipe escolar, muitas orientacbes e
informagdes que necessitam ser repassadas diretamente aos professores, nem
sempre chegam até eles. Isso porque em muitas escolas ndo ha um momento de
planejamento no horario do professor para dialogar com o professor itinerante, assim
como, ndo é permitido em outras, retirar o professor da sala de aula para receber essa
orientacao do professor do AEE.

Em muitas situacbes ndo é possivel o professor itinerante encontrar com
todos os professores, pois ele atende diversas escolas e ainda realiza o AEE com
seus estudantes, ou, ainda, o dia destinado ao servico de itinerancia coincide, muitas
vezes, com o horario que os professores ndo estdo na instituicdo. Desse modo,
perdura-se a justificativa de muitos professores das escolas regulares de ndo saberem
atender as necessidades especificas do estudante com deficiéncia.

Assim, ao considerar que pessoas com transtorno do espectro autista (TEA)
possuem dificuldades em &reas especificas como comportamento, linguagem,
comunicacdo e interacdo social que compromete o desenvolvimento das funcdes
executivas necessarias para a aprendizagem escolar necessita-se criar estratégias
para fornecer suporte e orientacdo a equipe pedagogica escolar para inclusdo de
individuos com TEA frente a essas demandas especificas (GOMES et al., 2014).

A legislacao brasileira aponta na nota técnica n°® 24/2013 (BRASIL, 2013) que
€ necesséaria a articulacdo intersetorial para consecucdo da inclusdo escolar de
estudantes com TEA. Dessa forma, mesmo ao compreender que a intersetorialidade

envolva diversos setores de diferentes areas (familia, saude, educagdo, comunidade,
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desenvolvimento social e justi¢a), sustenta-se que a articulagéo entre a rede de apoio
a inclusdo escolar que acompanha esses individuos torna-se indispensavel.

Conhecer a funcionalidade e a caracterizacdo dos componentes da rede de
servicos e apoio a inclusdo de pessoas com TEA no municipio I6cus da pesquisa,
pode ajudar professores da escola comum a saberem onde encontrar ajuda, bem
como para onde encaminhar esses estudantes e seus familiares que ndo séo
assistidos.

A fim de orientar esses educadores, propde-se a elaboracdo de um e-book
em formato de Guia Formativo, com orientagdes para a inclusao escolar de estudantes
com TEA na educacdo basica, de leitura acessivel, simples, resumida e pratica, que
possibilite a equipe escolar ter acesso as informacfes confidveis que possam
subsidiar suas praticas pedagogicas no processo de ensino aprendizagem destinadas

a esses estudantes.

e Objetivos de Aprendizagem

Elaborar material educativo que forneca subsidios aos professores da
educacao basica em relacao a inclusdo de estudantes com TEA, a fim de assegurar
a educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade, além de promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todas e todos (NACOES UNIDAS BRASIL,
2022).

e Publico-alvo/Persona

Professores e coordenadores pedagogicos da Educacdo Basica da rede
publica e particular de ensino do municipio de Caetité-BA, em escolas da sede e em
comunidades rurais, que possuam alunos com TEA, regularmente matriculados na

instituicdo de ensino na qual atua.
e Projeto educacional
» Tipo de projeto: elaboracdo de um Guia Formativo com orientagfes para a

inclusdo do TEA na escola comum, em formato de e-book autoinstrucional, a ser

disponibilizado de forma gratuita, impressa ou digital, para professores e



77

coordenadores da educacéo basica que lecionam ou atuam com criangas e jovens
com TEA.

» Tecnologia: uso do Canva para diagramacgéao do e-book, inclusao de links
e QR-Code para acesso a videos, documentarios, artigos, formulérios etc.

e Curadoria

Ao realizar a curadoria de modelos de e-books em formato de Cartilha ou Guia
sobre a incluséo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista com
disponibilizacdo gratuita, foram encontradas algumas opc¢fes, no entanto, nenhum
com proposta autoinstrucional que fornecesse orientagcdes especificas para
possibilitar ao leitor ampliar seu conhecimento e direciona-lo para outros meios
digitais. Dos materiais encontrados, 0s que apresentam maior semelhanca com a
proposta do e-book foram:

» A Diferenca estd no Olhar: guia para reflexdes de experiéncias
educacionais inclusivas (LOBAO, 2019).

» Autismo: escola e familia como aliados na Educacao. Disponibilizado pela
Agenda Edu e o Instituto Neurosaber (AGENDA EDU, [2027]).

» Cartilha Transtorno do espectro autista. Da Secretaria de Estado de
Educacdo (SED), organizada pelo Governo do Estado do Mato Grosso do Sul
(BRAGA, 2019).

» Manual para as Escolas. Autism Speaks, traduzida para o portugués e
disponivel para download no site Autismo e Realidade.

e Solucdes similares e inspiracionais

Apos a curadoria para levantamento de e-books em formato de guia ou
cartilhas, conforme apresentados no item anterior, foi selecionado como exemplo
inspiracional para criagdo do guia formativo o Manual para Escolas do Autism Speak,
traduzido para o portugués pelo grupo Autismo e Realidade e disponivel para
download por meio do link: https://autismoerealidade.org.br/convivendo-com-o-
tea/cartilhas/manual-para-as-escolas/.

No Brasil, hd caréncias de materiais semelhantes a ele que fornegcam

orientacOes para cada membro da equipe e comunidade escolar, desde motorista,
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funcionarios em geral e educadores, a fim de possibilitar a inclusédo de estudantes com
TEA na rede regular de ensino.

Embora, ndo se ambicione contemplar toda a comunidade escolar que lida
com estudantes autistas, espera-se que esse produto educacional forneca subsidios
para a prética inclusiva de professores que lecionam em escolas e turmas com esse
publico.

Para desenvolvé-lo, articularam-se a revisao da literatura e o levantamento de
informacdes obtidos na pesquisa e a experiéncia vivenciada pela pesquisadora como
professora de itinerancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
municipio de Caetité-Ba, que se desloca até as escolas desses estudantes para
fornecer instrucbes pedagodgicas e de acessibilidade a serem realizadas pelos

professores da escola regular no processo de escolariza¢do do estudante autista.

3.1.1 Descrigéo do produto educativo

O produto educacional desenvolvido € um material autoinstrucional, interativo
e auto formativo, em formato de livro digital, de leitura facil e acessivel, direcionado
para educadores que atendam educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no municipio de Caetité-Ba.

Para a divulgacédo do e-book foi pensada a disponibilizacdo deste como um
material de livre acesso, gratuito, aberto a toda a comunidade escolar e demais
interessados em adquirir conhecimentos basicos sobre o TEA e técnicas de ensino e
de estratégias possiveis de serem implementadas no ambiente escolar para
assegurar a inclusdo, convivéncia, permanéncia, desenvolvimento e participacéo
desses estudantes na escola comum.

A proposta do e-book é que todo seu conteddo possa ser acessado por meio
de equipamentos eletrbnicos como computadores, notebooks, tablets, smartphones
etc., bem como em formato impresso a ser distribuido nas escolas do municipio,
durante o servico de itinerancia dos professores do AEE, para acesso dos professores
da escola comum que lecionam em comunidades rurais, € que possuam pouco ou
nenhum acesso a internet.

Embora, forneca instrugcbes basicas que possam auxiliar a inclusédo destes
estudantes, esse material ndo objetiva substituir as orienta¢cées dos professores do

AEE ou outros profissionais, necessarias e peculiares a cada caso, haja vista, as
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particularidades existentes em cada individuo com TEA. Desta forma, busca ser um
material complementar para disseminacdo do conhecimento na area da Educacao
Especial e Inclusiva.

A organizacao geral do produto é apresentada conforme os itens a seguir:

1) Titulo: TrilhaTEA: trilha formativa para professores que atuam com
estudantes autistas.

2) Formato: livro digital autoinstrucional, disponibilizado de forma gratuita,
podendo ser impresso ou em ambiente virtual.

3) Area do conhecimento: educagao.

4) Publico-alvo: professores de qualquer etapa da Educacédo Basica.

5) Finalidade do e-book: fornecer subsidios e informa¢cBes béasicas aos
professores para que possam nortear a pratica pedagdgica no processo de ensino
aprendizagem de estudantes com TEA, a fim de assegurar uma educagdo mais
inclusiva, equitativa e de qualidade.

6) Capitulos ou topicos:

« Caracterizacdo do TEA;

Estratégias pedagogicas para 0 processo ensino-aprendizagem;
Orientacbes e sugestdbes para elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI);

- Sugestbes de atividades préaticas conforme habilidades a serem
estimuladas no estudante com TEA;

Rede de servigos e apoio a inclusao do municipio: configuracdo, endereco
e contato das instituicdes que compdem a rede.

- Qutras informac0fes e curiosidades que possam auxiliar os professores da
escola comum a conhecerem um pouco mais sobre o TEA e em como ajuda-los.

7) Objetivos do Produto: proporcionar acesso a informacdes sobre a
escolarizacéo de estudantes com TEA, mediante compartilhamento de conhecimento,
expertise, tecnologia e recursos multissetoriais que possam apoiar o desenvolvimento
educacional em ambientes de préticas e aprendizagem inclusivas.

8) Link de acesso: https://tinyurl.com/36s8n6kp

O conteudo que compde o Guia Formativo foi organizado em cinco capitulos,
por intermédio da compilagdo de instrumentos, documentos, aplicativos e materiais

diversos ja existentes, apresentados em pequenos textos, com linguagem simples e
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resumidas, QR Code, links de acesso a videos, documentéarios disponiveis em canais
abertos, bem como sugestfes de aplicativos gratuitos disponiveis para ajudar no
processo de escolarizacdo de estudantes com TEA, além de ser organizado com
imagens que sejam representativas e de acordo com a mensagem que se pretende
transmitir ao leitor em cada capitulo.

No planejamento e elaboragdo do produto educacional seguiu-se as
sugestdes de Filatro e Cairo (2015) para a elaboracédo de uma estrutura minima a ser
utilizada em guias de apoio ao docente, que envolve desde a introducao do que sera
apresentado, organizador grafico, conexdo com outros recursos, sugestbes de
estratégias de ensino, informacdes complementares, até a sugestao de referéncias
adicionais.

Outro aspecto considerado para a elaboracdo do Guia Formativo foram as
orientacbes do Tratado de Marragueche, promulgado no Brasil pelo Decreto n°
9.522/2018, que orienta quanto a garantia de acessibilidade que visa a facilitar o
acesso a obras por pessoas cegas, com deficiéncia visual ou com outras dificuldades
de acesso ao texto impresso.

Considerou-se, entdo, a escolha de tipos e tamanhos de fontes,
prioritariamente sem serifas, contrastes de cores e espagamentos que ndo cansam e
ajudam no conforto visual do leitor, bem como a escolha pelo formato e orientacdo da
pagina, em retrato e sem colunas, de forma que facilite a leitura em telas, impresso e
em programas computacionais como o DOSVOX (BRASIL, 2018).

Todos os aspectos mencionados convergem para o que Filatro e Cairo (2015)
consideram como composicao visual, que tem por finalidade evocar respostas
emocionais no leitor, facilitando o0 processo cognitivo. Desse modo, no
desenvolvimento do produto também se considerou a composicdo de imagens,
selecionadas do banco de imagens do Canva, site utilizado na diagramacéo do e-
book; além de elementos da composic¢ao visual como na escolha das formas, da cor,
em que foi feita a opgéo por apresentar um documento mais colorido, 0 que aumenta
o tempo de atencéo do leitor em até 80% (FILATRO; CAIRO, 2015).

Considera-se que a tematica desenvolvida e apresentada no produto
educacional, embora seja especifica, oferece contribuicdo para o empreendimento de
praticas com vistas a inclusdo de alunos com TEA nos sistemas regulares de ensino.

Isso porque, reune em um sO lugar, informagdes pertinentes que possibilitam aos
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educadores conhecerem um pouco mais sobre estudantes com TEA e as estratégias
gue possam viabilizar sua incluséo educacional.

Para Filatro e Cairo (2015), um guia para docentes também pode ter como
propésito integrar varios elementos de estudo em um s6 material, 0 que maximiza o
acesso a conteudos vistos isoladamente.

Desse modo, no Guia Formativo ha sugestdes de protocolos avaliativos do
perfil educacional para que o professor conheca o seu estudante, modelo de Plano de
Ensino Individualizado (PEI), sugestdes de sites e aplicativos que podem fornecer
auxilio, guiar o planejamento do professor, de modo que ele possa ser colocado em
pratica, conforme suas realidades. Também apresenta quem sdo 0os componentes da
rede intersetorial de apoio a inclusdo no municipio de Caetité-Ba e a disponibilizacéo
do contato dessas instituicbes aos professores que necessitarem de maiores

informacgoes.

3.2 PROCEDIMENTOS, INSTRUMENTOS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo descritos os procedimentos e instrumentos empregados
para coleta de dados e de indicadores junto aos participantes da pesquisa com o
propadsito de realizar o levantamento da rede de apoio do municipio e para a validacao

produto desenvolvido.

3.2.1 Procedimentos Eticos

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, via Plataforma Brasil e autorizado sob o
ndamero CAAE: 55775822.8.0000.0105.

Para a viabilizagcdo do desenvolvimento e coleta de dados de pesquisa,
obteve-se a autorizacdo prévia da Secretaria Municipal de Educac¢éo do Municipio de
Caetité e da direcdo das demais instituicdes pesquisadas (APENDICE E), ap0s a
apresentacao e esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa desenvolvido.

Os profissionais da educacao que atuaram como avaliadores participantes
também foram esclarecidos, antecipadamente, sobre o projeto e as condi¢cdes de
participagdo. Manteve-se o mais rigoroso sigilo, dada a omissao total de quaisquer

informagdes que permitam identificar os participantes. A participagdo se deu por meio
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de resposta ao questionario. Os riscos aos participantes foram minimos, decorrentes
do tempo e atencdo destinados a leitura e avaliagdo do e-book, ao preenchimento e
envio do questionario.

A adesao a participacdo na pesquisa foi voluntaria, podendo o participante se
recusar a responder qualquer questao que trouxesse constrangimento, ou desistir de
participar a qualquer momento da pesquisa sem nenhum prejuizo. Nado houve
despesas pessoais para o participante e nem compensacao financeira relacionada a
participacdo. Os dados e materiais foram utilizados somente para esta pesquisa e sua
publicacdo. A confirmacdo de aceite a participacdo foi obtida apos leitura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE D) e preenchimento do
formulario de pesquisa do Google forms.

3.2.2 Contextualizacao da Rede de Apoio a Inclusdo Escolar de alunos com TEA

Embora, a rede intersetorial de apoio a inclusédo envolva um conjunto de acdes
articuladas entre saude, educacao, assisténcia social, justica, entre outros servi¢cos
gue promovam o desenvolvimento da autonomia das pessoas com transtorno do
espectro autista e oferecam apoio as suas familias (BRASIL, 2015b), a coleta de
dados dessa pesquisa teve como foco apenas a rede de servi¢cos de apoio a inclusédo
escolar do municipio de Caetité.

Considerou-se como amostra desta pesquisa 0s seguintes 6rgdos e
instituicBes: Secretaria Municipal de Educacéo do Municipio de Caetité, por meio da
Coordenacéo de Educacao Especial, Centro Estadual de Educacdo Especial de
Caetité (CEEEC), Associacao de Pais e Amigos dos Autistas de Caetité (Anjo Azul),
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Caetité (APAE de Caetité) e
Associacao de Reabilitacdo e Equitacao Viver e Superar.

Desse modo, a entrevista semiestruturada para coleta de dados sobre a rede
de servicos de apoio a inclusdo escolar do municipio foi realizada com representantes
das instituicbes supracitadas (APENDICE A e B). A entrevista ocorreu por meio do
envio do questionario com questdes abertas, via e-mail e cépia impressa, entregue
pela pesquisadora a cada instituicdo participante. O conjunto de informacgdes
levantadas na entrevista embasaram a constru¢ao do texto para a caracterizagao das
instituicbes, seu funcionamento e seus posicionamentos acerca das questdes

levantadas.
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3.2.3 Validacdo do TrilhaTEA: trilha formativa para professores que atuam com

estudantes autistas

Para validacdo do produto desenvolvido, realizou-se um levantamento sobre
autores que investigavam sobre a producdo de materiais e conteudos educacionais
(LEITE, 2019; FILATRO; CAIRO, 2015; KAPLUN, 2003). Kaplin (2003), por exemplo,
considera que o material educativo € um objeto facilitador da experiéncia mediada
para a aprendizagem. Desse modo, para a criagdo desse material, levou-se em conta
o0 conhecimento aprofundado sobre o tema e suas ideias centrais, nomeado por
Kaplun (2003, p. 48) de “eixo conceitual”’, e que compreende todo o contexto a quem
se destina o produto.

Outros eixos definidos por Kapliun (2003, p. 49) na criagdo de materiais
educacionais sao os “eixos pedagdgicos”, que envolve um caminho proposto ao leitor
para percorrer perspectivas distintas sobre o que se almeja, ou possibilitar-lhes que
descubra novos caminhos a fim de enriquecerem suas praticas. O “eixo
comunicacional”’, por sua vez, refere-se a toda diagramacé&o, linguagem utilizada,
formato do material educacional, fundamentais para atrair o leitor e estimula-los a
refletir sobre os assuntos abordados.

As perguntas para a elaboracao do questionario se adequaram as sugestées
de Leite (2019, p. 190) e compreendem cinco componentes, mencionados pela
pesquisadora e que foram desenvolvidos pela Academy for Educational Development
(AED), a saber: atragcédo, compreenséao, envolvimento, aceitagcdo e mudanca da acgéao.

Desenvolveu-se o Instrumento de Validacdo do Produto Educacional que foi
disponibilizado para todos os participantes avaliadores, via Google forms (APENDICE
C). O questionario foi composto por questdes objetivas em formato de escala Likert
com valores de 1 a 5, sendo (1) muito ruim e (5) excelente, complementadas por
respostas discursivas curtas e longas para 0s seguintes critérios: Estrutura, Estética
e Organizacédo; Conteudo apresentado; Proposta Didatica/Metodologia e Criticidade e
Adequacéo da Linguagem Escrita (LEITE, 2019).

Para compor a amostra para avaliacdo do produto, foram convidados 20
professores e coordenadores pedagogicos das escolas de Educacdo Basica do

municipio de Caetité, os quais foram contatados pela pesquisadora em escolas nas
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quais realiza o servico de itinerancia e em outras que possuiam estudantes com TEA
matriculados.

Observaram-se 0s seguintes critérios de inclusao:

a. Ser professor (a) ou coordenador pedagogico atuante em escolas da
educacgdo basica no municipio de Caetité;

b.  Atuar em escolas que possuem estudantes autistas matriculados;

c.  Aceite voluntario a participacao.

Cada participante avaliador foi contatado pela pesquisadora presencialmente
e/ou via WhatsApp, com o intuito de promover a apreciagéo, interacao e avaliacado do
produto educacional. Apds o aceite, os participantes receberam o link de acesso ao
instrumento para avaliacdo do Guia formativo TrilhaTEA, via Google Forms, onde
também estava disponivel o TCLE para aceite voluntario a pesquisa e o guia formativo
em formato digital em PDF.

Os participantes avaliadores tiveram 21 dias para apreciacdo do material e
preenchimento do formulario de avaliacéo, que foi devolvido automaticamente apos
envio do formulario digital pelo Google Forms.

A Tabela 1, a seguir, apresenta a caracterizacdo dos participantes da
pesquisa quanto ao género, idade, escolaridade e atuacéo profissional.

Tabela 1 — Caracterizacdo da amostra da pesquisa

(continua)
CARACTERISTICAS CATEGORIAS Frequéncia
N %
Género Feminino 12 60
Masculino 08 40
Faixa etaria 21 a 29 anos 02 10
30 a 39 anos 10 50
40 a 49 anos 07 35
50 a mais 01 05
Nivel de Escolaridade Ensino médio 02 10
Superior 03 15
Especializagéo 12 60
Mestrado 02 10
Doutorado 01 05
Etapas de atuacéo Educacéo Infantil 02 10
Fundamental | (1° ao 5° ano) 02 10
Fundamental Il (6° ao 9° ano) 10 50
Ensino Médio 06 30
Tempo de atuacdo docente menos de 5 anos 06 30
5a 10 anos 01 05
11 a 15 anos 04 20
16 a 19 anos 03 15

mais de 20 anos 06 30
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Tabela 1 — Caracterizacdo da amostra da pesquisa
(concluséo)

CARACTERISTICAS CATEGORIAS Frequéncia
Redes de Ensino em que atuam Particular 05 25
Publica Municipal 14 70
Publica Estadual 06 30
Contexto de atuacgao Sala de aula comum 17 85
Coordenacéao pedagégica 03 15
Leciona para estudantes com Sim 16 80
TEA Nzo 04 20
Total 20 100

Fonte: elaborado pela autora conforme o instrumento de Avaliagdo do Guia Formativo TrilhaTEA
(Apéndice C).

Conforme se observa na Tabela 1, os participantes avaliadores sé&o
predominantemente do sexo feminino (60%), a maioria encontrava-se na faixa etaria
entre 30 e 49 anos (85%), apenas 2 tinham entre 21 e 29 anos (10%) e 1 possuia
mais 50 anos (5%). Quanto ao nivel de escolaridade, 12 possuem pds-graduacao lato
sensu (60%) e 3 pés-graduacao stricto sensu (15%), 3 concluiram a graduacao (15%)
e apenas 2 possuem o Ensino Médio (10%). Quanto a atuacao profissional, metade
atua na segunda etapa do Ensino Fundamental, o restante atua no Ensino Médio
(30%) e a minoria na Educacdo Infantil (10%); a maioria atua na Rede Publica
Municipal de Ensino (70%), em sala de aula comum (85%), cujo tempo de atuacao
varia bastante, sendo que 80% lecionaram para estudantes com TEA.

Desse modo, a amostra foi composta por participantes avaliadores
representantes de todas as etapas da Educacdo Basica e com tempo de atuacédo e
formacao diversos, o que contribuiu para um olhar mais atento as expectativas e

necessidades de educadores dessas etapas de ensino.

3.2.4 Procedimentos de analise

Os dados e indicadores obtidos foram analisados de forma quali e
quantitativa.

A abordagem qualitativa foi a mais empregada na analise, organizagédo e
apresentacao dos resultados de contextualizacdo e elaboragcdo do produto, que
tiveram como fontes principais o levantamento de dados publicos, a entrevista com
representantes das instituicbes e a revisdo da literatura. JA4 a abordagem mista foi

empregada na analise dos dados e indicadores obtidos na avaliacdo do produto.
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As categorias e subcategorias de analise foram as mesmas propostas no
instrumento de validacéo, que avaliaram o produto educacional quanto: & estrutura, a
estética e organizacao; ao conteudo apresentado; a proposta didatica/metodologia; e
a criticidade e adequacao da linguagem escrita.

Para a avaliacdo de cada subcategoria, calculou-se a média dos indices da
escala Likert apontados pelos 20 participantes, obtendo-se um indicador entre 1 e 5.
O indicador para a categoria foi obtido pela média dos indicadores das suas
subcategorias. Complementando-se com a analise das respostas discursivas dos

participantes.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS: CONTEXTUALIZACAO DO LOCUS DA
PESQUISA, DESENVOLVIMENTO E VALIDACAO DO “TRILHA-TEA”

A analise e discussao dos resultados obtidos foram organizados em trés
topicos, sendo dois de contextualizacdo e um de avaliacdo do produto desenvolvido.

O primeiro topico resulta do levantamento historico realizado sobre a
educacao especial e inclusiva e a escolarizacdo do estudante com TEA na Babhia,
estado onde esté localizado o municipio l6cus do estudo. Na sequéncia, enfoca-se o
percurso historico da Educacédo Especial em Caetité e apresenta-se a configuracao
da rede de apoio a inclusdo escolar no municipio, obtida mediante levantamento de
dados publicos e de entrevistas as instituicdes.

No terceiro topico, apresenta-se o TrilhaTEA, produto educacional
desenvolvido na pesquisa de mestrado no Programa de Mestrado Profissional em
Educacéao Inclusiva (PROFEI), organizado em formato de Guia Formativo. Analisam-
se os dados e indicadores obtidos na avaliacdo do produto pelos professores
participantes do estudo no processo de sua validacdo, apresentam-se as
modificacdes realizadas para edicdo final do guia que sera, posteriormente,
disponibilizado as escolas do municipio de Caetité e de demais localidades

interessados nessa tematica.

4.1 A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA BAHIA

Apos a reflexdo sobre as conquistas adquiridas para o atendimento de
pessoas com transtorno do espectro autista no Brasil, explanadas no segundo
capitulo, apresenta-se, a seguir, um breve historico da escolarizagdo desse publico
no Estado da Bahia, que é recente, se comparada com o percurso vivenciado por
outras deficiéncias, assim como ocorreu em outras partes do mundo.

Discorre-se, inicialmente, nessa sesséo, sobre os primeiros atendimentos a
pessoas com deficiéncia que se tem conhecimento no estado da Bahia, em seguida,
aborda-se os encaminhamentos da area da Educacdo Especial pela Secretaria
Estadual de Educacao da Bahia (SEC-BA) com enfoque no Transtorno do Espectro

Autista.
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A Bahia acompanhou a evolucdo e avangos relacionados a elaboragéo e
implantacdo de politicas publicas educacionais numa perspectiva cada vez mais
inclusiva. No estado baiano, assim como em outras partes do Brasil, 0 atendimento
oferecido, inicialmente, a pessoas com deficiéncias e com baixo poder econémico foi
meramente assistencial e custodial, por intermédio das Santas Casas de Caridade
guando o Estado brasileiro ainda n&o havia se atentado para as necessidades sociais
e educacionais desses individuos.

Nesse sentido, o primeiro registro a que se tem noticias na Bahia é o da Santa
Casa de Misericordia da Bahia, fundada em 1549, que ofereceu protecdo social e
educacional para muitos que dela precisaram (ASC, 2010).

Figura 6 — Santa Casa de Misericérdia da Bahia

Fonte: (IPATRIMONIO [201?]) Acervo Digital do Iphan.

Descricao: fotografia em preto e branco da Santa Casa de Misericordia da Bahia. Aparece na
imagem a parte frontal da casa, com muitas portas e janelas grandes no primeiro andar, com
pequena varanda em cada uma delas. Na entrada principal aparece uma torre campanario, com um
sino. Na frente da torre mais embaixo, a imagem de uma cruz. Na rua e calcadas se vé pessoas
conversando ou caminhando. Fim de descricao.

Por volta do século XVII, em 1664, foi construido o Convento do Desterro da
Ordem das Clarissas, especialmente para mulheres. Neste convento, assim como em
muitos outros asilos e colégios espalhados pelo interior da Bahia, costumava-se criar,
“‘recolher, amparar e educar 6rfas" e aqueles considerados “doentes” (ASC, 2010, p.
22).
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Na cidade de Salvador foi construido, em 1874, por iniciativa da Santa Casa
de Misericordia, o primeiro Hospicio de Alyenados ou Asylo Sdo Jodo de Deus,
reinaugurado em 1936, pelo Governo da Bahia, dando-lhe o atual nome de Hospital
Juliano Moreira, em homenagem ao meédico baiano pelos trabalhos e estudos
realizados, sendo instituicdo de referéncia em todo o estado na area de saude mental
(BRAZIL, [2017]; IBAHIA, 2017).

O médico Juliano Moreira (1873-1933) possuia grande interesse pela histéria
da psiquiatria e da medicina e foi defensor da “concepg¢ao modernizadora da ciéncia
e da assisténcia psiquiatricas” (ODA, 2011, p. 723). Também foi fundador da
Sociedade de Medicina e Cirurgia da Bahia e da Sociedade de Medicina Legal da
Bahia (1894). Atualmente, o hospital possui, em sua estrutura fisica, além do centro
hospitalar, um arquivo, uma biblioteca e um museu, mantidos pelo governo estadual
(BRAZIL, [2017?]; IBAHIA, 2017).

Na Bahia, em meados do século XX, semelhante ao contexto politico-
educacional nacional da época, a educacdo de pessoas com deficiéncias era
assumida por iniciativas nhdo-governamentais, sendo criado neste periodo, o Instituto
de Cegos (1933) e o Instituto de Reabilitacdo de Deficientes Motores (1956). Com a
promulgacéo da Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024/1961, o
entdo governo do estado constroi, por volta dos anos de 1959, a primeira escola
especializada na area de surdez, a Escola Wilson Lins (BAHIA, 2017).

Em 27 de maio de 1954, foi criado como uma escola de educacao especial o
Instituto Pestalozzi da Bahia. Vale lembrar que até esse periodo da historia, vivia-se
o periodo da institucionalizacdo em todo o pais. Ndo podemos negar 0 servico
prestado por essas instituicbes que foram se adequando conforme as politicas
educacionais vigentes, ao longo do tempo.

Dessa forma, a partir de 2009, altera-se a modalidade de Escola Especial do
Instituto Pestalozzi para Centro de Atendimento Educacional Especializado, por meio
da publicacdo da Portaria Estadual n® 10.022/2009, publicada no Diario Oficial do
Estado. Atualmente, este instituto possui 0 nome de Centro de Atendimento
Educacional Especializado Pestalozzi da Bahia (CAEEPB), e integra a Rede Publica
de Educacédo Basica do Estado, destinando-se a prestar atendimento educacional
especializado exclusivamente a estudantes com transtornos do espectro autista
(CAEEPB, 2012).
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Ressalta-se que, até a década dos anos 1980, houve um crescimento nos
servi¢os de atendimentos especializados, sobretudo, nas areas da surdez, deficiéncia
intelectual e visual. Até este periodo, como ocorria em outras partes do pais, as
praticas pedagodgicas eram alicercadas numa visdo assistencialista e de reabilitacao,
visando a normalizacao do sujeito (BAHIA, 2017).

O percurso vivenciado por pessoas com TEA na Bahia, iguala-se ao de tantas
outras pessoas com deficiéncias, sobretudo, aquelas com deficiéncia intelectual. Pais
e familiares criaram associacdes com o intuito de ofertar melhor qualidade de vida e
acesso a educacdo. Nesse contexto, foi fundado em 1968, por um grupo de pais
preocupados com o atendimento as criangcas com deficiéncia intelectual, a APAE da
Bahia (APAE-BA). Somente em 1989 é que a APAE-BA teve sua sede propria
inaugurada (APAE SALVADOR, 2021).

Acredita-se que poucas pessoas com TEA possam ter sido atendidas em
instituicbes da APAE, ainda mais em uma época que esse transtorno era
desconhecido, e o que predominava era o conhecimento maior sobre a deficiéncia
intelectual. Vale lembrar que durante muitos anos o0 autismo era visto como
esquizofrenia, somente a partir da década de 1980 foi que passou a ser conhecido na
area da psiquiatria como uma categoria pertencente ao Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), sendo incluido pela primeira vez no DSM-III (COUTINHO, et
al. 2013).

Mais recentemente, em 2003, foi fundada a primeira Associacdo de Amigos
dos Autistas da Bahia (AMA-BA) que se tem conhecimento no estado, sendo esta
reconhecida como uma Organizacgédo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP)
sem fins lucrativos, com sede e foro na cidade de Salvador - BA (AMA-BA, 2018).

Segundo apresentado no site da AMA-BA (2018), a trajet6ria percorrida pelas
familias com membros diagnosticados com TEA € muito similar, pois, ndo eram raras
as dificuldades que acompanhavam o quadro do autismo. A complexidade
comportamental, presente em muitos deles, tornava o acesso desses estudantes em
escolas regulares algo extremamente dificil.

A recusa da matricula em escolas regulares era comum a maioria desse
publico, gerando muitas desculpas para negarem suas matriculas, quer fossem
escolas particulares ou publicas. Segundo informac¢des da AMA-BA (2018), mesmo

aquelas escolas que aceitavam estudantes com TEA nao sabia como lidar com eles
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por falta de expertises que pudessem contribuir para a evolucdo pedagogica
necessaria.

Apesar das dificuldades encontradas para a manutencdo da AMA-BA, o
governo do estado da Bahia e a prefeitura municipal de Salvador oferecem apoio a
instituicdo, cedendo profissionais para o atendimento dos seus usuarios. Os
profissionais que realizam o atendimento especializado nesta instituicdo s&o:
“Pedagogos, Psicopedagogos, Educadores Fisicos e Psicomotricistas (cedidos pelo
Estado e Prefeitura), além de profissionais de saude por meio de colaboracdo da
Faculdade Baiana de Medicina” (AMA-BA, 2018).

Seguindo as tendéncias mundiais pautadas em uma Educacao para Todos,
logo ap6s a Declaracdo Mundial sobre Educacéao para Todos, construida em Jomtien,
na Tailandia (1990), criou-se, na Bahia, o primeiro Centro de Educacédo Especial da
Bahia (CEEBA) (1992) com o intuito de fortalecer os seus servigos de atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia. No CEEBA passou-se a atender, a época,
estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento, como eram chamados até
bem pouco tempo atras estudantes com TEA (BAHIA, 2017).

Apo6s a implantacdo da Lei Nacional de Diretrizes e Bases n°® 9394/1996
(BRASIL, 1996), o Ministério da Educacao (MEC) oficializa a implantacdo na cidade
de Salvador do primeiro Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP) (1998), ampliando-se, posteriormente, para outros
estados da Unido.

Com os acordos firmados pelo Brasil, internacionalmente, criou-se a partir de
2001 o Plano Nacional de Educacéo (PNE), por meio da Lei 10.172/2001; as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial nha Educacédo Basica (BRASIL, 2001); e institui-
se por meio da Lei n° 10.845/2004 (BRASIL, 2004) o Programa de Complementacéo
ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(BAHIA, 2017).

A fim de ampliar os servigos na area da Educacéo Especial, inaugura-se o
primeiro Centro de Educagéo Especial fora da capital, surgindo assim, o Centro de
Apoio Pedagogico (CAP) de Feira de Santana, no ano de 2002. Desde entdo, outros
centros de atendimento educacional especializado foram criados em outras regides
da Bahia nos municipios de Caetité, Ipiad, Itabuna, Jequié e Santo Antdnio de Jesus
(BAHIA, 2017).
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No campo da Educacao Especial, a SEC-BA tem procurado se adequar as
politicas de educacéo especial vigentes, como a PNEEPEI, que orienta a oferta do
AEE como algo transversal a todas as etapas e modalidades. Dessa forma, a SEC-
BA afirma ofertar em salas de recursos multifuncionais e centros de atendimentos
educacionais especializados espalhados pela capital e interior do estado, servigcos e
recursos especificos para estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, para que
possam participar ativamente do ensino regular (EDUCACAQO ESPECIAL, [2017]).

Para conhecer o retrato da educacéo especial na educacao basica no estado
da Bahia, recorre-se aqui as informacdes divulgadas pelo Inep no Censo Escolar
(2021). Em relag&o ao percentual de estudantes da educagao especial inseridos nas
escolas de educacao basica, desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio, mais de
98,9% desse publico sao regularmente matriculados nas escolas regulares (INEP,
2022).

Segundo o Censo Escolar (2021), nas escolas publicas, desde a creche ao
ensino médio e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ha 104.190 estudantes
publico-alvo da Educacao Especial em todo o territério baiano, incluindo-se aqueles
que frequentam Escolas Especiais, Classes Especiais e Escolas Comuns (INEP,
2022).

Visando a orientar a rede por meio de um instrumento oficial, foi publicado em
2017 o documento intitulado Diretrizes da Educacédo Inclusiva no Estado da Bahia
construido em colaboracdo com profissionais dos Centros Estaduais de Educacéo
Especial, salas de recursos, associagdes, universidades e profissionais da capital e
do interior. O documento foi elaborado com a finalidade de orientar a pratica
pedagogica dos professores da rede estadual e organizar as estruturas da Secretaria
da Educacdo do Estado no que tange a inclusdo do Publico-alvo da Educacédo
Especial (BAHIA, 2017).

Embora muitos avangos venham ocorrendo no campo educacional, sabe-se
gue ainda ha muito a ser feito para que pessoas com deficiéncias, transtorno do
espectro autistas e com altas habilidades/superdotacdo possam desfrutar de um
espaco cada vez mais inclusivo, capaz de garantir ndo apenas 0 acesso e
permanéncia na escola comum, mas, o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades. Conforme afirma Pletsch (2014, p. 17), “a proclamada educagéo em
escolas chamadas inclusivas ainda ndo € para todos. Ademais, 0 suporte

especializado no contraturno é insuficiente ou precario”. Para a pesquisadora,
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[...] a educacgéo é um direito universal indiscutivel, mas também entendemos
gue, em casos especificos, é necessario discutir propostas pedagdgicas e de
desenvolvimento humano para além do debate em torno do espaco da
escolarizacdo. Nossas pesquisas mostram que, no caso de alunos com
deficiéncia intelectual severa e multipla, as demandas extrapolam possiveis
intervencdes escolares realizadas no ambito da sala de aula (PLETSCH,
2014, p. 18).

O ensino de criangas e jovens com TEA raramente é facil ou simples, devido
a complexidade, amplitude do espectro, impactos cognitivos e comportamentais do
transtorno. Embora, ndo haja técnicas especificas que atendam a todos os
estudantes, o percurso histérico vivenciado por pessoas autistas e seus familiares na
Bahia, reflete a necessidade de encontrar formas eficazes de garantir a participagao

e aprendizagem destes, sobretudo, na escola comum.

4.2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO
MUNICIPIO DE CAETITE

Antes de conhecer sobre o percurso histérico da Educacéo Especial na cidade
de Caetité, € importante considerar sua evolucdo educacional ao longo dos anos.
Caetité foi pioneira na educacéo regional do Alto Sertdo Baiano com a fundacéo da
primeira Escola Normal e da Escola Complementar no Sertdo da Babhia, por volta do
ano de 1895. No entanto, ambas foram fechadas em 1903 por questdes politicas
(ASC, 2010).

No entanto, no inicio do século XX, foram criadas no municipio caetiteense
algumas escolas confessionais: em 1912, foram inauguradas escolas, a Escola
Americana, fundada por missionarios presbiterianos americanos e destinada para
homens e mulheres, também, o Colégio S&o Luiz Gonzaga, fundado pelo entéo vigario
da freguesia da época, que funcionava como forma de internato e externato, exclusivo
para homens; em de 1915, o Colégio Imaculada Conceicéo, exclusivo para mulheres,
gue também funcionou em forma de internato e externato, sendo as aulas ministradas
por freiras, essa trés escolas fecharam no ano de 1925 (DIAS; BRITO; NOGUEIRA,
2020).

Em de 1926, foi reinaugurada a Escola Normal, por atuacdo de Anisio Spinola
Teixeira que ocupava o cargo de Diretor Geral de Instrucdo do governo da Bahia a
época (ASC, 2010; DIAS; BRITO; NOGUEIRA, 2020). Defensor do movimento da

Escola Nova, entre 1920 e 1930, que acreditava no ensino gratuito, publico, laico e
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obrigatério para todos e que sO poderia ser ministrado pelo Estado, o caetiteense
Anisio Teixeira deixou seu legado de contribuicdo para a histéria da educacéo
brasileira.

Embora ressaltasse a negligéncia dos poderes publicos para com a educacéo
no pais, Anisio Teixeira afirmava ser impossivel deixa-la confinada a particulares, pois
estes somente poderiam oferecé-la aos que tivessem posses (ou a “protegidos”) e dai
opera antes para perpetuar as desigualdades sociais, que para remové-las (PAGNI,
2011; TEIXEIRA, 1977).

A Escola Normal, reinaugurada em 1926, foi ampliada em 1955, passando a
atender escolas anexas. ApOs sucessivas reformas € transformada, em 1962, no
Instituto de Educacao Anisio Teixeira (IEAT), existente até os dias atuais (ASC, 2010;
DIAS; BRITO; NOGUEIRA, 2020).

Figura 7 — Escola Normal de Caetité

Fonte: Arquivo Publico Municipal de Caetité (2013). Escola Normal de Caetité. [1937].
Descricdo: fotografia em preto e branco, em que aparece a parte frontal da Escola Normal de Caetité
com portéo de entrada, em pequenas colunas e dois pavilhes em ambos os lados com trés janelas
grandes. Em frente ao prédio, pequenos grupos de pessoas formados por homens e mulheres. Fim
de descrigéo.

Nas fontes de informacdes consultadas, ndo foram encontrados registros
relativos & educagdo de estudantes com deficiéncias presentes nessas primeiras
escolas fundadas no municipio. Acredita-se que o processo de escolarizacdo de
pessoas com deficiéncias no municipio néo difira do percurso histérico que marcou 0s

paradigmas da educacao especial em outras partes do Brasil.
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Segundo dados do Censo Escolar (2021) (INEP, 2021), h4 no municipio de
Caetité, atualmente, 10.894 estudantes matriculados na educacdo basica, desde a
educacao infantil até o ensino médio. Desse quantitativo, 396 estudantes sédo Publico-
alvo da Educacéao Especial (PAEE).

A Tabela 2, a seguir, apresenta numeros referentes & matricula do PAEE, no
municipio em 2020, referente a estudantes deficiéncias, transtorno do espectro autista
ou altas habilidades e superdotacéo, sem distinguir o quantitativo dessas categorias,
pois os dados publicados pelo Censo Escolar daguele ano ndo os especifica.

Tabela 2 — Matricula inicial do PAEE em escolas especiais, classes especiais e escola regular da
educacdo basica no municipio de Caetité (2021)*

Rede Educacédo Infantil Ensino Fundamental (EF) Ensino Médio EJA
de Creche Pré-escola  Anos Iniciais  Anos Finais (EM)
Ensino
Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integral EF EM
Estadual 0 0 0 0 0 0 12 3 12 3 0 3
Urbana
Estadual 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 1
Rural
Municipal 0 1 17 0 132 0 45 39 0 0 28 0
Urbana
Municipal 0 0 6 0 48 0 17 0 0 0 26 0
Rural
TOTAL 0 1 23 0 180 0 74 42 15 3 54 4

Fonte: adaptado pela autora com base nos dados divulgados nos Resultados Finais (redes estaduais
e municipais) do Censo Escolar (2021) (INEP, 2022).

Resultados referente a matricula inicial na Creche, Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio
(incluindo o médio integrado e normal magistério), e na Educac¢éo de Jovens e Adultos
presencial Fundamental e Médio (incluindo a EJA integrada a educacéo profissional) da

Educacao Especial, das redes estaduais e municipais, urbanas e rurais em tempo parcial e
integral e o total de matriculas nessas redes de ensino, com base em informag¢des do Anexo
Il do Censo Escolar (2021).

*distribuidas por rede de ensino, nivel de ensino, por tempo parcial e integral.

Os dados divulgados pelo Censo Escolar (2021) apontam que no municipio
de Caetité — Ba havia um total de 396 estudantes com algum tipo de deficiéncia nas
escolas de educacgéo basica, sendo que o maior numero desses, 180 estudantes,
encontram-se nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que corresponde do 1° ao 5°
ano, todos pertencentes a Rede Municipal de Ensino.

Foi um longo percurso até se chegar ao contexto que os dados remetem. Para
compreender a historia da Educacédo Especial e Inclusiva no municipio de Caetité,
rememora-se as primeiras instituicdes que realizavam amparo e assisténcia social na
Bahia, quando o estado brasileiro ainda ndo havia despertado para a protegcédo e

assisténcia as criancas e jovens com deficiéncias no pais.
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Como apresentado anteriormente, inicia-se na Bahia esse amparo
assistencial e custodial a pessoas com deficiéncias ou baixo poder econémico por
meio das Santas Casas de Caridade. Por volta do ano de 1854, por ordem do
Arcebispo da Bahia e Primaz do Brasil, Dom Romualdo Antdnio Seixas, o Marqués de
Santa Cruz, e por iniciativa da Viscondessa de Barral, Dona Luiza Margarida Borges
de Barros, foi fundada a Confraria das Senhoras da Caridade (ASC, 2010).

Menciona-se esse fato historico, porque nesse mesmo contexto de
assistencialismo que havia no Brasil e na capital da Bahia, juntaram-se em Caetité um
grupo de senhoras, idealizado por Celsina Teixeira Ladeia, que observando as
necessidades daqueles menos favorecidos, possuidores de uma “pobreza
envergonhada”, sonharam em fundar uma associacao beneficente que ofertasse esse
cuidado aos excluidos por meio de suas condicfes fisicas, econémicas, sociais e
raciais (ASC, 2010, p. 32).

Em Caetité, ndo foi diferente de outras partes do pais, os primérdios da
educacgéo especial e inclusiva iniciou-se com a criacdo da “Casa Preta”, em 1919,
como era conhecida, a época, a Casa de Caridade, com registro do prédio

apresentado na Figura 8, a sequir.

Figura 8 — Casa Preta de Caetité — BA

——

Fonte: Arquivo Publico Municipal de Caetité. Ano desconhecido.
Descricdo: foto em preto e branco, em que se vé cinco casas antigas em uma praga em construcao,
com alguns bancos em seu entorno e pequenas arvores. No canto superior direito, na ponta, a
imagem da “Casa Preta”. Fim de descri¢ao.
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A instituicdo foi fundada por senhoras de familias tradicionais da sociedade
caetiteense, apontadas como mulheres fortes, determinadas e solidarias que se
deslocavam pelos bairros da cidade “a procura de doentes, dos necessitados e da
“‘pobreza envergonhada”, socorrendo a todos e levando o alimento de que tanto
careciam. lam a pé ou recebiam pessoas provavelmente transportadas a cavalo ou
em carros de bois” (ASC, 2010, p. 32).

De acordo com a histoéria registrada da Associacao das Senhoras de Caridade
de Caetité (ASCC), a Casa Preta, nucleo inicial da fundacao, era assim chamada por
atender um publico composto por mais de 80% de pessoas afro descentes, entre elas
criangas, jovens e idosos descritos como carentes.

Atualmente, conhecida como “Abrigo”, a ASCC é uma sociedade civil, de
carater filantropico, sem fins lucrativos, com personalidade juridica propria, que
contou, desde o inicio, com doac¢8es de bens e trabalho voluntario de muitas pessoas,
entre elas Anisio Teixeira. Iniciou seu trabalho ainda sem ter sede propria, em uma
casa de familia localizada na Praca da Catedral, e recebendo mais tarde a doacéo de
um terreno onde hoje se encontra sua sede, no centro da cidade (ASC, 2010).

Pode-se afirmar que a ASCC foi a primeira instituicdo a prestar servico a
pessoas com deficiéncias no municipio de Caetité, porque em registro da obra que
conta a histéria da Associacdo consta o seguinte trecho transcrito, que foi publicado
no jornal A’ Penna (jornal da cidade entre os anos de 1897-1930), como era costume
para registro da associa¢ao a época:

Falleceu a pobre velha Benedicta Soares conhecida como Benedicta
Chumbinho. Vivia em um casebre em companhia de uma filha donzela que
se acha entrevada e privada da razdo ha 30 annos e agora estaria em
completo abandono si hdo fora a Sociedade das Senhoras de Caridade, que

cuidou da finada durante sua doenca e morte e agora se encarrega da pobre
desvalida (ASC, 2010, p. 69, grifo nosso).

Observa-se no trecho em destaque, que a ASCC atendia pessoas com
deficiéncias fisicas e intelectuais, o que é confirmado em seus registros histéricos
sobre o trabalho prestado as criancas e jovens, que ia aléem do socorro das suas
necessidades imediatas, pois visava a reabilita-las, sempre que possivel, inserindo-
as na sociedade por meio de formacé&o educacional.

Apo6s mais de 100 anos de fundacéo, a instituicdo continua presente e atuante,
ofertando servigos de assisténcia social e educacao a criancas, jovens e idosos que

trazem consigo “doengas, provenientes de alcoolismo, disturbios neuroldgicos leves e
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graves, hipertensdo, Mal de Parkinson, cegueira, glaucoma, deficiéncia motora,
diabetes, cardiopatias, bronquite cronica e tantas outras” (ASC, 2010 p. 92). A Figura

4, que segue, mostra sua sede atual, no ano de 2022.

Figura 9 — Associacédo Senhoras de Caridade de Caetité (ASCC)

Fonte: arquivos da autora. Casa de Caridade de Caetité-Ba (2022).

Descricao: parte frontal do prédio da Associacdo das Senhoras de Caridade de Caetité, pintada em
cores verde e branco, onde aparece a escada de acesso a instituicdo, porta principal ao meio, acima
dela, 1&-se: “ASC — Casa de Caridade 1924 — 1954”, do lado esquerdo h& quatro janelas e acima
delas, |1&-se: “Abrigo Teresa Neves de Oliveira”, do lado direito hé trés janelas, em frente varias
plantas e trés hastes para bandeiras em frente ao prédio do lado esquerdo. Fim de descri¢ao.

O marco do trabalho socioeducacional e assistencial no municipio voltado
exclusivamente para o atendimento de pessoas com deficiéncia foi a criagdo, em
1998, da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Caetité (APAE de
Caetité).

A APAE de Caetité integra-se a Federacdo Nacional das APAES
(FENAPAES) pela filiagdo, assim como outras associagdes com 0 mesmo nome.
Trata-se de uma sociedade civil, sem fins lucrativos, de carater filantrépico,
educacional, cultural, assistencial, de saude e educacdo. Ainda ndo possui sede
prépria, e conta com parceria dos poderes publicos municipal, estadual e federal para
atender criancas, jovens e idosos com deficiéncias multiplas e deficiéncia intelectual.

Ressalta-se que a criacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no Brasil, é fruto de um movimento pioneiro para prestar assisténcia médico-

terapéutica as pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. Surgiu inicialmente na
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cidade do Rio de Janeiro, em 1954, expandindo-se para outras capitais e cidades do
interior, chegando, atualmente, a mais de 2200 unidades espalhadas pelo pais (APAE
BRASIL, [2017]).

A APAE de Caetité atende atualmente trinta e oito pessoas com varios tipos
de deficiéncias e transtornos do neurodesenvolvimento, sendo cinco estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. Segundo informado pelo presidente da associagao, a
APAE de Caetité oferta apenas servigos educacionais de cunho pedagogico a todos
0s seus assistidos. A Figura 10, a seguir, mostra o local onde funciona a APAE de
Caetité no ano de 2022.

Figura 10 — Sede proviséria da APAE de Caetité
}

Fonte: arquivos da autora. Sede da APAE de Caetité (2022).

Descricdo: na imagem aparece a lateral da casa onde funciona a sede proviséria da APAE de
Caetité-Ba. Vé-se uma casa térrea pintada na cor salméo, com duas janelas de vidro com grades
brancas, acima das janelas uma placa com o slogan e nome da APAE. Ao lado esquerdo aparece um
portdo branco de acesso a casa e do lado direito, parte da varanda e entrada principal. Fim de
descricao.

O municipio de Caetité — Ba foi contemplado, no ano de 2008, pelo Governo
do Estado, com a implantacdo de um Centro Estadual de Educacdo Especial de
Caetité Professora lelita Neves Cotrim (CEEEC), orientando-se por meio de
documentos nacionais e internacionais, conforme ja preconizava a Constituicdo
Federal Brasileira (BRASIL, 1988) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), que reforca a compreenséo de
que pessoas com deficiéncias devem estar inseridas na escola comum, mas
assistidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno.

Conforme documentos apresentados pela instituicdo, no prédio que o CEEEC
ocupa, funcionava o Colégio Estadual Professora lelita Neves Cotrim Silva, que
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vivenciava, no ano de 2008, um processo de discusséo e debates com a comunidade
escolar, a fim de ressignificar o espago escolar que estava subutilizado devido ao
namero reduzido de estudantes.

Dessa forma, sob incentivo da Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia
(SEC/BA) que considerou a caréncia de servicos de AEE nos municipios
jurisdicionados a Diretoria Regional de Educacéo (DIREC-24), hoje renomeada pela
SEC/BA de Nucleo Territorial de Educacao do Alto Sertdo Produtivo (NTE-13), optou-
se por uma nova proposta pedagoégica com foco na Educacéo Especial e Inclusiva,
por meio do AEE (CAETITE, 2018).

No Diério Oficial do Estado da Bahia dos dias 07 e 08 de marco de 2009, foi
publicada a Portaria de autorizacdo para funcionamento do CEEEC, com o atual
nome. Desde entdo, adequou-se todo o espaco fisico, conforme NBR 9050/2020, que
orienta quanto a acessibilidade, desde as salas de atendimento, banheiros, rampas,
corrimdes, instalacao de piso tatil, sinalizacdo sonora, tatil e visual até adaptacées em
mobiliarios (CAETITE, 2018). Na Figura 11, a seguir, mostra-se o prédio préprio do
CEEEC, no ano de 2022.

Figura 11 — Sede do Centro Estadual de Educacédo Especial de Caetité (CEEEC)
3

E
i

Fonte: arquivos da autora. (CEEEC, 2022).
Descricdo: na imagem aparece a parte frontal e entrada do CEEEC. Vé-se um prédio escolar pintado
na cor azul claro, com as pontas do telhado de ceramica visiveis, rampa de acesso com piso tatil,
grades de apoio nas cores azul e amarela, um pequeno jardim que acompanha toda a lateral da
rampa, area externa com arvores, flores e terras. Em letras metdlicas, no alto da parede, pode-se ler:
Centro Estadual de Educacao Especial de Caetité. Fim de descricao.
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Desde a sua implantagdo, o CEEEC passou a atender estudantes com
deficiéncias intelectual, visual, surdez, multipla e transtorno do espectro autista. Além
do publico ja previsto na legislacédo, também atende alunos com outros transtornos
especificos de aprendizagem inclusos na rede regular de ensino. Até a realizacao da
pesquisa, 0 CEEEC atendia 155 estudantes, com idades variadas entre criancas e
idosos, provenientes de varios contextos e classes sociais.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, o
CEEEC “por se tratar de um servico especializado, oferta recursos humanos, técnicos,
tecnologicos, fisicos e materiais com o objetivo de possibilitar 0 acesso e a
complementac&o e/ou suplementacdo do curriculo comum ao estudante” (CAETITE,
2018, p. 12).

Diferente das escolas regulares que possuem salas de recursos e atendem
estudantes matriculados em sua prépria escola, 0 CEEEC atende estudantes que
necessitam do AEE, oriundos de escolas publicas municipais, estaduais e
particulares, ndo apenas do municipio de Caetité, mas, também, de cidades
circunvizinhas que nao oferecem este servico.

Além do AEE, o CEEEC realiza formacgéo continuada para toda a comunidade
externa. A equipe atual da instituicdo é composta por 24 professores efetivos que
trabalham em regime de 40 ou 20 horas semanais, todos com formacdo e
especializacdo em areas voltadas para o atendimento educacional especializado de
estudantes publico-alvo da educacdo especial. Dentre esses professores, quatro
compdem o Nucleo de Transtorno do Espectro Autista. Como este Gltimo é o publico
especifico da pesquisa, dar-se aqui maior enfoque ao atendimento realizado para
esses estudantes pela instituicao.

Atualmente, frequentam o CEEEC 30 estudantes com TEA, com idades entre
3 a 22 anos, que cursam desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Assim como nos
demais nucleos de atendimento do CEEEC, os professores do nucleo de TEA
realizam o servico de itinerdncia, que € o acompanhamento e orientacdo aos
professores e equipe da escola comum onde o estudante frequenta.

Os servicos do AEE nesta instituicdo, voltados para estudantes com TEA,
visam a trabalhar as habilidades funcionais basicas, estratégias para o
desenvolvimento dos processos mentais superiores, apoio pedagogico,

psicomotricidade, informatica acessivel, musicalizacdo, entre outras areas, conforme
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necessidades especificas de cada estudante e registradas em seu Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI).

No ano de 2016, reuniram-se em Caetité um grupo de pais, amigos e
profissionais ligados ao Transtorno do Espectro Autista, com o intuito de fundarem
uma associacao onde pudessem trocar informacdes e duvidas sobre o espectro, além
de difundir mais conhecimento na comunidade como um todo.

Assim, funda-se no municipio de Caetité, no ano de 2016, a Associacdo de
Pais e Amigos dos Autistas de Caetité, conhecida como Associacdo Anjo Azul.
Embora, ainda ndo possua sede propria, a partir de 2018, a associacao adquiriu um
espaco, localizado no centro da cidade, mediante parcerias com a prefeitura
municipal, onde funciona até o presente ano de realizacao dessa pesquisa. Na Figura

12, adiante, mostra-se a sede provisoria da Anjo Azul, no ano de 2022.

Figura 12 — Sede da Associacdo de Pais e Amigos dos Autistas de Caetité - Anjo Azul
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Fonte: arquivos da autora. Sede provisoria da Associa¢éo Anjo Azul (2022).

Descrigéo: fachada de uma casa simples com telhado aparente, pintada na cor azul, com grades na
frente e rampa. Na casa se vé uma porta pequena e duas janelas de vidro em ambos os lados. Acima
em letras azuis aparece o slogan da Anjo Azul e letreiros onde se |é: "Associacdo de Pais e Amigos
dos Autistas de Caetité". Fim de descricédo.

A Anjo Azul atende aproximadamente 90 pessoas, entre criangas, jovens e
adultos com deficiéncias. Desse quantitativo, 80 pessoas estdo dentro do espectro
autista. Para ofertar seus servigcos, a associagdo contou com a parceria social de
varios profissionais e com o apoio da prefeitura municipal e do Projeto Itau Social, que
foram contemplados ap@s preencherem os requisitos do edital.
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Os servigos ofertados para os usuarios da instituicdo envolvem parceiros que
compdem uma equipe multiprofissional das seguintes areas: psicologia, fisioterapia,
terapia ocupacional, musicoterapia, fonoaudiologia e psicopedagogia. No entanto,
nem todos os usuarios conseguem se beneficiar de todos os servicos disponiveis
porque ou nao possuem condi¢des financeiras para arcar com tantas terapias, mesmo
sendo necessaérias, ou ndo se encontram no perfil do projeto, ja que este contempla
apenas pessoas com deficiéncias de até 17 anos.

Embora, possuam o desejo de que esses servicos possam chegar a todos as
pessoas com deficiéncias de forma gratuita, a associacdo reforca que nao possuli
condicdes financeiras para isso, no entanto, busca melhor qualidade de vida para as
pessoas com deficiéncias.

Gadia e Rotta (2016) apontam que quando servicos multiprofissionais de
qualidade sao ofertados pela comunidade para pessoas com TEA, os progndésticos
evidenciam beneficios para esses individuos de forma significativa.

Embora, esteja preconizado em leis a necessidade de oferta de servicos
multiprofissionais no atendimento de pessoas com TEA pelo Poderes Publicos
(BRASIL, 2015a; 2015b), quase sempre se observa, que eles se eximem de tal
responsabilidade, delegando a outros ou apenas apoiando as iniciativas de familiares
de pessoas com deficiéncias, no que considera possivel, como ja foi apresentado no
percurso da Educacéo Especial no Brasil, e que ndo se mostra diferente no municipio
de Caetité.

Outra instituicdo fundada no municipio de Caetité, com trabalhos iniciados no
ano de 2017, foi a Associacdo de Reabilitacédo e Equitacao Viver e Superar, conhecida
como Centro de Equoterapia. Essa instituicdo caracteriza-se como um projeto de
servico social que atende pessoas com varios tipos de deficiéncias, ofertando um
servico diferenciado voltado para a reabilitacdo desses sujeitos no municipio.

O Centro de Equoterapia conta com servi¢cos voluntarios de profissionais das
areas de psicologia, fisioterapia, nutricdo e equoterapia e com a parceria de pessoas
da comunidade nomeadas de "padrinhos" que ajudam a custear o atendimento de
algumas pessoas mais necessitadas e pertencentes a familias de baixo poder
econdémico.

Segundo informado por representante da associacdo, as familias dos
associados que possuem melhores condi¢des financeiras contribuem com uma taxa

mensal para manutengao dos servicos e da instituicao.
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No ano de 2022, passou a contar com a parceria setorial da Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Social de Caetité — Ba para custear o atendimento de
algumas criancas e jovens que necessitam de seus servigos.

Na Figura 13, que segue, mostra-se a sede propria da Associacdo de

Equitacao.

Figura 13 — Sede Prépria da Associacéo de Reabilitagdo e Equoterapia Viver e Superar

Fonte: arquivos da autora. Fotografia: Leide Borges. Associacdo de Reabilitacdo e Equitagcéo Viver e
Superar (2022).

Descri¢do: na imagem se vé uma area rural com terras e arvores verdes ao fundo, na lateral
esquerda aparece a fachada da Associacdo, uma area coberta com telhas brancas, trés janelas na
cor cinza e uma porta pequena ao meio, parede com pintura marrom na parte inferior em toda a
extensdo, e na parte superior da parede pode-se ler: "Equoterapia”. Na lateral direita aparece uma
pequena cerca branca e uma cobertura de toldo, a sua frente, uma leiteira na cor marrom. Fim de
descricao.

O Centro de Equoterapia ja chegou a atender 70 pessoas com deficiéncias,
no entanto, no periodo de pandemia, teve seu numero reduzido. Assim, como a
Associacdo Anjo Azul, o Centro de Equoterapia presta servigos clinicos de reabilitagéo
para pessoas com deficiéncias no municipio, decorrente da iniciativa particular de pais
e amigos que buscam colaborar para que mais pessoas possam ser contempladas
com seus servi¢os, uma vez que ainda hé caréncia de investimento publico na oferta
desses servicos no municipio.

Na busca por ampliacdo e oferta de uma educagdo numa perspectiva mais
inclusiva, o municipio de Caetité, por meio da Coordenacéo de Educacao Especial do
municipio, conta com uma equipe jurisdicionada a Secretaria Municipal de Educacao

(SME), que vem, durante o ano de 2022, desenvolvendo acdes, estratégias e servicos
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para estimular o desenvolvimento desses estudantes e possibilitar-lhes a inclusao
educacional.

Com mais de 396 estudantes com varios tipos de deficiéncias regularmente
matriculados em escolas do municipio, a SME assegura aos alunos que necessitam,
segundo informado pela instituicdo, o direito aos profissionais de apoio com a
mediacdo escolar para a aprendizagem, acompanhamento psicolégico e
psicopedagdgico, acolhimento e orientacdo as familias, construcdo em andamento
dos Planos de Ensino Individualizados (PEI) quando necessario, orientacdo e suporte
aos professores para possibilitar acesso ao curriculo.

Segundo informacdes coletadas na entrevista com a Coordenacdo de
Educacdo Especial da SME, ha atualmente no municipio duas salas de recursos
multiprofissionais na sede, que atendem quatro estudantes autistas. Nas escolas que
nao tém a sala de recursos tem sido disponibilizado espac¢o para acompanhamento
dos estudantes nas suas unidades de ensino.

Devido ao numero consideravel de estudantes com deficiéncias nas escolas
municipais e pelo municipio dispor de um centro que oferta o AEE, a SME conta com
apoio e parceria do CEEEC na oferta complementar e suplementar desse servico para
muitos estudantes da rede, bem como com o servigo de itinerancia e formagao nas
unidades escolares dos estudantes assistidos pela instituicdo. A SME afirma usufruir
da parceria intersetorial com as demais secretarias municipais.

A fim de atender toda a rede municipal, até a realizacdo da pesquisa, 0
municipio disponibilizava 55 mediadores da aprendizagem, 09 intérpretes de Libras,
01 instrutora surda, 03 psicélogas, 04 professoras de Educacdo Especial, 06
psicopedagogas e 01 coordenadora geral de Educacéo Especial.

Constata-se esforcos para a melhoria no campo da inclusdo escolar no
municipio de Caetité e, embora reflita a preocupacao em cumprir com as orientacfes
das politicas publicas de inclusdo do pais, também aponta a necessidade de uma
politica publica municipal que possibilite a manutengdo e a melhoria nessa érea,
assegurando, por meio de concurso publico e investimento, que esses profissionais
sejam efetivos e tragam estabilidade no quadro de funcionarios da educacéao.

Na Figura 14, a seguir, pode-se visualizar como se compdem a atual rede de

apoio a inclusédo educacional do municipio.
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Figura 14 — Configuracédo da rede de apoio a inclusdo educacional de Caetité
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Conforme se observa na caracterizacdo das instituicbes e 6rgaos do
municipio de Caetité, estas compdem a rede de apoio a inclusdo educacional por
prestarem servi¢cos que visam ao desenvolvimento global de pessoas com TEA, o que
culmina em melhoria da qualidade de vida e maior desempenho em habilidades
funcionais para esses sujeitos e que podem favorecer o processo de escolarizacao de
cada um deles, conforme suas habilidades e potencialidades.

Ressalta-se que, embora, o0s servicos clinicos de reabilitacdo sejam
necessarios para o desenvolvimento global de criancas e jovens com TEA em idade
escolar e ao longo da vida, eles ndo parecem substituir a necessidade da grande
maioria desses individuos que se encontram em processo de escolarizacdo da
necessidade do atendimento educacional especializado (AEE), assegurada pelas leis
brasileiras (BRASIL, 1988; 2008; 2011; 2015a).

O AEE foi considerado, erroneamente, ao longo do tempo, como sinénimo de
escola especial. No entanto, seu objetivo ndo é substituir a escolarizagdo na escola
regular, mas, fornecer servicos de apoio especializado de forma complementar ou
suplementar (quando o estudante precisa de mais recursos e Servicos que 0S
existentes na sala de aula comum para acessar ou suplementar o curriculo) (BRASIL,
2011).

Desse modo, o AEE visa a “assegurar condi¢bes para a continuidade de

estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino”, para todos os
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estudantes com deficiéncia, conforme descrito no inciso IV, do Art. 3°, Decreto
7611/2011 (BRASIL, 2011).
Importa ressaltar que o atendimento educacional especializado ndo pode
prescindir da atuacdo intersetorial, a fim de assegurar as condigBes
necessarias ao pleno acesso, a participacdo e a aprendizagem de cada

estudante, mantendo dialogo permanente a respeito de cada caso (BRASIL,
2015b, p. 126).

A legislacdo brasileira ao compreender que a educacdo sozinha nao
consegue contemplar todas as necessidades e demandas de pessoas com TEA,
incentiva a articulacdo intersetorial por meio de “parcerias necessarias para a efetiva
participacdo social e garantia dos direitos das pessoas com transtornos do espectro
do autismo e suas familias” (BRASIL, 2015b, p. 119). Desse modo, entende-se aqui
que a parceria multissetorial e a articulagdo entre toda a rede de apoio a inclusdo se
fazem necessarias para o desenvolvimento e a participacdo desses educandos em

todos os espacos escolares e sociais.

4.3 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Aponta-se como resultado principal da pesquisa a elaboracdo do Guia
Formativo para professores, foco da andlise desta secdo. Descreve-se o produto
desenvolvido e discute-se os dados e indicadores obtidos por meio das avaliagdes
realizadas pelos participantes avaliadores que atuaram como juizes do TrilhaTEA:
trilha formativa para a inclusdo de estudantes autistas, com a finalidade de validar o
produto educacional.

A organizacdo do material educacional em formato de guia formativo,
destinado a autoformacdo instrucional de profissionais da Educacdo Basica que
atuam com estudantes autistas numa perspectiva inclusiva, levou em consideracéo
alguns aspectos considerados para as produgdes de conteudos educacionais,
fundamentados nas orientacdes de Filatro e Cairo (2015), Kaplun (2003) e Leite
(2019).

O grupo de participantes avaliadores foi composto por 17 professores da
escola comum e 3 coordenadores/supervisores pedagogicos. De modo a preservar a
identidade dos participantes, para referir-se a eles sdo empregados codigos de P1EB
até P20EB (PEB, referente a Participante da Educacgéo Basica, e o niumero de acordo

com a ordem do envio do formulario de respostas.
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Segundo afirmacdes dos participantes, 55% (11) j& participaram de formacao
especifica sobre o Transtorno do Espectro Autista, enquanto 45% (9) nunca realizou
qualquer formacao sobre o tema. Estes ultimos, quando questionados sobre o que
inviabilizou a participacdo a formacao, 50% afirmaram que ha muitas demandas da
escola e que falta tempo para se dedicar a uma formacao especifica sobre esse tema,
enquanto que, 40% apontaram a falta de oportunidade e conhecimento sobre
formacdes que envolvesse essa tematica.

Dentre os participantes, 80% (16) disseram ja ter lecionado estudantes com
TEA. Todos os participantes avaliadores da pesquisa consideraram que com O
aumento de estudantes autistas na escola regular € importante saber onde encontrar
informacdes confiaveis sobre o TEA. Quando questionados sobre as fontes onde
procuram informacéao e orientacéo para lidar com o estudante autista na sala de aula,
sendo permitido assinalar em mais opc¢éo de resposta, 75% (15) indicaram a internet
ou redes sociais; 55% (11) os professores do AEE; 50% (10) a equipe multiprofissional
gue atende esse estudante; 25% (5) a familia do estudante e 10% (2) disseram que
nao precisaram recorrer a ninguém.

Para avaliar o Guia Formativo os participantes avaliadores, apdés a leitura do
TrilhaTEA, preencheram um formulario com questfes objetivas em formato de escala
Likert com valores de 1 a 5, sendo (1) muito ruim e (5) excelente, complementadas
por respostas discursivas curtas e longas apos cada critério avaliado.

Os critérios que foram analisados no material educacional TrilhaTEA,
baseiam-se nas sugestdes de Leite (2019) e Kapliun (2003) e foram organizados
quanto:

Estrutura, Estética e Organizacéo;

Conteudo apresentado;

Proposta Didatica/Metodologia;

Criticidade e Adequacéo da Linguagem Escrita.
As primeiras questdes abordaram sobre a Estrutura, Estética e Organizagéo
do material educacional e consideraram nove aspectos avaliados, conforme se

observa na Tabela 3, que segue.



109

Tabela 3 — Estrutura, estética e organizac¢édo do TrilhaTEA

Aspectos avaliados Valores Média
1 2 3 4 5
N % N % N % N % N % N
Design 0O 0 0 0O 0O 0 3 15 17 8 4,85
Acessibilidade visual 0O 0 0 0 0 0 5 25 15 75 4,75
Diagramacéo da capa 0O 0 0 0 0O 0O 4 20 16 80 4,80

Qualidade das imagens paraleitura 0 O O O O O 3 15 17 85 485

Links acessiveis 0O 0 0O O 3 15 4 20 13 65 4,50
Usabilidade do 0O 0 0 0O 1 5 3 15 16 80 4,75
e-book

Liberdade de acesso asinformagbes 0 O O O O O 4 20 16 80 4,80

Diélogo visual X texto 0O 0 0 0 0 0O 4 20 16 80 4,80
Interatividade 0 0 1 5 1 5 4 20 14 70 455
Média Geral para Estrutura, Estética e Organizacéao 4,74

Legenda: 1= muito ruim, 2 = ruim, 3 = regular, 4 = bom, 5 = excelente
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Conforme a Tabela 3, todos os aspectos avaliados foram muito bem
conceituados e ficaram, em sua maioria, entre bom a excelente. Considerando a
média total dos itens avaliados, o critério Estrutura, Estética e Organizacao ficou com
a média 4,74 na escala Likert, o que representa que na média total ele foi considerado
excelente.

Para Filatro e Cairo (2015, p. 243-244), o uso de graficos e imagens
disponiveis em livros digitais enriquecidos (enchanced e-books), como ocorreu na
elaboracdo do TrilhaTEA, tem por objetivo instrucional “apoiar a aprendizagem
significativa,” ao mesmo tempo em que por meio das imagens e dos “graficos seja
possivel externar as relacdes entre “ideias-chave”, o que possibilita que o
conhecimento seja acessivel aos leitores”.

Quanto a diagramacdo da capa, também avaliada nesse critério pelos

participantes, pode-se aprecia-la na Figura 15, a sequir.



Figura 15 — Diagramacéo da capa do produto educacional
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Fonte: elaborado pela autora (2022).
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O segundo critério avaliado foi o Conteudo Apresentado, desse modo, as

perguntas que se seguiram foram organizadas conforme cinco aspectos avaliados,

gue podem ser observados na Tabela 4, que segue.

Tabela 4 — Conteudo apresentado no TrilhaTEA

(continua)
Aspectos avaliados Valores Média
1 2 3 4
N % N % N % N % N % N
Clareza na apresentacdo 0 0 0 0 0 0 3 15 17 85 4,85
(origem, objetivos,

publico-alvo)

Referenciais 0 0 0 0 1 5 5 25 14 70 4,65

Ampliagcéo do 0 0 0 0 0 0 3 15 17 85 4,85

conhecimento
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Tabela 4 — Conteudo apresentado no TrilhaTEA
(concluséo)

Aspectos avaliados Valores Média
1 2 3 4 5
N % N % N % N % N % N
Articulacéo teoria e 0 0 0 0 1 5 5 25 14 70 4,65
pratica
Relevancia do contetdo 0 0 0 0 0 0 3 15 17 85 4,85
Média Geral para Conteudo 4,77

Legenda: 1= muito ruim, 2 = ruim, 3 = regular, 4 = bom, 5 = excelente
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

A avaliacdo dos aspectos do conteudo foi semelhante aos da categoria

anterior, com média total de 4,77 para o Conteldo Apresentado, mais préxima do

indice proposto para excelente.

Ao propor sugestdes ou tecer comentarios pertinentes para a melhoria do

produto, a maioria dos participantes considerou que os conteudos foram satisfatorios,

completos ou nado tiveram nada a acrescentar. As sugestdes de mudancgas propostas

foram transcritas na integra a seguir:

Maiores informac6es sobre adaptagéo curricular (P1EB).

Que tal apresentar uns planos de aulas modelos? SugestBes de atividades
também [...] (P2EB).

Poderia ser incluido praticas exitosas realizadas com crian¢gas com TEA, da
rede publica e privada (P7EB).

Talvez ficasse interessante citar casos concretos experienciados ou de
relatos de outros profissionais que obtiveram resultados positivos para cada
método proposto (P9EB).

Detalhar um pouco mais sobre processo avaliativo (P18EB).

No entanto, as consideracfes de P3EB e de P10OEB sobre esse critério

analisado sugerem que:

O contetdo tem relevancia para educacdo inclusiva, consequentemente
relevancia social e expressa o compromisso da pesquisadora com seu objeto
de pesquisa. Por se tratar de um e-book, uma trilha formativa, ndo é possivel
abracar toda complexidade em torno do direito a educacéo inclusiva, em
especial, do publico TEA. Portanto, o trabalho apresenta exceléncia e dentro
de sua proposta ndo ha o que acrescentar (P3EB).

Achei extremamente completo, apesar de haver varios niveis e
individualidades de cada um, é de extrema ajuda para aqueles que trabalham
com alunos com TEA (P10EB).

Embora as sugestdes mencionadas pelos participantes sejam validas e visam

a melhoria do produto, reforca-se que o Guia Formativo TrilhaTEA tem por objetivo

conduzir o educador para que ele possa ampliar seus conhecimentos, ndao sendo
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possivel “abracar”, conforme reforca P3EB, toda a complexidade que envolve o
atendimento de pessoas com TEA.

A apresentacdo dos conteudos educacionais propostos no material
desenvolvido envolveu o que Filatro e Cairo (2015, p. 229) consideram como
“‘instrugao indireta” sendo que esta

[...] inclui uma diversidade de experiéncias de aprendizagens por meio das
guais se pretende que os alunos aprendam ativamente mediante observacéo,
investigacao, discusséo, pensamento critico, solugao de problemas, tomada
de deciséo e experimentacao pratica, por conta propria ou na interacdo com

seus pares e outros atores (educadores, coordenadores pedagdgicos,
especialistas, etc.)

Desse modo, embora o TrilhaTEA n&o consiga abarcar todos as
especificidades e sugestdes dos professores, ele pode, mediante investigacdo e
pensamento critico, utilizar-se das sugestdes fornecidas pelos links e explorar as
paginas sugeridas para navegacdo, leituras etc., e ampliar seus conhecimentos,
conforme suas necessidades.

O terceiro critério avaliado pelos participantes refere-se a Proposta Didatica
ou Metodologia empregada no e-book, conforme pode ser observado na apresentacéo

da Tabela 5, a sequir:

Tabela 5 — Proposta didatica / metodologia do TrilhaTEA
Aspectos avaliados Valores Média
1 2 3 4 5
N % N % N % N % N % N
0 0 0 0 0 3 15 17 85 4,85

o

Metodologia estimulante a
aprendizagem
Estratégias adequadasa O 0 0 0 0 0 3 15 17 85 4,85
pratica
Contribuicdo como material 0 0 0 0 0 0 1 5 19 95 4,95
auto formativo e instrutivo
Subsidio para formacéo 0 0 0 0 0 0 3 15 17 85 4,85
continuada

Média Geral para Proposta Didadica / Medolologia 4,87

Legenda: 1= muito ruim, 2 = ruim, 3 = regular, 4 = bom, 5 = excelente
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Da mesma forma que no critérios anteriores, todos os aspectos foram
avaliados de forma positiva e ficaram dentro da escala Likert entre Bom a Excelente.
O Guia formativo TrilhaTEA foi considerado como de grande potencial para a

formacdo continuada de educadores e com forte contribuicho como material
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autoformativo e autoinstrutivo com base na proposta metodolégica e didatica
empregada na sua elaboracao.

Quando questionados sobre os meios que consideram melhor para interagir
com o TrilhaTEA, 7 (35%) participantes avaliadores responderam que preferem o
material impresso, 6 (30%) preferem acessar via computador/notebook, 5 (25%)
consideram todas as opc¢des anteriores faceis de interagir, e 2 (10%) preferem
interagir via smartphone/ celular.

Ao considerar apenas o0s participantes que preferem o material impresso,
contatou-se que todos possuiam mais de 16 anos de atuacdo como docentes e tinham
mais de 40 anos de idade. Isso pode indicar diferencas entre as preferéncias com a
idade, sendo que os mais jovens preferiram os meios digitais para acessar e interagir
com o material educacional. A idade e o tempo de atuacdo docente dos participantes
da amostra foram indicadores que permitiram compreender a facilidade ou dificuldade
que podem ter para lidar com recursos disponibilizados em meios digitais, como foi
proposto para o produto educacional.

O TrilhaTEA foi pensado como um material que pudesse ser impresso ou
acessado por meios digitais, a fim de contemplar a todos os professores. O TrilhaTEA
foi planejado de forma que mesmo com a impressdo do material os educadores
possam ampliar e complementar seus conhecimentos, por meio do uso do leitor de
QR Code, que pode ser feito por meio de um aparelho celular com conexao a internet.

Os participantes também foram questionados quanto a trajetéria que
preferiram seguir ao explorar o material, sendo que 14 responderam que preferiram
seguir a trajetoria sugerida no e-book (70%), enquanto os demais preferiram seguir
percursos distintos, e explorar o TrilhaTEA conforme sua curiosidade.

Filatro e Cairo (2015, p. 326) afirmam que ao se elaborar guias de apoio aos
docentes € importante “estabelecer um dialogo significativo com esse publico — nesse
caso, docentes — esclarecendo qual é o principal propésito do guia”. E ainda reforca
que este tipo de material pode ser utilizado como um “ponto de partida para um
planejamento contextualizado”. Na apresentacdo do guia formativo foi feito esse
esclarecimento aos professores leitores, bem como foi informado que esse material
nao tem a pretensao de substituir as informagdes individuais e necessarias, fornecidas
pelos profissionais que acompanham o estudante autista em outros espacos.

Assim, conforme a avaliacdo dos participantes, os objetivos propostos na

elaboracao do e-book conseguiram ser atendidos. O planejamento desse formato de
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contetdo educacional apresentado como guia formativo, mostra-se, segundo a
avaliacao dos participantes, com grande potencial para autoformacao de professores
da Educacéo Basica.

A maioria dos participantes teceram elogios e nao tiveram nada a acrescentar
nesse critério para a melhoria do produto, no entanto, apresenta-se adiante, algumas
sugestdes e comentarios criticos apontadas por alguns participantes avaliadores.

Na apresentacdo do e-book pode constar a relevéncia do material para
atuacgéo dos profissionais das séries iniciais. Esse chamamento é importante
pois as dicas de atividades por area a ser estimulada no TEA, bem as
possibilidades educacionais para a Inclusdo Escolar e autores citados,
remetem aos cuidados com as criancas no inicio de sua vida escolar (P3EB).
Eu gostei muito do material. A proposta didatica e metodologica é

interessante e rica em informagdes que séo apresentadas de forma objetiva,
clara e de muito facil leitura e compreensao (P9EB).

Quanto a sugestdo de P3EB, justifica-se que, embora o e-book contenha
sugestdes de atividades a serem estimuladas no TEA, conforme pode se observar na
Figura 16, que segue, € informado ao leitor que essas atividades podem ser

adequadas a qualquer ano escolar em que o estudante se encontra.
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Figura 16 - Capitulo 4 do e-book
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jogos. tecnologias digitais, sudoku, jogos, atividades de
etc ordenacio de tamanhos,
quantidade, tempo, etc.

*INTERAGAO
SOCIAL

‘Atividades fisicas ou DESENVOLVIMENTO

pedagdgicas trabalhadas em MOTOR

grupo, dupla ou

indvidualmente com

sl e Inclua

0 educando autista mesmo

que ele(a) apresente

dificuldades ou parega ndo

n 3 :umpreender. pois, muitos
Aa gostam de estar junto dos

= colegas. Respeite o limite do

educando.

Exercicios fisicos,
i e
esquema corporal;
lateralidade; coordenacio
visomotora e motora fina
(atividades e exercicios
diversos com uso de recorte,
colagem, encaxe, etc.).

GLOSSARIO:
Hiperfoco: -
PRSI A tencaol
A HOKIRRCE Para manter a gdo do estudante utilize
&m pssuntos,
colsas ou
temas de
Interesse proposto para a turma.

hiperfoco e

Fonte: elaborado pela autora (2022).

E importante considerar que, independentemente do nivel de suporte que o
estudante autista se encontra, deve-se estimular o desenvolvimento de habilidades
nas areas da comunicacao, linguagem e cognicdo, I6gico matematica, interagcéo social
e desenvolvimento motor. Para isso, € preciso flexibilizacdo e adequacdo das
atividades propostas as necessidades individuais dos educandos autistas.

O dltimo critério que foi avaliado pelos participantes, refere-se a Criticidade e
Adequacéo da Linguagem Escrita, e faz parte do eixo Comunicacional abordado por
Kaplin (2003) e Leite (2019, p. 189) como proposta de utiliza figuras de linguagem,
COMO recursos conotativos, quando possivel, para criar e manter um dialogo com o
destinatario ao mesmo tempo, o qual permite “que eles se sintam estimulados a

refletirem sobre o assunto e também provocados a produzirem novos conhecimentos
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a partir do que aprenderam”. Foram analisados seis aspectos nesse critério que sdo
apresentados na Tabela 6, que segue.

Tabela 6 — Criticidade e adequacéo da linguagem escrita no TrilhaTEA

Aspectos avaliados Valores Média
1 2 3 4 5
N % N % N % N % N % N
Adequacéo da linguagem O 0 0 0 0 0 4 20 16 80 4,80

ao tema/contetdo

Reflexdo sobre a realidade 0 0 0 0 0 0 6 30 14 70 4,70
do leitor a partir das
informacdes

Possibilidades inovadoras 0 0 0 0 0 0 5 25 15 75 4,75
e inclusivas

Linguagem clara, eficaze 0 0 0 0 1 5 3 15 16 80 4,75
atrativa

Escrita acessivel 0 0 0 0 2 10 4 20 14 70 4,60

Explicagéo de termos 0 0 0 0 1 5 4 20 15 75 4,70
técnicos e cientificos

Média Geral para Criticidade e Adequagao da Linguagem 4,71

Legenda: 1= muito ruim, 2 = ruim, 3 = regular, 4 = bom, 5 = excelente
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Observa-se que todos os aspectos apreciados também obtiveram avaliacédo
positiva, semelhante aos critérios anteriormente avaliados, entre Bom e Excelente.

Ao observar a Tabela 6, foram considerados como regular, apontados por um
participante, os aspectos “Linguagem clara, eficaz e acessivel’ e “Explicacdo de
termos técnicos e cientificos” o aspecto “Escrita Acessivel por evitar o uso de termos
desnecessarios e dificeis” como regular por dois avaliadores.

Os critérios utilizados na elaboracdo do TrilhaTEA, referentes a Criticidade e
Linguagem Escrita, foram organizadas com base nos elementos e recursos
conotativos das orientagbes de Filatro e Cairo (2015), sugeridas para serem
empregadas em livros impressos.

No TrilhaTEA foram empregados recursos conotativos como “Alertas”, que
segundo Filatro e Cairo (2015, p. 323), servem para chamar a atencéo do leitor ao

mesmo tempo que podem “interromper a explicacao de conceitos, procedimentos ou
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processos”. Também se observa isso na Figura 17, a seguir, que retrata a pagina 21
do TrilhaTEA, em que no quarto paragrafo do quadro em amarelo, chama a atencéo
do leitor sobre a contribuicdo do Inventario de Habilidades Escolares na elaboracéo

do Plano de Ensino Individualizado (PEI).

Figura 17 — Pagina 21 do e-book

[...] nenhuma

intervencao educativa sera eficaz para
todas as criangas e adolescentes com TEA,
e [...] aquelas que nao demonstrarem
progresso

com uma intervenc¢ao em particular
podem se beneficiar com a utilizagao de
métodos

distintos.

Professor, um instrumento que fol elaborado por Pletsch (2010)
e que pode contribuir para que possa conhecer as habilidades ja
desenvolvidas por seus alunos, bem como as que ainda precisam
desenvolver ou gue estdo em desenvolvimento € o Inventario
de Habilidades Escolares.

Nele & possivel conhecer o nivel de desenvolvimento do seu aluno
nas areas de Comunicagdo Oral, Leitura e Escrita, Raciocinio
légico-matematico e Informatica.

A

[

Quer conhecer um pouco mals sobre as habllidades escolares " o
que seu estudante com TEA possui? Que tal comegar a trilhar -
aplicando esse Inventario de Habilidades Escolares? § .-

[

ATENGAO! O Inventirio de Habilidades Escolares pade colaborar *ﬁ;@
para a construgao do Plano de Ensino Individualizado (PEI), {6
que voceé conhecera na pagina 22. Trilhe até (& zg?
&

Quer conhecer o Inventario de
= Habilidades Escolares?
m Use o leitar de QR Code para
[ooiviy  acessar o material em PDF._ Utilize

um conversor de PDF e transforme-o
Navegue em word para edita-lo

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Outro recurso conotativo presente no TrilhaTEA sdo as “Chamadas a
Reflexdo”, que convida o leitor a refletir sobre as informacbes apresentadas,
mostrando dados estatisticos, citacdes etc., que embora possam ser observados em
outras paginas do e-book, exemplifica como foi empregado no material. O que pode

ser observado na Figura 18, adiante, que retrata a imagem da pagina 7 do e-book.
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Figura 18 — Pagina 07 do e-book

NP

“Para

‘Refletir

Vocé sabe qual é a diferenca entre INCLUSAQ e
INTEGRACAO no contexto escolar?

Pois bem, quando se fala em Integracao Escolar, as
praticas educacionais que envolvem as metodologias,
atividades, atitudes e agbes educativas ndo sofrem
alteracGes em seu processo pedagogico, ou seja, elas
nao sao adequadas ou ajustadas pensando no estudante
com deficiéncia, o que agrava e faz o estudante ser
excluido dos sistemas de ensino.

Na Inclusao Escolar, por sua vez, defende-se que a
escola, desde a sua estrutura fisica as metodologias e
préticas pedagdgicas devem se adequar para atender as
necessidades de TODAS as pessoas com deficiéncia,
eliminando quaisquer barreiras que possam dificultar ou
privar a acessibilidade a uma educagao equitativa.

E entao, sua escola promove a inclusdo ou a
integragao?

Que tal fazer a diferenca para termos uma escola

realmente inclusiva?!
sn® 8,
L
'i'- '-.'.'. -'?'

. .ta®
B cets

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Também foram utilizadas “Recomendacgdes de materiais complementares”,
com sugestao de leituras e recursos audiovisuais ou textuais extras, disponibilizados
por meio de links e QR Code para ampliar as informagdes mencionadas no texto,
presentes em todos os capitulos.

Como exemplo, observa-se na Figura 19, que segue, a imagem da pagina 31
do e-book, onde se discorre sobre a Diferenciagéo Curricular e convida o leitor a saber
mais sobre esse assunto com a indicagdo de uma Live disponivel em canal do

YouTube sobre essa tematica.
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Figura 19 — Pagina 31 do e-book

Diferenciacao Curricular

Um dos maiores desafios da inclusao é
promover o “desenvolvimento de um sujeito
dentro de um contexto coletivo”, e por isso, ha
muito tem se discutido e considerado a
necessidade da diferenciagao do curriculo e da
individualizagdo do ensino, |2 que todos sdo
diferentes e possuem necessidades educacionais
especificas (MARIN; BRAUN, 2013).

Estudantes com TEA e outras deficiéncias
podem se beneficiar das varias modificagtes
pedagégicas dentro da sala de aula, e das
diferenciagdes curriculares quando se realiza a
adequacao ou flexibilizagao curricular de forma
assertiva, o que facilita a participacao e
aprendizagem destes em processo de
escolarizagao (HEREDERO, 2010). .«‘.{;«‘

.

Que tal seguir a trilha e conhecer no préxima " w
2 2 . i o
pagina sobre Métodos e Técnicas utilizadasno ¥~
ensino de pessoas com TEA? Vamos 142 ™ v

Quer s
Curicular i
ve IX CBEE: MR18 - Diferenclocto
Cumicular, Enain

Univesnal..

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Outros recursos conotativos como “Epigrafes”, que chamam a atencédo do
leitor para citagdes que merecem destaques no texto e “Verbetes de glossarios”,
empregados para explicar termos em destaques que aparecem no texto principal,
também podem ser observados na leitura do TrilhaTEA.

No entanto, foram registradas as observacbes e sugestbes a serem
acrescentadas, apos a analise dos avaliadores, assim como 0s comentarios positivos,
considerando o0s aspectos avaliados como adequados e satisfatorios. Outros
comentarios foram transcritos na integra e destacados na sequéncia de respostas
devolvidas:

O trabalho possui exceléncia e ndo ha o que acrescentar (P3EB).

Nao h& observacao acerca da linguagem, achei auto explicativo e com uma
linguagem de facil acesso (P7EB).
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A linguagem foi muito apropriada e direta. Permite uma leitura leve, prazerosa
e descansada. O material estd muito bem escrito e organizado (P9EB).
Linguagem clara de modo a qualquer profissional da educacédo entender e
conseguir compreender sobre o0 TEA e como pode se relacionar tanto
afetivamente quanto pedagogicamente com seu aluno (P10EB).

Um excelente recurso, considero muito bom (P14EB).

Tudo muito impecavel. Linguagem simples e de facil entendimento. Parabéns
(P15EB).

Estou encantada com o material apresentado! O objeto de estudo/ pesquisa
com certeza apresenta informagBes confiaveis e altamente bem
fundamentadas. Parabéns a pesquisadora juntamente com a sua
orientadora! Sucessos no compartilhamento da Trilha, com certeza serd uma
benesse para a Educagdo como um todo! A politica da inclusdo social
agradece por um contetdo tdo bem elaborado e consistente! (P16EB).

Do mesmo modo, o P4EF considerou:

A linguagem esta 6tima. De facil compreensao para todos(as) professor-leitor.
Todas as siglas deveriam apresentar seu significado convencional, ao menos,
na primeira vez que afigura no texto.

Embora, o P4EF tenha feito essa sugestdo quanto a escrita do significado
convencional das siglas presentes no TrilhaTEA, foi feita a releitura do e-book para
verificar qual ou quais siglas apareceram sem sua definicdo inicial para possivel
corregdo, no entanto, ndo foram encontradas a sigla ou siglas mencionadas. Acredita-
se gque o participante avaliador possa ter feito uma leitura exploratoria ou ter percorrido
percursos distintos, o que pode ter o levado a deparar-se com alguma sigla que
possivelmente tenha sido mencionada em capitulos anteriores.

Obteve-se como indicador da qualidade geral do produto pedagdgico
desenvolvido o indice 4,77, resultante do célculo da média entre os indices obtidos
entre 0s quatro critérios gerais avaliados: Estrutura, Estética e Organizacdo (4,74),
Conteudo apresentado (4,77), Proposta Didatica/ Metodologia (4,87) e Criticidade e
Adequacéo da Linguagem Escrita (4,71). Como em cada aspecto avaliado, o valor se
aproxima de 5, valor atribuido na escala Likert do instrumento de avaliacéo utilizado a
excelente.

Embora o bom indice obtido, ressalta-se que, apos analise dos resultados da
avaliacdo feita pelos professores participantes, o produto passou por uma nova
revisdo gramatical e por alteragcdes provenientes das sugestdes consideradas
relevantes para melhoria de sua qualidade.

O indice de qualidade geral e a analise de todas as respostas demonstram
gue o TrilhaTEA: trilha formativa para professores que atuam com estudantes autistas
possui grande potencial como recurso pedagdgico voltado para a autoformacéo de

professores da educacédo basica. Mostra-se como subsidio que pode apoiar a pratica
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educativa por meio do compartilhamento de saberes que auxiliem muitos educadores
a terem conhecimentos basicos sobre o Transtorno do Espectro Autista, técnicas de
ensino, estratégias possiveis de serem implementadas em ambiente escolares e
sobre os servicos de apoio disponiveis ho municipio de Caetité.

Considera-se que, de acordo com a avaliacdo dos participantes, os objetivos
propostos na pesquisa foram alcangados. Desenvolveu-se um material que apresenta
potencial para auxiliar na autoformacéao instrucional dos educadores, pois, possibilita-
Ihes 0 acesso a informacdes e conhecimentos confiaveis dentro do seu proprio tempo
de planejamento, ou a qualquer hora e em qualquer lugar, se assim o desejarem.
Sobretudo, ao considerar que had um percentual significativo de professores que néo
possuem formacdo para atender ou compreender as especificidades comuns em
estudantes autistas, como houve entre o0s participantes avaliadores e que
consideraram que as demandas da escola regular dificultam suas participacdes em
formacdes especificas sobre esse tema.

E importante destacar que o TrilhaTEA, dado ao seu formato, pode ser
reformulado e acrescido de novas informac¢des e conhecimentos que possam surgir
nessa area e que possam contribuir com a praxis educativa numa perspectiva
inclusiva. Além das atualizacfes sobre o TEA, uma alteracdo que pode beneficiar
profissionais de outras localidades de modo mais especifico é estabelecer e incluir a
rede de apoio a inclusdo escolar de seus municipios, assim como foi feito para Caetité.

Aponta-se como uma limitacdo da pesquisa o niamero de participantes da
amostra e a diversidade do grupo, pois a quantidade maior de avaliadores que
representassem os diferentes niveis de ensino, zona rural e urbana, tipo de rede, entre
outras caracteristicas, possibilitaria realizar compara¢c6es da adequacdo do material
frente a estas diferencas. Novos estudos podem ser desenvolvidos apos a
disponibilizacdo do material ao publico a que se destina para verificar suas
contribuicdes para o contexto escolar.

Embora haja limitacdes, acredita-se que essa pesquisa possa contribuir no
campo da Educacao Especial e que o produto educacional desenvolvido contempla
0s objetivos da linha de pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores
para Educacdo Inclusiva, sendo um material facilitador e auto formativo para
educadores que buscam a inclusédo escolar de estudantes autistas ndo apenas no

municipio locus da pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada teve por propésito investigar subsidios para inclusao
escolar de estudantes com Transtorno de Espectro Autista, sistematiza-los em um
material autoinstrucional e verificar sua contribuicdo para orientar a pratica
pedagdgica inclusiva de professores da sala de aula de ensino regular. Esse objetivo
emergiu das vivéncias da pesquisadora como professora do Atendimento Educacional
Especializado para estudantes com TEA e que presta o servico de itinerancia nas
escolas comuns frequentadas por esses alunos.

O levantamento de dados, inicialmente, foi realizado por meio de uma
pesquisa cuidadosa em referenciais bibliogréaficos, a fim de obter dados confiaveis que
ajudassem a identificar e compreender a evolucédo histérica e caracterizacdo do
autismo ao longo do tempo diante do modelo biomédico e biopsicossocial da
deficiéncia.

A tessitura de uma visdo interdisciplinar, constituida com base nesses
modelos, possibilitou identificar algumas potencialidades e dificuldades existentes no
processo de ensino e aprendizagem, que sdo mais comuns em educandos autistas.
A andlise do processo historico do Transtorno do Espectro Autista evidenciou como
as abordagens existentes e seu tratamento foram influenciados ao longo do tempo,
contribuindo para o surgimento de diferentes intervencdes educacionais em muitas
partes do mundo e que vém sendo adotadas, gradativamente, também no Brasil.

A evolucdo histérica do TEA, em razdo do conhecimento de diversos
pesquisadores sobre o tema, registrada nesta dissertagcdo, permitiu concluir que,
assim como o tratamento para pessoas com TEA necessita ser multidisciplinar e
multimodal. O processo de inclusdo escolar desse publico também carece da parceria
colaborativa entre os diversos profissionais e atores educacionais, com 0
envolvimento e uso de técnicas e modos diferentes, conforme as necessidades
especificas de cada individuo.

Demonstrou-se o quéo indispenséavel é a parceria e articulagdo de diferentes
profissionais, pois, por maior competéncia que um profissional possua, sozinho, ele
nao consegue atender a todas as demandas que esse sujeito necessita, assim como
a escola sozinha, também, ndo consegue.

Embora sem a intencdo de esgotar as possibilidades de estratégias

educacionais que podem e devem ser utilizadas pelas escolas comuns para
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exercerem seu papel na inclusédo educacional de educandos com TEA, apontaram-se
estratégias educacionais recentemente discutidas no campo da Educacao Inclusiva,
como possibilidades educacionais de suporte promissor para a inclusdo escolar
desses estudantes e com outras deficiéncias.

Destacaram-se possibilidades educacionais inovadoras como a utilizagéo do
Plano Educacional Individualizado (PEI), o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), a Diferenciacao Curricular e o Ensino Colaborativo com o intuito de contemplar
a diversidade presente nas salas de aulas e de atender as necessidades especificas
de estudantes autistas ou com outras deficiéncias. Diante da complexidade de
demandas que envolve a inclusdo de muitos estudantes autistas, as estratégias e
recursos da area da Educacao Especial, analisados e referenciados neste estudo,
revelam-se como possibilidades promotoras e facilitadoras da inclusédo escolar desses
educandos.

Do mesmo modo, abordaram-se como estratégias metodolégicas e com
evidéncias cientificas, mesmo sob controvérsias, a Applied Behavior Analysis (ABA)
(Analise do Comportamento Aplicada), o Treatment and Education of Autistic and
related Communication Handicapped Children (TEACCH) (Tratamento e Educacéo de
Criancas Autistas e com Desvantagens na Comunicacdo) e o Picture Exchange
Communication System (PECS) (Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras),
métodos e técnicas apontados como melhores alternativas para auxiliar o
desenvolvimento de estudantes com TEA e que podem ser utilizadas em ambientes
escolares.

Destaca-se que, embora as estratégias acima sejam apontadas como
alternativas promissoras e possiveis de serem implantadas em salas de aulas
inclusivas, € imprescindivel a formacdo dos educadores para saberem utiliza-las. O
que implica, por outro lado, a necessidade de difundir pelo pais, de forma gratuita, o
acesso a formacgOes especificas como as mencionadas acima, para capacitar os
profissionais da educagédo para o atendimento apropriado de estudantes autistas
incluidos na escola comum.

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, visou ao
compartilhamento de conhecimentos e informacdes, a fim de promover o acesso a
informacdes confiaveis sobre o TEA e as possibilidades de inclusdo educacional
desse publico na escola comum. Todos os aspectos avaliados no TrilhaTEA: Trilha

formativa para professores que atuam com estudantes autistas foram considerados
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positivos e atendem ao publico e ao formato ao qual se destina, conforme apontou
professores avaliadores de todas as etapas da educagéo basica.

A analise dos indicadores obtidos pela avaliacdo do produto TrilhaTEA
demonstrou que se trata de um material educacional com grande potencial de apoio
a autoformacgédo docente na Educacao Basica.

Todos os critérios analisados (Estrutura, Estética e Organizacao; Contetdo
apresentado; Proposta Didatica/ Metodologia; Criticidade e Adequacao da Linguagem
Escrita) foram considerados positivos e adequados para o formato de livro digital
enriquecido, que pode ser impresso como foi proposto desde a sua elaboracao.

O Guia formativo TrilhaTEA foi considerado pelos avaliadores como um
recurso que pode, de fato, contribuir para a formacao basica continuada e permanente
de educadores como material auto formativo e autoinstrucional.

Acredita-se que esse produto também possa ser um recurso auxiliar a ser
repassado por professores do AEE que fazem itineréancia, mesmo de outros estados
e municipios, e demais professores da escola comum que acompanham estudantes
autistas. Embora, tenha sido pensado para atender a realidade de professores de um
municipio do estado da Bahia, e por isso mesmo, apresentar algumas instituicées que
compdem a rede de servicos e apoio a inclusdo no referido municipio, o TrilhaTEA,
pode ser complementado com informacgdes das redes de servicos e apoio de outros
municipios, desde que se respeite e se dé créditos a autoria do produto.

A metodologia translacional em ensino, que foi empregada na realizacao
dessa pesquisa, revela-se como extremamente necessaria e assertiva, por permitir
transladar o que ha de conhecimentos existentes na academia e traduzi-los de
maneira simples e pratica para o conhecimento de profissionais da escola comum que
podem se beneficiar desses subsidios educacionais.

A materializacdo da pesquisa translacional, empregada aqui, culmina com o
produto educacional desenvolvido, que articula saberes diversos e possibilita produzir
conhecimento aplicavel na escola comum. A pesquisadora emerge como um “agente
extrator do conhecimento”, como menciona Moreira (2018), ao mesmo tempo que
consegue transladar, tornando-o acessivel a partilha, enriquecimento e formalizacao
do saber que orientara a atuacéo docente de educadores para uma pratica inclusiva.

Diante disso, espera-se que o material educacional TrilhaTEA: Trilha
formativa para professores que atuam com estudantes autistas seja um recurso de

apoio inicial basico para todos os professores que recebem estudantes autistas em
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sua sala de aula e que nao sabem como intervir para ensina-los. Além disso, que este
recurso consiga alcancar, de fato, seu objetivo no compartihamento de
conhecimentos sobre o TEA, técnicas de ensino e estratégias possiveis de serem
implementadas no ambiente escolar para possibilitar a verdadeira incluséo,
convivéncia, permanéncia, desenvolvimento e participacdo desses educandos na

escola comum.
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM INSTITUICOES DE
ATENDIMENTO A PESSOAS COM DEFICIENCIA

U ;:PG Liirmsiinte
Ponta Grossa
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
INCLUSIVA — PROFEI
Mestranda: Daniela Nascimento Ferreira

Orientadora: Dra. Nelba Maria Teixeira Pisacco

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM INSTITUIE;()ES DE ATENDIMENTO A
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Este roteiro de entrevista € um dos subsidios da pesquisa “O acesso a
informagdes educacionais e a prética inclusiva no ensino de estudantes com
transtorno do espectro autista”. Contém 14 questbes que versam sobre a
Educacdo Especial e Inclusiva e o atendimento a pessoas com deficiéncia e
transtornos do neurodesenvolvimento no municipio de Caetité-Bahia. Todas sdo muito
importantes para que o0s objetivos da pesquisa sejam alcancados. Ressaltamos que
as guestdes respondidas s6 serdo utilizadas para os fins desta pesquisa e que para
preservar a identidade dos respondentes, seus nomes ndo serdo mencionados na
pesquisa, salvo com a sua autorizacado expressa. Muito obrigada pela colaboracéo!

Nome (opcional):
Instituicdo em que atua:
Funcao/Cargo na instituicao:

1. Quando iniciou o atendimento a pessoas com deficiéncias e/ou transtornos do
neurodesenvolvimento na instituicdo que representa?

2. Ao todo atende quantas pessoas com deficiéncia e/ou transtornos do
neurodesenvolvimento?

3. Quantas pessoas atendidas estdo dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
4. Quais servicos sdo ofertados em sua instituicao?

5. Todos os usuarios utilizam de todos os servi¢os ofertados? Justifique

6. Ha parceria do governo municipal, estadual, federal ou outro para o
funcionamento da sua instituicdo? Se sim, qual o tipo de parceria € oferecida por

essas esferas?

7. Sua instituicdo realiza algum servico de suporte e orientagdo as escolas dos
estudantes com TEA que ai frequentam? Como isso ocorre?

8.Ha parceria intersetorial (educacéo, saude, desenvolvimento social, justi¢a, outros)
com a sua instituicao?
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9. Considera que h& uma articulacdo intersetorial (educacéo, saude,
desenvolvimento social, justi¢a, outros) no municipio de apoio a inclusdo de pessoas
com TEA e outras deficiéncias e suas familias?

10. Acredita que a educacéo contempla todas as necessidades de pessoas com
deficiéncia ou TEA?

11. Sua instituicdo é procurada pelos professores da escola regular para ter acesso
a informacdes educacionais para melhorar a pratica inclusiva com o publico da
educacao especial?

12. O que acha que é necessario para melhorar e otimizar a inclusdo educacional
desses sujeitos na escola regular?

13. Quais informacdes educacionais acreditam que poderia ajudar na inclusao
escolar de estudantes com TEA?

14. Ha algo que gostaria de informar que néo foi contemplado nas perguntas acima?

Obrigada pela sua participagao!!
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A SECRETARIA MUNICIPAL

DE EDUCACAO
Universidade
UZPG &
Ponta Grossa

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
INCLUSIVA — PROFEI
Mestranda: Daniela Nascimento Ferreira
Orientadora: Dra. Nelba Maria Teixeira Pisacco

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A SME

Este roteiro de entrevista € um dos subsidios da pesquisa “O acesso a
informacdes educacionais e a pratica inclusiva no ensino de estudantes com
transtorno do espectro autista”. Contém 14 questbes que versam sobre a
Educacdo Especial e Inclusiva no municipio de Caetité-Bahia. Todas sdo muito
importantes para que o0s objetivos da pesquisa sejam alcancados. Ressaltamos que
as guestdes respondidas s6 serdo utilizadas para os fins desta pesquisa e que para
preservar a identidade dos respondentes, 0s seus nomes n&o serdo mencionados na
pesquisa, salvo com a sua autorizacado expressa. Muito obrigada pela colaboracéo!

Nome do respondente:
Cargo ou Fungéo:

1. Qual o total de alunos matriculados, por etapa de ensino, na rede publica
municipal?

0. Ha quantos estudantes com deficiéncia (qualquer tipo) matriculados nas escolas do
municipio?

0. Quantos estudantes possuem diagnoéstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA)? E quantos se encontram em suspeita ou investigacao?

0. Ha guantas salas de recursos multifuncionais em funcionamento no municipio?
E quantos estudantes com TEA s&o atendidos nelas?

0. Quais e quantos profissionais compdem a Equipe Multiprofissional do municipio
atualmente?

0. Quais acdes, estratégias ou servicos sdo ofertados pela Secretaria Municipal
de Educacéo para estimular o desenvolvimento de estudantes com TEA e possibilitar
a inclusdo educacional destes?
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0. Ha parceria da Secretaria de Educacdo com outras instituicdes do municipio?
Que tipo de parceria mantém?

0. Considera que a educacao consegue contemplar todas as demandas dos
estudantes com TEA e outras deficiéncias?

0. Considera que ha uma articulacéo ativa entre a rede intersetorial (educacéo,
saude, assisténcia social, justica, associacdes, familias) para promover a inclusédo de
pessoas com TEA?

0. Quais os maiores desafios para incluir estudantes com TEA na rede regular de
ensino como um todo?

0. Quais as maiores queixas relatadas pelos educadores da rede que possuem
estudantes com TEA em suas turmas?

0. Considera que os professores da escola regular possuem acesso a
informacBes educacionais que favorecem a pratica inclusiva com estudantes com
deficiéncias ou transtorno do espectro autista? De que forma?

0. Quais informacgdes considera que poderiam melhorar a pratica inclusiva desses
professores, sobretudo, com estudantes autistas?

0. Ha algo que gostaria de comentar que ndo foi contemplada nas perguntas
anteriores?

Obrigada pela sua participacao!!
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APENDICE C — INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO

UZPG

Universidade s
s PROFEI \Y
Ponta Grossa L

ola!

Eu sou Daniela Nascimento Ferreira (dan.ie.ferreira@hotmail.com), mestranda
do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional
(PROFEI) da Universidade Estadual de Ponta Grossa - (UEPG). Sob a orientacéo da
Professora Doutora Nelba Maria Teixeira Pisacco, estou realizando a pesquisa
intitulada “O acesso a informag¢des educacionais e a pratica inclusiva no ensino
de estudantes com transtorno do espectro autista”, cujos objetivos séo identificar
informagdes e conhecimentos relevantes para orientar o processo de escolarizagao
de educandos no espectro autista no municipio de Caetité-BA e verificar se o material
instrucional elaborado fornece subsidios que contribuem para orientar professores no
processo de inclusdo de estudantes autistas no municipio.

Prezado professor / prezada professora, vocé esta convidado /convidada a ser
participante da pesquisa ao realizar a apreciacdo e avaliagdo do Guia Formativo
desenvolvido como produto educacional: "TrilhaTEA - Trilha formativa para
professores que atuam com estudantes autistas". Sua participacdo envolvera o
preenchimento deste questionario que esta dividido em 2 partes, igualmente
necessarias para a aprimoramento e analise do material elaborado:

12 Parte: Caracterizacao do participante - com questdes objetivas de mdltipla
escolha;

22 Parte: Analise do Guia Formativo - com questfes objetivas em formato de
escala com valores de 1 a 5, sendo (1) muito ruim e (5) excelente, complementadas
por respostas discursivas curtas e/ou longas.

Para obter informacdes sobre a pesquisa, sua participacao e os critérios éticos
observados, acesse e leia o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO, procedimento indispensavel para manifestar o seu consentimento e
ter acesso a leitura e apreciacdo do Guia formativo: TrilhaTEA.

Em caso de aceite, apos a leitura do Guia Formativo: TrilhaTEA, preencha o
questiondrio para analise, mapeamento das suas contribuicdes e validacdo do
produto, que ajudara no aprimoramento deste para a pratica inclusiva voltada para a
auto formacéao de professores.

Sua participacao Ihe assegura o direito a um certificado emitido pela Pro-
Reitoria de Extensédo e Assuntos Culturais (PROEX) da UEPG como participante do
Projeto de Extenséo "Estudos sobre processos de aprendizagem e a incluséo
educacional e social", vinculado ao Programa de Extensdo e Pesquisa em
Processos de Aprendizagem (PEP-Proa).

Se desejar obter o certificado, é necessario que informe seu nome completo,
e-mail e CPF. Seus dados serao utilizados apenas para a emissao do documento e
serdo mantidos em sigilo e n&o serdo mencionados no texto da pesquisa.

Qualquer duvida estou a disposigéo.
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INSTRUMENTO PARA AVALIACAO DO GUIA FORMATIVO TRILHATEA

Parte 1: CARACTERIZACAO DO(A) PARTICIPANTE

1) Em qual género vocé se identifica?
o Masculino
o Feminino
o Prefiro ndo identificar
2) Qual a sua faixa etaria? Assinale uma opcéao
o menos de 20 anos
o 21 a?29anos
o 30 a 39 anos
o 39a49anos
o mais de 50 anos
3) Qual o seu maior nivel de escolaridade?
o Ensino médio

o Superior

(@]

Especializacao
o Mestrado
o Doutorado
o Pos-Doutorado
4) Em qual ou quais etapas da Educacédo Basica vocé atua?
o Educacéo Infantil
o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)
o Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano)
o Ensino Médio
5) Ha quanto tempo vocé atua como docente?
o menos de 5 anos
o al0anos
o 11 al5anos
o 16 a 20 anos
o mais de 20 anos
6) Em qual rede ou redes de ensino vocé trabalha? Pode assinalar mais de uma

opcao.
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o rede particular de ensino

o rede publica municipal de ensino

o rede publica estadual de ensino
7) Em qual contexto ou contextos vocé leciona e/ou atua? Pode assinalar mais de
uma opgao.

o sala de aula comum/regular

o sala de recursos multifuncionais

o coordenacado ou supervisao pedagodgica

o direcao escolar

o Outros...
8) Ja participou de alguma formacdo continuada especifica sobre Transtorno do
Espectro Autista (TEA)?

o Sim

o Naéo

o estou participando
9) Se respondeu NAO na questdo anterior, responda: O que inviabilizou participar de
alguma formacéo sobre o TEA?

o Falta de oportunidade e conhecimento sobre alguma formacéao nesse tema.

o Muitas demandas da escola. Falta tempo para me dedicar a uma formacgao

sobre o tema.

o Na&o considero importante uma formacao nesse tema.

o Outros...
10) Vocé ja lecionou para estudantes com TEA?

o Sim

o Nao

o Estou lecionando atualmente.
11) Vocé jarecorreu a qual ou quais alternativas para buscar informacéo e orientacao
para lidar com seu(sua) estudante autista na sala de aula?

o Internet, redes sociais, etc.

o professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

o Equipe multiprofissional que atende esse estudante (psicélogo, fonoaudiologo,

psicopedagogo, etc.)
o Familia

o Nao precisei recorrer
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12) Com o aumento de estudantes autistas na escola regular, considera importante
saber onde encontrar informacdes confiaveis sobre o TEA?

o Sim

o Nao

o Talvez

Parte 2: ANALISE DO GUIA FORMATIVO: "TRILHATEA"

Apés leitura e apreciacdo do e-book, solicitamos que preencha esse questionério e
deixe sua sugestdo ou critica para aprimoramento do material produzido, que se
destina a formacédo autoinstrucional de professores da Educacdo Béasica que atuam

com estudantes autistas huma perspectiva inclusiva.

As questdes a seqguir estdo organizadas conforme areas especificas relacionadas a:
Estrutura, Estética e Organizacéo

Conteudo apresentado

Proposta Didatica/ Metodologia

Criticidade e Adequacéao da Linguagem Escrita

ESTRUTURA, ESTETICA E ORGANIZAQAO

Considerando a escala de 1 a 5, sendo:

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

responda as afirmativas abaixo:
1. Aspecto visual do livro digital como um todo. Design do e-book.

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

2. Tipos, tamanhos e cores de letras e espagamentos utilizados no e-book para a
leitura (Acessibilidade visual).

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

3. Inovacéo e criatividade na diagramacao da capa.

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

4. A qualidade das imagens e recursos visuais utilizadas contribuem para chamar a

atencao para a leitura?
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1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

5. Os links propostos séo acessiveis?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

6. O e-book é facil de usar e acessar?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

7. A organizacdo do e-book permite a liberdade de escolha das informacdes que
deseja visualizar e da sequéncia que deseja seguir?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

8. H& didlogo entre o texto verbal e o visual?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

9. Como vocé avalia a interatividade que permite o0 acesso a videos, artigos,
infografico, sites, blogs, etc.?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

10. Faca suas observacfes e/ou sugestdes quanto a estrutura, estética e organizacao,
0 que poderia ser mudado ou acrescentado.

*

CONTEUDO APRESENTADO

1.Ha clareza na apresentacdo inicial do produto educacional (quanto a origem,
objetivos e o publico-alvo a qual se destina)?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

2. Quanto aos referenciais utilizados para a compreensédo do contetdo apresentado,
séo claros e de facil compreensao?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

3. O e-book possibilita ampliar o conhecimento sobre o TEA?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

4. O conteudo articula a teoria com a pratica em contexto escolar?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

5. O conteudo é relevante para professores que trabalham com estudantes com TEA?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

6. Faca suas bservacOes e/ou sugestdes quanto ao conteudo, o que poderia ser
modificado, incluido e/ou quais temas que nado foram contemplados e ajudariam os

professores.
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PROPOSTA DIDATICA/ METODOLOGIA DO E-BOOK

1. A metodologia empregada no e-book para dialogar com o leitor estimula a
curiosidade e a aprendizagem?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente
2. As estratégias propostas podem ser adequadas para serem utilizadas na pratica da
sala de aula?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente
3. A metodologia do e-book contribui como material autoformativo e autoinstrutivo para
professores?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente
4. Qual o potencial do e-book como subsidio a ser utilizado na formacgéo continuada
de professores?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente
5. Qual o potencial do e-book como subsidio a ser utilizado na formacé&o continuada
de professores?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente
6. Qual meio ou quais meios considera melhor para interagir como o material
educativo?

o impresso

o via smartphone (celular)

o Vvia computador/ notebook

o viatablet

o todas as opg¢Oes anteriores
7. Para apreciacdo do e-book, vocé seguiu as trajetorias sugeridas ou fez percursos
distintos conforme sua curiosidade e interesse?
*
8. Faca observacdes e/ou sugestdes quanto a proposta didatica e metodologia
empregada, o que poderia mudar ou acrescentar que nao foi contemplado nos itens
anteriores.

*

CRITICIDADE E ADEQUACAO DA LINGUAGEM ESCRITA
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1. A utilizacdo de diferentes linguagens (figuras, infogréficos, textos cientificos,
documentario, etc.) contempla a diversidade linguistica e se adequa ao tema e
conteudo apresentado?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

2. As informagbOes propde reflexdo sobre a realidade do leitor, sua atuagéo
profissional?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

3. O material traz possibilidades inovadoras e inclusivas para a educacéo?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 =bom 5 = excelente

4. Utiliza uma linguagem clara, adequada, eficaz e atrativa?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

5. Apresenta escrita acessivel, evitando palavras desnecessarias e dificeis de
entender?

1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

6. O e-book explica todos os termos técnicos e expressodes cientificas mencionados?
1 = muito ruim 2 =ruim3 =regular 4 = bom 5 = excelente

7. Faca suas observacgdes e/ou sugestdes quanto a criticidade e linguagem utilizadas,
0 que poderia ser modificado ou acrescentado para melhorar o e-book nestes

aspectos.
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UEi“:"ll':;; PRC)-RI;ITORJA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
¥ COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEPG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esta Pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucdo n°® 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Prezado (a) participante:

Como estudante do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI,
da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, estou realizando, sob
supervisdo da Professora Doutora Nelba Maria Teixeira Pisacco, a pesquisa
intitulada “O acesso a informacdes educacionais e a pratica inclusiva no ensino
de estudantes com transtorno do espectro autista”, cujo objetivo € identificar
informagdes e conhecimentos relevantes para orientar o processo de escolarizagao
de educandos no espectro autista no municipio de Caetité-BA e subsidiar a pratica
pedagogica inclusiva, além de verificar se o material instrucional que sera elaborado
fornece subsidios que contribui para orientar professores no processo de incluséo de
estudantes autistas no municipio.

Nesta perspectiva, convido-o (a) a fazer parte desta pesquisa. Sua participacao
envolve o preenchimento de um questionario de analise do produto composto por
guestdes que versam sobre as contribuicbes do e-book instrucional elaborado como
produto educacional da pesquisa, que visa fornecer subsidios e informacfes aos
professores para que possam nortear a pratica pedagdgica no processo de ensino
aprendizagem de estudantes com TEA, a fim de assegurar uma educacdo mais
inclusiva, equitativa e de qualidade.

Os riscos em participar da pesquisa sdo minimos e podem estar relacionados
a origem psicolégica que envolvem a possibilidade de desconforto em algum
momento, no entanto, informamos que sua participacdo nesse estudo é voluntéria e
caso decida nao participar ou quiser desistir em qualquer momento, tem absoluta
liberdade de fazé-lo. A sua participacdo nao acarretara custos para vocé e ndo sera
disponibilizada nenhuma compensacdo financeira adicional pelas informacdes

fornecidas.
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Na publicagéo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida
no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam
identifica-lo (a). Se em algum momento da pesquisa o sujeito se sentir identificado
ou prejudicado, este podera responsabilizar os responsaveis diretos pela pesquisa.
Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estard
contribuindo para a compreensdo do objeto de estudo e para a produgcdo de
conhecimento cientifico na area, o que oportunizara a escolha de acfes educacionais
futuras que visam possibilitar melhor acesso, permanéncia e desenvolvimento de
estudantes com TEA na educacdo basica do municipio de Caetité-Ba. Além disso,
podera contribuir com o compartilhamento de informacdes e expertises que possam
fornecer subsidios para outros professores, na escolha de praticas pedagdgicas
verdadeiramente inclusivas e equitativas no municipio.

Destaco que os riscos e beneficios da pesquisa estdo em consonancia com as
normas editadas pela Comissdo Nacional em Etica em Pesquisa - CONEP e pelo
Comité de Etica em Pesquisas da Universidade Estadual de Ponta Grossa -
CEP/UEPG. Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora DANIELA NASCIMENTO FERREIRA, telefone: (77) 99187-4297 e por
sua orientadora Dra. NELBA MARIA TEIXEIRA PISACCO, telefone: (42) 98428-
0008 ou ainda pela entidade responsavel — Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG através do telefone: (42) 3220-
3108.

Caso concorde em patrticipar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a outra com o
Senhor(a).

Nome / assinatura

Daniela Nascimento Ferreira Nelba Maria Teixeira Pisacco
Pesquisadora Responsavel Orientadora

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 — Campus de Uvaranas
Fone: 042 -3220-3108 e-mail: propesp-cep@uepg.br
Ponta Grossa — PR
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APENDICE E — MODELO DO TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO
COPARTICIPANTE
TIMBRE DA INSTITUICAO

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, , ocupante do cargo

, apos ser informada(o) sobre os objetivos da

pesquisa intitulada “O acesso a informacdes educacionais e a pratica inclusivano
ensino de estudantes com transtorno do espectro autista”, realizada pela
pesquisadora DANIELA NASCIMENTO FERREIRA sob orientacdo da Professora
Doutora NELBA MARIA TEIXEIRA PISACCO, AUTORIZO a execucdo da mesma
para realizacdo da coleta de dados. Informamos que para ter acesso a instituicdo e
iniciar a coleta dos dados, fica condicionada a apresentacdo da Certiddo de
Aprovac&o por Comité de Etica em Pesquisa e o Parecer Consubstanciado, conforme
Resolugdo CNS 466/2012, devidamente credenciado junto & Comissédo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP).

Caso necessario, como Instituicio COPARTICIPANTE desta pesquisa,
poderemos revogar esta autorizagdo, se comprovada atividades que causem algum
prejuizo a rede de ensino, e/ou qualquer dado que comprometa o sigilo da participacéo
dos integrantes desta rede. Declaro néo ter recebido nenhum pagamento por esta
autorizacdo, bem como os participantes também nédo poderdo receber quaisquer

pagamentos.

Caetité, de 2022.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional*



