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| PREFACIO

“A classe operaria ndo surgiu tal como o sol, numa hora
determinada. Ela estava presente ao seu proprio fazer-se”
(E. P. Thompson. In: A Formagdo da Classe Operaria Inglesa)

Jodo do Prado Ferraz de Carvalho
Departamento de Educacao da EFLCH da Unifesp

No classico prefacio de “A Formacgdo da Classe Operdria Inglesa”,
livro que carece de apresentacao pelo seu carater fundante e inovador
na historiografia do mundo ocidental, E. P. Thompson explicita
sua compreensao dos processos histéricos na légica da agéncia
humana, que referencio aqui para pensar a formacao como “fazer-
se”, tal qual o fazem alguns historiadores da educacao brasileira
ao retomar essa ideia-forca quando escrevem:

Retomamos (...) aideia de “fazer-se” - making - ou seja,
de os individuos - e as classes, no caso de Thompson
- serem sujeitos de sua propria formacéo, do processo
que podera permitir a ideia da emancipacéo. (BERTUCCI;
FARIA FILHO § TABORDA DE OLIVEIRA: 2010, p. 66)

A formacao como fazer-se me veio imediatamente como
inspiracao para tratar brevemente do processo de formacao do
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professor de histéria em contexto de aproximacao da universidade
a escola publica de educacao basica possibilitado pela experién-
cia no Pibid.

Experienciar o Pibid e fazer-se professor, eis o que salta da
leitura dos textos desta coletdnea organizada pela Prof.2 Dr.2
Elaine Lourenco, educadora consciente desse processo quando cita
Paulo Freire ao ser questionado sobre sua trajetéria de educador:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira
as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica. (FREIRE: 1991, P. 58)

E.P. Thompson e Paulo Freire, inusitado encontro possibili-
tado por nossa “imaginacao histérica” e pela perspectiva criadora
dos sujeitos envolvidos empensar, produzir e ser produzido por
uma praxis emancipadora em contexto de formacao de profis-
sionais para a educacao escolar no Brasil.

Em tempos de multiplos ataques a educagao no Brasil, seu
patrono e seus profissionais, é preciso buscar formas para resistir.

Atentar para as especificidades e o potencial social inerente
ao exercicio comprometido da profissao docente no ambito do
ensino superior em relagao proficua, criativa e de troca, é uma
possibilidade dos que nao se vergam ao tempo presente e suas
incertezas e insistem em seu papel social no contexto de projetos
educativos emancipadores.

E preciso evitarmos as armadilhas inerentes a concepc¢éo
segundo a qual o papel social da academia deva-se restringir em
acao formativa apartada e distante da sociedade, como se fosse
possivel tal disparate, encerrando seus compromissos nos limites
dos muros da universidade.

O Pibid guarda potencial para ser oportunidade de exerci-
cio do compromisso social acima aludido ao propor e materiali-
zar uma determinada experiéncia de formacao de professores.

Quem forma os formadores?

Questao superada que atualizada ganha novo relevo diante de
recentes pesquisas e avancos no campo da educacao, indicando
que somos formamos coletivamente como € préprio de uma
comunidade aprendente, deslocando assim a questao para o
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fazer-se dos professores, presentes e sujeitos de sua formacao.

No caso da profissdao docente, o entrelacamento da formacao
inicial e continuada de professores para a educacao basica é
fundamental, ndo s6 porque esta na legislacdo educacional
brasileira, mas porque nenhum profissional esta pronto quando
termina seus estudos em nivel superior e certamente continuara
formando-se junto aos seus pares quando do exercicio social
da profissao nos espacgos institucionais no qual ela se materia-
liza, a escola, que nessa perspectiva, assume centralidade como
locus privilegiado.

Referéncia de politica publica com potencial indutor e inovador,
o PIBID criado em 2007 pela Capes como parte de uma politica
ampla de formacdo docente, avanca em dimensdo numérica e
de impacto nos debates sobre formacao de professores no Brasil.
Desde sua criacdo, esse Programa Inicial de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia foi quase tudo, menos um mero programa de bolsas,
como alguns criticos afoitos apressadamente cravaram, numa
manifestacado amparada mais em conviccoes e concepcoes anterio-
res sobre formacao de professores do que na experiéncia desse
programa inovador.

Como é comum e necessario no campo da pesquisa em educagao,
programas e projetos quando financiados com dinheiro ptiblico
sao periodicamente pesquisados em busca de suas contribuicoes
efetivas a educacao brasileira, e ndo foi diferente com o Pibid sendo
o volume de pesquisa sobre esse programa dado indicativo de
sua relevancia, assim como de facil acesso aos que intencionam
conhecer e refletir sobre uma politica publica que, para dizer o
minimo, é incontornavel quando nos propomos a discutir formacéao
de professores e o papel das Instituicoes de Ensino Superior na
relacdo com as escolas de Educacao Basica.

Parte das criticas resultantes dessa producao também podem
ser enderecadas a outras politicas educacionais que nao o Pibid, fato
que nao é menor, porém, dificulta a observancia de suas especi-
ficidades. Afirmar que uma de suas deficiéncias é seu carater
restrito ou que os pibidianos nao se tornarao docentes se nao
forem atraidos pela carreira docente soa pertinente, mas nao
inviabiliza o programa e dialoga pouco com suas especificida-
des. Solicitam respostas que um projeto ou programa isolada-
mente nao tem como responder.
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Neste espaco, menos do que dialogar diretamente com
essa producao ou responder eventuais criticas, importa mais
o intuito de saudar e apontar para a importancia desta uma
coletanea de textos escritos por pibidianos apanhados em pleno
movimento, no seu fazer-se, sejam os discentes iniciantes do
curso de licenciatura de histéria da EFLCH/Unifesp, sejam os
docentes nas escolas, seja a professora coordenadora do subpro-
jeto na universidade.

Politica puiblica na area de formacao de professores centrada
na aproximacao entre as Instituices de Ensino Superior (IES)
enquanto espaco de formacao nas licenciaturas e as escolas publica
de educacao basica, o Pibid propoe envolver e comprometer os
profissionais da educacdo em exercicio nessas escolas com a
formacao inicial de futuros pares, os tornando assim formadores
em contexto escolar e no processo de producao social da profis-
sao docente, sem descartar o potencial de formacao continuada
que esse processo possibilita.

Por decorréncia, a aproximacao entre espaco inicial de formacao
e exercicio da profissao permite repensar processos formativos em
diferentes espacos, seja nas IES, nas escolas de Educacao Basica,
sejano ambito da configuracgao de politicas publicas comprome-
tidas com a educacao basica.

Em sua curta existéncia, o Pibid foi sistematicamente criticado,
cresceu numericamente, posteriormente diminuiu, avancou,
retrocedeu, esteve prestes a ser encerrado, renasceu, enfim, viveu
as incertezas educacionais em nosso pais um tanto desgover-
nado nesses tempos torpes. Porém, tornou-se politica publica
com permeabilidade e impacto nacional.

Desafiante por sua natureza, os contornos de um programa
de formacéao de professores com as caracteristicas do Pibid, ganha
especificidades no contexto da Universidade Federal de Sao Paulo
e sua recente expansao, processo durante o qual insere em seus
novos campi cursos de licenciatura, fato que resulta num processo
de reconfiguracao de sua cultura académica originaria na area
da saude. (CARVALHO: 2017, 5).

Como o Pibid de Histéria enfrentou esses desafios?

Uma parte da resposta pode ser buscada na coletanea aqui
prefaciada e que permite defender o Pibid enquanto programa
inovador de formacao de professores de historia e que deve
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ser cobrado pelo que é e nao no contexto de outras importan-
tes demandas, como a melhoria de condi¢des de trabalho dos
educadores brasileiros de todos os niveis.

A leitura dos capitulos deste livro permite aferir que a concep-
¢ao e o principio materializado no Pibid de aproximacao das IES
com as escolas de Educacao Basica, tomando a escola como locus
de formacao inicial e continuada de professores, foi plenamente
exercido, explicitado e analisado, nos revelando sujeitos forman-
do-se e inquirindo o que lhe é proposto como formacao, pois
impossivel viver a experiéncia de ser pibidiano sem inquirir a
universidade e sua organizacao como espaco formativo e seus
compromissos com a educacao publica, enfim, rua de mao dupla
e de muito transito.
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| A PRIMAVERA DO PIBID - HISTORIA

O ano de 2018 nao parecia alvissareiro: um golpe de estado,
em 2016, retirara uma presidenta legitimamente eleita, a primeira
da historia brasileira, e a substituira por um conjunto de homens
brancos, unidos em torno de objetivos pouco republicanos. As politi-
cas educacionais, naquele momento, eram marcadas pela disputa
e tentativas de implementacao de projetos politicos diferentes do
que fora referendado nas urnas.

E nesse contexto que surgiu o Edital CAPES 07/2018, que
propoe uma nova chamada para o Programa de Bolsas de Inicia-
cdo a Docéncia (Pibid). O inicio desse projeto remonta a 2007 e
caracterizava-se, até entao, por um modelo em que universida-
des e escolas formavam parcerias e se inscreviam para concor-
rer as bolsas. A nova edicao, contudo, modificou radicalmente a
estrutura: previa que cada subprojeto envolvesse um conjunto de
30 estudantes da universidade, com 24 bolsistas e 6 voluntarios,
para atuar em 3 escolas publicas, envolvendo 3 professores supervi-
sores bolsistas dessas unidades e um professor bolsista coorde-
nador da licenciatura a qual se vinculava o grupo. Era um modelo
bastante centralizado e que faria a selecdo em etapas distintas:
primeiro, as instituicdes de ensino superior se inscreviam e, em um
segundo momento, as escolas. Nesse formato nado havia a possibi-
lidade de um projeto prévio, articulado conjuntamente, visto que
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universidades e escolas se inscreveram em editais independentes.
O préprio edital foi lancado em marco de 2018, retificado a seguir,
e teve uma alteracao de prazos posterior, publicada em abril do
mesmo ano — o que sugere que ndo havia muita seguranc¢a nessa
reformulacdo de uma politica publica que se mostrara bastante
exitosa em edicoes anteriores. De acordo com Gatti, André, Gimenes
e Ferragut (2014), em texto de analise do Pibid como indutor das
licenciaturas, o programa iniciou em 2007 com cerca de trés mil
bolsas e, em 2014, chegara a cerca de 90 mil em 2014. No ano de
2018, contudo, houve a oferta de metade das bolsas - 45 mil, e o
programa perdeu as verbas de custeio que compunham os editais
anteriores.

A despeito dessas incertezas de tempos sombrios, o projeto
iniciou em agosto de 2018 com todas as vagas preenchidas, 24
bolsistas CAPES, oito voluntarios e trés docentes supervisores
de duas escolas da rede publica estadual em Guarulhos e de uma
instituicao federal. Eu fui a coordenadora responsavel pelo subpro-
jeto Histoéria, e o grupo construiu, artesanalmente, uma experién-
cia exitosa e significativa para a universidade e as escolas.

O grupo todo se reuniu semanalmente, sempre as quintas-
-feiras, no periodo entre as aulas do vespertino e do noturno, em
sala prépria do projeto, para debates e reflexdes. O eixo nortea-
dor desse subprojeto foi o mesmo da formacao de professores na
graduacao e na pés-graduacao em Historia na Unifesp: nao ha
docéncia sem pesquisa e todo professor é um profissional que
atua a partir de uma sélida formacao teérica, a luz da qual reflete
sobre suas praticas, em um movimento dialético e continuo, que
se inicia na licenciatura e percorre sua carreira.

Os pilares fundamentais dessa formacao se definem pela
perspectiva histérica da construcgao da forma escolar, modelo de
socializacdo que se torna hegemoénico com a Modernidade e que
institui um conjunto de caracteristicas tipicas, a comecar pelo
fato de que a aprendizagem se separa do cotidiano e acontece
em um tempo-espaco especifico, essas desenham uma nova
relacao mestre-aprendiz, agora mediada pelas teorias pedag6-
gicas, com um conjunto de contetidos selecionados socialmente,
que estabelece alinguagem escrita como padrao de comunica-
cao e de valorizacao social. Se a forma escolar corresponde a um
modelo de duracdo mais longa, cada sociedade, cada sistema, e
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até mesmo cada escola desfrutam de um conjunto de normas,
regras, tradicdes consolidadas e partilhadas, que se caracteriza
como cultura escolar, que possui caracteristicas especificas de
cada tempo histérico e sociedade considerada. Esse binémio
forma e cultura permite uma primeira aproximacao para analise
das escolas.

Os contetidos da escolarizacdo sdo objeto de disputas sociais
e estabelecidos nesse processo histérico, constituindo curricu-
los especificos. E preciso considerar aqui dois momentos distin-
tos, por vezes complementares: o da construcao curricular, que
sintetiza o conjunto dos interesses e forcas em curso por meio
de um curriculo prescrito e o momento das praticas docentes, que
constitui o curriculo em acdo, que pode, inclusive, alterar completa-
mente as intencoes da escolarizacao oficial. O que se considera aqui
€ a existéncia de um saber docente, que se constréi na formacao da
licenciatura, nas vivéncias dos docentes e, sobretudo, nas experién-
cias ao longo da carreira que intervém nessa estrutura curricu-
lar e lhe dao novos contornos.

A escola é vista, dessa forma, ndo como o lugar da repeticao
ou da simplificacao de contetidos a serem assimilados, mas como
uma instituicao que, ao produzir sua cultura, também produz as
disciplinas escolares. Assim, a historia como disciplina escolar nao
€ uma simples transposicao de um saber erudito, produzido na
universidade e na pesquisa, mas uma construcao feita na escola
e para a escola, que possui pontos de contato com a producao
académica, mantendo sua autonomia em relacao a ela.

Aleitura e reflexdo sobre esses temas aconteceu de maneira
sistematica e foi embasada em autores que se tornaram canonicos
na tradicao do curso de Historia da Unifesp: Guy Vincent, Bernard
Lahire e Daniel Thin (Forma escolar), Dominique Julia e Antonio
Vifao Frago (Cultura Escolar), Thomas Tadeu da Silva, Antonio Flavio
Barbosa Moreira, Christian Laville (Curriculos), André Chervel,
Mario Carretero, Circe Bittencourt (Historia Escolar), Maurice
Tardiff (Saberes Docentes) e Antonio N6voa (Profissdao Docente).

Uma feliz coincidéncia, a atuacao de todos os professores
supervisores, Fernando, Jodo e William, com o Ensino Médio,
permitiu-nos também uma reflexao mais préxima sobre a juventude.
Percurso embasado por textos de Alexandre Pereira Barbosa,
docente da Unifesp e pesquisador do tema.
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Passados os meses iniciais de debate, os alunos foram distri-
buidos entre as trés escolas participantes, para a observacao e
atuacao com o docente supervisor, atividade que ocorreu em paralelo
as reunioes e debates semanais de todo grupo, permitindo que
cada pibidiano pudesse conhecer e refletir sobre trés realidades
distintas, seja do ponto de vista da escola e seus alunos, seja dos
modelos de curriculos, seja na atuacao docente. Todas as escolas
se localizam em Guarulhos, em bairros distintos: a Escola Estadual
Professor Antonio Viana de Souza € a mais préxima ao campus da
Unifesp, também localizada em um bairro periférico da cidade, e
se caracteriza por ter uma direcao mais democratica e um investi-
mento maior em projetos com a universidade. A Escola Estadual
Professora Alice Chuery fica no centro de Guarulhos e se caracte-
riza pelo investimento na preparacao dos alunos para as avaliacoes
externas, promovidas pelo poder publico. Em ambas o curriculo
em vigor era o projeto Sdo Paulo faz escola, sistema apostilado
vigente no estado desde 2008. Os professores Fernando e William,
entretanto, atuavam com autonomia, sobretudo Willian, porque a
direcdo da escola possibilitava essa liberdade. A terceira institui-
cao é o Instituto Federal de Sao Paulo, que tem um campus no
municipio. Trata-se de uma instituicao voltada ao ensino técnico,
nas premissas instituidas pela expansao dos IFs, cujo curriculo
busca integrar as disciplinas do Ntucleo Comum com as profissio-
nalizantes. Assim, a atuacao do professor Joao seguia um curriculo
construido por ele, em didlogo com outros docentes da institui-
¢ao, e rompia com as tradicoes cronoldgicas e de espacialidades
correntes na disciplina.

O projeto construiu também, coletivamente, um questiona-
rio para mapear o perfil dos jovens estudantes das escolas de
atuacao. O instrumento foi construido coletivamente, ao longo
de 2018, mas houve a opcao por nao leva-lo as escolas naquele
ano, devido a grande polarizacdo ocorrida na eleicdo presiden-
cial. Desta forma, o questionario foi aplicado em 2019, em todas
as salas do periodo matutino das escolas participantes do subpro-
jeto Histéria. Ha diferentes secoes no questionario que investi-
gam questoes relativas a familia, a escola, a participacao politica
e ao Ensino de Historia.

O projeto finalizou com dois eventos muito importantes e
significativos. Em 7 de dezembro de 2019 houve o I Encontro do
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Pibid Historia, que foi aberto com a conferéncia A producdo do
vazio: consideracoes sobre a memdria das lutas pela escola ptiblica
no Brasil, proferida pela professora Marta Carvalho, visitante do
ProfHistéria Unifesp. A mesa seguinte contou com a presenca
dos professores supervisores e coordenadores de subprojeto da
Unifesp e da Universidade Cruzeiro do Sul (Unicsul), bem como
um discente do Pibid Unicamp, representando sua instituicdo. A
tarde aconteceram apresentacoes e debates dos trabalhos dos
pibidianos presentes. O evento foi finalizado com a conferén-
cia Desafios do Ensino de Histéria no mundo contempordneo,
proferida pela professora Circe Bittencourt, também visitante
do ProfHistoéria Unifesp. Esse nao foi o primeiro evento em que
os pibidianos apresentaram trabalhos, pois ja haviam partici-
pado do Congresso Académico da Unifesp e, alguns deles, do
Simposio Nacional da Associagdo Nacional de Historia (Anpuh).
Ainda assim, a participacdo foi massiva e todos que estiveram
no evento foram impactados por esse dia de debates e reflexoes
sobre o Ensino de Historia.

O encerramento oficial do subprojeto Historia aconteceu em
12 de dezembro, no evento intitulado Escola ptblica e ensino de
Historia: a construcdo de didlogos — Encerramento do Subprojeto
Pibid Histéria. A abertura foi feita com os diretores ou represen-
tantes das escolas participantes e da Escola de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (EFLCH), além do coordenador institucional do
Pibid Unifesp. Em seguida, os professores supervisores, Fernando,
Jodo e William, apresentaram as atividades desenvolvidas nas
escolas. Os pibidianos participaram de duas atividades - apresen-
taram algumas poucas reflexdes sobre os questionarios e exibiram
o filme “32 Ano, Gracas a Deus!”, produzido por eles, a partir dos
depoimentos de discentes de cada uma das escolas. Ainda neste
dia, os alunos das escolas que compareceram ao evento fizeram
uma visita monitorada ao campus da EFLCH, para conhecer as
instalacoes e atividades.

O resultado dessa trajetoria estd nas paginas seguintes deste
livro: sdo textos produzidos pelos pibidianos e por um profes-
sor supervisor. Neles pulsam as observacodes feitas em campo,
as reflexoes realizadas as quintas-feiras, e muito depois delas, os
embates surgidos no projeto, as indagacoes que ainda permane-
cem... Seria impossivel traduzir em palavras o que foi este primeiro
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Pibid - Historia Unifesp, mas, sem dGivida, os capitulos desta obra
demonstram muito do que foi feito, artesanalmente, em dialogo,
ao longo dos 18 meses do subprojeto.

Sou imensamente grata aos professores Fernando, Joao e
William, que aceitaram esse desafio comigo e compartilharam,
literalmente, todos os momentos do Pibid. Agradeco também por
sua generosidade na acolhida e supervisao dos alunos, futuros
docentes, em suas salas de aula, em seus planejamentos, em sua
carreira profissional.

A participacao dos alunos é outro ponto crucial do sucesso
deste projeto. Em diferentes graus, os discentes se comprome-
teram com o Pibid e todos ganhamos com isto. Desta forma, sou
muito agradecida a Alvaro Moreira Lima, Amanda Paiva dos Santos,
Ana Luiza Freitas Oliveira, Beatriz Foganholi Gomes de Moura,
Beatriz Hollengschwandtner Vichiato, Bianca dos Reis Vanali,
Bruna Novais Prado, Daniel Sampaio Ruiz Moreno, Débora Martins
Ribeiro, Flora Matheusa dos Santos Souza, Gabrielle Rodrigues
dos Santos, Giovana Lemes Campos, Isabella Monteiro da Rocha
Ramos, Jenifer Cardoso Santos, Jodo Gabriel da Silva, José Alberto
dos Santos Junior, Julia de Freitas Vieira, Larissa Mariano Reis,
Luanna Gabrielly Mendes do Nascimento, Luisa Dalete Oliveira
Gomes, Luiz Felipe Lemes, Matheus de Sena Monteiro, Mauricio
de Sena Monteiro, Mayara Silva Dantas, Nathalia Ract da Silva,
Rafaela Mendes Bastos Oliveira, Ricardo Monteiro Cavalcante,
Sabrina Rodrigues da Silva, Samara Akemi Saraiva, Vitor de Paiva
Starobole e Wanessa Alves de Almeida. Sem o entusiasmo, a energia
e a alegria de vocés nada disso seria possivel. Sao vocés que me
fazem acreditar que, apesar dos tempos dificeis, as primaveras
sempre chegarao, com graca, cores e flores.

Foi nessa caminhada do subprojeto Histéria que aprendi
e ensinei muito, ndo s6 sobre escola e Ensino de Histéria, mas
licoes de vida importantes que fazem parte de minha formacao
humana. Para finalizar, nada melhor que rememorar o grande
mestre Paulo Freire:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira
as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente,
na pratica e na reflexdo sobre a pratica. (FREIRE, 1989)
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E nesse entrelacar dialético e dialégico de praticas e teorias,
teorias e praticas, nesse convivio saudavel e proficuo que o Pibid
estabelece entre geracoes de docentes que se encontram para
trabalhar juntos pelo seu oficio, é nesse lugar que se tece a formacao
cotidiana dos professores.

Boa leitura.
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O PROJETO PIBID NO INSTITUTO FEDERAL
DE SAO PAULO - CAMPUS GUARULHOS:
UM RELATO DE EXPERIENCIA COMO
PROFESSOR SUPERVISOR

Jodo Victor Caetano Alves

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
foram criados pela Lei n211.892, de 29 de dezembro de 2008. De
acordo com a legislacao que lhes deu origem, os Institutos Federais
precisam enfatizar o desenvolvimento socioecondmico da regido
onde estdo instalados, além de visar as “demandas sociais e as
peculiaridades regionais” nas “solucoes técnicas e tecnologicas”
que desenvolvem:

Art. 62 - Os Institutos Federais tém por finalidades e
caracteristicas:

I - ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos
os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidadaos com vistas na atuagao profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondomico local, regional e nacional;
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II - desenvolver a educacao profissional e tecnolégica
como processo educativo e investigativo de geracao e
adaptacao de solucdes técnicas e tecnologicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais; (...)

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consoli-
dacao e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioeconé-
mico e cultural no &mbito de atuacao do Instituto Federal
(Brasil, 2008) (grifos nossos).

Eliezer Pacheco, entdo secretario da Educacéo Profissio-
nal e Tecnoldgica (Setec), detalhou, em documento coetédneo, os
objetivos e principios que nortearam a criacao dessa rede federal
de educacao profissionalizante. Em “Os Institutos Federais: uma
revolucao na educacao profissional e tecnoldgica”, o secretario
salientou a importéancia da vinculacdao dos campi da rede federal
ao desenvolvimento e arranjo produtivo das economias locais
na regido em que estivessem instalados. Logo, o processo de
criacdo de um campus do Instituto Federal deveria contar com
ampla participacao da comunidade na definicdao dos cursos a
serem ofertados:

A estrutura multicampi e a clara definicao do territério de
abrangéncia das acoes dos Institutos Federais afirmam, na missao
destas instituicoes, o compromisso de intervencao em suas respec-
tivas regides, identificando problemas e criando solucoes técnicas
e tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentavel com inclusao
social. Na busca de sintonia com as potencialidades de desenvolvi-
mento regional, os cursos nas novas unidades deverao ser defini-
dos através de audiéncias publicas e de escuta as representacoes
da sociedade. Em sua intervencao, os Institutos devem explorar
as potencialidades de desenvolvimento, a vocagao produtiva de
seu locus; a geracao e transferéncia de tecnologias e conheci-
mentos e a insercao, nesse espaco, da mao de obra qualificada.
Para tanto, o monitoramento permanente do perfil socioecono-
mico-politico-cultural de sua regido de abrangéncia é de suma
importéancia (Pacheco, 2011: 14).

Alguns pesquisadores tém se dedicado a compreender o modo
como tais objetivos vém sendo perseguidos ap6s o primeiro decénio
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de existéncia da rede federal de ensino tecnolégico e profissiona-
lizante, completado recentemente, em 2018. Souza, por exemplo,
avaliou que os Institutos Federais seriam muito importantes na
tentativa de superacao das desigualdades econémicas regionais
que historicamente marcam o territério brasileiro, dai a relevan-
cia conferida no texto legal a vinculacao entre os cursos a serem
ofertados e a “vocacdo” econdémica de uma determinada cidade
ou regidao onde o campus esteja presente. No artigo “Os Institu-
tos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia como vetores do
desenvolvimento local e regional”, Souza salienta que, na persecu-
cao de seus objetivos, os Institutos Federais desempenham um
duplo papel: o de supridores de politicas publicas educacionais
que beneficiem uma determinada regido/localidade, mas também
o de indutores do desenvolvimento desse lugar:

A politica piblica de Educagao que os Institutos Federais
representam revela a importancia das instituicoes de
ensino no desenvolvimento local e regional, ressaltando-
-se a atuacao do Estado ndo apenas como supridor para
demandas da economia local e regional mas também
como indutor e fomentador de novas atividades econdmi-
cas nessas escalas. Pode-se citar o exemplo da unidade
do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) localizada
no municipio Engenheiro Paulo de Frontin, no estado
do Rio de Janeiro, que tem buscado meios de induzir a
formacao de um adensamento produtivo local voltado
para a area de informatica e de jogos digitais naquela
localidade (Souza, 2019: 76).

Ressaltam-se, desse modo, duas caracteristicas na criacao dos
cursos oferecidos nos campi dos Institutos Federais em qualquer
localidade do pais: 1) seu carater de vetor do desenvolvimento das
regides contempladas com a criacdo de um campus da rede, na
medida em que oferta cursos voltados para suprir a demanda de
qualificacao do trabalho requerida pela vocacao econémica dessas
regides e 2) o carater democratico da escolha desses cursos, na
medida em que a legislacao pede ampla participacdo da comuni-
dade local na definicao de cursos a serem criados.

A construcao do Projeto Pedagogico do Curso de Técnico em
Mecatronica do Instituto Federal em Guarulhos e a questao da
integracdo curricular
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O curso Técnico em Mecatronica, integrado ao Ensino Médio
do campus Guarulhos do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP),
é bastante recente. Sua criacao foi aprovada em 2016, quando
foi feito o primeiro processo seletivo para ingresso de alunos
no referido curso. Em 2018, constituiu-se comissao interna
para proceder a reformulacao do Plano Pedagogico, com vistas
a adequa-lo as demandas dos alunos ingressantes e a torna-lo
integrado, umas das premissas dos cursos de educacao basica
da rede federal.

Nesse sentido, em 26 de marco de 2018, por meio de portaria
especifica, constituiu-se, no referido campus, comissao especi-
fica com o objetivo de elaborar e implementar esse novo projeto
pedagogico dos cursos. A comissao foi composta por 14 integran-
tes, dentre docentes e servidores do quadro técnico do campus, e
trabalhou em reunides semanais na (re)formulacdo do documento
(Brasil, 2018). Aprovado em instancias superiores, tornou-se o
projeto que embasa a construcao pedagdgica do referido curso. O
Projeto Pedagdgico do curso de Técnico em Mecatronica integrado ao
Ensino Médio afirma que um curso ligado a industria é de extrema
relevancia para o municipio de Guarulhos, historicamente industria-
lizado e localizado na Grande Sao Paulo, regiao metropolitana de
Sao Paulo, a maior do pais e que compoe praticamente metade
do Produto Interno Bruto (PIB) do estado. Salienta também as
vantagens logisticas do municipio: fica préximo a regiao central
do municipio de Sdo Paulo, no entroncamento de duas das mais
importantes rodovias brasileiras - Dutra e Fernao Dias -, e é a
sede do maior aeroporto internacional da América Latina. Nesse
sentido, a comissao autora do plano conclui pela justificativa de
um curso que prepare profissionais que possam suprir a necessi-
dade de mao-de-obra qualificada nessa area industrial:

A industria eletroeletronica desempenha hoje um papel
fundamental no desenvolvimento brasileiro impulsio-
nando a modernizacdo dos demais setores da economia.
O Campus Guarulhos do IFSP constitui, na regido, um
polo tecnoloégico capaz de viabilizar o desenvolvimento
do estudante, no que concerne a capacitacao tecnolo-
gica, atendendo a demanda por meio da oferta de cursos
na area tecnolégica, dentre os quais se encontra o curso
Técnico em Mecatronica [...] Verifica-se que com 102.996
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empregos, o setor industrial fica atras apenas do setor
de servicos (141.549 empregos) como principal emprega-
dor da cidade (Brasil, 2019: 20-21).

De acordo com a leitura do documento, vé-se que o curso de
Técnico em Mecatrdnica integrado ao Ensino Médio foi pensado e
construido levando-se em conta uma nocao de desenvolvimento
que passa pela ideia de vinculagao com os arranjos produtivos
que constituem a cadeia economica local da Grande Sao Paulo.
Desse modo, a énfase na importancia do setor industrial para a
economia do municipio legitima, na visdo dos autores do Projeto
Pedagdgico, a escolha por um curso que contribua com a formacao
de trabalhadores qualificados destinados ao emprego nesse ramo
da economia do municipio. Ainda de acordo com o documento,

Os dados obtidos pela Fundacdo SEADE/SP, para a regiao
metropolitana de Sao Paulo, comprovam a necessidade do
curso na area industrial formando profissionais capazes
de: projetar, instalar, programar, parametrizar e operar
equipamentos automatizados e robotizados, bem como
realizar a integracdo entre equipamentos mecanicos
e eletronicos. Estes profissionais também possuirao
consciéncia critica e postura pessoal empreendedora,
capacidade administrativa e gerencial, desenvolvendo
caracteristicas de lideranca, criatividade, iniciativa e
inovacao, de modo a promover melhor relacionamento
interpessoal (Brasil, 2019: 23).

Um dos principios norteadores da construcao do Projeto Pedago-
gico dos cursos integrados do Instituto Federal em Guarulhos
foi o da integracgao curricular, que diz respeito a todos os cursos
da educacdo basica da rede federal e salienta a importancia da
formacao geral do educando na compreensao do mundo do trabalho
para o qual ele é formado. A Resolucdo n? 6, de 20 de setembro
de 2012, definiu as diretrizes curriculares para os cursos integra-
dos de nivel médio e estabeleceu:

Art. 62 S3o principios da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio:

I - relacdo e articulacdo entre a formacao desenvol-
vida no Ensino Médio e a preparacdo para o exercicio
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das profissoes técnicas, visando a formacao integral do
estudante;

IV - articulacdo da Educacao Basica com a Educacao Profis-
sional e Tecnolégica, na perspectiva da integracio entre
saberes especificos para a producao do conhecimento e
aintervencao social, assumindo a pesquisa como princi-
pio pedagégico;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagogica, visando a superacao da fragmen-
tacao de conhecimentos e de segmentacao da organi-
zacao curricular;

VIII - contextualizacao, flexibilidade e interdisciplina-
ridade na utilizacdo de estratégias educacionais favora-
veis a compreensao de significados e a integracao entre
a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo
as multiplas dimensoes do eixo tecnolégico do curso e
das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas (Brasil, 2012: 2)
(grifos nossos).

A leitura da resolucao, publicada quatro anos apés a criacao
da rede federal, indica uma distincao entre o conceito de curso
integrado e de curso regular de nivel médio. A busca pela integra-
cao curricular nao é meramente uma busca pela interdisciplina-
ridade; é, na verdade, uma integracao entre a parte técnica e a
parte propedéutica do curriculo tendo em vista a superacao da
dicotomia entre o pensar e o executar, o trabalho intelectual e o
trabalho manual. Nesse sentido, o parecer conjunto do Conselho
Nacional de Educacao e da Camara de Educacdo Basica afirma:

Quando se fala em formacao integrada ou no Ensino
Médio integrado a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, em quaisquer das suas formas de oferta, o que se
quer dizer com essa concepcao, é que a formacao geral
do aluno deve se tornar inseparavel da formacao profis-
sional e vice-versa, em todos os campos onde se da essa
preparacao para o trabalho: seja nos processos produti-
vos, seja nos processos educativos, tais como o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, seja na formacao inicial
ou qualificacao profissional, seja na Educacao Profis-
sional Técnica ou Tecnolégica, bem como nos demais
cursos superiores. Significa enfocar o trabalho como
principio educativo, objetivando superar a tradicional
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e preconceituosa dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, incorporando a dimensao intelec-
tual ao trabalho produtivo e vice-versa (Brasil, 2012: 29)
(grifo nosso).

Aleitura das ementas dos componentes curriculares do referido
Projeto Pedagogico do curso Técnico de Mecatronica integrado
ao Ensino Médio revela a preocupacao com a integracao curricu-
lar. Como afirmamos anteriormente, ele foi construido em varias
reunioes ao longo do ano de 2018, resultado de reflexoes importan-
tes acerca da uniao e do carater indissociavel entre os componentes
técnicos e tedricos de nivel médio. Nesse sentido, a construcao das
ementas dos componentes curriculares que constituem a grande
area das ciéncias humanas foi direcionada no sentido de levar o
aluno a reflexao constante sobre as tematicas que perpassam a
constituicdo e o desenvolvimento desse mundo industrial no qual
ele se inserirad ao longo do curso.

Aleitura do projeto mostra, por exemplo, que o componente
curricular de Histéria esta distribuido no 12,22 e 42 anos do curso,
e, neste ultimo ano, o componente ganha um enfoque regional,
denominado “Tépicos de Histéria da Industrializacao de Sao Paulo”.
A ementa o define do seguinte modo:

O componente curricular aborda as origens, o desenvol-
vimento e o processo de industrializacao brasileiro com
énfase em Sao Paulo. Compreende o estudo dos fatores
que levaram a economia brasileira a se caracterizar como
uma economia de “industrializacao tardia” refletindo
sobre os atuais impasses que cercam a industrializacao
brasileira face aos novos modelos econémicos vigentes
no espaco global (Brasil, 2019: 182).

Verifica-se, desse modo, uma distincao entre o ensino médio
integrado a um curso profissionalizante e o ensino médio. A
integracao curricular, principio norteador dos cursos da rede
federal de ensino, tem em vista o estabelecimento dessa relacao
organica entre o estudo técnico e a formacao geral, entre o
trabalho manual e o intelectual, por entender que autonomiza,
qualifica e forma de modo integral o trabalhador de um curso
profissionalizante.
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A atuacao como professor supervisor do
Pibid no Instituto Federal

O campus do Instituto Federal em Guarulhos foi selecionado
como participante do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (Pibid), no dmbito do subprojeto de Histéria do
curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Sao
Paulo (Unifesp), em meados de 2018, momento em que a comissao
interna instalada no Instituto Federal trabalhava semanalmente
na reescrita do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico integrado ao
Ensino Médio, buscando sua integracao curricular. Durante trés
semestres, dez alunos bolsistas do programa foram seleciona-
dos para acompanhar as atividades de docéncia em Histéria que
ocorriam no campus.

Os encontros do projeto Pibid ocorriam semanalmente no
campus da Unifesp, em Guarulhos, e tiveram inicio em agosto de
2018. Nesses encontros, num primeiro momento, foram realizadas
leituras de textos tedricos importantes da historia da educacao e
sociologia da educacao que engendraram reflexoes relevantes sobre
conceitos dessas areas. Para os fins do presente relato, destaco aqui
as discussodes sobre o conceito de “culturas escolares”, baseadas
na leitura de textos do historiador espanhol Antonio Vifiao Frago,
que se mostrou bastante proficuo para as reflexoes desenvolvidas
pelos alunos bolsistas nas visitas ao Instituto Federal. Sua ideia de
que cada instituicao escolar produz uma cultura escolar propria,
mediante as praticas instauradas em seu interior, foi valiosa num
momento em que os bolsistas realizavam visitas regulares as salas
de aula do ensino médio. A medida que os bolsistas frequentaram
as aulas de historia do Instituto Federal, ressaltavam, nas discus-
soes dos encontros semanais do grupo, a singularidade da integra-
cdo curricular presente nas aulas, do prédio do campus e de seu
ambiente escolar (Frago, 2007).

Nestas reunides semanais, realizadas sempre as quintas-fei-
ras, os dez alunos que visitavam regularmente as aulas de histéria
do IFSP de Guarulhos ressaltaram com um misto de estranheza
e espanto a tentativa realizada no espaco da aula de integracao
curricular. Em grande medida, este estranhamento parecia ser
decorrente das experiéncias que os bolsistas carregavam em

28] PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado



si, referentes a sua propria “cultura escolar”, na qual estiveram
imersos em suas trajetorias escolares, mas também do fato de que
a integracao curricular, ainda que presente na legislacao desde
a criacao da rede basica federal, ndo é uma pratica disseminada.
Os relatos orais e escritos que fizeram das visitas revelavam, por
exemplo, percep¢oes que iam desde “a falta de um ensino critico”
que percebiam nas aulas até o choque de ver assuntos canoni-
cos nos livros didaticos, como a Primeira Guerra Mundial, nao
contemplados no espaco da aula.

A legislacao que regulamenta o Pibid dispde como um dos
objetivos do programa “inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacéao, proporcionando-lhes oportu-
nidades de criacao e participacao em experiéncias metodolégicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisci-
plinar” (Brasil, 2016: 3). Nesse sentido, para que os alunos bolsistas
do Pibid participassem mais ativamente dessa cultura escolar que
identificavam no Instituto Federal em Guarulhos - bem como para
extrapolar o olhar observador que haviam tido até o momento - foi
elaborada, no tultimo semestre de vigéncia do programa, a realiza-
cao de um projeto de producdo de um dicionario que envolvesse
os alunos do ensino médio na redacao de verbetes vinculados
as tematicas que estudavam nas aulas de histéria. Tendo esse
proposito em vista, os bolsistas construiram o projeto, cujo tempo
estimado de desenvolvimento foi de trés a quatro semanas de aulas
e consistia na apresentacao, elaboracao, redacao e confeccao de
um diciondrio histérico com tematica vinculada aos processos
econdmicos anteriores a industrializacao do centro-sul brasileiro,
ou seja, basicamente as estruturas produtivas do café e do agticar
nos séculos XVIII e XIX, com énfase nas vinculacoes entre tecnolo-
gia, sociedade e meio ambiente que tais processos econdmicos
engendraram.

Os alunos bolsistas do Pibid empreenderam os seguintes
passos na criacdo do produto final do dicionario: 1) andlise dos
textos trabalhados em sala de aula durante o ano na tentativa de
identificar verbetes que poderiam ser extraidos do conjunto desse
material; 2) anélise da viabilidade de pesquisa do verbete pelos
alunos em outras fontes de consulta, como sites, além dos textos
lidos em sala de aula; 3) distribuicéo e sorteio dos verbetes para
os alunos; 4) introducéo do género historiografico do dicionario
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histérico-tematico aos alunos-pesquisadores do ensino médio;
5) acompanhamento do processo de pesquisa do verbete por
intermédio de consulta a sites na internet, acessada no labora-
tério do campus; 6) acompanhamento do processo de escrita do
verbete em sala de aula; 7) processo de verificacéo e correcdo da
redacdo dos verbetes; e, por fim, 8) apresentacdo do dicionario
histérico-tematico produzido pelos alunos.

Os alunos bolsistas do Pibid atuaram em todos os passos da
producao do dicionario. Com relagdo aos passos numeros1le 2, 0os
bolsistas tiveram acesso a todo material bibliografico utilizado
nas aulas do componente curricular de histéria durante o ano
letivo da primeira e da segunda séries do ensino médio. Mediante
analise desse material e checagem de outras possiveis fontes
de consulta disponiveis na internet, chegou-se a um total de
45 verbetes que poderiam ser distribuidos para os alunos. Ja no
passo 3, optou-se por distribuir os alunos das salas em duplas de
pesquisadores, de modo que o dicionario completo passou a ser
produzido por duas salas de aula - uma do primeiro ano e uma
do segundo. Os verbetes foram sorteados ap6s a formacao das
duplas, obedecendo ao critério do conhecimento prévio: verbetes
relacionados ao material bibliografico utilizado na primeira série
do curso foram distribuidos somente para os alunos dessa etapa
e os restantes para os alunos da segunda série. Tal critério se fez
necessario para que os alunos da série ingressante nao pesqui-
sassem verbetes cujo contetido desconhecessem por completo.

Apbs o sorteio, passou-se a proxima fase do projeto - a de
introducao ao género historiografico do dicionéario histérico-te-
matico. Os bolsistas do Pibid também tiveram papel central nessa
fase, para a qual foram disponibilizadas as duas aulas semanais.
Para tanto, os alunos da licenciatura levaram aos alunos do ensino
médio exemplos de verbetes presentes em alguns dicionarios
historicos e tematicos, sempre procurando ressaltar o carater
unificador que envolve todos os verbetes presentes na obra por
intermédio da tematica que lhes é comum.

Ja as fases de nimeros 5, 6 e 7 diziam respeito a atividade de
pesquisa propriamente dita e foram realizadas na semana seguinte.
Para tanto, os alunos do Pibid levaram os do ensino médio ao
laboratério de computacao do campus, onde puderam acompa-
nhar a pesquisa e a escrita de cada dupla responsavel por um
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verbete. As tarefas dos bolsistas nessa fase foram verificar as
fontes utilizadas pelos alunos em suas pesquisas, auxilia-los nas
dificuldades que porventura aparecessem na tarefa de redacao do
verbete e supervisionar se os critérios acordados com os alunos
- tais como nimero de palavras, tamanho do texto e relacdo de
seu verbete com outros da lista - estavam sendo cumpridos.

Ao final do projeto de elaboracado do dicionario tematico
sobre os processos produtivos da cana-de-actcar e do café nos
séculos XVIII e XIX, tinha-se em maos um trabalho composto
por 45 verbetes, cada um deles pesquisado, redigido e corrigido
por uma dupla de alunos sob a supervisao dos alunos bolsistas
do Pibid. O produto final foi apresentado nas aulas de historia e
exposto no campus.

Todos os verbetes presentes no dicionario eram relacio-
nados a tarefa de integracao curricular que norteia o ensino da
rede federal de ensino profissionalizante. Dois exemplos bastam
para compreender, neste espacgo, a tarefa realizada em conjunto
pelos alunos bolsistas do Pibid e os alunos do Instituto Federal
de Guarulhos. No verbete “Cachaca’, escrito por dois estudantes
da primeira série do ensino médio, a dupla redigiu:

Bebida destilada surgida nos engenhos de actcar instala-
dos na costa brasileira em meados do século XVII, num
momento em que outras bebidas alcodlicas destiladas
passaram a ser produzidas e consumidas em muitas
partes do mundo. Chamada de “jeribita”’, era produzida
com mao-de-obra escrava no Brasil e utilizada como
produto de escambo no trafico africano de escraviza-
dos. Sua introducao na dieta alimentar dos angolanos sé
foi possivel gracas a destruicdo dos palmeirais, arvore
da qual se extraia a matéria prima para a produgao de
uma bebida alcodlica fermentada muito consumida em
Angola até o século XVII, o malafo. Uma vez conquistado
o gosto dos africanos, a cachaca proporcionou enormes
lucros aos senhores de engenho, aumentando a compra
de escravos e assegurando a preeminéncia brasileira
sobre o trato negreiro da Africa Central (ALVES, 2019: 7).

Em outro verbete, intitulado “Melhorias técnicas nos engenhos”,

uma dupla de alunas também da primeira série do ensino médio
anotou:
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As melhorias técnicas nos engenhos do Brasil colonia
foram meios encontrados para contornar alguns proble-
mas na producao do acgtcar, como diminuicao do tempo
e energia gastos em algumas etapas da producao, a falta
de fonte de energia (gargalo) no processo de cozimento
do agucar, a diminuicdo da necessidade de grande
numero de escravizados, entre outros. Até meados do
século XVII utilizava-se a mé na moagem da cana, um
método que exigia o corte dela em pedagos menores
antes de ser moida, e que foi sucedida pela moenda
de dois tambores, a qual nao demandava esse pré-pre-
paro. Outro exemplo de melhoria técnica foi o “trem
jamaicano”, que utilizava uma fornalha para todas as
bocas de fogo, diminuindo o consumo de lenha, diferen-
temente do antigo método que utilizara uma fornalha
para cada caldeira (ALVES, 2019: 21).

Desse modo, os alunos bolsistas do Pibid concluiram seu
projeto de iniciacao a docéncia, contribuindo de forma bastante
proficua para o aprimoramento do processo de ensino-aprendi-
zagem no curso integrado de nivel médio, ainda muito recente. A
experiéncia, possibilitada pelo Pibid, revelou-se extremamente
importante para os licenciandos bolsistas, uma vez que os colocou
em contato com uma instituicao de ensino que tentava aplicar
o conceito de “integracao curricular” demandado pela legisla-
¢ao e num momento muito singular de sua trajetéria, no qual ela
mesma refletia internamente sobre os rumos e a identidade que
procurava dar a si propria e a seu recém-criado curso técnico de
nivel médio.

Referéncias bibliograficas

ALVES, Jodo Victor Caetano (org.) Diciondrio Histérico-Temadtico: acticar e
café - séculos XVIII e XIX. 2019. 48 p. Localizado em Arquivo da Coordena-
¢do Pedagbdgica do curso Técnico em Mecatronica integrado ao Ensino
Médio - campus Guarulhos.

BRASIL. Lei n211.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
At02007-2010/2008/Lei/L11892 htm. Acesso em 24/07/2020.

321 PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado



____.Parecer CNB/CEB n?11/2012, de 10 de maio de 2012. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacgdo profissional e técnica de nivel
médio. Disponivel em http://portal. mec.gov.br. Acesso em 24/07/2020.

_____ . Portaria n? 46, de 11 de abril de 2016. Aprova o regulamento
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).
Disponivel em: https://capes.gov.br/images/stories/download/legisla-
cao/15042016-Portaria-46-Regulamento-PIBID-completa.pdf. Acesso
em 24/07/2020.

. Portaria n2 0031/2018, de 26 de margo de 2018. Constitui Comissdo
para a Elaboragdo e Implementacdo do Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico integrado em Mecatronica.

_____.Proposta de Reformulacdo do Curso Técnico em Mecatronica na
Forma Integrada ao Ensino Médio. 2019. Disponivel em http://gru.ifsp.
edu.br/phocadownload/paginas_cursos/integrado_mecatronica/2019/
PPC-Mecatronica-rev05.pdf. Acesso em 24/07/2020.

_____ .Resolucdo n. 6, de 20 de setembro de 2012. Define diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo profissional e técnica de nivel
médio. Disponivel em http://portal. mec.gov.br. Acesso em 24/07/2020.

PACHECO, Eliezer. Os Institutos Federais: uma revolucao na educacao
profissional e tecnolégica. PACHECO, Eliezer (org.). Os Institutos
Federais: uma revolucdo na educacdo profissional e tecnolégica. Sao
Paulo: Moderna, 2011.

SOUZA, Mario Sergio Pinheiro dos Santos de. Os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia como vetores de desenvolvimento local
e regional. GEOgraphia, vol: 21, n.47,2019: set./dez.

VINAO FRAGO, Antonio. Sistemas educativos, culturas escolares e
reformas. Lisboa: Edicoes Pedago, 2007.

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 33






A HISTORIA CONTADA NO YOUTUBE:
UMA PERSPECTIVA JUVENIL

Amanda Paiva dos Santos
José Alberto dos Santos Junior
Larissa Mariano Reis

A partir do que se conhece como Terceira Revolugao Industrial,
os meios de producao, circulacgao e troca cultural passaram a se
expandir cada vez mais por meio das tecnologias. Stuart Hall
(1997) afirma que, na sociedade contemporanea, 0s recursos
humanos, materiais e tecnologicos estao direcionados cada vez
mais as tecnologias de comunicacgao digital, o que ele chama de
“sistemas neurais do futuro” (HALL, 1997). Com isso, diversos
autores falam da interacao cada vez mais intensificada da humani-
dade com os meios tecnologicos, culminando no desenvolvimento
de interacOes online. Essas interacoes, cada vez mais presen-
tes no cotidiano, sdo propiciadas por meio dos computadores,
smartphones, tabletse qualquer outro objeto que tenha conexao
a internet.

Pode-se notar que a internet e os meios de comunicacao
onlineestdo se tornando intrinsecos a sociedade contemporanea
por diversas formas, atingindo direta ou indiretamente todas as
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camadas e todas as idades, de forma benéfica ou ndo. No entanto,
0 que nos cabe discutir neste momento é a interacao dos adoles-
centes com a internet. A juventude contemporanea, por ja ter
nascido imersa nas tecnologias digitais, é icone de um processo de
“ciborguizacao”, processo que, com o avancar do desenvolvimento
tecnolégico da sociedade, desfaz as fronteiras entre o humano
e a maquina, criando uma espécie de ser hibrido, inserido cada
vez mais no mundo digital (SALES, 2010 apud SILVA, 2016). Essa
“hibridizacao” abre espaco para refletir como o uso das tecnolo-
gias pode interferir nas acoes dessa “juventude ciborgue” e em
suas maneiras de atuacao nos espagos em que frequenta, como a
escola, e as possiveis alteracoes das formas de aprendizado desses
jovens (SILVA, 2016).

Fabio Ferreira Pauli (2020) denomina essa “juventude ciborgue”
como “nativos digitais”. Para o autor, os nativos digitais nao perten-
cem a um lugar especifico, mas sim a um novo tempo. As rapidas
transformacoes tecnoldgicas relacionadas a telecomunicacoes
estabeleceram novos parametros sociais e culturais. Vale ressal-
tar que o que delimita aqueles que sao nativos digitais ou ndo é
0 quao precoce e intenso é o acesso dos individuos aos meios
digitais. Um ponto importante da analise do autor é a vivéncia
nas redes sociais. Desde os primoérdios, a linguagem foi um meio
fundamental para compartilharmos experiéncias e complexificar
nossas relacdes sociais. Portanto, as redes sociais ndo mostram
nenhuma novidade nesse sentido;

[..] o problema que se impoe é a existéncia de um lugar
virtual organizado sistematicamente no qual cada indivi-
duo pode acessar conversas, opinioes e ideias registra-
das, interagindo com elas sem a participacdo imediata
do outro (PAULI, 2020, p. 49).

O sistema midiatico-cultural propaga visoes de mundo que
passam a influenciar cada vez mais as vivéncias, a linguagem e
os ideais sobretudo dos jovens. O movimento atual de cada vez
mais criancas e adolescentes consumirem produtos midiaticos
faz com que estes se tornem alvos de estratégias cada vez mais
elaboradas de empresas e corporacgoes na producao dos conteti-
dos midiaticos que passam a ditar novos sentidos de construcgao
da identidade dos novos nativos digitais. Tal construcao advém
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de transformacoes que ocorrem nos meios de comunicacao que
formam uma cultura midiatica, o que serd mais bem apresen-
tado ao longo do texto (PAULI, 2020).

F essa tematica que este texto busca permear. Através das
observacoes feitas nas escolas parceiras do Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) entre agosto de
2018 e dezembro de 2019 e do aporte em referenciais teoricos,
nota-se algumas dificuldades em relacdo ao ensino-aprendi-
zagem na disciplina de Histoéria. A partir das observacoes e do
acompanhamento de aulas durante a execucao do projeto, teve-se
aimpressao de que havia uma dificuldade por parte dos profes-
sores em fazer os alunos se atentarem a explicacao. Também,
a partir dos relatos dos discentes, observa-se que muitos nao
conseguem acompanhar totalmente o andamento das discipli-
nas. Pode-se dizer que se trata de um problema institucional e,
da maneira como se caracteriza, da forma escolar. Os moldes
escolares atuais sdo praticamente os mesmos das décadas anterio-
res, ha um enrijecimento no modo de ensinar. Logo, abre-se a
possibilidade de refletir se a escola deveria se abrir mais para
arealidade “ciborguizada” de nossa sociedade contemporanea,
assunto que sera discutido neste texto.

Para tanto, também se buscara entender como a cultura juvenil
se caracteriza através desse processo de hibridismo levantado por
Sales e Silva, buscando compreender a experiéncia de ser jovem
e estudante. Pode-se dizer que a presenca da tecnologia digital
na vida do jovem é um dos aspectos que moldam a sua identi-
dade, uma vez que o espaco virtual traz infinitas possibilidades
de criacoes e de identificacdo. Sendo cotidianamente afetados
pela midiatizacao onlineem aspectos referenciais, culturais e
identitarios, a juventude ciborgue aproxima o virtual e o real em
suas identidades, navegando “entre espacgos midiaticos e escola-
res, promovendo trocas e interacdes (extensas e intensas, de
inclusdo e/ou exclusdo) entre virtualidades e realidades cotidia-
nas, identificando-se com diferentes papéis sociais e grupos de
relacionamentos” (SOUZA & LEAO, 2016, p. 298).

Sendo assim, também pretende-se compreender como essa
identidade ciborguizada se manifesta no ambito escolar e nas
formas de aprendizagem e como se operam as suas formas de
consumo de conteudo didatico online. As tecnologias digitais
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alteram nao somente os aspectos identitarios, mas também a
forma de aprendizado dos jovens (ZUIN § ZUIN, 2011 apud SILVA,
2016). Tem-se, portanto, o desenvolvimento de uma “aprendi-
zagem ciborgue”, definida como uma espécie de “fusao entre
os processos analdgicos de aprendizagem com as tecnologias
digitais, produzindo novas formas de aprender” (SILVA, 2016,
p. 49). Silva afirma que essa fusdo se da quando o aluno utiliza
recursos online- blogs, videoaulas, redes sociais e aplicativos
digitais etc. -, tornando-os parte do processo de aprendizagem e
trazendo mudancas na forma de entender os contetdos curricu-
lares, uma vez que essas interacoes onlinendo foram sempre
presentes em tal processo (SILVA, 2016).

Dentre as formas de estudo online, o YouTube se destaca com
diversos canais! de videoaulas que buscam auxiliar os jovens na
compreensao dos contelidos escolares. Sendo assim, o site e as
formas de consumo dos alunos se tornam ferramentas importan-
tes para a compreensao de suas manifestacoes no ambito escolar.
Sera visto neste texto quais canais de ensino de Histoéria os alunos
das escolas que fizeram parte do projeto acessam, bem como as
suas formas de consumo.

Como fonte de reflexao de todos esses temas abordados acima,
serao utilizadas as respostas de algumas questoes feitas por meio
de um questionario? para os alunos das trés escolas que fizeram
parte do projeto PIBID entre agosto de 2018 e dezembro de 2019.
Escolheu- se as respostas dos alunos do terceiro ano® do ensino
meédio, pois, por estarem ha mais tempo inseridos no ambito escolar,
em comparagao aos alunos dos outros anos, vivenciaram por mais
tempo a cultura de suas respectivas escolas e também desenvol-
veram habitos mais consolidados de consumo dessas tecnologias.

1 Perfil no YouTubeque é administrado por um ou varios individuos que colocam
seu conteldo no site, sendo a grande maioria relacionada a jogos, humor e entre-
tenimento. Os donos desses canais e produtores de contetidos sdo denominados
youtubers ou influenciadores digitais.

2 Pretende-se analisar as questoes que tangem assuntos como os habitos dos alunos,
suas opinides acerca da escola e do ensino de Histéria, o que consomem no YouTube,
sobretudo relacionado a Histéria, e os aspectos socioecondmicos de seus perfis.

3 Ao todo, 226 alunos do terceiro ano responderam ao questionario, sendo 91 alunos
da E. E. Professor Antonio Viana de Souza, 67 do Instituto Federal de Sao Paulo e 68
da E. E Professora Alice Chuery.
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Este trabalho, portanto, pretende ser uma contribuicao para a
pesquisa escolar e acompreensao do estudante. Busca-se estabelecer
uma relacao das caracteristicas de uma cultura juvenil “ciborgue”
com os contextos escolares e sociais em que esses jovens estao
inseridos. Além disso, procura-se entender como as manifesta-
coes dessa cultura se relacionam com as dificuldades vividas no
ambito escolar e se ha possiveis solucoes para as deficiéncias
encontradas.

Cultura juvenil

Entender a cultura juvenil é trilhar um caminho de aproxima-
cado entre a figura professor e aluno. Mas o que ela é em si? Tem-se
o pressuposto de que um determinado grupo que corresponde a
idade da chamada “adolescéncia” - entre 12 e 18 anos — compar-
tilham de maneira homogénea simbolos e praticas. No entanto,
o que ha dentro da chamada cultura juvenil sao expressoes que
diferem e que geram, inclusive, conflitos entre si.

A nocao de que todos os jovens compartilham das mesmas
experiéncias resulta de um processo que transforma tais represen-
tacbes em um produto. Beatriz Sarlo (2000, p. 39) afirma que “a
juventude ndo é uma idade, mas uma estética da vida cotidiana”.
A autora discute a juventude a partir da légica do consumo, na
qual o mercado também a transforma em produto, em objeto de
desejo das classes consumidoras. (MARTINS § CARRANO, 2011).

A partir dessa caracteristica mercadolégica, o que ocorre é
a difusdo e o bombardeamento de referéncias musicais, audiovi-
suais, comportamentais e estéticas com o marcador “jovem” no
“catalogo”, especialmente em um “mundo globalizado, onde as
informacoes circulam com grande velocidade e atingem lugares
cada vez mais distantes, o sentido de isolamento geografico e
cultural torna-se cada vez mais improvavel” (CARRANO, 2005,
p. 154). Porém, o que se desconsidera sdo as individualidades
que os jovens carregam, possuindo nao somente tais referén-
cias culturais, mas também diferentes condicbes economicas e
politicas que transformam os referenciais a que sdo expostos e
que ressignificam suas condi¢oes individuais e comunitarias.
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Portanto, a ideia de uma cultura juvenil faz parte de um
imaginario que constroéi identidades a partir de seu perfil de
consumo, que se apresenta de maneira globalizada, mas que
gera respostas distintas. Entretanto, é possivel observar algumas
caracteristicas que podem ser associadas ao perfil do “ser jovem
no século XXI” que se relaciona com o contexto de globaliza-
cao, no qual “a influéncia da internet e seus desdobramentos
chegam a inimeros campos do conhecimento humano, gerando
impactos sobre o conhecimento” (OLIVEIRA, 2016, p. 55). Sendo
assim, a internet é um espaco no qual os jovens interagem
cotidianamente tanto enquanto meio de comunicacao como
de aprendizagem.

O entendimento construido neste texto acerca da cultura
juvenil é o de que ela recebe respostas diferentes aos estimulos
a que os adolescentes sao expostos e deve ser olhada pelo seu
contexto, o que permite observar as possibilidades e as impossi-
bilidades colocadas pela realidade histérica compartilhada. A
realidade vista nas escolas trabalhadas no PIBID permitiu perceber
o0 quanto a internet esta dentro do cotidiano dos alunos, sendo
parte do que fora discorrido enquanto “juventude ciborgue”
(SILVA, 2016). Assim, a internet se torna um ambiente privilegiado
para ver os contetidos que sdao consumidos pelos jovens alunos,
especialmente os que se relacionam ao ensino de Historia, uma
vez que permite entender o pensamento histérico dos jovens que,
nestes espacos, “mobilizam suas ideias para construir explica-
coes histéricas” (OLIVEIRA, 2016, p. 53).

A escolha do YouTube relaciona-se diretamente ao fato
desta plataforma compor uma gama de midia gigantesca que se
diferencia muito entre si, possibilitando a observacao dos varios
aspectos de consumo dos jovens das trés escolas, bem como
do uso quase generalizado entre os alunos a partir das respos-
tas analisadas no questionario. No entanto, o que nos interessa
neste texto é observar o consumo de videos que possuam algum
tipo de discussdo em torno de tematicas historicas, uma vez que
pretendemos responder o que é Histéria para as trés escolas
participantes do projeto PIBID. Primeiramente, serao aborda-
dos os contextos em que os alunos dessas escolas estao inseri-
dos - @mbito escolar e familiar -, com uma breve compreensao
de seus perfis socioecondémicos.
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Os ambitos escolares

A primeira vista, todas as escolas seguem um mesmo padrao
em sua forma. E dificil encontrar uma que nao fuja do senso
comum de como uma escola deve ser: muros que rodeiam o
terreno, carteiras dispostas em fileiras, horarios rigidos de
funcionamento, divisdo do ensino em disciplinas, exigéncia
de que os alunos permanecam em siléncio durante as aulas
etc. Mesmo que alguma escola se diferencie de determinada
maneira em alguns desses aspectos, em um contexto geral, sua
forma permanecera semelhante as demais. Em outras palavras,
a forma escolar é a maneira pela qual a instituicao escolar foi
constituida historicamente, gerando um molde praticamente
imutavel que caracteriza o imaginario do que é uma escola
(VINCENT, LAHIRE § THIN, 2001).

No entanto, apesar dessa rigidez em sua forma, as escolas
podem se diferenciar entre si a partir das variadas manifestacdes
que ocorrem em seus espacos. Tem-se através disso o termo “cultura
escolar” que pode ser definido como um conjunto de “teorias, ideias,
principios, normas, modelos, rituais, inércias, habitos e praticas
sedimentadas ao longo do tempo em forma de tradicdes, regula-
ridades e regras de jogo nao interditadas, e repartidas pelos seus
atores, no seio das instituicdes educativas” (FRAGO, 2007, p. 87).
Sendo assim, apesar da forma escolar ser a mesma, as escolas
encontram sua autonomia em outros aspectos, como na organiza-
cao das aulas, nas regras que estabelecem, na relacao entre alunos
e professores e até mesmo na arquitetura do espaco. Segundo
Frago, a maneira como cada escola organiza as disciplinas escola-
res e suas respectivas aulas também é produto especifico e criacao
propria de suas culturas. A partir do que a escola ficou encarre-
gada de ensinar, por meio dos programas oficiais, ela encontra o
seu modo de difusao através dos efeitos culturais nao previsiveis
a que esta exposta (FRAGO, 2007). Tais efeitos variam de acordo
com o contexto em que a escola esta inserida.

Portanto, uma forma de compreender as diversas culturas
escolares € analisando a maneira que suas disciplinas sao organi-
zadas e ministradas. Para este texto, nos cabe entender as culturas
escolares das escolas participantes do projeto e as suas manifes-
tagcoes no ensino de Historia, o que sera feito brevemente a seguir.

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 41



Desde as primeiras visitas as escolas, as diferencas culturais
entre elas e o ensino de Historia sempre instigaram discussoes
durante as reunioes semanais do projeto e ao longo de toda a sua
duracao. Pode-se dizer que sdo trés escolas de culturas comple-
tamente distintas entre si.

O ensino médio do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP),
diferente das demais escolas do projeto, é integrado aos cursos
técnicos de Mecatronica e Informatica. Segundo o Projeto Pedago-
gico de Curso (PPC), os objetivos do instituto sdo “aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”’, aprimorando
o aluno “como pessoa humana, garantindo a preparacao basica
para o trabalho e a cidadania” e “formar um profissional de nivel
técnico, inserido no contexto social e humano, em uma realidade
de desenvolvimento tecnolégico constante, com conhecimentos
e experiéncias” que possibilitem exercer as atribuicoes de sua
profissdo (PPC, IFSP Campus Guarulhos, 2016).

Sendo assim, o contetdo curricular do ensino médio é organi-
zado e ministrado de forma interligada a formacao técnica que
o aluno escolhe, buscando preparar o jovem para o mercado de
trabalho. No caso da disciplina de Histéria, nota-se um contetudo
voltado para a histéria do trabalho e da economia. Durante o periodo
de observacodes na escola, todas as aulas do terceiro ano foram
voltadas para a economia do Brasil no século XIX e a escravidao.
O professor também sempre fazia relacoes com outras discipli-
nas, como geografia e biologia. E valido ressaltar que os conteii-
dos previstos para os primeiros e segundos anos sao diferentes,
mas nota-se no PPC o mesmo objetivo de relacionar o contetdo
com questoes econdmicas e tecnolégicas, conforme as orienta-
¢Oes curriculares em vigor. Portanto, o aluno esta inserido em
uma cultura profissionalizante, na qual tudo o que é aprendido
deve ter alguma relacdo com sua profissao escolhida, o que pode
ou nao interferir nas suas manifestagoes culturais, bem como nas
suas formas de interacao.

Uma caracteristica da Escola Estadual Professora Alice Chuery
interessante de ressaltar neste momento é aimagem que a escola
tem na regiao de uma “escola publica de exceléncia” e o zelo da
direcdo em preserva-la. No plano de gestao da escola, afirma-se
que o objetivo de construir um aluno “ético, ciente e consciente do
seu papel de individuo coletivo, preparado para viver e conviver
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em sociedade” é possivel de ser atingido devido aos resultados
da escola no “SARESP, ENEM, Escolas Técnicas e nos vestibula-
res prestados pelas turmas formadas nos tltimos cinco anos,
apresentando bons resultados, inclusive acima das expectativas
da Diretoria Regional de Ensino” (E. E. ALICE CHUERY - Plano de
Gestéao, 2015, p. 15).

Essa preocupacao com a preservacao de umaimagem de “escola
excepcional” acaba por influenciar na organizacao das aulas, uma
vez que o objetivo institucional de alcancar os melhores resulta-
dos nos vestibulares e avaliacoes de rendimento escolar pode
influenciar direta ou indiretamente os professores a seguirem
o plano de ensino e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de uma maneira conteudista, sem dar espaco para discussoes e
debates de assuntos contemporaneos e sociais que podem ser vistos
como “polémicos”. O desejo de ser uma escola modelo também
pode criar diversos fatores de convivéncia que podem definir a
cultura escolar, como a criacao de um ambiente mais competitivo
e rigoroso que pressiona os alunos com a espera de que obtenham
bons resultados, afetando a convivéncia entre eles e os demais
membros da escola. Ao mesmo tempo, essa exigéncia de cumprir
metas vincula a escola diretamente ao método padronizado “Sao
Paulo faz escola”, cujos materiais apostilados oferecem restricao
ao trabalho autonomo do docente, bem como sdo vigiados pela
direcao e até pelos pais dos alunos.*

Em relacdo a Escola Estadual Professor Antonio Viana de
Souza, pode-se ressaltar a preocupacao da direcao em criar, no
ambito escolar, espacos de debate, inclusao e reflexoes em torno
de questoes sociais. Tal preocupacao fica evidenciada nos objetivos
da escola em sua Proposta Politica Pedagdgica (PPP), que busca
“contribuir com a construcao de novos saberes que fortalecam
a concepcao de ciéncia como instrumento de promocao de uma
sociedade solidaria, sustentavel e, sobretudo, reconhecedora da
diversidade como traco fundante da humanidade” (E. E. ANTONIO
VIANA - PPP, 2014, p. 9). Segundo os relatos dos membros do
PIBID que trabalharam na escola, a direcao e o corpo docente
possuem o habito de criar diversos eventos tematicos, ao longo

4 Em trabalho recente, Lourenco (2020) analisa essa questao do curriculo do “Sao
Paulo faz escola” e como o governo do Estado divulgou esse projeto como “inovador”.
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de cada bimestre, que promovem esses espacos de reflexao e
debate a respeito de questdes sociais como racismo, feminici-
dio e LGBTfobia.

Na questao das disciplinas de histéria e humanidades como um
todo, a escola se propde a ajudar o aluno a construir a “si préprio
como um agente social que intervém na sociedade”, fazendo com
que ele entenda como a sociedade funciona, bem como as suas
controvérsias, tornando-se capazes de “gerar respostas adequa-
das a problemas atuais e a situagdes novas” (E. E. PROFESSOR
ANTONIO VIANA DE SOUZA - PPP, 2014, p. 24). O aluno participa
desse ambiente de constante reflexdo sobre cidadania e toleran-
cia pode ou nao ter concepcoes diferentes do que é a Histéria e
das diversas manifestacoes culturais e o consumo de contetido
didatico online.

Os perfis socioeconomicos

Entender um pouco os perfis socioeconémicos dos alunos
das escolas participantes do projeto se faz necessario, pois “a
experiéncia de ser jovem e ser aluno na sociedade midiatizada
se diversifica conforme a situacao juvenil e contexto social em
analise” (SOUZA & LEAO, 2016, p. 298). As condi¢des socioeconomi-
cas em que os alunos estao inseridos influenciam diretamente no
modo em que eles utilizam a internet, podendo se tornar fatores
limitantes ou potencializadores de seus consumos. Essas condicoes,
somadas as realidades escolares desses alunos, permitem uma
melhor compreensao dos diferentes contextos em que eles estao
inseridos e como o consumo de contetido didatico onlinepode
influenciar suas opinides acerca do que é Histéria.
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Grafico 1: Cor/Etnia
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E importante compreender a diversidade étnica dos alunos, a

fim de saber as possiveis condi¢oes de renda e qualidade de vida
desses alunos, que podem influenciar no uso de internet. Segundo
um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE) de 2018 sobre desigualdades sociais por cor ou raca
no Brasil, o rendimento médio domiciliar per capita de pessoas
brancas é quase duas vezes maior do que de pessoas pretas ou
pardas, sendo RS 1.846 contra RS 934 (IBGE, 2019). Como se pode
notar, a maioria dos alunos da E. E. Professora Alice Chuery e
do IFSP se considera branca, sendo 55,9% e 52,2%, respectiva-
mente. Na escola E. E. Professor Antonio Viana, a maior parte dos
alunos - 49,5% —se considera preta ou parda. Pode-se pensar que
os debates sobre questdes raciais promovidos pela propria escola
podem influenciar na quantidade de alunos que se identificam
como pretos ou pardos, criando reflexdes em torno de suas identi-
dades étnicas. Na E. E. Alice Chuery e no IFSP, os alunos pretos ou
pardos correspondem a 39,7% e 40,3%, respectivamente. Também
é interessante notar que entre os alunos do IFSP aparece a quanti-
dade de 1,5% de indigenas. A presenca de alunos indigenas no IFSP
se da pelo sistema de cotas do instituto, implementado como lei
pelo governo Dilma. Desde a criacdo do curso, o sistema de cotas
se faz presente na forma de ingresso do IFSP.

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado [45



Grafico 2: Renda familiar
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Pediu-se também para os alunos responderem sobre a renda
familiar total de suas casas. A partir dos graficos, nota-se que
nao ha grandes discrepancias entre as escolas. Cerca de 23,5%
e 22,4% darenda total dos alunos da E. E. Alice Chuery e do IFSP
correspondem, respectivamente, a um ou dois salarios minimos.
A E. E. Antonio Viana apresenta a maior porcentagem nesse
quesito, com 28,6%, o que nao se diferencia tanto das demais.
Em relacdo a renda entre trés e quatro salarios minimos, a E. E.
Antonio Viana apresenta a menor porcentagem - 22% -, enquanto
0 IFSP e aE.E. Alice Chuery apresentam, respectivamente, 28,4%
e 33,9%. Entre cinco salarios minimos ou mais, o IFSP apresenta
a maior porcentagem - 28,3% -, seguido da E. E. Alice Chuery
com 14,8% e a E. E. Antdnio Viana com 8,8%. O interessante de
se notar com esses graficos é que uma parte consideravel dos
alunos nao souberam ou nao quiseram responder a respeito.
A E. E. Antonio Viana apresentou 40,7% nesse quesito, seguido
da E. E. Alice Chuery com 28% e do IFSP com 20,9%. Com isso,
pode-se dizer que a fracao dos alunos que nao souberam respon-
der sobre a renda nao eram devidamente educados financei-
ramente ou simplesmente nao se importavam com 0s gastos
familiares, o que esta ligado com o fato de ndo serem eles os
responsaveis pela renda familiar.

Também foi perguntado aos alunos se eles participam de
programas sociais do governo, onde se verificou que a porcentagem
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de alunos participantes é 7,1%, 15,4% e 1,5% da E. E Alice Chuery,
E.E. Antbnio Viana e do IFSP, respectivamente. A grande maioria
dos alunos também reside em casa propria, sendo 82,4% da E. E.
Alice Chuery, 78% da E. E Antonio Viana e 88,1% do IFSP. Por
fim, antes de encerrarmos o tépico, é interessante considerar
que a maior parcela dos pais dos alunos concluiram o ensino
médio: 45% dos pais dos alunos da E. E. Alice Chuery, 42% da
E. E. Antbénio Viana de Souza e 37,9% do IFSP. O IFSP apresenta
uma porcentagem maior de pais graduados e p6s-graduados -
22,6% e 14,5%, respectivamente —, seguido pela E. E Alice Chuery,
com 17,8% de pais graduados e 6,2% de pais com p6s-gradua-
cao, e da E. E. Antbnio Viana, que possui 12,5% de pais gradua-
dos e 4,0% de pais pés-graduados.

Como visto, os perfis socioeconémicos dos alunos nao se distin-
guem muito entre si. Em uma visao geral, nao ha muitas discre-
pancias de renda ou outros aspectos. Sendo assim, é necessario
pensar se alunos parecidos em perfil socioeconémico, mas que
estudam em escolas com culturas completamente distintas entre
si, consomem diferentes contetidos no YouTubee, se sim, como
eles absorvem esse contetido e desenvolvem seus pensamentos
acerca da disciplina de Histéria.

YouTube e consumo de contetido
didatico online

Tendo em mente que as formas de consumo dos alunos no
YouTube se manifestam por meio dos aspectos da cultura juvenil,
torna-se imprescindivel para este topico relacionar o que é visto
pelos alunos na plataforma e com os seus gostos pessoais. Sendo
assim, este topico se baseara em algumas questdes que tangem
esses assuntos.
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Grafico 3: Se consomem YouTube
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Partindo para o consumo destes alunos, é possivel observar,
como dito anteriormente, o uso quase generalizado entre os alunos
do YouTube. No IFSP, 76,1% assistem aos youtubers, represen-
tando um numero entre 50/51 alunos, enquanto os que dizem
gue nao assistem sao 23,9%, que representam uma média de
16/17 alunos. Na escola Antonio Viana de Souza, por sua vez,
76,9% dos alunos dizem que assistem aos youtubers, represen-
tando um nimero entre 69/70 alunos, enquanto os que dizem
que nao assistem sao 23,1%, representando um numero entre
21/22 alunos. Por fim, na escola Alice Chuery, 73,5% dos alunos
dizem assistir aos youtubers, representando um nimero entre
49/50 alunos, enquanto os que dizem que nao assistem sao 26,5%,
que representa 18/19 alunos.

E possivel observar que hd um grande consumo nas escolas
do YouTube e dos youtubers, havendo pouca diferenca entre elas.
Porém, como dito anteriormente, o que nos interessa especifica-
mente é observar se o perfil de consumo de midias esta relacio-
nado ao contetdo de historia. Quando perguntados quais eram
esses youtubers, os alunos indicaram uma série de canais. Dentre
0s que possuem alguma relacdo com o contetdo de histéria, os
que mais se destacam nas trés escolas sao os canais “Nostalgia” e
“Nerdologia”, sendo que o maior destaque vai para o primeiro, uma
vez que este aparece nas trés escolas e de maneira “insistente”,
enquanto o segundo aparece apenas na escola Alice Chuery e no IFSP.
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Debrucando-se no canal Nostalgia, que é o mais assistido
entre os alunos, nota-se algumas caracteristicas importantes de
salientar. O apresentador e idealizador do canal, Felipe Castanhari,
nao possui formacao na area de Historia, porém produz videos
relacionados a disciplina, como De Napoledo a Lua,que pretende
expor como a figura histérica de Napoledo Bonaparte tem relacao
com a chegada do homem a lua, ou O que é fascismo? Entenda
de uma forma simples, que se destaca por conter uma consul-
toria com trés historiadores, que sao citados no inicio do video.
Entretanto, ndo sao citadas as referéncias bibliograficas utiliza-
das e hd um excesso de imagens, animacdes ou videos que nao
sdo contextualizados, apenas servem de ilustracao.

Porém, é notavel que o modo de se comunicar, a entona-
cao, a gesticulacao e até a escolha de palavras - mantendo os
assuntos mais leves e dindmicos, mesmo ao tratar de assuntos
sensiveis como o fascismo - aproximam os jovens do canal e do
contetdo produzido. Isso se reflete diretamente na dificuldade
que os alunos relatam ter com a matéria de Historia. Na questao
“Qual sua maior dificuldade em relacao as aulas de Histéria?”,
os alunos das trés escolas disseram ter dificuldades de manter
a atencao e decorar datas e nomes de personagens histéricos. A
comunicacao do apresentador do canal e as diferentes curiosida-
des apresentadas em seu contetido prendem a atencao dos alunos,
fazendo-os nao se preocupar com datas ou nomes. No canal ha
uma playlist com todos os videos relacionados a Histéria, cuja
descricao é: “aprenda histéria de uma maneira BEM diferente”.
Isso, no entanto, faz com que noés, professores em formagao e em
atuacao na escola da disciplina de Historia, reflitamos diretamente
na pergunta que guia este artigo e ao que se refere ao entendi-
mento do que é Histéria para esses alunos e para os youtubers
que eles acompanham.

Uma relacao interessante de se fazer é que os temas preferidos
da maior parte dos alunos correspondem aos temas abordados no
canal Nostalgia. Quando perguntados a respeito de suas preferén-
cias na disciplina, os assuntos mais recorrentes eram as guerras
mundiais e a Guerra Fria, curiosamente videos de grande sucesso
no canal, com mais de 22 milhdes de visualizacdes somadas. E
valido ressaltar que, através de uma rapida busca, nota-se que os
videos de outros canais sobre essas tematicas também possuem
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visualizagdes consideraveis, o que reforga o nosso argumento.
Sendo assim, pode-se dizer que alguns contetidos de Histéria
sao consumidos pelos alunos como forma de entretenimento,
de acordo com as preferéncias do aluno.’

E importante ressaltar algumas das contradicdes que podem
ser observadas nos contetidos relacionados a Histéria produzi-
dos por esses canais. Ao analisar o canal Nostalgia, Silva (2020)
afirma que, apesar de Felipe Castanhari apresentar seu contetdo
como uma nova forma de aprender Historia, a cultura e a forma
escolar sao reproduzidas involuntariamente por Castanhari e outros
youtubers. Grande parte dos canais recorrem ao uso de ilustracoes
e analogias simples que se aproximem do cotidiano dos jovens para
que se torne mais facil a compreensao do contetido apresentado.
No entanto, esses mecanismos estao presentes nas escolas, por
exemplo, nos materiais didaticos e nas explicagoes dos docentes.
Segundo o autor, o que diferencia o contetido de Castanhari do
ambito escolar é o uso de linguagem informal, o que pode nao
agradar a maioria dos alunos. Sendo assim, torna-se necessario
fazer futuramente uma analise aprofundada do contetido apresen-
tado por esses canais, colocando em contraposicao seus objetivos,
o que é apresentado e como os videos produzidos se diferenciam
do ambiente escolar.

Apesar dos youtubers se basearem nos moldes escolares e
reproduzirem voluntaria ou involuntariamente a cultura escolar,
pode-se dizer que a atencao dos alunos se volta para esses conteu-
dos por outros motivos. A primeira vista, a nica diferenca entre
os videos de histéria no YouTubee as aulas de Hist6ria na escola é
o uso de linguagem informal, como apresentado por Silva (2020).
Pode-se dizer que o YouTubepossui ferramentas que ndo podem
ser utilizadas no ambito escolar. As producoes para a plataforma
possuem um dinamismo diferente das salas de aula, como no uso

5 E importante considerar que o que faz esses alunos procurarem videos no
YouTubesao as demandas escolares. No entanto, os alunos também buscam estudar
através de videos que sejam capazes de prender sua atencao e aprender o contetido
de uma forma “divertida”. Outra questao importante de ressaltar € que alguns as-
suntos de Historia, como as guerras, estdo na memoria desses alunos através das
representacoes midiaticas, como em filmes. Entao, pode-se dizer que ha uma busca
por videos que possibilitem uma experiéncia semelhante a de assistir producoes
filmicas sobre determinados assuntos.
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de imagens, que sdo utilizadas nos videos de uma forma mais
dinamica e cativante, pois sdo apresentadas simultaneamente
a fala do youtuber, geralmente com efeitos que se assemelham
a producoes televisivas. No ambito escolar, em contrapartida, é
inviavel para o professor usar imagens da mesma forma que nos

videos.

Além do entretenimento, hd também a demanda curricular.
Logo, os canais de videoaulas voltados para o vestibular, como
o Descomplica, se fazem presentes no consumo dos alunos. O
consumo de canais de Histoéria, como percebido no Grafico 4, é
muito reduzido quando olhamos para um consumo geral. Porém,
analisando a questao “Vocé assiste videoaulas? Se sim, quais e
onde?”, percebe-se como existe um consumo notavel.

Grafico 4: Se assistem videoaulas de historia
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Na escola Antonio Viana, 65,9% dos alunos responderam que
nao assistem videoaulas de Histéria, correspondendo a um niimero
de 60 alunos, enquanto os que assistem representam 34,1%, que,
em média, dd um nimero de 31 alunos. Na escola Alice Chuery,
60,3% dos alunos responderam que nao assistem videoaulas de
Historia, correspondendo a um nimero de 41 alunos em média,
enquanto os que assistem sao 33,8%, ou 23 alunos. Por fim, no IFSP,
0s que nao assistem videoaulas representam 59,7% dos alunos, que
correspondem em média a 40 alunos, enquanto os que assistem
sdo 40,3%, uma média de 27 alunos.
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O interessante desse questionario é perceber como de fato ha
um consumo consideravel de contetidos voltados para o ensino
de Histéria, que se caracteriza pelas demandas curriculares,
como no caso de canais voltados para os vestibulares e para a
escola, mas também pelos interesses pessoais dos alunos, como
visto nos assuntos preferidos destes. No entanto, o que se pode
concluir inicialmente é que a compreensao e a apreensao dos
conhecimentos histéricos dos alunos sdo limitadas pela ideia de
que Histoéria é uma disciplina, um conhecimento reservado ao
ambiente escolar, nao um conhecimento que leva a uma reflexao
acerca das construcgoes sociais contemporaneas ou até mesmo dos
distanciamentos entre o tempo e o espaco. Apesar de, em certos
momentos, os contetidos onlinecoincidirem com seus interesses,
a busca por videos sobre historia no YouTubese da pela necessi-
dade de aprender determinado contetido de maneira mais facil,
como os canais de maior sucesso se dispdoem a fazer.

Consideracoes finais

As respostas do questionario possuem elementos de subjeti-
vidade que sdo imprescindiveis de se ter em mente ao analisa-las.
Muitos alunos podem ter omitido ou manipulado as respostas
por diversas razoes, como por nao se sentirem confortaveis
em responder ou simplesmente pelo desejo de ndo contribuir
com o projeto. No entanto, o questionario ndo deixa de ser uma
relevante ferramenta de compreensao da escola e seus alunos,
uma vez que todo o tipo de resposta pode se tornar uma base
de reflexao.

Analisar a cultura juvenil exige um recorte, uma vez que
ela se expressa de maneiras distintas. Como no caso exposto
neste texto, ela esta representada pelos alunos do tltimo ano do
ensino médio das escolas participantes do Subprojeto Historia do
PIBID Unifesp. Quando inserimos a cultura juvenil no ambiente
escolar, colocamos essa cultura em didlogo - ou em confronto
- com a cultura escolar e seus ritmos, formas etc. A escolha
por restringir essa discussao em torno do YouTubese consolida
através da ideia de que trata-sede uma juventude incessantemente
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presente no ambiente virtual, onde a plataforma do YouTube
é um dos meios pelo qual a cultura escolar e a cultura juvenil
fazem contato. Por demandas escolares, o aluno procura conteti-
dos acerca da Historia e dd mais engajamento e visualizacdo ao
canal que consiga ensinar da forma que mais o chame a atencao,
aproximando o contetdo a cultura juvenil e fazendo com que o
estudante se identifique com o que esta assistindo. Sendo assim,
a plataforma ajuda a responder a pergunta central deste texto,
como visto anteriormente.

Foi possivel observar durante o periodo de atuacao do PIBID
nas escolas E. E. Professor Anténio Viana de Souza, E. E. Profes-
sora Alice Chuery e no Instituto Federal de Sao Paulo - Campus
Guarulhos, assim como no artigo, que sao espacos de ensino
diferentes. Embora fomentem diferentes culturas escolares e se
localizem em lugares distintos da cidade de Guarulhos, é bem
notavel o quanto se aproximam pelo consumo dos alunos de
contetdo no YouTube, fruto talvez do que Jackes Alves de Oliveira
expOe como consequéncia de uma era globalizada. As apreen-
soes desse tipo de contetido certamente diferem, uma vez que
se tratam de escolas distintas, mas refletindo diretamente sobre
a pergunta “o que é Historia para os alunos do terceiro ano?”,
pode-se dizer que se trata de uma disciplina. Os alunos recorrem
aos contetidos produzidos no YouTubesobre histéria devido as
demandas do curriculo escolar. Os youtubers,portanto, apresen-
tam-se como uma alternativa de aprendizado que se aproxima
das caracteristicas da cultura juvenil, como as formas de comuni-
cacao. Um outro ponto a ser destacado é como a escola impoe
um ritmo desenhado no proprio interior dela: existe horario
para chegar na escola, para ir para a aula, para comer e para ir
embora. Ao inserir os jovens no ambiente escolar se lida com o
conflito entre o tempo do corpo juvenil e o tempo formulado pelo
ambiente escolar. Alexandre Barbosa Pereira (2016), ao analisar
estudantes de uma escola na periferia da Zona Norte de Sao
Paulo, atenta para como esse funcionamento do tempo acaba
eclodindo em uma espécie de obstaculo para que as atividades
estudantis sejam aplicadas. A internet é, assim, um ambiente
no qual jovens estudantes controlam seu consumo a partir do
seu proprio ritmo, o que também pode ser um ponto de reflexao
em torno da popularidade de canais como o Nostalgia, ainda que
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estes fornecam a mesma tipologia observada na escola, como
dito por Silva (2020). No entanto, é importante considerar que,
apesar de Histéria ser apenas uma disciplina para esses alunos
e a busca por contetdos de Historia fora do ambito escolar estar
relacionada as demandas do curriculo, hd também uma procura
por assuntos que se aproximam de suas preferéncias.

Considerando arelacao dessa juventude “ciborgue” com os
canais do YouTube, é importante fazer alguns questionamen-
tos. Em vista do que foi apresentado pelos alunos das escolas
participantes do projeto, o YouTubetem se tornado cada vez
mais uma importante ferramenta de aprendizado para as novas
geracoes. Os canais voltados para os contetidos escolares auxiliam
a compreensao dos assuntos pelos alunos e, para muitos deles,
torna-se mais facil aprender com esses canais do que nas escolas,
0 que pode ser observado no questionario e nos comentarios da
plataforma. No entanto, considerando as contradicdes apresen-
tadas no texto a partir do trabalho de Silva (2020), a metodo-
logia utilizada pelos youtubers em seus videos é originada do
ambito escolar. Sendo assim, o que faz com que os alunos se
identifiquem com o que é apresentado no YouTubee compreen-
dam que na plataforma eles podem aprender o contetido com
muito mais facilidade em comparacdo a escola? Ndo é a nossa
intencao com este texto chegar a uma resposta imediata, uma
vez que se trata de um assunto extenso e, sobretudo, complexo.
No entanto, nota-se que a sociedade estd em constante mudanca
e o fendmeno da internet apenas intensificou esse processo,
tornando o ser humano indissociavel do “mundo digital”. Como
aborda Pauli (2020), as pessoas que ja nasceram inseridas nesse
“mundo digital” sdo nativas dele e possuem uma compreensao
de mundo distinta das geracdes anteriores.

Trazendo isso para o ambito escolar, pode-se dizer que os
docentes sdo representantes das geragcdes que nao se formaram
indissociavelmente do “mundo digital”, diferentemente dos alunos
que, com o passar dos anos, estdo cada vez mais “ciborguizados”.
Sendo assim, pode-se considerar a existéncia de um conflito de
geracgoes no ambito escolar, fazendo com que os alunos nao se
prendam totalmente a escola e ao seu contetido, recorrendo ao
YouTubee outras ferramentas digitais para compreender melhor
o que é ensinado na sala de aula. Apesar de os assuntos debatidos
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no YouTubeserem os mesmos apresentados pelos professores
nas escolas, os videos se tornam mais cativantes para os alunos
devido ao fato de que o “mundo digital” é a realidade deles. Talvez
nao se trate de um problema da escola ou dos alunos, mas sim
de uma questao de conflitos de geracdes que podem ser resolvi-
dos com os novos professores que estao se formando e que ja
se encontram inseridos nesse “mundo digital”. Trata-se de uma
questao ampla que ndo pode ser concluida facilmente, tornando

o assunto imprescindivel de estudos do ambito escolar.

Referéncias bibliograficas

ALMEIDA NETO, A. S de; LOURENCO, E.; CARVALHO, J. P. F. de (Orgs.).
Ensino

de histéria em tempos torpes: leituras e reflexdes. Uberlandia:
Navegando Publicacoes, 2020.

CARRANO, Paulo César Rodrigues. Identidades juvenis e escola. IN:
Construcdo coletiva: contribuicbes a educacgdo de jovens e adultos. -
Brasilia: UNESCO, MEC, RAAAB, 2005.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista
Brasileira de Histéria da Educacdo, Campinas, n. 1, p. 9-43, 2001

PAULI, Fabio Ferreira. A Historia entre zeros e uns: Ensino de Historia e
nativos digitais (2000-2018) - Guarulhos, 2020.

PEREIRA, Alexandre Barbosa. Outros Ritmos em Escolas da Periferia de
Sdo Paulo.Educ. Real. [online]. 2016, vol. 41, n.1, pp. 217 - 237.

SILVA, Milton Garcia. Apropria¢ées digitais da historia: Entre a escola e o
espaco ptiblico. Tese (Mestrado em Histdria) - Escola de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2020.

SILVA, Marco Polo Oliveira. Youtube, juventude e escola em conexdo: A
producéo da aprendizagem ciborgue. Tese (Mestrado em Educacao) -
Faculdade de Educacéao, Universidade Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte, 2016.

SOUZA, Cirlene Cristina; LEAO, Geraldo Magela Pereira. Ser jovem e ser
aluno: entre a escola e o facebook. Educacdo § Realidade, Porto Alegre,
v.41,n.1,p. 279-302, jan/mar. 2016.

FRAGO, AntonioVinao. Sistemas educativos, culturas escolares e
reformas. Portugal, Mangualde: Edicdes Pedago, 2007.

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 55



HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugoes
culturais do nosso tempo. Educacdo & Realidade, v.22, 1.2, p.15-46,1997.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA.
Desigualdades sociais por Cor ou Raga no Brasil - Brasilia, 2019. (Estudos
e Pesquisas - Informacdo Demografica e Socioeconoénica, n. 41).

MARTINS, Carlos Henrique; CARRANO, Paulo Cesar Rodrigues. A escola
diante das culturas juvenis: reconhecer para dialogar. Educacdo, Santa
Maria, v. 36, n.1, p. 43-56, ago. 2020.

OLIVEIRA, Jackes Alves de. Educacéao historica e aprendizagem da
“Historia Dificil” em videos de Youtube. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) - Setor de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do
Parana - Curitiba, 2016.

SAO PAULO. ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR ANTONIO VIANA DE
SOUZA.Proposta Politica Pedagdégica, Guarulhos, 2014.

SAO PAULO. ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA ALICE CHUERY. Plano
deGestdo, Guarulhos, 2015.

SAO PAULO. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLO-
GIA DE SAO PAULO - CAMPUS GUARULHOS. Projeto Pedagégico de
Curso Técnico em Informdtica Integrado ao Ensino Médio. Guarulhos,
Junho de 2016. Disponivel em:<http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-
-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em- informatica.html>. Acesso
em: 20 de julho de 2020.

SAO PAULO. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLO-
GIA DE SAO PAULO - CAMPUS GUARULHOS. Projeto Pedagdgico de
Curso Técnico em Mecatrénica Integrado ao Ensino Médio. Guarulhos,
Junho de 2016. Disponivel em:<http:/gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-
-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em- mecatronica.html>. Acesso
em: 20 de julho de 2020.

VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard, THIN, Daniel. Sobre a histéria e a
teoria da forma escolar. Educa¢do em Revista, Belo Horizonte, n2 33,
jun/2011, p. 7-47.

561 PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado


http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em-
http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em-
http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em-
http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em-
http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em-
http://gru.ifsp.edu.br/index.php/ensino-medio-integrado-ao-tecnico/tecnico-em-

DIVERSIDADE E DIFERENCA: INTERPRETACOES
DOS PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS PARTICIPANTES DO PIBID

Ana Luiza Freitas Oliveira
Beatriz Foganholi Gomes de Moura
Luiz Felipe Lemes

O Projeto Politico Pedagdgico como
um documento de identidade

Aescola, entendida a partir da teoria da forma escolar (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001), foi historicamente constituida dentro da
légica burocratica. No desenrolar historico foram instituidos, em
diferentes tempos, diversos tipos de documentos que direcio-
nam e estabelecem parametros para a experiéncia escolar como
os projetos politico-pedagogicos (PPP). De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases n2 9.394/96, sancionada em um contexto de
redemocratizacao da sociedade brasileira, ficou assegurado o
principio da gestao democratica para as unidades escolares, a
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legislacdo previu que a elaboragdo do projeto politico-pedagogico
da escola seria um dos principios da gestao democratica. Algumas
escolas optam também por outros documentos, com o objetivo
de ampliar o acesso das normas da escola aos outros agentes da
instituicao, para além de professores e gestdo, como por exemplo
o Plano de Gestdo Escolar (PGE), para Escola Estadual Professora
Alice Chuery, e o Contrato Pedagégico, da Escola Estadual Profes-
sor Antonio Viana. Salientamos aqui o que Janete Maria Martins
de Azevedo observa sobre a importancia dos PPP e sua analise:

Falar sobre o projeto pedagdgico (PPP) da escola, conside-
rando a realidade educacional do Brasil de hoje, necessa-
riamente nos leva a fazer a sua ligacdo com as praticas
de gestdo que nela tém tido curso. Isto porque, dentre
outros aspectos, uma das efetivas conquistas que as forcas
progressistas conseguiram registrar na Constituicao de
1988 e referendar na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996 foi a gestdo democratica do ensino piiblico como
um dos principios em que deve se assentar a Educacao
Nacional. (AZEVEDO, 2007, p. 1)

Entende-se, portanto, que o estudo e a compreensao desses
documentos sao essenciais para entender as intencionalidades da
gestao, que visam direcionar as praticas dos agentes de uma determi-
nada instituicao escolar. Intencionalidades, pois entendemos aqui
que um documento como o PPP tem suas contradicdes e uma das
mais relevantes € o fato de o documento colocar de forma muito
significativa as determinacoes do trabalho da escola nos quais os fins
da educacao sao pensados e calculados, antes de qualquer trabalho
docente feito pelo professor, quando deve-se levar em considera-
cdo também que todos os agentes da escola, incluindo os alunos,
projetam individualmente ou em grupos finalidades e, portanto,
praticas alheias as do professor e as das projetadas pela gestao.

Os documentos escritos por algum tempo foram rejeitados
nos estudos de Educacao. Entre as décadas de 1960 e 1970, os
estudos centravam-se naquilo que acontecia na sala de aula. Era
ali que o curriculo, de fato, acontecia e ali também ficava percep-
tivel os conflitos da sociedade na qual a escola estava inserida e
como era permeada por eles (GOODSON, 1997, p. 19). Ivor Goodson
em “A construcao social do curriculo” alerta sobre a tendéncia de
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tomar este como um dado neutro sobre um cendrio educacional
e a necessidade de compreender o curriculo escrito como um
objeto que precisa ser problematizado. Dessa forma o curriculo
escrito abre uma gama de possibilidades de estudos.

Penso que, hoje em dia, seria insensatez ignorar a
importancia central do controle e definicdo do curriculo
escrito. Num sentido significativo, o curriculo escrito é o
testemunho publico e visivel das racionalidades escolhi-
das e da retérica legitimadora das praticas escolares.
(GOODSON, 1997, p. 20)

Nessa perspectiva, Goodson defende que o curriculo escrito
partilha de dois significados: um deles é simbolico, que diz respeito as
intencoes educativas que a comunidade escolar legitima. Os documen-
tos escolhidos para este trabalho sdo aqueles que a escola reivin-
dica com mais frequéncia em seu cotidiano e podem ser acessados
pelo publico em geral, para que conhecam o que a escola defende
e em quais perspectivas ela pretende fundamentar a sua pratica.

Outro significado é o pratico, ja que o que esta escrito, tende a
organizar a distribuicao de recursos e de trabalho na unidade escolar.
Goodson aponta que isso nao significa que, de forma estrita, tudo
o que consta no curriculo pré-ativo é de fato realizado na pratica
da sala de aula e do cotidiano escolar. Entretanto, esses documen-
tos fixam parametros daquilo que é desejavel seguir, das metas
que se deseja atingir e que dao diretrizes e objetivos as praticas.

As informacdes essenciais que o curriculo prescrito traz, nao
anulam a importancia da observacao das praticas. Entretanto, o
objetivo deste trabalho centra-se em localizar os discursos contidos
nos projetos politico-pedagogicos sobre a diversidade, identidade
e diferenca, como abordam esse tema, como esta organizado em
relacdo as finalidades estabelecidas pela escola.

O estudo do projeto politico-pedagdgico é significativo para
entender a escola como instituicao, pois pode ser considerado um
documento de identidade, uma vez que se traduz em um determi-
nado curriculo, inclusive com diretrizes para a disciplina de Historia.
Em “Documentos de Identidade: a construcao da memoria histérica
em um mundo globalizado”, Mario Carretero (2010), no processo
de compreensao da histéria escolar, afirma que sua narrativa foi
disputada com diversas outras de natureza nao escolar e que, na
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teoria e pratica, sua intencionalidade é “construir uma identi-
dade coletiva estavel, criar um espaco de pertencimento s6lido”
(p. 11). Entendemos aqui, que em escala menor e visando atingir
um publico reduzido - interno de uma comunidade escolar - esse
também é um dos propdsitos de existéncia de um projeto politi-
co-pedagogico. Como documento de carater descritivo, e prescri-
tivo, se constroi em um sentido de proporcionar identificacao
dos agentes ali presentes com a instituicao escolar. Demonstra-
cao dessa afirmacao é o fato de que todos os trés projetos politi-
cos-pedagobgicos aqui analisados apresentam categoricamente
uma histéria da escola no inicio de seus documentos.

O presente trabalho procura analisar como os projetos politi-
cos-pedagogicos das escolas apresentam as questoes sobre diversi-
dade, diferenca e identidade. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000),
em “A producao social da identidade e da diferenca”, essas questoes
recorrentes na Educacao nem sempre sao problematizadas para
explicar a complexidade da diferenca e da identidade, que nao
sao dados naturais e absolutos, mas producoes sociais estrita-
mente vinculadas as relacoes de poder da sociedade na qual sao
produzidas (SILVA, 2000, p. 81). Apresentando as caracteristicas
gerais do projeto politico-pedagogico de cada escola, pretende-
-se discutir de que maneira a diversidade e os marcadores de
diferenca aparecem e como cada unidade se propoe a refletir e
atuar em relacao a diferenca e a diversidade.

Apresentacao do Projeto Politico Pedagoégico

Escola Estadual Professor Antonio Viana de Souza:
Ler e escrever, como?

O Projeto Politico Pedagoégico da E.E. Antonio Viana de Souza,
datado de 2014, é dividido em trés momentos: um breve historico
do bairro e da escola, o plano de gestao pedagogica e o plano de
acao pedagogica. A revisao historica presente no PPP aborda tanto
a histoéria da cidade de Guarulhos, do bairro dos Pimentas, quanto a
histéria da instituicao em si, trazendo um breve contexto histérico
da constituicdo do entorno e indicios da cultura escolar a partir
do histérico da escola. A apresentacdo do projeto, de uma pagina,
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antes mesmo da apresentacao do contexto historico de surgimento
da instituicdo, se inicia com o que parece ser um resumo do que a
escola estabeleceu como sendo o seu projeto politico-pedagégico:

Este plano estabelece acoes a serem desenvolvidas nos
préximos 4 anos nesta Unidade Escolar que visam -
compreensao plena da leitura e escrita -, na perspec-
tiva de contribuir com a construcao de novos saberes que
fortalecam a concepcao de ciéncia como instrumento
de promocao de uma sociedade solidaria, sustentavel
e, sobretudo, reconhecedora da diversidade como traco
fundante da humanidade. (PPP EE Anténio Viana de Souza
- grifos dos autores).

A apresentacao do PPP do Vianna coloca dois principais fins
para a pratica de ensino da instituicao, o primeiro - e aparente-
mente mais importante, vide os grifos - é a compreensao plena
da leitura e escrita, seguido do fortalecimento da concepcgao da
ciéncia. A apresentacdo, de apenas uma pagina, é concluida com
o seguinte paragrafo:

Compreendemos que o espago escolar é um forte
componente social que possibilita novas relagdes sociais,
na medida em que a apropriacao do conhecimento tornar-
-se a ferramenta imprescindivel de “desvelamento do
mundo”, portanto de suas contradi¢des sociais e culturais
possibilitando que educadores e educandos, para além da
apropriacao de determinados saberes cientificos, interve-
nham nas diferentes organizagoes da sociedade de modo
a fortalecer os valores, que sustentam os principios da
democracia e da igualdade social. (PPP - EE Antonio Viana
de Souza)

O ler e escrever descrito no PPP da escola foge a triade da
escola para pobres ler-escrever-trabalhar historicamente consti-
tuida no Brasil, ao citar o desvelamento do mundo a gestdo da
escola entende que o ler e escrever é mais do que mecanico e
instrumental e apresenta uma perspectiva freireana (de Paulo
Freire), para quem ler, é ler o mundo, e escrever também é intervir
nele. A perspectiva freireana de constituicdo da missao da Escola
Estadual Professor Antonio Viana também é apresentada por meio
de sua articulacao de teoria e pratica, na qual todo conhecimento
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é um convite ao agir no mundo, para o mundo, desvelando suas
contradicoes e sustentando principios democraticos e igualitarios.

Escola Estadual Professora Alice Chuery:
Uma escola eficiente

A Escola Estadual Professora Alice Chuery recorre ao uso do
plano de gestdo escolar, que nédo substitui o projeto politico-pe-
dagogico, mas forma um compéndio das intencdes do PPP e de
outros documentos que organizam a vida escolar. O documento se
estrutura em cinco toépicos: Introducao, Identificacao e caracteri-
zacdo da Unidade Escolar, Proposta Pedagégica, Objetivos da escola
e Planos. No cotidiano, esse documento era evocado e utilizado
para organizar a agao docente por conter de forma organizada
os principios mais importantes da instituicao escolar. Define-se:

O Plano de Gestdo é um documento que norteia a gestao
escolar e que contém as inten¢oes manifestadas no projeto
politico-pedagbégico e as demais normas pedagogicas e
administrativas por um periodo de quatro anos. Tracando
o perfil da escola e conferindo-lhe identidade prépria, na
medida em que contempla o objetivo de todos os envolvi-
dos, norteia o gerenciamento das acoes intraescolares,
operacionalizando a proposta pedagdgica.” (Plano de
Gestdo Escolar p. 4)

O topico “Identificacdo e caracterizacao da Unidade Escolar”
apresenta a identificacdo da escola, sua localizacdo, atos de criacao
da instituicao e do prédio, informacoes sobre a patrona da escola,
Alice Chuery, professora e missionaria da Igreja Batista. Ha também
detalhamento dos recursos fisicos, humanos, corpo docente, 6rgaos
colegiados como a Associagao de Pais e Mestre e o Conselho da
Escola e seus participantes.

O subtépico “A comunidade e clientela” apresenta uma descri-
cao dos estudantes e da comunidade no entorno em uma perspec-
tiva historica para abranger as transformacoes que a escola sofreu
ao longo do tempo. Segundo o documento, a unidade Alice Chuery
comecou como um Grupo Escolar para atendimento das familias
agricultoras da cidade de Guarulhos, na década de 1960. Ao longo
do tempo, a cidade se transformou rapidamente em um grande
centro urbano e se tornou a segunda maior cidade do Estado. A
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escola hoje esta localizada no centro de Guarulhos, cercada das
principais avenidas, empresas, comércios e 6rgaos publicos da
cidade. A localizagao privilegiada é uma das justificativas para
a escola receber tantos estudantes de outros bairros da cidade.
Essa é uma caracteristica importante da escola, ela ndo atende o
entorno imediato como o Antonio Viana, mas uma ampla gama
de bairros que, segundo o PGE, se reflete na heterogeneidade
do corpo discente. (Plano de Gestdo Escolar, p. 11)

O vocabulario do mundo empresarial é uma constante no plano
pedagbgico do Alice Chuery. O terceiro topico, “Proposta Pedagogica’,
esta repleto de informacoes sobre gestao, avaliacdo e resultados.
Esses termos sao constantes na retérica da unidade e estao especial-
mente presentes na proposta pedagogica, na qual sao avaliados os
trabalhos desenvolvidos na escola e o desempenho dos alunos. As
avaliacdes externas (SARESP, IDEB, ENEM, vestibulares e vestibu-
linhos) sdo também uma preocupacdo para a unidade e os bons
resultados sdo apresentados como prova da eficacia do projeto da
unidade. Belmiro Gil Cabrito, em “Avaliar a qualidade em educacao:
Avaliar o que? Avaliar como? Avaliar para qué?”, indica como a ideia
da avaliacao em Educacdo tem raizes na verdade em discussoes e
praticas vinculadas a economia, mas com o avanco do ultralibera-
lismo transbordou para o campo dos servigos geridos pelo Estado,
em especial a Educacao. Cabrito nao se opoe a avaliacdao, uma etapa
importante para o processo educativo, mas sugere diferentes pressu-
postos e condicOes para a elaboracao das avaliagoes, critérios que
considerem a complexidade da aprendizagem em uma perspec-
tiva social e individual, e sejam produzidas internamente conside-
rando as particularidades de cada sala, escola e sistema educativo
(CABRITO, 2009, p. 186-187).

O PGE admite a centralidade das avaliacoes externas para
pautar as diretrizes e a pratica. “As avaliacoes externas sdo conside-
radas de fundamental importancia para que o trabalho coletivo
desenvolvido pela Escola tenha seu reflexo real, livre de qualquer
interferéncia interpessoal entre professores” (Plano de Gestédo
Escolar, p. 16) Essa visdo esta fortemente vinculada ao projeto
“Sao Paulo Faz Escola”, em vigéncia no periodo de atuacao do
Pibid-Histéria Unifesp. O projeto conta com diretrizes curricu-
lares, materiais apostilados e avaliacdes que tém impacto direto
nos recursos direcionados as escolas, no trabalho e salario dos
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docentes. Ana Paula Giavara (2012) comenta que esse curriculo
esta alinhado as propostas neoliberais do governo do Estado de
Sao Paulo, que para cumprir os objetivos econémicos impoe uma
medida de rigido controle sobre o sistema de educacao.

Dentro da conjuntura neoliberal contemporanea, o Sao
Paulo faz escola. mais que uma padronizacdo curricular
também, visava a dinamizacao das rela¢des econémicas
e a contencao do financiamento educacional, o que foi
efetivado, entre outros aspectos, mediante severo controle
sobre as acoes dos sujeitos educacionais, dos quais passou
a ser exigido um trabalho excessivamente performatico
que ndo considera as particularidades vivenciadas nas
mais de cinco mil escolas da rede. Quando as metas nao
sdo alcancadas, escolas e sujeitos acabam responsabi-
lizados por seus insucessos, o que gera mal-estar para
a comunidade escolar e, em um sentido mais amplo,
corrobora com o processo de depreciacao e proletari-
zacdo do oficio docente. (GIAVARA, 2012, p. 191)

Giavara concorda com Cabrito sobre a importancia da avalia-
cao, mas critica a forma como o Sao Paulo Faz Escola sistematiza
as avaliagoes, produzidas externamente ao ambiente escolar e
de carater meritocratico, que acabam prejudicando as unidades
escolares que mais precisam da atencao do Estado, culpabili-
zando os individuos pelo fracasso escolar, sem considerar uma
perspectiva sécio-histérica da escola, dos estudantes, professo-
res e entorno. (GIAVARA, 2012, p. 192)

Nesse contexto, compreender que a escola Alice Chuery procura
comprovar sua eficiéncia mediante os resultados alcancados nas
avaliacoes do Sao Paulo Faz Escola, do Enem, dos vestibulares e
vestibulinhos, evidencia a importancia que a unidade atribui aos
parametros estabelecidos externamente.

Instituto Federal de Sao Paulo - Campus Guarulhos:

Estudar para trabalhar

O projeto politico-pedagdgico (PPP) do Instituto Federal de
Guarulhos de 2016 é o Gltimo documento vigente da instituicao,
composto por 90 paginas, dividido em seis capitulos, sendo que
o primeiro demonstra os objetivos e principios que o norteiam,
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o segundo traz a caracterizagao da unidade com dados geografi-
cos, estrutura fisica e corpo docente.

O objeto de anéalise torna-se central para se pensar o projeto
politico-pedagogico, encontra-se no terceiro capitulo do documento,
intitulado de “Pressupostos Politico-Pedagbgicos do campus”, nele
ha os subtopicos relevantes a dinamica constitutiva da proposta, tido
como elemento do PPP, e destacam-se os valores de ética, critici-
dade social, criatividade, inovacao, gestao democratica, coopera-
tivismo, empreendedorismo. Adentra-se aos itens relevantes ao
processo de ensino e aprendizagem, metodologias, avaliacao,
educacao ambiental, Direitos Humanos, relacdes étnico-raciais,
além das questoes descritivas sobre educacao, pesquisa e extensao.

O quarto capitulo apresenta consideracoes sobre as modali-
dades de ensino que formam a unidade: técnico concomitante e
integrado ao Ensino Médio e os cursos de licenciatura em matema-
tica e tecnologia. As politicas e agoes como assisténcia estudan-
til sdo contempladas no quinto capitulo. O sexto e Gltimo, traz o
plano de acdo. Ha aspectos descritivos para a graduacao e para o
ensino técnico para o IFSP, no entanto, nosso foco de interesse é o
ensino escolar, que converge para a proposta de analise compara-
tiva para as duas escolas publicas aqui descritas e que compuse-
ram o projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) em Historia, da Unifesp Guarulhos.

Os pressupostos politico-pedagégicos de ensino apresenta-
dos no documento sdo, em sequéncia: “Etica, cidadania e inclusao
social, Criticidade, Criatividade e inovacao, Gestao democratica,
Cooperativismo, Empreendedorismo e Ensino”. Dentre os documen-
tos analisados, o PPP do Instituto Federal extrai uma bibliografia
e um embasamento teérico, o que diferencia os demais projetos
aqui analisados. E perceptivel uma educacao voltada a ética e a
cidadania, do mesmo modo em que o ensino tecnolédgico é direcio-
nado como eixo central.

Debates sobre a Diversidade
A escola, enquanto lugar da socializacao da infancia e juventude,

éum dos lugares privilegiados para colocar em discussao a diferenca,
diversidade e identidade. Silva (2000) aponta algumas estratégias
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pedagogicas que as escolas podem adotar em seus curriculos e praticas
diante dessa questao. A primeira, chamada liberal, consiste em estimu-
lar a tolerancia e o respeito entre a diversidade cultural humana, lida
muitas vezes como natural. Essa abordagem nao abre espago para o
questionamento das relacoes de poder, os processos que produzem
social, cultural e politicamente as identidades e as diferencas.

Hauma estratégia que Silva (2000) denomina terapéutica que,
de forma bastante semelhante a primeira, recorre a aceitacao e
a tolerancia do diferente, mas atribui a rejeicao da diferenca e da
alteridade a disturbios psicologicos, que precisa ser tratada e pode
ser minimizada por atividades que facam os estudantes repensa-
rem suas atitudes. Em um paralelo com as duas primeiras, surge a
via que Silva (2000) considera mais comum nas praticas pedago-
gicas e de curriculo da grande parte das escolas, que consiste em
apresentar uma visao superficial da alteridade, a enquadrando
como curiosidade e exotismo. Igualmente as outras, nao questiona
as relacdes de poder e a producao das identidades.

O autor argumenta em favor de uma estratégia pedagogica
e curricular que contemplem contribuicdes da teoria cultural. A
identidade e a diferenca deveriam ser tratadas como uma questao
politica, trazendo a discussao sobre a producao dessas identida-
des, mecanismos e institui¢cdes envolvidos no processo. (SILVA,
2000, p. 96-101)

Na escola Antonio Vianna, o debate sobre diversidade e identi-
dade é realizado, principalmente, dentro das praticas extracurri-
culares da instituicao, previstas muito brevemente no PPP. Para
além desses debates, em um primeiro momento do PPP fala-se
bastante sobre como o bairro é historicamente constituido pela
diversidade de seus habitantes, o documento destaca a desvalo-
rizacao histérica da presenca de diferentes atores sociais, como
imigrantes e migrantes. A identidade referida também é proble-
matizada, j4 que néo é singular, uma vez que a “[...] existéncia de
ritmos diferenciados no desenvolvimento histérico das diferen-
tes areas que formaram o municipio desde a colonia e o império,
resultando na formacao de identidades também diversas das
costumeiramente atribuidas a Guarulhos.” (SANTOS, 2006, p. 48
apud PPP, Viana). O bairro e o entorno sao categorizados como
“periférico”, o que possibilita reconhecer o que Silva ressalta no
quesito de producao de identidades:
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Ahomogeneidade cultural promovida pelo mercado global
pode levar ao distanciamento da identidade relativa-
mente a identidade e a cultura local. De forma alterna-
tiva, pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer
ao afirmar algumas identidades nacionais e locais ou
levar ao surgimento de novas posicoes de identidade.
(SANTOS, 2006, p. 21)

O resgate histérico sobre a construcao de identidades no bairro
pode ser entendido como uma notavel importéncia dada pela escola
ao contexto dos alunos e das suas histérias, essa afirmacao sera
mais nitida quando, nas paginas seguintes do documento, a escola
for definida como “instrumento de promocao de uma sociedade
solidaria, sustentavel e, sobretudo, reconhecedora da diversidade
como traco fundante da humanidade” (p. 9)

Para além da contextualizacao histérica, os debates acerca
da diversidade e identidade estdao presentes de forma muito
pontual nos curriculos especificos de cada periodo de formacao
dos estudantes. Na tentativa de interceder pelo que parece ser um
ensino interdisciplinar, o PPP, utilizando os Parametros Nacionais
da Educacéo (PCN), atribui a disciplina de Histéria o ensino sobre
“as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formacao
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia” (PPP, p. 16) mas também a Matematica “mostrar que
ela tem sido desenvolvida para dar respostas as necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos” (Idem). E no ensino fundamental que est4 atribuida a
“construcao progressiva da nogao de identidade nacional e pessoal
e o sentimento de pertinéncia ao pais” (p. 13).

A diversidade é constantemente uma questao no PPP no
que diz respeito a constituicao do bairro dos Pimentas, porém,
temas como desigualdade étnico-racial e a questdo de género nao
sdo intensamente desenvolvidos no documento. A questao mais
contraditéria da constituicao do documento na Escola Estadual
Professor Antonio Viana é que, a partir da observacao feita em
dois anos de projeto do Pibid, esses temas atravessam intensa-
mente as praticas institucionais e, de fato, funcionam. As inicas
referéncias feitas a esses projetos sao pontuadas em um breve
subtitulo chamado “Atividades Interdisciplinares”, que propoem:
em marc¢o o més da mulher, em maio o més do trabalhador e em
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todos os meses do ano os projetos de cultura popular, conscién-
cia negra e escola no cinema.

A escola Alice Chuery assume em seu Plano de Gestao Escolar
que existem diferencas entre os estudantes, que ficam evidencia-
das no cotidiano. Diferencas que seriam justificadas pela localiza-
cao da escola no centro da cidade de Guarulhos, com facil acesso
via transporte publico e projetos da Diretoria de Ensino, como o
Centro de Linguas, em que estudantes de diversas unidades podem
aprender uma lingua estrangeira no espaco da escola. Sobre os
estudantes, o PGE comenta:

A heterogeneidade existente entre os alunos é bastante
clara em todos os momentos, sejam eles no compor-
tamento dentro ou fora da sala de aula, na maneira de
vestir, na formacao de grupos com interesses comuns
etc. (Plano de Gestao Escolar, p. 11)

Nao ha mencoes sobre diversidade em relacao ao corpo
docente e gestdo. Na verdade, os termos “diversidade”, “identi-
dade” e “diferenca” aparecem de uma forma bastante singular
no documento. A palavra diversidade ndo aparece e o adjetivo
“diverso” é utilizado apenas para se referir a materiais e documen-
tos. Portanto, o PGE ndo apresenta esses termos com o sentido
que procuramos destacar neste trabalho. Ja a palavra “identi-
dade” é utilizada para se referir a identidade que o PGE pretende
conferir a escola e é também relacionado ao Plano de Curso do
Ensino Fundamental, no qual os estudantes devem cultivar a
identidade nacional. O termo “pluralidade”, por sua vez, aparece
nesse mesmo topico, relacionado, a diversidade sociocultural do
Brasil e do mundo. A concepcao de valorizacao da diversidade
esta prevista pela Lei de Diretrizes e Bases que fundamenta esse
topico. A escola estabelece entdo, de maneira geral, aos estudan-
tes a necessidade de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos sociocultu-
rais de outros povos e nacoes, posicionando-se contra
qualquer discriminacao baseada em diferencas culturais
de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (Plano de Gestao
Escolar, p. 22)
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Os termos “crenca’, “sexo”, “etnia” e outros marcadores das
referidas diferencas socioculturais sé aparecem no texto nesse
momento. Ora, como uma escola que admite a heterogeneidade
de seu corpo discente pretende abranger e trabalhar com essas
identidades e fazer com que todas elas, que partilham o espaco
da escola, desenvolvam o que estabelecem como objetivo princi-
pal, a construcdo da cidadania? Esse trecho é fundamental para
a compreensao do que a escola reivindica:

O principal objetivo esta voltado para a construcao do
homem ético, ciente e consciente do seu papel de indivi-
duo coletivo que precisa encontrar seu lugar na sociedade
e precisa, também, estar preparado para viver e conviver
em sociedade, sem que para isso sejam necessarias
atitudes antissociais. A afirmacao de que isto é possivel
estd, justamente, nos resultados dos alunos desta Escola,
no SARESP, ENEM, Escolas Técnicas e nos vestibulares
prestados pelas turmas formadas nos ultimos 05 anos,
apresentando bons resultados, inclusive acima das expecta-
tivas da Diretoria Regional de Ensino (Plano de Gestao
Escolar, p. 15, grifo nosso).

Diante das estratégias pedagodgicas comuns as escolas
que Silva (2000) aponta, é possivel perceber que a escola Alice
Chuery opta pela estratégia liberal, que consiste em nao colocar
as divergéncias presentes na escola em debate, ndo mostrar
como as diferencas sao socialmente produzidas e nao naturais.
Mais uma vez, os resultados da escola diante das avaliacdes
sdo utilizados como uma evidéncia de sua eficiéncia. Dessa
forma, parece que a troca da palavra “diversidade” por “hetero-
geneidade” nao é casual, mas fruto de uma opcao dos redatores
do documento que expressa uma perspectiva sobre os atores
sociais da escola.

Sao apresentados como exemplos da eficiéncia da escola
os resultados alcancados nas avaliacdes externas nos anos que
precederam a formulacdo do PGE, mas também sdo evidencia-
dos outros pontos. Um outro indicativo da eficiéncia alcancada
pela escola Alice Chuery, de acordo com o documento, estaria
relacionado ao comportamento e conhecimento dos estudan-
tes, conforme o trecho a seguir apresenta:
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Ao perceberem em vizinhos e colegas de seus filhos, a
mudanca comportamental e de conhecimentos gerais
e especificos, faz com que se interesse em ver seus
filhos participando desse processo. Existe um acompa-
nhamento feito diariamente pelos professores e os
resultados deste acompanhamento sdo percebidos
claramente em dia de prova, simulados e até concur-
sos. Provas estas de conhecimento pratico para a vida
e formacdo cidada de nossos alunos.” (Plano de Gestdo
Escolar, p. 20-21, grifo nosso)

Desta forma podemos perceber que a E. E. Alice Chuery
organiza suas diretrizes em torno da eficiéncia de resultados
em uma mentalidade que transborda para além das avaliacoes
externas e se torna uma marca da cultura escolar dessa escola.
Além dos resultados das provas e vestibulares, a assimilacao de
determinados comportamentos e conhecimentos também faz
parte das finalidades da escola, prescritas pelo Plano de Gestao
Escolar (JULIA, 2001, p. 10).

No Instituto Federal, alguns elementos tracam o parametro
identitario, que contemplam a atual discussao de nosso século
e dialogam com a forma mais ampla de democracia efetiva. No
documento sao apresentadas diversas questoes alinhadas as
discussoes de raca, género e orientacao sexual amparados pela
legislacao vigente, como por exemplo, a proposta de trabalho para
a Lei 10.639/2003:

No campus Guarulhos, em atendimento a lei 10.639/03
que determina a inclusao do ensino de “Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira” nos curriculos de todos os
niveis de ensino, a tematica das rela¢oes étnico-raciais
perpassa disciplinas propostas nos Projetos Pedagogi-
cos dos Cursos (PPC) dos cursos técnicos e superiores,
bem como encontra-se presente em eventos promovi-
dos tanto pela Coordenadoria de Extensao, quanto pela
Coordenadoria Sociopedagodgica do campus. (IFSP, 2016.
p. 48)

A legislacao mencionada contempla o ensino, e no préprio
projeto é desenvolvido como uma politica de extensao. Entre as
variantes possiveis, a palavra diversidade aparece dez vezes no
documento. A palavra género é contemplada em todo o arquivo trés
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vezes, substancialmente para o subtépico 3.7.5 — Direitos Humanos,
no desenvolvimento do Projeto Politico que forma o terceiro item
em seu desenvolvimento. O aspecto extraido da dimensao étnica
se faz presente oito vezes. A citacdo da palavra orientacao sexual se
faz presente uma vez nesse mesmo item. Todavia, sao ressaltados
os parametros excludentes para se fazer necessario assegurar pela
positivacao normativa, que cita os elementos de diversidade, mas
nao necessariamente se pode contemplar a diferenca. Considera-
-se aqui a perspectiva de identidade e diferenca, segundo Tomaz
Tadeu da Silva:

Asidentidades sao fabricadas por meio da marcacao,
essa marcacao da diferenca, ocorre tanto por meio
de sistemas simbélicos da representac¢do quanto por
meio de formas de exclusao social. A identidade pois
nao é o oposto da diferenca, a identidade depende
da diferenca nas relacoes, essas formas sociais de
diferenca simbdlica e social sdo estabelecidas ao
menos em parte por meio de sistemas classificat6-
rios um sistema classificatorio aplica o principio da
diferenca uma populacao de uma forma tal que seja
capaz de dividir 1a e todas as suas caracteristicas em
grupos opostos, nés-eles, por exemplo: servos e croatas,
eu-outro... (Silva, 2000, p. 50)

Ao ponderar os possiveis contetidos, buscou-se imprimir no seu
projeto politico, um elemento que contempla uma “mistura”, ainda
que de forma categoérica. Tendo em vista que a palavra mercado é
referida 11 vezes, o documento tende a reconhecer uma dissonan-
cia e adequacédo desse cidadao critico ao mundo mercadolégico,
respeitando a especificidade que o ensino técnico possui. O autor
espanhol José Gimeno Sacristan (1998) salienta esses aspectos como
um fator de nao exclusao ao se pensar em uma nao universalidade
para o espaco escolar, que dialoga com a proposta politica, obtido
por uma compreensividade que favorece a luta social, mediada pelo
elemento de “mistura”, dentro de um curriculo comum. Ainda que
dentro da especificidade de uma PPP e ndo do curriculo, ha esse
esforco de incluir a diferenca no documento. No que diz respeito
aos Direitos Humanos, direcionam-se aos planos de curso (PPC) a
abordagem do tema, havendo um certo distanciamento que resulta
numa politica mais ampla e generalista ao Instituto.
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Diversidade e Diferenca: Marcas nos documentos escritos

O Projeto Politico Pedagogico lido como um documento
de identidade da escola é capaz de dar indicios tanto sobre o
modelo de gestao previsto - sempre, de acordo com a legislacao,
democratica - como também as praticas propostas. E necessario,
porém, considerar que, mesmo fundamental para a instalagao da
democracia social em institui¢oes como a escola, ele nao opera
sozinho e, como observado, as deliberacoes desses documentos
nao necessariamente determinam o cotidiano de participacao
de todo o corpo de funcionarios, gestao, docentes e discentes
das instituicdes. O projeto politico-pedagbgico da E.E. Antonio
Viana, por exemplo, &, dentre os estudados, o mais breve e objetivo
no que diz respeitos as tematicas propostas para a observacao,
e que, em contradicao ao documento, é o mais intensamente
praticado e participativo no que diz respeito ao funcionamento
cotidiano na escola.

Entendemos que o contexto da cultura escolar, que envolve
o cotidiano, nao se sobrepoe ao PPP e, sim, apresenta um indica-
tivo do que cada instituicao analisada se propode, os PPP fornecem
importantes indicios de como a escola funda a sua identidade
como instituicao. A breve concepcao freireana sinalizada dentro
do projeto politico-pedagégico do Viana é facilmente observada
nas relacdes éticas e estéticas do cotidiano de relagbes dentro
da instituicao, principalmente no que diz respeito ao didlogo
entre os agentes que compoem a unidade escolar. Na contramao,
por exemplo, da infiltracao da l6gica neoliberal que a educacao
brasileira vem passando e que pode ser observada na légica de
trabalho proposta dentro do PPP da E.E. Alice Chuery. Esse contra-
ponto deve ser colocado com mais cautela ao observar o Instituto
Federal, uma vez que, a proposta da escola é a educacao para o
ler-escrever-trabalhar e estd um passo a frente no caminho das
novas finalidades da escola de Ensino Médio, estar a servico da
formacao de pessoas para o mercado corporativo.

Nesse contexto as desigualdades e diferencas nao sao tratadas
e nem discutidas como uma formacao ontolégica ou humanis-
tica e sim como uma habilidade de tolerancia a ser desenvol-
vida dentro dos espacos de trabalho com fins de boa conduta e
melhor desempenho.
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Este capitulo ndo procura esgotar as questoes aqui apontadas,
mas propoe pensar a possibilidade de um curriculo que apresente
propostas relacionadas a diversidade e a diferenca, tendo em vista a
pluralidade da escola publica brasileira. Certamente, as considera-
¢oes do curriculo escrito ndo inibem que os estudantes, professores
e outros envolvidos no cotidiano escolar levantem questionamen-
tos, acionem tensoes e até mesmo conflitos a respeito da diversi-
dade e da diferenca, entretanto, é importante que documentos de
identidade como os projetos politicos-pedagogicos incorporem
esta questao defendendo a importancia desse debate.
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NINGUEM NASCE EDUCADOR, SE TORNA:
O VIR A SER DA DOCENCIA HISTORIA

Beatriz Hollengschwandtner Vichiato
Mauricio de Sena Monteiro
Sabrina Rodrigues da Silva

“Como seres historicos, é a capacidade de, intervindo
no mundo, conhecer o mundo. Mas, historico

como nos, o nosso conhecimento do mundo tem
historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo
supera outro que antes foi novo e se fez velho e se
‘dispoe’ a ser ultrapassado por outro amanha”

| Introducao

Este artigo foi produzido por graduandos em Histéria da
Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp), que ingressaram
como bolsistas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcao
a Docéncia (Pibid) em agosto de 2018, e é composto de relatos

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1996, p. 28
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das experiéncias dos autores, de formularios executados pelos
demais bolsistas e pelas contribuicoes ao projeto, efetuado em um
ano e meio. Os trés autores deste trabalho cursavam o primeiro
ano da graduacgao quando foram apresentados a um dos diferen-
tes programas de bolsa de incentivo a pesquisa cientifica, uma
experiéncia inaugural, como primeira turma do curso de Histéria
arealizar a parceria no campus. O projeto tem a coordenacao de
um docente do departamento, que entrevista os alunos interes-
sados e escolhe alguns deles, que receberam uma bolsa-pesquisa,
podendo também admitir estudantes voluntarios.

O principal objetivo do projeto é desenvolver frentes de pesquisa
e atuacao nas escolas com docentes em formacao. Distingue-se
de um estagio obrigatério por proporcionar um trabalho conjunto
entre professores e estudantes na construcao dos projetos, desde
o foco, passando por seus objetivos, modos de atuacao e as bases
abordadas. Por exemplo, no Campus Guarulhos, o Pibid de Pedagogia
organizou uma banca de ciéncias, contendo diversas ferramentas,
brincadeiras e jogos educativos, e uma pesquisa mais relacionada
ao processo de aprendizagem inicial.

Abreu, Noronha e Noronha (2020) problematizam a formacéao
docente baseada apenas seguindo os curriculos de licenciatura
em seu relato de experiéncia com o Pibid:

“Dessa forma, para além das possiveis mudancas curricu-
lares que possibilitem essa aproximacao de uma formacao
reflexiva pautada na praxis, inserida no l6cus profissio-
nal, as iniciativas do poder publico na implementacao
de politicas que auxiliem nesse contexto sdo essenciais
para o desenvolvimento de acoes que oportunizem uma
formacao docente sélida e contextualizada.” (NORONHA;
NORONHA; ABREU, 2020, p. 5)

O Pibid

O Programa de Iniciacdo de Bolsas de Incentivo a Docéncia
surgiu através da Portaria Normativa n2 38, de 12 de dezembro
de 2007 e da Lei 11.502, de 11 de julho de 2007, é fomentado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(Capes) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) e tem desde sua origem o objetivo claro de fomento ao
magistério.

No inicio, a politica adotada pelo Ministério da Educacao era
apoiar e fomentar ndo somente os bolsistas economicamente,
mas também enriquecer a formacao dos futuros licenciados. O
programa, efetivamente instituido por meio do Decreto 7.219/2010,
tem como objetivos nos paragrafos:

II - contribuir para a valorizacao do Magistério;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacao, proporcionando-lhes oportunidades
de criacao e participacao em experiéncias metodolégi-
cas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar que busquem a superacao de proble-
mas identificados no processo de ensino-aprendizagem.
(BRASIL, 2010)

Diversos projetos foram criados, abrangendo as mais diversas
areas da educacao superior em esferas federais e estaduais, desde
sites informativos, documentarios, elaboracao de livros etc., pois
mesmo tendo bases de inscricoes iguais, o desenvolvimento do
projeto é feito de forma independente.

Ivani Fazenda (2008 apud ALMEIDA et al., 2012) afirma que a
dualidade ensino e pesquisa é uma das caracteristicas necessa-
rias para uma educacao critica de qualidade e melhor formacao
docente. Ao dizer isso, a autora praticamente acaba por citar a
concepcao do projeto Pibid:

“Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é proprio de
uma educacao interdisciplinar, que, segundo nossos
dados, deveria se iniciar desde a pré-escola. Uma das
possibilidades de execucao de um projeto interdiscipli-
nar na universidade é a pesquisa coletiva, em que exista
uma pesquisa nuclear que catalise as preocupacoes dos
diferentes pesquisadores, e pesquisas-satélites em que
cada um possa ter o seu pensar individual e solitario.
Na pesquisa interdisciplinar, estd a possibilidade de que
cada pesquisador possa revelar a sua propria potenciali-
dade, a sua propria competéncia.” (FAZENDA, 2008 apud
ALMEIDA et al., 2012, p. 10)

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado §77



O Pibid na EFLCH

O Pibid de Histéria iniciou-se no segundo semestre de 2018
na Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (EFLCH), sendo
pioneiro dentro da Unifesp. Dessa forma, quando iniciamos
as reunides do Pibid, éramos ndo s6 iniciantes na realizacao
do projeto, como também éramos calouros e nossos conheci-
mentos sobre as escolas se restringiam as nossas experiéncias
de formacao escolar anterior. Ao todo, éramos 30 estudan-
tes, de anos e turmas distintas, alguns com alguma vivéncia
docente e prestes a se formar, outros saidos recentemente do
ensino médio, formando entdao um grupo heterogéneo primeira-
mente em experiéncias. A coordenacao pela area era feita pela
professora Elaine Lourenco, doutora em Historia Social e que
leciona nas areas de metodologia, pratica e ensino. Também
aceitaram participar trés professores de escolas publicas de
Guarulhos. A primeira escola localiza-se préoxima ao campus
da Unifesp, no Bairro dos Pimentas, a Escola Estadual Professor
Antonio Viana de Souza, ja conhecida por alguns por meio dos
estdgios obrigatérios com a assisténcia do professor William
Meireles de Souza. A segunda escola era o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP - Guarulhos),
com o professor Joao Victor Caetano Alves, e a Escola Estadual
Professora Alice Chuery, com o apoio do professor Fernando
Ferro. Cada escola teve um grupo selecionado para acoes na
instituicao.

Como parceiros do projeto, os professores também tinham
experiéncias muito distintas, anos em sala de aula, formas de
conduzir aulas e regras a seguir que, muitas vezes, nés, estudan-
tes, tivemos que nos desdobrar cuidadosamente para submeter
um plano pedagogico de aula, ou estratégias de instrucao distin-
tas que se adequassem as diferencas entre os professores parcei-
ros. Existiam por exemplo, bolsistas que tinham conhecimento
pratico de aulas mesmo nao formados, pessoas que ja criaram e/
ou realizaram exercicios em outros projetos, e tudo isso, orientado
de maneira horizontal, de discussao aberta.

A parte inicial do Programa foi de reunides sobre formas
teéricas que buscavam dar maior compreensao sobre o funcio-
namento da Escola, o referencial de ser professor, a organizacao
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histérico-estrutural das diversas caracteristicas que compunham o
ambiente escolar, enfim, compreender a escola como uma institui-
cao e a educacgao como pratica.

O vir a ser a docéncia

Como futuros professores em construcao de pesquisas,
passamos a nos encontrar e discutir o ensino e o aprendizado,
essa dualidade que impacta o cotidiano de qualquer profissional
da educacao, que nao é mais o detentor do saber tinico dentro de
uma sala de aula, mas que tem a funcao de convergir os saberes
dos educandos e os seus proprios para sua pratica docente. Uma
via de mao dupla em que tanto estudantes quanto professores sao
os responsaveis diretos nessa comunicacao em prol do conheci-
mento, da autocritica, para somar e construir saberes, processo
com o qual nos deparamos antes mesmo de entrarmos nas escolas
e que nao se esgota numa formacgao ou com diplomas. Como Paulo
Freire coloca em Pedagogia da Autonomia:

E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no
tratamento do objeto ou do contetdo, superficialmente
feito, mas se alonga a producao das condi¢cdes em que
aprender criticamente é possivel. (FREIRE, 1996, p. 26)

Por essas e outras razoes, nos desdobramos na investiga-
cao das condicoes de aprendizagem na Universidade e dentro
do projeto, como também nas acoes praticas dentro das escolas.
Levamos em consideracdo que o ensino de histéria, como nos
ensinou a professora Elaine Lourenco no primeiro semestre
académico, é indissociavel de criticidade, de ideologias, de
pontos de vistas e perspectivas distintas, assim como é a comple-
xidade de uma sala de aula, com todos os individuos social-
mente distintos de culturas proprias. Ensinar o oficio de ser
professor, de ensinar nao é possivel integralmente na educacao
superior e nas disciplinas de estagio, pois havera momentos
Unicos em que, mesmo o professor mais bem preparado, nao
sabera reagir e/ou agira espontaneamente. Nao defendemos a
postura tecnicista de continuar somente reproduzindo modelos
e exercicios prontos do livro didatico, mas, sim, utilizando-os
como ferramentas auxiliares. Nesses momentos de reflexao
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sobre o ensinar nos perguntamos até que ponto o projeto pode
auxiliar graduandos a serem cada vez mais criticos, prepara-
dos e contribuir nos ambientes escolares?

Os projetos 2018/2019

Apo6s termos uma base sélida e argumentativa sobre os concei-
tos encontrados nas escolas, dividimos trés grupos, direciona-
dos a cada instituicao de ensino e, seguindo as orientacoes dos
professores dirigentes, foi surgindo cada vez mais a possibili-
dade de acado na sala de aula. Os trés autores deste artigo foram
orientados pelo professor Fernando Ferro, na Escola Estadual
Alice Chuery, no centro de Guarulhos, por isso o relato se baseia
nessa experiéncia.

Os graduandos puderam desde o comeco das aulas fazer
intervencdes. A atuacao em sala de aula era estabelecida em
dialogo com o professor responsavel da escola para definir as
possiveis ferramentas utilizadas em sala. O acordo com o profes-
sor permitiu que os futuros docentes pudessem livremente se
apresentar aos alunos, puxar rodas de conversa, iniciar debates,
promover aulas acerca das questoes de vestibulares entre
diversas outras tematicas. Cada grupo de dois a trés universi-
tarios se encarregou dos horarios de aulas de Histéria de um
dia da semana, o que garantia grande abrangéncia e rotativi-
dade dentro da escola.

Logo nas primeiras semanas, visando o levantamento de
dados quantitativos e qualitativos do Pibid, desenvolvemos um
questiondrio para os alunos das trés instituicoes estudantis, para
conhecermos o perfil socioecondmico com que lidamos. Esse
questionario consistia basicamente em trés esferas de pergun-
tas: a primeira sobre a identidade daquele aluno, com indaga-
coes sobre as condicoes de moradia, aspectos familiares e na
relacdo com a escola, até mesmo a vocacao profissional e/ou
interesse em cursar o ensino superior, ja que sé auxiliamos o
professor em turmas do ensino médio; a segunda esfera era sobre
habitos e atividades, questionando formas de entretenimen-
tos, atividades extracurriculares. E a terceira especificamente
sobre o ensino de Histéria, em qual tematica se gostava mais,
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com que ferramentas preferia, do que sentia falta nas aulas, e
0 que esperava das intervencoes dos pibidianos para melhorar
o desempenho escolar.

Assim, foi possivel ter um balanco com dados extensos das trés
escolas que serviu de orientacao para nosso trabalho. A pesquisa
gerou bons frutos, ainda que nao tenha sido finalizada e rematada
como um banco de dados publicado. Ainda assim, a experiéncia
de formulacdo, aplicacdo e coleta de resultados foi o primeiro
grande projeto definido para o grupo e os dados comparados das
trés escolas serviu de base de pesquisa e continuidade de estudos
em trabalhos posteriores.

A atuacao no Pibid nao se restringiu as salas de aula, foi
também frutifera em pesquisa e apresentagdoes em congres-
sos académicos, como da UNIFESP ou mesmo em encontros de
Historia, como o da ANPUH (Associac@o Nacional de Histéria),
eventos que duram em média uma semana, com extensa progra-
macao de amostragem de pesquisa, comunicacoes, lancamento
de livros, palestras e oficinas, Diversos trabalhos com foco nas
escolas e trabalhos desenvolvidos dentro das salas de aula foram
apresentados, demonstrando a efetividade util, digamos, daquelas
reunioes e atividades.

Utilizando os conceitos debatidos em encontros anteriores,
elencando as experiéncias individuais e coletivas nas escolas,
praticamente todos pibidianos compareceram a esses eventos
importantes. Uma das estudantes integrante do projeto compos
seu trabalho de monografia para a conclusao do curso com
base na sua experiéncia do Pibid e dos dados recolhidos do
questionario.

Em 2019, também como forma de marcar a passagem de
um grupo de bolsistas para novos integrantes, produziu-se um
documentario para o I Encontro Pibid. O filme, intitulado Terceiro
ano, gragas a Deus, tinha 49 minutos e contou com filmagens e
entrevistas de trés estudantes das distintas escolas, abordando
diversos da experiéncia do Pibid como a tematica da aula de historia,
a insercao dos pibidianos na sala de aula, a reacao e estimulos
causados no ambiente escolar. O documentario foi apresentado
para diversos pibidianos, dentro e fora da UNIFESP.
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Encontro Pibid 2019

Organizado pela professora Elaine Lourenco e pelo campus
EFLCH, em dezembro de 2019, trés instituicoes de ensino superior,
a Universidade de Campinas (Unicamp), a Universidade Cruzeiro
do Sul (Unicsul) e a Unifesp, efetuaram o primeiro encontro PIBID
Histoéria no campus Guarulhos da Unifesp. Contamos com a partici-
pacao de nomes importantes do ensino de Histéria, como Circe
Bittencourt, professora adjunta da Unifesp, além de apresentacoes
dos grupos Pibid das instituicées, com professores, coordenado-
res e estudantes. O encontro teve grande valia para os pibidianos
que puderam aprofundar atuacdo como pesquisadores.

Questionario para o Artigo

O formulario utilizado neste trabalho foi desenvolvido com a
metodologia Survey? e se baseou em doze questodes, oito de avalia-
¢do Unica e quatro de avaliacdo metodologica qualitativa, criando
de forma descritiva as informacoes principais que alimentaram
os quadros e graficos. Também trouxemos reflexdes dos autores
deste texto, acrescentando as experiéncias de suas perspectivas.
O diadlogo com nossos colegas se deu em ambientes seguros e
andnimos para melhor avaliarmos, como pesquisadores, as respos-
tas coletadas. As questoes sobre o perfil social dos estudantes
serviram para analisar a identidade dos futuros professores de
Historia, algo expressivo desde o inicio.

Analisando a composicao dos integrantes do Pibid ressal-
tam elementos como racga, sexualidade e género, de modo
que tais caracteristicas foram fundamentais na aproxima-
cao e entendimento com os estudantes das escolas ao longo
do projeto. O carater heterogéneo do grupo contribuiu para a
pluralidade de opinides, pesquisas e atividades desenvolvidas.
Tanto o grupo Pibid quanto as salas de aulas das trés escolas
eram sobretudo heterogéneas, provocando ao mesmo tempo
conforto e desconforto.

2 BABBIE, Earl. Métodos de pesquisas de survey. Belo Horizonte: Editora da UFMG,
1999
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Conforto, pois houve similaridade entre estudantes e pibidia-
nos, recém-saidos do Ensino Médio, fato que os aproximava
também pela idade, pelas girias e brincadeiras compartilhadas
muito mais com os graduandos, do que com um professor mais
velho e responsavel pela turma. Desconforto porque um grupo
heterogéneo partilha de experiéncias heterogéneas, deparar-se
com docentes em formacao negras e negros trazendo referén-
cias préprias sobre o que é o Ensino Médio, o papel da Histéria
e a vivéncia académica acabava por gerar inquietacoes, talvez
com uma perspectiva de exemplo para muitos. Saber que seus
futuros professores de Histéria pudessem ser pessoas mais
proximas a eles, jovens, que estdo em processo de aprendiza-
gens, e com caracteristicas identitarias muito parecidas, gerou
debates importantes.

As perguntas destinadas aos pibidianos também foram
voltadas para esse processo, para se identificar que elementos
de identidade e de vivéncia foram levados em conta na formacao
do grupo e como aquilo nos orientava para continuar com os
trabalhos. A préopria orientadora levou em consideracao para
admissao no projeto os fatores de raga, género e na fusao de
um grupo segmentado em estudantes iniciantes com outros de
maior experiéncia e ja concluindo a graduacao, como se vé nos
graficos.

Grafico 1: Cor/Etnia dos/as bolsistas do PIBID- Historia

e N
Como vocé se autodeclara racialmente?
20 respostas
@ Preta
® Indigena
Amarela
@® Branca
@® Naio sei
@ Nao quero responder
N\ J

Fonte: Autoria propria
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E possivel notar como 60% dos pibidianos do grupo se
autodeclaram pardas, o que nos leva a inferir, por exemplo, uma
quebra do imaginario comum de professoras quase sempre como
senhoras brancas e enfadonhas que possuem um conhecimento
tido universal e ilnico em uma forma hierarquizada entre discen-
tes e docentes. Um exemplo de quebra de expectativa ocorreu em
uma roda de debates sobre a histéria do Egito, em que trouxe-
mos referéncias da autora Ella Shohat. Ao serem perguntados
sobre como imaginavam uma figura historica como Cledpatra
e as suas representacoes, sobretudo em midias cinematogra-
ficas e musicais, houve um debate acerca de representativi-
dade midiatica e historicidade. Possivelmente esperavam que
a atividade mantivesse o foco nas datacoes de dinastias e fases
de cada império, aspectos da arquitetura ou outros moldes para
tratar daquele tema, porém discutimos os processos de embran-
quecimento na historiografia, abordando o tema de forma menos
academicista.

Conforme as ideias foram surgindo, os préprios estudan-
tes pareciam animados e traziam suas proprias referéncias ao
tema, as vezes, expondo criticas, pensamentos do senso comum,
que eram tratados e debatidos pelos pibidianos. A discussoes se
estendiam até mesmo para eventos recentes, como o apagamento
de catastrofes naturais ocorridas em Mocambique, com a passagem
do Ciclone Idai, em comparacao as gigantescas campanhas de
doacodes para a reconstrucao da Catedral de Notre Dame, em
Paris, eventos ocorridos semanas antes dessa aula, portanto,
recentes nas memaorias e nos noticiarios. A questdo posta a
eles era o porqué de certos eventos causarem tanta comogao e
mobilizacdo em midias sociais e jornalisticas, enquanto outras
praticamente ndo eram difundidas ou sequer chegavam até nos.
Ao fim da aula, algumas alunas entusiasmadas agradeceram ao
grupo de pibidianos pela quebra de paradigma que tiveram com
aimagem de Clebdpatra, e que pensariam mais a respeito. Essas
alunas eram meninas negras, que contribuiram com a discussao
de uma forma entusiasmada que nao era vista anteriormente
nas aulas. Esse exemplo ilustra como, muitas vezes, saindo do
considerado “histérico” pelos livros didaticos ou evitando formas
enfadonhas para tratar assuntos distantes da realidade dos alunos,
€ possivel atrair a atencao e instigar a participacao estudantil,
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ocasionando cenas como aqueles risos, questionamentos e trocas
que tivemos naquela discussao.

Quando nos propusemos a sair do roteiro escolastico tradicio-
nal, trazendo atualidades aos temas juntamente com as contribui-
¢Oes mais praticas do professor Fernando, tivemos as experiéncias
mais positivas. Um mesmo problema, abordado por outras pessoas
ou sobre outra perspectiva, gerava por exemplo esse entusiasmo
que tantas vezes faz falta a pratica educacional. A contribuicao
dos alunos para a aula é essencial para o retorno daquilo que o
professor e os pibidianos se propunham. Claro, nem tudo sao rosas
e nem sempre os estudantes ficavam maravilhados ou partici-
pavam das atividades propostas, muitas vezes erramos também,
mas foram a partir desses acertos e erros que pudemos conhecé-
-los melhor, nos adaptar e fomentar mais acoes.

Outro enfoque da pratica do PIBID é a elaboracao e discussao
das teorias e praticas antes das atividades em salas de aula, como
parte de uma preparacao mais adequada aos futuros profissionais
da educacao. Debateu-se semanalmente diversos temas classicos
do ensino de Historia, sobre conceitos tedricos e cultura escolar,
o papel dos historiadores e a distincdo com a funcao docente.
Essas leituras duraram cerca de trés meses, e foram essenciais
ao ensino de Historia, comprovado pela maioria dos pibidianos
como mostrado no grafico abaixo:

Grafico 2: A contribuicao do PIBID na formagao de histdria na EFLCH

20 respostas

A parte tedrica das reunides do PIBID contribuiram para sua formagao em Historia? Avalie.

15

Fonte: Autoria propria

A contribuicao do PIBID na formacao de historia na EFLCH
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O depoimento de um dos bolsistas confirma bem o grafico e a
importancias das discussoes tedricas no projeto para a formacao
docente:

“[..] principalmente uma coisa que a Elaine conseguiu
mostrar pra gente de um jeito bem legal é isso de
enxergar o professor como alguém que produz conheci-
mento, enxergar a escola como um lugar que se produz
conhecimento [..] isso fez muita diferenca na minha
identidade enquanto historiador e enquanto futuro
professor, primeiro que perceber que sao duas partes
da mesma coisa”.

O programa cumpre o papel de insercao de estudantes na
docéncia diretamente no l6cus profissional, como complemento
de uma preparacao teoérica, uma reflexao das praticas transfor-
madoras e acao cotidiana daqueles futuros profissionais. Como
percebido em diversos relatos de experiéncia, independentemente
das areas do conhecimento, a insergao de jovens no ambiente
escolar como futuros profissionais altera as bases de aprendizado,
de convivéncia, as regras e os contextos muitas vezes inalterados
por anos dentro das escolas. O programa traz reflexdes e mudancas
no ambito educacional exatamente por objetivar “experiéncias
formativas que alarguem seus padroes de referéncia sobre a docéncia
e as relacbes que se estabelecem entre os sujeitos” (NORONHA;
NORONHA; ABREU, 2020, p. 6), assumindo esse local de producao
de conhecimento coletivo nas escolas, distinto da maioria dos
casos que é o pesquisador académico com seus instrumentos e
dindmicas.

A producao de conhecimento nas escolas é Unica, original em
cada sala de aula e deve ser orientado também com seus préprios
meios de pesquisa e historicidade. Essa realidade é inversa a que
constitui o imaginario comum da pratica escolar, assentada na
concepcao de reproducao do conhecimento, a partir de aposti-
las ou da experiéncia de um professor mais velho como tnica
experiéncia valida para o processo. Os préprios autores deste artigo,
quando entraram no Pibid, tinham esse imaginario de reproducao
de conhecimento, essas experiéncias e as discussoes sao validas
também para o professor, que também precisa estar ciente de
mecanismos para esse saber.
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Em especial nas apresentacoes de projetos oriundos do grupo
em congressos académicos demonstrou-se a funcao da pesquisa
para o enriquecimento do ensino. O enfoque da pratica com teoria
se desenvolve simultaneamente com a vivéncia, evidencia os
pros e os contras, as dificuldades e os arquejos que fazem com
que tenham uma amplitude de desenvolvimento para o futuro,
desenvolvendo as acdes da dupla identidade: professores e
historiadores.

E por meio das atuagdes que percebemos nao ser apenas
instrumental o ato da docéncia, mas também social, constituido de
diversas narrativas, em conflito ou em semelhanca, que influen-
ciam na forma de uma aula. A dupla via, de ensinar e aprender,
de correlacionar e tentar entender referéncias e discursos dos
estudantes de cada escola é uma acao intelectual por sisé E, ao
pensar e transformar a teoria e a pratica em pesquisa, € possivel
a apresentacao de trabalhos como “A escola e a dicotomia entre
alunos e a Institui¢cdo” do congresso académico de 2018.

Grafico 3: Bolsa como politica afirmativa

0 valor da bolsa abrange quais necessidades econémicas?

20 respostas

Conta (gas, agua, aluguel, etc)
Alimentagao (Mercado e/ou Restaurantes Universitarios)
Transporte (tanto para UNIFESP quanto para a escola disignada)

_

Lazer/Entretenimento
Era Voluntario
Transporte e Alimentacao

Fonte: Autoria propria

O questionario também identificou informacdes socioeco-
ndémicas, como o direcionamento dado pelo estudante ao valor
da bolsa, revelando que a maior parte dos alunos (40%) usava a
bolsa para custear alimentacao, tanto no Restaurante Universi-
tario como fora. Outros 20% destinavam a bolsa ao pagamento de
contas basicas e 10% utilizavam para se locomover de casa para
a Unifesp ou para a escola designada do projeto e de volta para
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casa, outros 5% destinavam ao transporte fora desses trajetos e
alimentacao fora dos dias de aula.

Isso demonstra, mesmo que numa escala pequena, a importancia
econdmica que a bolsa adquire na vida dos universitarios, apesar
de nao receber ajustes necessarios ha muitos anos. Levando em
consideracao os dados totais de valores direcionados a elementos
de sobrevivéncia (contas, alimentacéo e transporte) relacionados a
Universidade, vemos que 70% dos estudantes destinam o valor da
bolsa para esses gastos essenciais. Esses dados revelam a necessi-
dade de mais aportes para o fomento a formacao docente e ao
ensino publico de qualidade. Quando responderam ao questionario,
apenas dois (10%) estudantes tinham alguma relagdo empregati-
ciana educacdo e na Histoéria, sendo a bolsa de suma importancia
para 0os 90% dos demais estudantes que estavam desemprega-
dos a época.

Grafico 4: Como o PIBID potencializa a carreira do graduando na UNIFESP

Vocé esta trabalhando atualmente?

20 respostas

Sim, na area da educagao
Sim, na area da educagdo em Historia
Sim, fora da area da educagao

N

N&o posso ter vinculo empregaticio no momento
Outro
N&o quero responder

Fonte: Autoria propria

O numero de bolsas do projeto é limitado e aquém da importan-
cia do Pibid para a formacao docente, principalmente de conside-
rarmos a relevancia econémica desses recursos para os graduandos,
constituindo-se como uma das politicas de permanéncia estudan-
til por formato de pesquisa, e potencializador nas habilidades
como futuros docentes. Essa realidade acaba restringindo a
participacao de estudantes no Programa em diversas areas do
conhecimento ligadas ao projeto (como, por exemplo, a Pedago-
gia, Fisica, Matematica e Letras), dificultando também a pratica
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no locus profissional. Fora os estagios, a bolsa PIBID se constitui
como importante programa de permanéncia, mas necessita de
maior estabilidade e ampliagao consolidada, para uma educacao
de qualidade mais bem qualificada e preparada.

O caminho tracado foi de investigar e reconhecer, os desdobra-
mentos das agoes realizadas dentro do PIBID - EFLCH, dando destaque
ao seu desenvolvimento para o Ensino, Pesquisa e Extensao. Desse
modo, cumprindo em assegurar o ensino de histéria de qualidade,
critico e libertador, repercutindo, em grande proporg¢ao nacional,
dentro das esferas publicas de ensino. Uma educagao emanci-
patdria requer, sem duvidas, didlogo, formacao e debates acerca
da aprendizagem de historia, de modo a se tornarem genuinas
e horizontais.

Conclusao

Concluimos o presente trabalho de forma a reiterar o papel
fundamental de projetos como o PIBID, construindo os saberes
necessarios para os eixos indispensaveis do Ensino, Pesquisa e
Extensao exigidos das Universidades.

E perceptivel, diante dos resultados dos questionarios, que
a vivéncia no projeto foi de grande relevancia para a estrutura-
cdo de uma identidade politico-social diante a licenciatura, além
da importancia para o desenvolvimento do campo de estudo do
Ensino de Histéria e sobre a Histéria da Educacao no Brasil, que
nao é tdo abrangente como em Pedagogia, mas tem papel crucial na
formacao de professores comprometidos com o método cientifico.
Na UNIFESP temos as referéncias da professora Elaine Lourenco,
Maria Rita de Almeida Toledo e do professor Alexandre Godoy,
mas na maioria das grades de licenciatura é pouco aprofundado,
o que causa uma defasagem em professores que nao conseguem
pesquisar e incluir pesquisa em seus métodos de ensino

Como coloca Barbara Lucchesi, em seu trabalho sobre a
Filosofia dionisiaca, “Nao existe algo que permaneca idéntico a
si, nada escapa ao fluxo do vir-a-ser” (LUCCHESI, 1996, p. 55),
logo a relacao docente e pibidiano esta intrinseca ao aprimora-
mento das ferramentas das praticas pedagbgicas e da constante
pesquisa necessaria ao docente. Além do PIBID, diversos estudiosos,
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trabalhadores educacionais e projetos que podem construir um
saber democratico verdadeiro, entretanto, a falta de continuidade
de politicas publicas em muitos governos e do investimento a este
setor tao crucial projetam um longo caminho a ser tracado por
aqueles dispostos e interessados na licenciatura e na criticidade.
Esperamos contribuir, com uma revisao do projeto e apresen-
tacao de nossos pontos de vista, para defesa e revitalizacdo de
planos como o PIBID.

Bibliografia

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria Ginica. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

BABBIE, Earl. Métodos de pesquisas de survey. Belo Horizonte: Editora
da UFMG, 1999

BRASIL. Decreto de Lei n2 11.502, de 11 de julho de 2007. Modifica as
competéncias e a estrutura organizacional da Fundacgdo Coordena-
cao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que autoriza a
concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de progra-
mas de formacao inicial e continuada de professores para a educagao
basica.

BRASIL. Decreto de Lei n2 7219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID e da
outras providéncias

FAZENDA, Ivani C. A. (org.). Didatica e interdisciplinaridade. 132 ed. Sdo
Paulo: Papirus, 2008. Apud em O professor pesquisador e a sua pratica
docente. Um estudo de revisao bibliografica.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colecao Leitura) p. 26

Gabinete do Ministro. Portaria N9 38, de 12 de dezembro de 2007. Dispoe
sobre o Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID.

LUCCHESI, Barbara. Filosofia dionisiaca: vir-a-ser em Nietzsche e
Heraclito. Cadernos Nietzsche. Sdo Paulo. Edicdon. 1, p. 53-68,1996.

NORONHA, G. N.; NORONHA, A. A; ABREU, M. C. A. de. Relato de
vivéncias no Pibid: aproximacoes da construcdo docente. Rev. Pemo,
Fortaleza, v. 2, n. 3,e233748, 2020.

90l PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado



FONTES PRIMARIAS E O OFICIO DO
HISTORIADOR CONTRA O NEGACIONISMO
HISTORICO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Bruna Novais Prado
Samara Akemi Saraiva

Este texto é fruto de uma reflexao sobre o exercicio que realiza-
mos nas turmas do 12 e 29 anos do Instituto Federal de Sao Paulo -
Campus Guarulhos, no 12 semestre de 2019, no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). O Pibid é
uma iniciativa que visa a formacao de estudantes de licenciatura, de
modo que o curso de Histéria é um de seus subprojetos. No nosso
programa, fomos divididos em nucleos responsaveis por cada escola
parceira do projeto e cada instituicao possuia culturas escolaresi
distintas: um instituto federal, uma escola estadual na periferia e
uma escola estadual no centro do municipio de Guarulhos.

Os pibidianos parte do nucleo IFSP Guarulhos se organiza-
ram entre trés turmas: 12, 22 e 32 anos dos cursos de Informatica

1 Sobre o conceito de “culturas escolares’, ver: VINAO FRAGO, Antonio. Sistemas edu-
cativos, culturas escolares e reformas. Portugal, Mangualde: Edi¢oes Pedago, 2007.
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e Mecatronica, sendo que a turma do 22 ano de Informatica havia
sido subdividida em duas para respeitar uma medida de inclusao
a um aluno PcD2. Dessa forma, trataremos aqui da experiéncia
particular das autoras, que acompanharam as aulas do 12 ano e das
duas turmas referentes ao 22 ano, ambas do curso de Informatica.

Assim, aideia da atividade era trabalhar com os alunos uma fonte
histoérica primaria, inserida no eixo-tema que estavam estudando
no bimestre: trabalho escravo no brasil (séculos XVIII e XIX). Nosso
objetivo principal foi demonstrar e aproximar, através da insercao
da atividade, como a Histéria é construida e qual a importéancia
do papel e do oficio do historiador, de forma que pudéssemos
diversificar a abordagem do curriculo do IFSP Guarulhos, mas
sem fugir do contetido programatico ministrado pelo professor.

Para a realizacao da atividade, fomos orientados a dialogar
com o programa de curso elaborado pelo professor da escola e a
inserir novas perspectivas aos planos de aulas. Assim, apontaremos
brevemente como é prescrito e praticado o ensino da disciplina
de histéria em uma légica interdisciplinar, isto é, no curriculo
do ensino técnico integrado ao médio do IFSP Guarulhos. Além
disso, vamos demonstrar de que forma buscamos incluir uma
nova abordagem no programa de curso, visto que o nosso roteiro
de aula foi pensado e realizado em formato de atividade pratica,
em concordancia com o plano de aula do professor, com a cultura
escolar e com o cotidiano dos alunos desta escola.

Neste sentido, é importante apresentarmos rapidamente
a estrutura do curriculo do IFSP Guarulhos para uma melhor
compreensao de como as aulas eram ministradas nas turmas do
ensino médio integrado. Segundo o projeto pedagogico do curso
de Informatica3, a organizacao curricular é predisposta a partir
de trés campos: Base Nacional Comum Curricular, Parte Diversi-
ficada e Parte Profissionalizante (IFSP Guarulhos, 2016, p. 37). A
formacao do ensino técnico integrado ao ensino médio é baseada
na convergéncia entre as matérias comuns e as matérias técnicas

2 Otermo PcD se refere a expressao “pessoa com deficiéncia’. Neste caso, o aluno da
turma do 29 ano de Informatica tem uma deficiéncia de natureza visual.

3 Ver “Projeto Pedagogico do Curso Técnico em: Informatica para internet na forma
integrada ao ensino médio’, disponivel em: <http./gru.ifsp.edu.br/phocadownload

paginas cursos/integrado_informatica/2020/ppc.PDF>. Acesso em 06 de marco de 2021.
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para o mercado de trabalho4, ou seja, a interdisciplinaridade. Por
exemplo: numa aula de histéria o professor pode elencar conceitos
e processos das outras Ciéncias Humanas, como a geografia, mas
simultaneamente partir de uma explicacao das Ciéncias Exatas e
Biolbégicas para o contetido histérico de sua aula. Nesta juncao, pode-se
construir um exercicio em que sejam utilizadas ferramentas tecnolo-
gicas proprias das matérias técnicas (IFSP Guarulhos, 2016, p. 38).

Devido ao fato de o curriculo interdisciplinar do IFSP Guarulhos
ser bastante abrangente, o processo de construcao e planeja-
mento do exercicio que queriamos propor se deu de maneira que
pudéssemos inserir uma atividade diversa, visto que o ensino
de historia, ao interagir com as outras areas do conhecimento,
dava muito mais énfase aos processos econdémicos e ecolégicos.
Ja a discussao sobre como é realizada a construcao da escrita da
Historia, em que os agentes histoéricos também estejam postos,
nao era abarcada. Nosso esforcgo foi no sentido de elencar os
processos e as ferramentas que o historiador utiliza para a ciéncia
histoérica, sem nos esquecermos dos contetidos do plano de aulas
do professor, baseados no curriculo do IFSP Guarulhos.

Deste modo, nossa ideia foi trabalhar com os alunos uma fonte
histérica primaria, uma vez que nosso objetivo principal era apresen-
tar o oficio do historiador, além de demonstrar, mesmo que de forma
breve, alguns dos caminhos percorridos para a construcao do conheci-
mento histérico, reforcando o carater cientifico da pesquisa. Todas
essas etapas fizeram parte de uma situacao ja existente - ou seja,
a estrutura curricular do IFSP Guarulhos, junto a necessidade de
partir do planejamento de aula feito pelo professor —, assim como
da motivacao, que surgiu no ambito do nucleo, de contribuirmos
com um exercicio que pudesse estimular a reflexdo sobre a constru-
cao do conhecimento histérico; de como o “debrucar-se sobre os
documentos” é parte dos métodos imprescindiveis ao historiador.

A compreensao do exercicio de uma fonte primaria foi uma
maneira de “[propor] que os alunos se conscientizem da necessidade

4 No quedizrespeito as diretrizes legislativas nacionais, formar os estudantes para o
mercado de trabalho é parte das premissas da educacao tecnolégica e profissionali-
zante, ver em: BRASIL. Decreto n2 5154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o §2°
doart. 36 e os arts. 39 a41da Lein? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial
da Unido: Secdo 1, Brasilia, DF, p. 18, 26 jul. 2004.
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do conhecimento histérico, em funcédo de necessidades pessoais e
coletivas que o professor explicitar” (Soares, 2008, p. 261). Portanto,
exploraremos os passos percorridos pelo nosso nucleo para a
realizacao dessa atividade. Apresentaremos nossas justificati-
vas, problemas e norteamentos teéricos para o cumprimento da
tarefa, bem como os resultados prévios obtidos a partir do nosso
plano de aula posto em pratica.

Conhecendo a escrita da Historia para
tomar partido

A nossa motivacado para a escolha de um documento histérico
decorreu de dois fatores. O primeiro foi a conjuntura politica e
social do pais no primeiro semestre de 2019. Afinal, tratava-se de
um momento recente que dizia respeito a um processo eleitoral
intensamente debatido na sociedade® e que, indubitavelmente,
atingiu de maneira diversa as culturas escolares e a sociabili-
dade de seus agentes. O questionamento e/ou negacao de proces-
sos historicos ja amplamente debatidos e discutidos de maneira
consensual na historiografia tradicional, por parte de agentes do
processo eleitoral e de criadores de contetido para midias sociais®,
é um dos exemplos do que se sucedeu no processo eleitoral de
2018 e que adentrou o cotidiano escolar.

Sabemos que, embora este processo ainda seja muito recente
para conseguirmos determinar seus impactos no cotidiano escolar,
o que nos ajudou a fundamentar tal percepcao e experiéncia dentro

5 Acerca das eleicoes de 2018 ver: PASSARINHO, Nathalia. Eleicdes 2018: Cinco fatos
que provam que Brasil vai as urnas para disputa sem precedentes. BBC News Brasil.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45760999. Acesso em: 25 de
julho de 2020.

6 Sobre o atual negacionismo dos processos histéricos ver: OLIVEIRA, Regiane.
Governo Bolsonaro prega ‘negacionismo histérico’ sobre a ditadura. El Pais, Brasil,
05 de abril de 2019. Disponivel em: <https:/brasil.elpais.com/brasil/2019/04/05/po-
litica/1554419295_ 939718 html>. Acesso em: 24 de julho de 2020; e também: WELLE,
Deutsche. O negacionismo histérico como arma politica. Carta Capital, 03 de abril
de 2019. Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/politica/o-negacionismo-
-historico-como-arma-politica/>. Acesso em 24 de julho de 2020.
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da cultura escolar do IFSP Guarulhos nos anos de 2018 e 2019,
foram algumas das respostas ao questionario socioecondémico que
aplicamos para os alunos no fim do primeiro semestre de 2019, a
fim de entendé-los como agentes dessa dinamica escolar. Assim,
ao serem questionados se consideravam importante a participa-
cao dos jovens na politica, 94,47% dos 217 alunos que responde-
ram ao questionario, disseram que “Sim”. Igualmente, ao serem
questionados sobre se assistiam a “youtubers” e a quais canais,
75,11% deles disseram que “Sim”; criadores de contetido para midias
sociais que propagam discursos negacionistas ou de revisionis-
mos histéricos surgem em diversas respostas. Tal mapeamento
foi essencial para a compreensao de Soares:

Quando se trata de ensino de histéria, nossa experiéncia
demonstra que as praticas docentes devem necessaria-
mente ressignificar o ‘aprendizado’ que os alunos trazem da
histéria a partir do contato que tém com a cultura midiatica. £
preciso possibilitar a eles umarelacdo de indagacao, proble-
matizadora e reflexiva com fontes diversas e que lhes possa
garantir autonomia frente a elas (Soares, 2008, p.193).

0 segundo motivo, diretamente relacionado ao primeiro, refere-se
ao programa “Escola sem Partido”, que afirma haver uma distorcao
de contetidos por parte de professores que visariam a uma suposta
“doutrinacao” dos alunos. Ao fim do ano letivo de 2018, foram realiza-
dos no IFSP Guarulhos alguns debates sobre o tema. Nosso nucleo,
inclusive, participou de uma roda de conversa sobre a tematica para
debatermos as impressoes dos alunos. Nesta ocasido, deixamos que
discorressem livremente sobre as suas impressoes, expressando
0 que sabiam e o que seus familiares e amigos pensavam sobre o
tema. Muitos sentiram-se confortaveis para concordar e discor-
dar uns dos outros, motivo que tornou o debate muito qualitativo.

Houve momentos também em que fomos questionadas sobre
as defesas do “Escola sem Partido” e até mesmo sobre quais eram
as funcdes de um professor em sala de aula. Acrescente-se que,
na fala de alguns alunos, ora contrarios, ora favoraveis, surgiram
exemplos de alguns canais do YouTube e de criadores de contetido
para midias sociais como fontes de informacao acerca da tematica
e que defendiam sua concordancia com o programa “Escola sem
Partido”. Ou seja, essa roda de conversa nos possibilitou diversas
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reflexdes sobre o papel do professor de histéria/historiador diante
dos questionamentos da sociedade a respeito do nosso oficio e
também da imagem que os alunos tém construido sobre o profes-
sor nas circunstancias em que vivemos.

Conhecendo a analise de fontes primarias
para nos opor ao negacionismo historico

Dado o objetivo de demonstrar aos alunos algumas das metodo-
logias empregadas na producao do conhecimento histérico, para
que assim pudéssemos aproxima-los dos desafios e das trajeto-
rias que permeiam o oficio dos historiadores, o nticleo do IFSP
Guarulhos resolveu elaborar um plano de aula tendo como suporte
uma fonte histérica primaria. Buscamos elaborar os planos de aula
em conjunto, durante as nossas reunioes semanais, visto que nosso
nicleo era composto por dez estudantes. Entretanto, optamos por
ministrar as aulas em duplas. Por esta razao, as autoras deste texto
tratarao de suas proprias experiéncias: uma foi parte de uma dupla
que aplicou a atividade para o 12 ano e a outra, de uma dupla que
aplicou a atividade para o 29 ano. Portanto, as experiéncias aqui
tratadas podem ser diferentes para os outros participantes que
trabalharam com as mesmas fontes histéricas, pois cada um de
nos tinha autonomia para criar dindmicas proprias em sala de aula,
ainda que estivéssemos seguindo os mesmos direcionamentos.

Como pressuposto tedrico para esta tarefa, resolvemos recorrer
a analise de Bittencourt sobre a utilizacdo didatica e pedagogica
desse tipo de documento. Assim, nos deparamos com uma de suas
primeiras observacoes, que se refere a importancia de nao cairmos
na pretensao de querer tornar os alunos “pequenos historiado-
res” (Bittencourt, 2004, p. 328), ja que os documentos histéricos
para os historiadores tém uma funcao diferente da pedagégica.
Entendemos que essa colocacao estabelecia um didlogo direto
com a nossa intencao de utilizarmos esse tipo de documento em
sala de aula e, dessa forma, passamos a ter tal no¢cdo como nortea-
dora de nossa atividade. Circe Bittencourt também nos ajudou
a entender a importancia de proceder com o estudo de fontes
historicas em sala de aula, pois a autora afirma:
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O uso de documentos nas aulas de Historia justifica-se
pelas contribuicoes que pode oferecer para o desenvol-
vimento do pensamento histérico. Uma delas é facilitar
a compreensao do processo de producdo do conheci-
mento histérico pelo entendimento de que os vestigios
do passado se encontram em diferentes lugares, fazem
parte da memoria social e precisam ser preservados
como patriménio da sociedade (Bittencourt, 2004, p. 333).

Com o intuito de selecionar um documento historico que
pudesse dialogar com o ensino interdisciplinar do IFSP e com o
plano de curso do 12 ano estabelecido pelo professor, procura-
mos delimitar o assunto a partir de duas aulas do planejamento
bimestral que estavam inseridas no eixo-tematico “tecnolo-
gia, meio ambiente, economia e trabalho”. A saber, as aulas
foram: “O surgimento do comércio de escravos no século XV”
e “A criacdo do comércio transatlantico de escravos entre Rio e
Luanda século XVI”. Buscamos tratar sobre a tematica da escravi-
dao, por meio dos modos de trabalho e exploracao da popula-
cao negra escravizada e da insercdao dos modos de resisténcia
dos agentes desse processo. Nesse sentido, utilizamos como
fonte histérica a ser analisada junto com a turma do 12 ano o
“Tratado proposto a Manuel da Silva Ferreira pelos seus escravos
durante o tempo em que se conservaram levantados” (Reis; Silva,
1988, p. 123-124).

O contexto do documento refere-se a um levante de pessoas
negras escravizadas no Engenho de Santana de Ilhéus, no Reconcavo
Baiano, no final do século XVIIIL E importante ressaltar que o tempo
histérico do documento selecionado era diferente da cronologia
estabelecida pelo professor naquele bimestre, os séculos XV e
XVI. Emvirtude disso, justificamos nossa escolha através de uma
analise da concepcao de Histéria de Helenice Ciampi, que trata
sobre periodizacao e cronologia:

A construcao de uma explicacao histérica supoe uma
forma de periodizacao que va além da cronologia. Ao
tentar recuperar uma realidade, sempre havera uma
periodizacao que surgira junto com a prépria explica-
¢ao, pois dela é parte integrante, e que ndo se exprimira
através da subordinacao do processo a medidas cronolé-
gicas (Ciampi; Outros, 1990, p. 149).
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Isso significa que elaboramos um plano de aula de forma que
priorizasse a tematica das aulas, ndo seu tempo histérico cronolé-
gico. Nosso propésito foi aproximar ainda mais os alunos de um
assunto que eles ja vinham aprendendo ao longo do ano, isto é,
as formas de exploracao do trabalho no periodo escravocrata.

Conforme as bases de nosso plano de aula foram se estabe-
lecendo, nosso grupo deliberou a sua execucao em duas aulas. A
primeira seria expositiva, com o objetivo de elucidar as questoes
sobre o contexto da producao do documento, para que os alunos
pudessem entender um pouco sobre o tempo, 0 espaco e as formas
de exploracao do trabalho presentes no periodo. Além disso, refleti-
mos sobre as formas como um historiador constr6éi uma narrativa
através de uma fonte histoérica e, para a explicacdo, buscamos
demonstrar algumas diferencas entre um documento histérico
e um livro de historia.

Ja na segunda aula, partimos para a analise da fonte histérica
e de como o documento apresentava algumas palavras em desuso,
devido ao tempo. Produzimos também um glossario que, conforme a
leitura do documento realizada pelos alunos, poderiamos apresen-
tar e refletir juntos sobre o significado das palavras empregadas
na fonte. Além disso, pensamos numa atividade de dez pergun-
tas objetivas sobre algumas das informacoes contidas na fonte.
Para a realizacao deste exercicio, os alunos seriam divididos em
pequenos grupos, a fim de discutirem as perguntas e procurarem
as respostas, fazendo entdo uma nova analise do documento. Apos
a discussao, cada um deveria responder o seu questionario indivi-
dualmente. Nossa ideia era fazer com que os alunos pudessem
se debrucar melhor sobre a fonte historica, investigando o que o
documento poderia lhes dizer.

No que concerne a turma do 22 ano, o nucleo seguiu um roteiro
semelhante ao primeiro, apenas com algumas variagoes na dindmica
da aula, além de trabalhar um documento historico diferente,
pelo fato de que a temporalidade do eixo-tematico “tecnologia,
meio ambiente, economia e trabalho” se passava no século XIX.

Visto que a orientacao do professor era encontrar um documento
que também estivesse relacionado com a tematica das aulas anterio-
res, a atividade foi desenvolvida numa aula chamada “O controle
de corpos na senzala”. Como os alunos ja estavam familiarizados
com o tema da exploracao de mao-de-obra negra escravizada e
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jahaviam sido introduzidos as diversas formas de administracao
dos escravos nas fazendas de café, o documento que apresenta-
mos se tratava de uma fonte denominada “Instrucoes gerais para
a administracdo das fazendas” (Aratjo, 2000), uma das uUltimas
copias que circularam nas fazendas de café na provincia do Rio
de Janeiro, no século XIX. Publicado em 1870, este documento
fez parte dos diversos manuais agricolas de gestdo administra-
tiva dos escravos. Na realidade, o professor ja havia realizado, em
uma aula anterior, a leitura de um desses manuais e, embora o
nosso objetivo fosse tornar perceptivel o manual enquanto fonte
histérica, a discussdo da tematica ja estava sendo feita nas aulas
e pode ser encaixada na atividade. Desta forma:

Um documento pode ser usado simplesmente como mera
ilustracao, para servir como instrumento de reforco de
uma ideia expressa na aula pelo professor (...). Pode
também servir como fonte de informacao, explicitando
uma situacgdo historica (...) ou pode servir ainda introdu-
zir o tema de estudo, assumindo neste caso a condicao
de situacao-problema, para que o aluno identifique o
objeto de estudo ou o tema histérico a ser pesquisado
(Bittencourt, 2004, p. 333).

Outro recurso tedrico em que nos baseamos para a constru-
cao da atividade foi uma parte do livro Feitores do corpo, missio-
ndrios da mente, de Rafael de Bivar Marquese, utilizado também
pelo professor como base do planejamento da aula (Marquese,
2004, p. 259-298). A partir destes dois recursos metodologicos,
de forma semelhante ao 12 ano, dividimos a atividade segundo
os dois tempos de aula: a primeira parte seria mais expositiva e a
segunda, descritiva, contando, inclusive, com a participacao dos
alunos. Ademais, s6 invertemos a ordem da exposicao: primei-
ramente seria apresentado o objeto, isto €, um manual agricola
enquanto documento histérico; prosseguindo com a explicagao
do que era um documento histoérico e de sua relacdao com o oficio
do historiador e, depois, do contexto do documento, relacionando
com a tematica do controle dos escravos nas fazendas de café.

No segundo momento da aula, entregamos o documento
impresso para cada aluno, para que pudéssemos realizar juntos
a leitura dos trechos do manual. Essencial dizer que, seguindo
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a orientacao do professor, foi disponibilizado para o aluno PcD
o documento em PDF, pois ele utilizava um programa em seu
computador pessoal para a transformacao do material escrito.
Por conseguinte, a observacao da escrita e linguagem da fonte,
além de um didlogo por meio de perguntas sobre o préprio
documento, relacionando-o com o tema das aulas, foi mais
uma etapa do roteiro. Compreendemos, assim, a importancia
de apresentar o documento integralmente, com sua linguagem
original, para que os alunos pudessem pega-lo com as proprias
maos, estabelecendo conexdes tanto no que se refere a histori-
cidade da fonte quanto ao entendimento conceitual de Historia:
“Quando os alunos tém em maos a posse de um documento
histérico escrito ha muitos séculos e buscam compreender o
[seu] significado (...) ocorre a busca do significado do conheci-
mento a ser alcancado” (Soares, 2008, p. 184).

Nossa proposta, portanto, era demonstrar aos alunos a
importancia da analise das fontes historicas para a construcao
de uma narrativa, isto é, evidenciar que a construcao do conheci-
mento histérico implica métodos e metodologias proprias que
advém da funcao e formacao de um historiador. Na nossa exposi-
¢ao, nos opusemos a ideia de que a producao histoérica é apenas
um “ponto de vista’, apontando para o que Ciampi et al. alertam:

Desde o seu primeiro contato com o ensino de histéria, o
aluno deveria perceber que a histéria nao é o passado, mas
um olhar sobre o passado. Esse olhar parte (depende) de quem
olha: do seu lugar social, do seu tempo, de sua instituicao,
de suas preocupacdes no hoje (Ciampi; Outros, 1990, p. 151).

Conhecendo a escrita da Historia, a analise
das fontes e aprendendo a importancia do
oficio do historiador
Depois de elaborado o plano de aula que deveriamos seguir,
a partir das reflexoes tedricas e metodolégicas, partimos para a

ministracao das aulas, em abril de 2019. Assim, a dupla respon-
savel pelo 12 ano de Informéatica nomeou as aulas “As formas de
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resisténcia escrava no Brasil”. Iniciamos a parte expositiva do
nosso plano de aula com a sala bastante atenta ao contetdo, e
contamos com a participacao voluntaria de alguns alunos para a
leitura da fonte histoérica. A sala do 12 ano mostrou-se bastante
interessada desde o inicio; muitos deles fazendo apontamen-
tos e questionamentos sobre o documento apresentado. Dentre
outros motivos, atribuimos o interesse da classe ao fato de que
a nossa aula era uma novidade dentro da dindmica das aulas
de histéria.

Logo apo6s a aula expositiva, que ocorreu mais rapido do que
previamos - o que atribuimos ao fato de que estdvamos bastante
nervosas por ministrarmos uma aula pela primeira vez em nossas
carreiras -, a analise coletiva da fonte histérica foi feita de forma
bem receptiva. Houve um questionamento pelos alunos das palavras
utilizadas no documento e de que forma ele havia sido produzido.
Com a menor duracgao da aula expositiva, sobrou um tempo maior
para acompanharmos os grupos na atividade de perguntas sobre
o documento e para fazer uma correcao coletiva dessa atividade,
tirando as duvidas e entendendo as dificuldades das analises de
cada um.

Quanto a outra atividade, ministrada pela dupla que acompa-
nhou a turma do 22 ano de Informatica, seguiu-se a dinamica
do roteiro de aula planejado. No primeiro tempo foi realizada a
explicacao sobre a natureza do documento histérico e a relacao
com a tematica. A medida que passamos a leitura, deixamos a
disposicao dos alunos que quisessem fazé-la, e muitos realmente
sentiram-se instigados a participar. A leitura se deu de forma
intercalada e pausada, visto que os alunos perceberam a escrita e a
linguagem da fonte, e nds aproveitamos esse momento de duvidas
para realizar questdes como: “O que perceberam no vocabulario
e na escrita deste documento?”; “Elencando os fatos historicos,
0 que Vocés percebem que essas Instrucdes sugerem, Como um
todo?”; “Qual a relacao histérica entre este documento e o outro
abordado em aula?” etc.

Ao respondermos as questoes e duvidas que surgiram acerca
do documento, tentamos conecta-lo as razdes pelas quais foi
publicado, em consonancia com o outro manual agricola que havia
sido exposto pelo professor na aula anterior. Além de buscarmos
ressaltar que o manual foi escrito por umarazao econémica, também
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destacamos que aquele “controle de corpos” negros implicava o
temor das resisténcias escravas pelos senhores no periodo. Ao
fim da explanacao, o professor fez algumas intervencgdes sobre as
fontes histéricas e exemplificou que, além dos manuais agricolas
serem fontes primarias, ele ja havia levado para as aulas outros
recursos documentais, como as pinturas de Debret.

Neste momento, percebemos que muitos alunos ficaram um
pouco surpresos e possivelmente nao tinham feito esta relacao
anteriormente. Compreendemos que a intervencao pode ter
permitido que eles conseguissem interligar o documento que
levamos com os outros materiais historicos estudados em aulas
anteriores. Ao mesmo tempo, refletimos que poderiamos ter feito
um esforco maior de explicacdo, no que se refere a metodologia
das fontes para o historiador.

Consequentemente, entendemos que o planejamento do
exercicio passou por uma construcao, desde o momento em que
recebemos o curriculo interdisciplinar do IFSP Guarulhos, a intera-
¢ao com o contetido programatico do professor, a problematica
da conjuntura, juntamente com o descrédito que tanto a Hist6ria
quanto o historiador/professor de histéria vém recebendo, até
a construcao do plano de aula e sua execucao com os alunos. A
atividade, por isso, surgiu de necessidades que se transforma-
ram de acordo com as especificidades conectadas ao curriculo
e ao planejamento de aulas, unindo os conhecimentos de novas
maneiras (Soares, 2008, p. 189). Evidentemente, cada dupla do
nucleo IFSP Guarulhos teve uma particularidade ao ministrar
seus respectivos roteiros de aula e, por isso, nosso esforco neste
texto foi acentuar o trabalho que as autoras realizaram nas turmas
do 12 e 22 ano de Informatica com os colegas de nucleo que as
acompanhavam.

Ademais, a reflexdo que realizamos ao longo de todo o projeto,
e que perpassa também a escrita deste texto, acentua a importancia
do Pibid - Subprojeto Historia para nossa formacao e das experién-
cias que nos proporcionou. Os 18 meses de participagdo no projeto
foram concomitantes ao nosso aprendizado nas matérias que nos
matriculamos no decorrer da graduacao e, por este motivo, nos
pautamos também nos pressupostos tedéricos de muitos autores
que conhecemos no cotidiano de leituras académicas. Partimos
deste primeiro momento enquanto professoras de histéria em
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formacao para trilhar nosso caminho e, assim, adquirirmos mais
conhecimento e experiéncia nos fins do trabalho docente, como bem
pontuado por Maurice Tardif e Claude Lessard: “Essa experiéncia
nao se limita a producéo de resultados, mas também é um processo
de formacao e de aprendizagem que modifica os conhecimentos
e aidentidade do trabalhador (...)” (Tardif; Lessard, 2014, p. 195).
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RELATO DE EXPERIENCIA: HISTORIA LOCAL E
SUA RELACAO COM A HISTORIA ORAL COMO
UM DOS CAMINHOS DO ENSINO DE HISTORIA
E MEIO DA PRATICA DE RESISTENCIA E
FORMACAO DE IDENTIDADE

Isabella Monteiro da Rocha Ramos
Matheus de Sena Monteiro

| Introducao

O capitulo aqui apresentado consiste em refletir sobre uma
pratica escolar na Escola Estadual Prof2 Anténio Viana de Souza,
onde atuamos no subprojeto Pibid - Historia. A atividade consistiu
em trabalhar a relacdo da Historia Local do bairro dos Pimentas, em
Guarulhos, em conjunto a Histéria Oral, com o intuito de elencar
a sua importancia para os alunos.

A partir dessa atividade e ap6s ampla reflexdo, cabe a esse
capitulo refletir sobre essa pratica e como ela foi capaz de influen-
ciar na formacao identitaria de cada aluno e aluna participante, e
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como essa busca pelo conhecimento de suas origens, tanto familia-
res quanto do bairro em si, influenciam no ensino e na importancia
de se conhecer mais sobre suas trajetorias pessoais e cotidianas.

Com o intuito de atender aos objetivos propostos, este estudo
busca, enquanto recurso metodolégico, proceder a leitura de
variada fonte bibliografica, tendo como base autores como Circe
Bittencourt (2008), Alessandro Portelli (2001), Neusa Souza Santos
(1990), Julia Dominique (2001), entre outros. Faremos também uma
reflexao sobre os depoimentos contados ao final da atividade por
parte dos alunos, além de analise de demais anotagoes realiza-
das ao longo de nossas atividades na escola.

Construindo uma Identidade com
Base na Memoria

E de extrema relevancia ressaltar aqui um pouco sobre o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)
na Unifesp, um importante programa que possibilitou que nos
estudantes da graduacao em Historia tivéssemos contato com a
pratica de ensino nas instituicoes publicas da cidade de Guarulhos.

Ademais, é interessante destacar algumas caracteristicas da
escola em que atuamos no programa durante os anos de 2018 e
2019. A instituicao, em sua pratica escolar, tem por fim debater
politicas polémicas para a contemporaneidade, conforme o Contrato
Pedagobgico!, como a discriminacdo e o preconceito, a homofobia,
as drogas licitas e ilicitas entre outros.

E com base nesses aspectos que comecamos a elaborar e
planejar uma atividade para trabalhar com os alunos do primeiro
ao terceiro anos do Ensino Médio, que pudesse dialogar com a
Histoéria Local, uma das tematicas trabalhadas pela escola no
segundo semestre de 2019, abordando assim os elementos das
relacoes entre o ensino da Histéria Local e as construcoes de
identidades histéricas.

1 Elaborado em conjunto entre a comunidade escolar da Escola Antonio Viana, no
“Projeto Democracia na Escola: reflexdes e praticas’, e a Universidade Federal de Séo
Paulo (Unifesp), campus Guarulhos.
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Dessa forma, quando pensamos na importancia da disciplina,
nos remontamos as consideracoes de Circe Bittencourt, ao
afirmar que

O papel do professor na constituicao das disciplinas
merece destaque. Sua acao nessa direcao tem sido muito
analisada, sendo ele o sujeito principal dos estudos sobre
curriculo real, ou seja, o que efetivamente acontece nas
escolas e se pratica na sala de aula. O professor é quem
transforma o saber a ser ensinado em saber apreendido,
acao fundamental no processo de producao de conheci-
mento. (BITTENCOURT, 2008, p. 50).

Fundamentado nisso, é que procuramos idealizar projetos
que dialogassem com as tematicas que seriam trabalhadas pelo
professor William Meireles, um de nossos professores superviso-
res do subprojeto de Histéria do Pibid. Ainda por cima, discutimos
em grupo a atividade que seria colocada em pratica no segundo
semestre de 2019, na disciplina de Historia, com os alunos do ensino
médio da E. E. Anténio Viana Souza. Assim sendo, foi acordado
desenvolver um projeto com os alunos com a temética de Historia
Local e Histoéria Oral - refletido para o Bairro dos Pimentas, em
Guarulhos. O projeto executado recebeu a denominacao “Bola Preta”,
em referéncia ao objeto que utilizamos na dindmica, uma bola de
cor preta. A escolha da cor foi proposital, pois um dos intuitos era
levantar a importancia e contribuicao que a populagao negra e
nordestina tiveram na regidao do bairro dos Pimentas.

Desse modo, o projeto tinha por finalidade discutir a historia
individual de cada aluno, visando que a turma pudesse observar e
analisar como cada individuo constréi uma narrativa, e para que
cada um compreendesse que sao agentes desse tempo historico.
Ademais, estabelecer a relacdo entre Histéria Local e Historia
Oral era um de nossos objetivos, ja que é uma ligacao inerente
a discussao da histoéria pessoal. A mediacao do professor e dos
pibidianos?nessa atividade foi fundamental para que ao longo
da dindmica estivesse presente algo de extrema importancia: o
recorte étnico-racial. A seguir, o Roteiro do projeto:

2 Nomenclatura que diz respeito aos alunos participantes que atuam no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.
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Roteiro do “Bola Preta”

(1) Circulo democratico;

(2) Apresentacdo da dindmica e seu objetivo;
(3) Relato inicial (pibidiano)

(4) Relatos dos alunos/estudantes;

Requisitos e Material para Dinamica

(1) Uma bola preta;
(2) Pessoas;

Observagdes para Exito na Execucio da Atividade

(1) A administracdo do tempo é de extrema importéancia.
Contamos com os 100 minutos de aula. Sendo que, em
sala com nimero maior de alunos, tenha-se em torno de
3 a4 minutos para cada estudante, e em sala com menor
namero, tenha um aproveitamento maior.

(2) Caso ocorra de o/a aluno/a oferecer poucas informacéoes
de sua histéria, a mediacao dos pibidianos com pergun-
tas basicas ajuda a fluir nessas situacoes.

(3) Amediacdo é indispensavel para que se observe a relacao
dos relatos com a historia oral e local, além dos aponta-
mentos para discussao étnico-racial.

(4) Na apresentacdo do objetivo, é importante relembrar
acordos. Por exemplo: Respeitar, sem ofensas, sem zoar
etc. com a histéria de ninguém.

Conforme observado no Roteiro, os alunos sentaram-se em
circulo para que todos pudessem observar e enxergar o locutor, a
seguir, nés, pibidianos, explicamos o objetivo e a justificativa do
projeto. Posteriormente, um dos pibidianos iniciou a dindmica com
uma bola preta nas maos e fez um relato de sua histéria/vivéncia
de vida e sua relacao com Guarulhos, em um discurso sinteti-
zado. Ao fim de sua narrativa, o pibidiano passaria a bola preta
para o aluno mais animado da sala, de acordo com sua analise e
observacoes feitas no primeiro semestre de 2019. Com o relato
do aluno, a atividade segue com a escolha de outro colega para
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pegar a bola preta e, consequentemente, contar sua histéria para
a turma, assim até o fim dos participantes.

Fotografia 1: Fotografia da aplicacao do Projeto no 32 Ano do Ensino Médio*

Fonte: Acervo pessoal.

Diante da dindmica apresentada, é importante considerar a
pratica de ensino como um elemento importante para a constru-
cdo da cultura escolar e do préprio ensino de Histéria. E dessa
forma que Julia Dominique define a cultura escolar:

um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas as finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simples-
mente de socializacdo)” (DOMINIQUE, 2001, p. 10).

Nesse sentido, é possivel perceber as nuances da cultura escolar
presente durante a dinamica, e o fato de a escola ja apresentar
praticas que dialogavam com a tematica da Historia Local auxiliou

3 Fotografia de Acervo Pessoal.

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 109



muito nesse processo. Ao longo do projeto, ficou muito evidente,
com base em relatos dos estudantes ao fim da dindmica, que o
fato de termos nos disposto em circulos e todos terem tido a
oportunidade de contar um pouco de suas trajetorias propiciou
um ambiente mais agradavel na sala de aula, de modo que todo
mundo se sentiu mais pertencente daquele espaco.

Ademais, ainda segundo Dominique, é importante ressal-
tar que a

cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise das
relacoes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que
lhe sao contemporaneas, como a cultura religiosa, cultura
politica ou cultura popular. (DOMINIQUE, 2001, p. 10)

Com base nisso, a partir da aplicacao do projeto, muitas questoes
foram levantadas sobre o relato de cada estudante. Uma delas
foi sobre a relacao estabelecida com as origens desses alunos e
alunas, a ascendéncia nordestina, fator muito presente nas falas
da dindmica e compartilhado pela grande maioria deles. Natural-
mente, os relatos abriram margem para se discutir esse fator a
grande migracao de nordestinos para a regiao metropolitana de
Sao Paulo, ocorrida entre as décadas de 1930 e 1970, de modo que

o estabelecimento do processo de urbanizacao que se
seguiu - quase que simultaneamente - ao processo de
metropolizacao, acarretou fortes desequilibrios socioe-
conomicos no territorio brasileiro, estimulando a saida
de populacdes de locais economicamente menos dinami-
cos em busca das regides mais prosperas. (FUSCO; MELO,
2019, p. 10)

Algo que se concretizou nos relatos dos estudantes, pois em
sua grande maioria, seus avds e avdés migraram para a regiao
da grande Sao Paulo em busca de melhores condicdes de vida
e de emprego. Afinal, ha grande proporc¢ao de nordestinos que
migraram principalmente para a cidade de Guarulhos, onde, de
acordo com o Censo de 2000, residiam 282.333 migrantes nordes-
tinos, conforme demonstra a figura a seguir:
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Tabela 1: Distribuicao dos migrantes nordestinos nos municipios da RMSP

MUNICIPIOS DA RMSP CENSO 2000 CENSO 2010
ARUJA 12.917 11.544
BARUERI 51.749 46.039
BIRITIBA MIRIM 2.102 1.676
CAIEIRAS 14.333 15.200
CAJAMAR 12.618 12.178
CARAPICUIBA 83.595 64.184
COTIA 26.947 31.079
DIADEMA 97.739 90.410
EMBU 56.536 50.272
EMBU GUACU 7.608 8.111
FERRAZ VASCONCELOS 37.012 35.193
FRANCISCO MORATO 40.606 35.814
FRANCO DA ROCHA 25.458 23.386
GUARAREMA 2.002 2.120
GUARULHOS 282.333 235.728
ITAPECERICA DA SERRA 32.105 26.142
ITAPEVI 40.021 39.341
ITAQUAQUECETUBA 80.568 70.386
JANDIRA 24.362 21.724
JUQUITIBA 3.216 2.953
MAIRIPORA 8.494 7.142
MAUA 86.885 79.610
MOJI DAS CRUZES 31.110 30.551
OSASCO 147.963 106.714
PIRAPORA DO BOM JESUS 2.226 2.130
POA 15.749 14.639
RIBEIRAOC PIRES 18.049 13.905
RIO GRANDE DA SERRA 8.322 7.163
SALESOPOLIS 582 384
SANTA ISABEL 4.589 5.164
SANTANA DE PARNAIBA 17.152 16.869
SANTO ANDRE 98.134 83.893
SAO BERNARDO DO CAMPO 144.882 134.417
SAO CAETANO DO SUL 15.777 14.217
SAO LOURENGO DA SERRA 1.725 1.579
SAO PAULO 2.047.167 1.704.656
SUZANO 43.398 42.397
TABOAO DA SERRA 50.073 49.753
VARGEM GRANDE PAULISTA 5.049 4.787
TOTAL 3.681.153 3.143.449

Fonte: FUSCO; MELO, 2019, p. 12.
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Esse fator esta de acordo com a proposta inicial do projeto,
de ajudar os estudantes a entender suas origens e como elas se
entrelacam, para que, a partir dessa consciéncia, eles pudessem
construir a sensacao de pertencimento a histéria do bairro dos
Pimentas e consequentemente construir suas préprias identida-
des. Como Neuza Souza Santos afirma, “uma das formas de exercer
autonomia é possuir um discurso sobre si mesmo. Discurso que
se faz muito mais significativo quanto mais fundamentado no
conhecimento concreto da realidade” (SOUZA, 1990, p. 17). Além
disso, ao refletirmos sobre como a troca de vivéncias e experiéncias
propiciou esse conhecimento e essa autonomia a eles, entende-
mos que a interacgao foi um aspecto importante durante toda a
dindmica. Como Jacques d’Adesky destaca:

aidentidade, para se constituir como realidade, pressupoe
uma interacdo. A ideia que um individuo faz de si mesmo,
de seu “eu”, é intermediada pelo reconhecimento obtido dos
outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade é
construida noisolamento. Ao contrario, é negociada durante a
vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcial-
mente interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal
quanto a identidade socialmente derivada sdo formadas
em dialogo aberto. Estas dependem de maneira vital das
relacoes dialogicas estabelecidas com os outros. Esse é
um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo
identitario e, por isso, diz respeito, também, a construcao
da identidade negra. (ADESKY, 1997, p. 76)

Ademais, desde a elaboracao do projeto nos preocupamos em
abordar a questao étnico-racial a partir das falas dos alunos e alunas,
justamente por estar situada em uma bairro periférico de Guarulhos
e por muitos deles terem se autodeclarado como negros e negras no
questionario socioeconémico aplicado nas turmas do Ensino Médio.

A tematica foi considerada importante justamente porque
foi trabalhada de forma continua ao longo do ano letivo, o que
tanto pode estar relacionado com a autodeclaracdo dos alunos
como ser uma estratégia para diminuicao da evasao escolar desses
estudantes. Pois, segundo os dados do PNAD, dos 10 milhdes de
jovens brasileiros com idade entre 14 e 29 anos que deixaram de
frequentar a escola sem ter completado a educacdo basica, 71,7%
deles sdao pretos ou pardos.
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Grafico 1: Pessoas com idades entre 14 e 29 anos que nao
frequentam a escola e nao terminaram a educacao basica

=

Brasil

AN

Homens Mulheres Brancos Pretos ou
Pardos

/

Fonte: elaborado pelo PNAD Educacao retirado de uma reportagem presente no Jornal
Folha de Sao Paulo disponivel em: PALHARES, 2020.

Do mesmo modo, segundo dados do IBGE divulgados em 2020,
jovens negros passam, em média, quase dois anos a menos na
escola, 8,6 anos, do que brancos, 10,4 (PALHARES, 2020).

Dessa forma, realizar esse exercicio de resgate das histérias
e trajetorias familiares dos estudantes se somou como mais uma
forma para evidenciar como sdo pertencentes a esse espago e
participes na construcao da historia do préprio bairro, os fazendo
refletir sobre a importancia desse espaco no qual estao presentes.
Ademais, o trabalho que ja vinha sendo desenvolvido na unidade
escolar refletiu na dindmica, pois foi possivel pensar a escola
como um espaco especifico de formacao inserida em um processo
educativo bem mais amplo, pois nela podemos encontrar mais
do que curriculos, encontramos também

disciplinas escolares, regimentos, provas, testes e conteti-
dos. Deparamo-nos com diferentes olhares que se cruzam,
que se chocam e que se encontram. A escola pode ser
considerada, entao, como um dos espacos que interfe-
rem na construcao da identidade negra. O olharlancado
sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto
pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo
negé-las. (GOMES, 2002, p. 39)
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Em outras palavras procuramos observar a escola como
um espaco em que é possivel aprender e compartilhar, nao sé6
contetuidos e saberes escolares, mas também valores e habitos.
E com base nisso que a construcdo de identidade dos alunos e
alunas frente ao projeto “Bola Preta” se mostrou relevante, até
mesmo na prépria nomenclatura da dindmica, pois “foi num
contexto de um “siléncio ensurdecedor”, do sistema educacio-
nal brasileiro, que a maioria dos estudantes negros e negras
foi se (des)construindo na sua formagéo identitaria” (FRANCA;
RAMOS, 2021, p 330). Esse siléncio esta relacionado, muitas vezes,
a falta de formacao dos professores na questdo étnico-racial,
como afirma bell hooks:

A maioria dos nossos professores nao dispunha das
habilidades basicas de comunicacao. Nao eram atuali-
zados e frequentemente usavam a sala de aula para
executar rituais de controle cuja esséncia era a domina-
cao e o exercicio injusto do poder. Nesse ambiente,
aprendi muito o tipo de professora que eu nao queria
ser. (HOOKS, 2013, p. 21)

Por conseguinte, a escola ja trabalhar a questdo étnico-ra-
cial em seu curriculo - cada professor em sua prépria area de
atuacao - rompe o siléncio sobre essa tematica tao importante.
Foi com base nisso que procuramos alternativas para desenvol-
ver um projeto que possibilitasse uma interacao maior com os
alunos e alunas, sempre pautando na questao da Histéria Local
e na sua influéncia para a construcao identitaria.

Assim, era essencial para a execucao do projeto o entendi-
mento das praticas e possibilidades que a metodologia da Histéria
Oral pode possibilitar, justamente pela crescente utilizacao desse
método de pesquisa por historiadores ao longo desses anos. Isso
se deu principalmente nos estudos de grupos sociais que sempre
foram considerados como minorias, pois o uso da histéria oral
no estudo dos excluidos* é algo que auxilia na construgao de uma
memoria social heterogénea, em contraponto a memoria oficial

4 Utilizamos aqui termos como “excluidos” e “minorias” para nos referirmos aos
grupos sociais que, historicamente, nao foram interesse de estudo das Ciéncias
Humanas, tais como negros, indigenas e mulheres.
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propagada (MASSONTI, 2017). Além disso, “‘como esta implicito no
proprio termo, a histéria oral € uma forma especifica de discurso:
historia evoca uma narrativa do passado; oral indica um meio
de expressdo” (PORTELLI, 2001, p. 10).

Como uma segunda parte da dindmica “Bola Preta”, propuse-
mos que os alunos e alunas do Ensino Médio se dividissem em
grupos de cinco a seis integrantes para a realizacao de entrevista
com uma pessoa, podendo ser parentes, vizinhos ou conhecidos
e que relatassem sua trajetéria de vida no bairro dos Pimentas.
A entrevista deveria ser apresentada em formato audiovisual,
de trés a cinco minutos de duracao, e fazer um recorte sobre
a histéria local, de modo que o entrevistado falasse sobre sua
relacdo com o bairro e proporcionasse uma discussao sobre
esse espaco.

A partir dessa atividade, foi possivel observar o modo como o
procedimento metodolégico da histéria oral estava presente, tanto
nas impressoes, nas vivéncias, quanto nas lembrancas daqueles
individuos que se dispuseram a compartilhar sua memoria com os
alunos, que desempenharam o papel de historiadores nas entrevis-
tas e, dessa forma permitiram um conhecimento do que foi vivido
muito mais rico e dindmico de situacoes que, de outra forma, nao
terifamos conhecimento.

A Histéria Local se fez muito presente, pois os relatos dizem
muito sobre a historia dessas pessoas, desde o momento de intera-
cao inicial com o bairro dos Pimentas - independentemente de
nascer nesse local ou migrar de alguma outra regido -, o que
possibilitou debater durante as apresentacdes das entrevistas a
relacao entre a Histéria Oral e como a Histéria Local esta inserida
nessas narrativas.

Conclusao

Portanto, a partir do exposto ao longo deste capitulo e das
impressoes observadas na aplicacao do projeto “Bola Preta”
com os alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Professor
Antonio Viana de Souza, objetivar a construcao identitaria dos
estudantes com base na Historia Local é também ir de encontro
com o que Joana Neves reitera sobre a questdo da localidade.
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Pois trabalhar com a Histéria Local é também utiliza-la como
um objeto do conhecimento ou o local como referéncia para o
conhecimento.

Logo, a construcdo da ideia de identidade esta muito relacio-
nada a isto, ela “implica na consciéncia que se tem de si mesma,
e essa consciéncia supoe um reconhecimento do mundo no qual
se existe e atua” (NEVES, 1997, p. 15). Ademais, a Histéria Oral
vem para nos auxiliar também nesse processo, de modo que as
histérias de vida, a ampliacao da forma em que conseguimos e
buscamos nossas fontes e informacoes, nao baseando apenas na
documentacao escrita e oficial, contribuiram para que os estudan-
tes pudessem ter no local e na fala, tanto suas como dos morado-
res, seu objeto e ponto de referéncia principal.

A partir disso, ficou evidente que ao compartilharem suas
vivéncias uns com os outros foram se apropriando de suas proprias
vivéncias, origens, ancestralidades, histérias e, para aqueles alunos
negros e negras em especifico dentro dos bancos escolares, foi
uma oportunidade de entender que suas origens nao partem
apenas da escravizagao, tal qual a imagem do negro muitas vezes
é retratada nos livros didaticos, mas partem também de que

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada
em sua identidade, confundida em suas perspectivas,
submetida a exigéncias, compelida a expectativas aliena-
das. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de compro-
meter-se a resgatar sua histoéria e recriar-se em suas
potencialidades. (SOUZA, 1990, p. 17)

Em suma, é utilizar da meméria como a base para a resisténcia.

Por que escrevo?

Porque eu tenho de

Porque minha voz,

Em todos seus dialetos,

Tem sido calada por muito tempo

(Jacob Sam-La Rose)
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CURRICULO, HISTORIA E ENSINO TECNICO:
0 ENSINO INTEGRADO E O IFSP GUARULHOS'

Jodo Gabriel da Silva

| Apresentacao

O Parecer CNE/CEB n¢ 11/2012 designou mudancgas significativas
nas diretrizes curriculares a serem seguidas pelas instituicoes que
oferecem cursos de formacao técnica integrada ao ensino médio.
Neste capitulo, serdo apresentados os principais aspectos desse
documento, bem como o lugar reservado ao ensino de Historia
em meio as novas diretrizes.

Por fim, sera analisada a forma com que o parecer se relaciona
com as aulas de Histéria do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), campus Guarulhos, a partir da
observacao dessas aulas e da analise de um questionario aplicado
aos alunos da instituicdo. O questionario é fruto da experiéncia
do autor como integrante do Projeto Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - subprojeto de Histéria — na Univer-
sidade Federal de Sao Paulo (Unifesp).

1 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, Campus Guarulhos.
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Curriculo integrado e o
compromisso com o local

A histéria do ensino técnico e profissionalizante no Brasil
ganhou um capitulo importante no fim de 2008, a partir da
criacdo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnolo-
gia, que oferecem cursos técnico-profissionalizantes integrados
ao ensino médio, além de cursos de graduacao. Tal modalidade
de ensino, que ja era definida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 como um instrumento de garantia de
dois direitos fundamentais previstos na Constituicao Brasileira
de 1988 - educacao e trabalho -, adquiriu novos contornos a
partir de 2012, ano de publicacao do Parecer CNE/CEB n211/2012
do Ministério da Educacao.

O documento estabelece novas diretrizes curriculares nacionais
para a educacao profissional técnica de nivel médio. Dentre as
numerosas determinacoes, interessa aqui aquelas que dizem
respeito a intencao de proporcionar aos alunos que cursam ensino
médio e técnico em instituicdes como os Institutos Federais (IF’s)
uma formacao de fato “integrada”, de maneira que “a formacao
geral do aluno deve se tornar inseparavel da formacao profissio-
nal e vice-versa, em todos os campos onde se di essa prepara-
céo para o trabalho” (BRASIL, 2012, p. 29).

Do ponto de vista pratico, isso significa que os IF's nao devem
oferecer o ensino médio e o ensino técnico como dois cursos
distintos, trilhados de maneira concomitante, mas sim como um
unico percurso formativo que tenha como principio norteador
a formacao profissional e o eixo tecnolégico do curso profissio-
nalizante ofertado. Dessa maneira, os curriculos das disciplinas
que compoem o ensino médio tiveram de ser refeitos a luz das
novas diretrizes, renunciando-se aos parametros curriculares
“tradicionais”. Neste novo modelo, fica a cargo de cada profes-
sor propor uma ementa e um planejamento curricular para sua
disciplina que contemplem as exigéncias do parecer citado.

2 Portradicionais se compreende os parametros curriculares adotados pelas escolas
que oferecem apenas o ensino médio.
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A escolha por determinar que cada professor elabore seu
préprio curriculo a partir das novas diretrizes, ao invés do estabe-
lecimento de um curriculo unificado para cada disciplina, deve-se
ao fato dos IF’s terem um compromisso com o desenvolvimento
econodmico e social da regiao em que estao instalados. O processo
de definicao dolocal e dos cursos oferecidos é descrito da seguinte
forma no Parecer CNE/CEB n? 11/2012:

A escolha do lugar de implantacdo de uma escola técnica,
a escolha dos cursos a serem ofertados e a construcao
de seus curriculos deve, pois, considerar os arranjos
locais, dados socioecondmicos, ambientais e culturais
e as potencialidades de desenvolvimento local. (BRASIL,
2012, p. 34)

Ao comentar esse compromisso dos IF’'s com o desenvolvi-
mento local, Mauro Sergio Pinheiro dos Santos de Souza observa:

Assim, espera-se que os Institutos Federais capitalizem
os percursos formativos, as particularidades culturais
dos atores sociais e as caracteristicas economicas do
territério de atuacao, nas escalas local e regional, para o
fomento de producao de inovagoes cientificas e tecnol6-
gicas. (SOUZA, 2019, p. 4)

Essa caracteristica dos IF’s traz consequéncias marcan-
tes para a disciplina de Histéria, que passa a carregar parte da
responsabilidade de proporcionar aos futuros trabalhadores um
conhecimento acerca dos arranjos sociais em que estdo inseri-
dos - e onde atuarao profissionalmente - para que as inovacoes
tecnologicas, técnicas e sociais que se esperam dos alunos sejam
correspondentes as necessidades da regido em que a institui-
cao se encontra.

Para tal fim, cada docente de Histéria deve planejar um curriculo
que seja fundamentado na histéria da regiao, além da ja citada
necessidade de articular a disciplina com os contetdos do curso
técnico ofertado e ter o “trabalho” como principio norteador para
a integracao da formacao de nivel médio a dimensao técnica.
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Curriculo, poderea
identidade do trabalhador

No livro “Documentos de identidade: uma introducao as
teorias do curriculo”, Tomaz Tadeu da Silva procura fazer um
mapeamento dos principais estudos acerca do curriculo escolar.
Para tanto, ressalta a importéancia de desnaturalizar o curriculo,
ou seja, compreendé-lo ndo como algo ja dado, cuja investigacao
consiste apenas em descobri-lo, mas como fruto de concepcoes
de educacéo, visdes de mundo e disputas de poder (SILVA, 2019).

As investigacdes desse campo devem, portanto, observar
atentamente o contexto politico, social e ideolégico em que as
politicas curriculares se inserem. Por esse motivo, é imprescin-
divel para esta andlise considerar que os IF’s foram instituidos
durante o primeiro governo Lula (2003-2006), e o parecer estabele-
cendo as novas diretrizes curriculares durante o primeiro governo
Dilma Rousseff (2011-2014), ambos pertencentes ao Partido dos
Trabalhadores (PT), historicamente ligado ao sindicalismo.

A partir dessas observacdes, podemos nos ater de modo mais
criterioso aos seguintes aspectos do documento em analise:

Espera-se que o mundo do trabalho avance na direcao
de relacoes trabalhistas mais justas. Isso implica numa
maior participagao dos trabalhadores nos destinos e nos
processos de trabalho.(BRASIL, 2012, p. 6)

As diretrizes curriculares aparecem aqui como parte de um
campo de disputa politica em que um governo ligado ao sindicalismo
e ao movimento trabalhista expressa seus objetivos de ampliar a
participacao politica dos trabalhadores com o propoésito de garantir
relacoes de trabalho mais justas. Essa dimensao conflituosa se
expressa de forma ainda mais clara no trecho a seguir:

Esse processo de aprendizagem permanente, inclusive
na Educacao Profissional e Tecnolégica, deve contribuir
efetivamente para a melhoria do mundo do trabalho,
propiciando aos trabalhadores os necessarios instru-
mentos para que possam romper com os mecanismos
que os habilitam exclusivamente para a reproducao do
status quo do capitalismo (BRASIL, 2012, p. 12)
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Ademais, Tomaz Tadeu da Silva também destaca o fato de
o curriculo possuir uma importante relacdo com a formacao de
identidades:

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o que?”
(ensinar) nunca estd separada de outra importante
pergunta: ‘o que eles ou elas (alunos) devem ser?” [...] Qual
é o tipo de ser humano desejavel para um determinado
tipo de sociedade? [..] quando pensamos em curriculo
pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade (SILVA, 2019, p. 15)

Este aspecto aparece de maneira bastante explicita no Parecer
CNE/CEB n? 11/2012, ao passo que descreve ndo somente o que
deve ser ensinado, mas também as transformacoes que se deve
buscar operar nos estudantes:

A atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, ultrapas-
sando os limites do campo estritamente educacional,
considera o papel da Educacéao Profissional e Tecnol6-
gica no desenvolvimento do mundo do trabalho, na
perspectiva da formacao integral do cidadao trabalha-
dor. Portanto, devera conduzir a superacao da classica
divisao historicamente consagrada pela divisao social do
trabalho entre os trabalhadores comprometidos com a
acao de executar e aqueles comprometidos com a agao
de pensar e dirigir ou planejar e controlar a qualidade
dos produtos e servicos oferecidos a sociedade (BRASIL,
2012, p. 8)

No trecho, o parecer deixa claro que nao compreende as novas
diretrizes curriculares como mera selecao de saberes técnicos que
os estudantes devem adquirir para exercerem a profissao ou, nos
termos de Tomaz Tadeu da Silva, 0 “ “o qué” ensinar” (SILVA, 2019,
p.15). Ao invés disso, através da selecdo de contetidos proposta, o
Ministério da Educacao pretende estabelecer parametros direcio-
nados para a identidade que os estudantes devem assumir, ou
seja, 0 “0 qué eles ou elas devem se tornar” (SILVA, 2019, p. 15).
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O termo “cidadao trabalhador”, presente no trecho, sugere
que o alcance das novas diretrizes curriculares pretende ir além
da transmissao de preceitos basicos para a atuacao profissional,
o que transcende a dimensao técnica e sugere uma superacao do
paradigma taylorista ainda vigente em parte do setor produtivo, que
divide as operagoes entre a geréncia cientifica e os executantes.

Areferida “formacdo integral” - também citada na determina-
cao pela construcao de um curriculo integrado entre ensino médio
e técnico - como um instrumento pelo qual se busca superar a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, contri-
buiria para a consolidacao de relacoes de trabalho mais justas,
uma vez que o documento aponta para essa divisao como uma das
razoes da desvalorizacao dos trabalhos manuais e, consequente-
mente, de relacdes de trabalho injustas.

A superacao da dicotomia ocorre através da proposta de integra-
cdo curricular na medida em que as matérias relativas ao ensino
médio, ao se submeterem a buscar uma relacao intrinseca com os
contetdos “técnicos”, proporcionaram uma formacao que, para
além do simples “fazer”, leva ao “pensar sobre o fazer”, compreen-
dendo-o de maneira mais profunda e complexa:

Impoe-se a superacao do enfoque tradicional da formacao
profissional baseado apenas na preparacao para execucao
de um determinado conjunto de tarefas a serem executa-
das. A Educacao Profissional requer, além do dominio
operacional de um determinado fazer, a compreensao
global do processo produtivo, com a apreensao do saber
tecnoloégico, a valorizacao da cultura do trabalho e a mobili-
zacao dos valores necessarios a tomada de decisoes no
mundo do trabalho. (SILVA, 2019, p. 8)

A partir das consideracoes de Antonio Vifiao Frago e Agustin
Escolano em “Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como
programa’, podemos amplificar ainda mais o que se entende por
curriculo. De acordo com os autores:

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como
um programa educador, ou seja, como um elemento do
curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si
mesma, bem explicita ou manifesta. (FRAGO e ESCOLANO,
1998, p. 45)
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Portanto, pode-se compreender a arquitetura e a organiza-
cao espacial da escola como um elemento curricular, visto que
também expressa valores e comportamentos a serem assimila-
dos pelos alunos. No caso do IFSP Guarulhos, é visivel a forma
com que a espacialidade “exerce uma funcao de estreitar relacoes
entre educacédo e o mundo do trabalho”(SILVA e LOURENCO, 2020,
p. 6), através de:

[..] diversos elementos arquitetonicos que criam uma
atmosfera industrial: A predominéncia de cores branca
e cinza, a alvenaria constituida em blocos, e ndo com os
tijolos tradicionais e os eletrodutos [...] além do vigamento
de concreto aparente abaixo do teto. (SILVA e LOURENCO,
2020, p. 7)?

Assim, os diferentes tracos do curriculo aqui analisados eviden-
ciam o objetivo de constituir o IFSP Guarulhos como um espaco
de formacao de trabalhadores que se identifiquem como tal e que
sejam capazes de localizar as diversas dimensoes envolvidas no
seu exercicio profissional, ampliando seu campo de atuacao na
direcdo de relacoes de trabalho mais justas.

As diretrizes na pratica: as aulas de Historia
do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo (IFSP), Campus Guarulhos

O parecer nao estabelece diretrizes especificas para cada uma
das disciplinas, como dito anteriormente, deixando a construcgao
dos curriculos a cargo de cada uma das unidades. No entanto, é
possivel extrair dos novos pardmetros algumas das expectativas
do documento em relacao a disciplina de Historia.

A partir da integracdo das matérias tradicionais com as de
formacao técnica e da exigéncia para que se tenha a regiao de
atuacao de cada unidade como eixo central, imagina-se que haja a

3 Oselementos relatados nesta citacao podem ser verificados em imagens disponi-
veis no texto completo, cujas informagoes de acesso constam na bibliografia deste
capitulo.
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necessidade de uma espécie de histoéria regional do trabalho que
possibilite aos alunos se situar no processo histérico do mercado
de trabalho em que serao inseridos, ou seja, que contribua para
a citada “compreensao global do processo produtivo”.

Entre agosto de 2018 e dezembro de 2019, enquanto bolsista
CAPES do PIBID, acompanhei as aulas de Historia do IF Campus
Guarulhos nas turmas de ensino médio integrado ao Técnico em
Informatica e ao Técnico em Mecatrdnica. Durante esse periodo,
pude observar como as novas diretrizes curriculares aqui analisadas
foram colocadas em pratica nesta instituicdo. Ademais, a investi-
gacao adquiriu contornos mais interessantes a partir das discus-
soes tedricas realizadas nas reunioes do PIBID e nas disciplinas
da Licenciatura em Histoéria da Unifesp, por meio de autores como
Antonio Vinao Frago, Agustin Escolano, Maurice Tardif e o ja citado
Tomaz Tadeu da Silva. Além das observacdes em sala de aula, foi
aplicado nos alunos um questionario elaborado pelo grupo de
participantes do PIBID.

Por conseguinte, as analises aqui realizadas partem desse
arcabouco teérico e experimental de maneira a compreender a
escola como um local de producéao cultural, ndao areduzindo a um
espaco de reproducao ou transmissao de conhecimentos produzi-
dos em outras esferas (VINAO FRAGO, 2007).

Desse modo, constata-se a atuacao do professor como um
trabalho autoral e criativo, resultado de uma complexa articu-
lacdo de saberes que envolvem, além das selecoes curriculares,
os conhecimentos do docente acerca das ciéncias pedagégicas,
da sua formacao académica e da sua experiéncia profissional
(TARDIF, 2002), e ndo como uma simplificacdo de conhecimen-
tos produzidos, selecionados e determinados nas instituicoes
de pesquisa.

Portanto, ndo se deve considerar as conclusdes oriundas
da observacao das aulas e das respostas do questionario como
consequéncias diretas das novas diretrizes curriculares, mas sim
como uma relacdo desta com varios outros fatores, entre eles, a
atuacao do professor e da estrutura escolar do IF em questao.

No que concerne ao professor observado, seu papel nessa
complexa relacao fica ainda mais claro, uma vez que a ementa,
o curriculo, a metodologia e o material didatico de suas aulas
foram inteiramente elaborados por ele com o intuito de atender
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as diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC).
Seu planejamento curricular aborda a histéria do trabalho e suas
implicacoes socioecondmicas na formacao do territério compreen-
dido entre Sao Paulo e Rio de Janeiro, a fim de abarcar desde as
primeiras formas de trabalho colonial até a dindmica industrial-tec-
nologica contemporanea que engloba a area de atuacdo almejada
pelas formacoes técnicas em Mecatronica e Informatica.

Desta forma, pretende-se fornecer aos alunos os instrumen-
tos necessarios para perceber os recursos cientificos, técnicos
e tecnolégicos apreendidos na sua educacao profissional como
parte de um longo e complexo processo histérico, o que facilita
a compreensao dos arranjos sociais envolvidos nas relacdes
de trabalho que este estudante vira a encontrar no mercado
profissional.

As aulas observadas geralmente se dividiram em uma primeira
parte expositiva e uma segunda parte pratica, em que havia a
realizacao de uma atividade pelos alunos. Na primeira, destaca-se
a ampla utilizacao de fontes iconograficas e o frequente estimulo
a participacao dos alunos na interpretacao histérica da iconogra-
fia. As atividades geralmente eram baseadas em trechos de textos
historiograficos selecionados pelo professor para serem lidos e
discutidos pelos alunos.

Esse modo de conducao das aulas favorece uma certa postura
autonoma dos alunos em relacao a aprendizagem, o que é notavel
pelo alto grau de participagao dos estudantes tanto nas aulas
quanto nas atividades propostas pelos colegas do PIBID. Tal fato
pode ser relacionado com o papel que se atribui ao professor no
Parecer CNE/CEB n211/2012, quando este ressalta a importancia
do estimulo a pratica da pesquisa entre os alunos:

Sobre a efetivacao da pesquisa como principio pedag6-
gico, e em consequéncia da sociedade da informacao
na qual se vive hoje e do novo paradigma da educacao
no qual os professores deixam de ser transmissores de
conhecimentos para serem mediadores, facilitadores
da aquisicao de conhecimentos, sua realizagao deve ser
estimulada. (BRASIL, 2012, p. 32) (Grifo do autor)

O zelo pela postura autonoma dos alunos na dindmica de aula
também se reflete em algumas praticas sedimentadas na dinamica
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interna do IFSP Guarulhos, ou seja, na sua cultura escolar (VINAO
FRAGO, 2007), tendo em vista que os alunos sdo livres para entrarem
e sairem da aula quando quiserem, sem necessidade de pedir
permissao para o professor, o que contrasta com outras institui-
cOes escolares que controlam essas atividades. Esse posiciona-
mento se relaciona com o perfil de trabalhadores que os IF's visam
formar. Em meio as justificativas da necessidade de novas diretri-
zes curriculares diante das crescentes inovacoes tecno-cientifi-
cas no mundo do trabalho, o Parecer CNE/CEB n?2 11/2012 alega:

[...] é exigido dos trabalhadores, em doses cada vez mais
crescentes, maior capacidade de raciocinio, autono-
mia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria
e espirito empreendedor, bem como capacidade de
visualizacao e resolucao de problemas. O que é necessa-
rio, paralelamente, acompanhando de perto o que ja
vem sendo historicamente constituido como processo
de luta dos trabalhadores, é reverter tais exigéncias
do mercado de trabalho com melhor remuneracao,
que sejam suficientes para garantir condi¢oes de vida
digna, mantendo os direitos ja conquistados. (BRASIL,
2012, p. 8)

Neste trecho, a “autonomia intelectual’, aliada a outros valores
como pensamento critico e iniciativa propria, é considerada
essencial para a participacao politica dos trabalhadores na luta
pela conquista e manutencao de direitos, valores caros ao discurso
do governo responsavel pela implantacao dos IF’s e pelas novas
diretrizes curriculares de 2012.

No questionario aplicado na escola no primeiro semestre
de 2019, cerca de 93% dos alunos responderam que conside-
ram fundamental a participacao dos jovens na politica. Através
da importancia que os alunos atribuiram a participacao politica,
observamos nas aulas de Histéria do IFSP Guarulhos uma articu-
lacao entre as diretrizes curriculares propostas pelo poder publico,
a organizacao curricular e metodolégica do professor, a cultura
escolar da instituicao e as posicoes adotadas pelos alunos.

Um outro dado proveniente do questionario que chama a
atencao é o que aponta que 91% dos jovens do IFSP Guarulhos
consideram que a Histéria é importante para a compreensao do
presente. Ja dentre aqueles que afirmaram que planejam seguir
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trabalhando nas areas escolhidas para a formacao técnica, 57,6%
consideram que o ensino de Histéria é importante para o exerci-
cio de sua futura profissdo. E uma quantidade expressiva, tendo
em vista que, em um primeiro momento, a atuacao nas areas de
Informatica e Mecatrdénica parecem requisitar pouco conheci-
mento das aulas de Histéria.

Esse tultimo dado pode ser compreendido através da analise de
alguns aspectos da atuacao do professor e das diretrizes curricu-
lares propostas pelo MEC. Como ja dito, a exigéncia pelo ensino
integrado faz com que o curriculo de Histéria se torne algo como
uma “Histoéria do Trabalho". No entanto, se considerarmos que o
curriculo oferecido rompe com os paradigmas tradicionais do curso
de Histéria - Historia linear e cronoldgica, integrando Brasil e mundo
-,aaceitacdo dos alunos do IFSP se torna ainda mais surpreendente,
até mesmo para os pibidianos, formandos do curso de Historia.

Uma vez que o Parecer CNE/CEB n211/2012 adota a definicdo
do conceito de trabalho como todo empreendimento dos seres
humanos que transforma a natureza no sentido de construcao de
um mundo propriamente humano, a Historia do trabalho também
deve dar conta dessas transformacdes na natureza (BRASIL, 2012,
p. 14). A consequéncia disso € o alto grau de interdisciplinaridade
das aulas de Histéria, que passam a englobar conceitos de outras
areas, como as de Geografia, Quimica e Biologia.

A valorizacdo da interdisciplinaridade aparece no Parecer
CNE/CEB n¢ 11/2012, inspirada em conceitos de Paulo Freire:

A organizacao curricular deve fundamentar-se em metodo-
logia interdisciplinar, que rompa com a fragmentacao do
conhecimento e a segmentacao presentes na organiza-
caodisciplinar tradicionalmente adotada de forma linear.
Esse tradicional modelo educacional foi criticado por
Paulo Freire, na obra “Pedagogia do Oprimido”, como
sendo “educacdo bancaria”. Criticou como os contet-
dos culturais que formavam o curriculo escolar eram
frequentemente descontextualizados, distantes do mundo
experiencial de seus estudantes. As disciplinas escolares
eram trabalhadas de forma isolada, ndo propiciavam a
construcao e a compreensao de nexos que permitissem
sua estruturacdo com base na realidade. No procedi-
mento interdisciplinar, os componentes curriculares sao
compostos de forma integrada e estao voltados para a
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participacao ativa do aluno no seu processo de aprendi-
zagem. (BRASIL, 2012, p. 47)

A valorizacao da participacao ativa dos alunos referida no
final da citacao é evidente em uma das atividades planejadas pelo
professor, desenvolvida com o auxilio de alguns bolsistas do PIBID:
uma oficina de elaboracdo de verbetes histéricos sobre o Brasil
Colonial. Foirealizada uma apresentacao de trechos do livro “Diciona-
rio da escravidéo e liberdade: 50 textos criticos” (SCHWARCZ e
GOMES, 2018) e uma discussdo dos géneros “verbete” e “verbete
histérico”. Em seguida, reunidos em grupos, os alunos elabora-
ram seus proprios verbetes histéricos sobre o Brasil Colonial, a
partir de palavras selecionadas pelo professor.

Além disso, ao tratar a futura area de atuacao profissional
desses alunos como parte de um processo historico bem mais longo,
que se inicia ainda no Brasil pré-colonial, o curriculo elaborado
pelo professor sugere que a compreensao do processo de formagao
do mercado de trabalho desse espaco contribui para a melhor
atuacdo no mercado.

Dessa forma, a interdisciplinaridade e a integracao dos
conteudos de Histéria com os assuntos referentes a formacao
técnica ndo sé contribuem para que as disciplinas escolares nao
sejam “trabalhadas de forma isolada”, mas também aproximam
as discussoes da aula de Histéria do “mundo experiencial dos
alunos”, tornando-a mais interessante e fazendo com que grande
parte dos estudantes considere a disciplina importante para sua
atuacao profissional, mesmo que esta se dé em campos aparen-
temente muito distantes, como a Informatica e a Mecatrdnica.

E evidente que as posicoes e opinides dos alunos estdo também
relacionadas com diversos elementos intra e extra escolares aqui
nao explorados, ndo sendo possivel - e nem desejavel - compreen-
der os resultados do questionario e das analises como consequén-
cias diretas do curriculo, da espacialidade ou da cultura escolar.
No entanto, o caso estudado neste texto demonstra a forma como
tais elementos sao fundamentais para a compreensao da realidade
escolar, uma vez que sao interpretados e ressignificados em sala
de aula pelos principais agentes do processo de aprendizagem:
os professores e os alunos.
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CULTURA ESCOLAR CRITICA E A CONSTRUGAO
DO CONHECIMENTO HISTORICO

Wanessa Alves de Almeida

Este capitulo pretende, a partir do conceito de “culturas
escolares”, analisar as aprendizagens em Historia de duas escolas
estaduais que participaram do Pibid-Histéria da Universidade
Federal de Sdo Paulo (Unifesp) entre 2018 e 2019, a E.E. Professor
Antonio Viana de Souza e a E.E. Professora Alice Chuery. A princi-
pal questao é verificar se é possivel identificar aspectos de uma
cultura escolar critica na forma como os alunos da disciplina de
Histéria constroem conhecimento histérico.!

Participaram do Pibid-Historia trés professores da disciplina de
Historia das escolas estaduais, Professor Antonio Viana de Souza,
Professora Alice Chuery e do Instituto Federal de Sao Paulo: William
Meireles, Fernando Ferro Brandao e Joao Victor Caetano Alves,
respectivamente. Todos os colégios sao publicos e estao locali-
zados em Guarulhos. Este trabalho se debruca, essencialmente,

1 Este texto origina-se de um Trabalho de Conclusao de Curso, defendido em 2019,
no Departamento de Histéria da Unifesp.
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sobre os dados reunidos a respeito da Escola Antonio Viana e da
Escola Alice Chuery, essa escolha foi feita porque o Instituto Federal
possui organizacao e finalidades diferenciadas em comparacao
com as outras duas escolas que respondem ao governo estadual
e nao oferecem formacao profissionalizante.

As alunas e alunos das escolas responderam, ao longo do
més de maio de 2019, a um questionario elaborado durante as
reunides do Pibid-Historia, que tinha por objetivo levantar o perfil
dos estudantes e possuia quatro categorias de perguntas: 1. Socioe-
condmico, 2. Habitos e atividades, 3. Escola e ensino de historia
e 4. Questoes especificas de cada escola. Foram selecionadas as
respostas dos alunos dos terceiros anos do Ensino Médio, porque
eles, em sua maioria, vivenciaram por mais tempo as culturas
escolares dos colégios. Sessenta e oito alunos e alunas respon-
deram ao questionario na escola Alice Chuery e noventa e um na
escola Antonio Viana.

A escola Antbnio Viana possui a imagem de escola “diferen-
ciada” em relagdo a outras escolas publicas da regiao dos Pimentas,
em Guarulhos. Essa imagem esta relacionada ao seu posicio-
namento politico-pedagégico e a forma como seus alunos sao
incentivados a se expressarem e se organizarem politicamente.
Essaimagem levou ao surgimento de questoes que motivaram a
escrita deste texto: as alunas e alunos do Viana também acredi-
tam que a escola é diferenciada em relacao a outras escolas que
conhecem? Essa “cultura escolar critica” esta refletida na forma
como os alunos aprendem Historia?

Asrespostas dos estudantes das duas escolas foram compara-
das na tentativa de perceber os impactos de culturas escolares
diferentes sobre a aprendizagem de Histéria. As duas escolas
possuem mais semelhancas do que diferencas, como mostraram
os resultados deste trabalho, mas, como cada cultura escolar é
Unica, foi possivel distinguir aspectos singulares de cada uma e
suas influéncias na construcao do conhecimento histérico pelos
alunos.

Os questionarios respondidos pelos alunos sao a princi-
pal fonte deste trabalho que pretende verificar, dentro de seus
limites, a aprendizagem em Histoéria do colégio estadual Antonio
Viana de Souza, que possui uma cultura escolar aberta a partici-
pacao dos alunos e coloca em seu cotidiano discussoes atuais,
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consideradas polémicas e muitas vezes evitadas em ambientes
escolares, como a politica atual brasileira e as pautas identi-
tarias - um dos objetivos colocados no PPP da instituicao é o
combate ao racismo, ao machismo e a homofobia. Para conferir
se existe alguma relacdo ou impacto entre essa cultura escolar
e a aprendizagem de Historia pelos alunos, realizei a compara-
cao entre as respostas fornecidas pelos estudantes do Antonio
Viana com o Alice Chuery. A escola Alice Chuery nao é o extremo
oposto do Viana, mas possuem diferencas significativas em suas
culturas escolares que permitirdao comparar se os alunos do
professor William, que estdao imersos em uma cultura escolar
“diferenciada”’, podem ser considerados alunos “diferenciados”.
Os alunos do professor Fernando também sdo estimulados a
participacao na escola, nao seria possivel enquadra-la como
“escola conservadora” em oposicdo ao Viana, que seria uma
“escola progressista ou democratica”, é necessario considerar
que este trabalho nao possui dados suficientes para realizar
esse tipo de avaliagao.

As duas escolas possuem uma grande procura de estudantes
para matricula e uma das motivacoes para isso é que possuem
um bom desempenho no Enem, como mostra a classificagao das
escolas do municipio de Guarulhos no ano de 2018:

Ranking das escolas publicas de Guarulhos

no Enem 2018:
1) D.Paulo Rolim Loureiro
2) Prof. Antonio Viana de Souza
3) Frederico de Barros Brotero
4) Conselheiro Crispiniano
5) José Alves de Cerqueira César
6) Alice Chuery
7) Vereador Antonio de Ré
8) Francisco Antunes Filho
9) Allyrio de Figueiredo Brasil

10) Jardim Maria Dirce III
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A diferenca nas culturas escolares que interessa a este trabalho
€ que a partir de 2015, depois da ocupacao da escola Alice Chuery
pelos alunos, houve o afastamento de professores e funciona-
rios que colaboraram com a ocupacao e, desde entao, a escola
passou a priorizar a formacao de seus alunos para o mercado de
trabalho - principalmente estimulando-os a prestarem o Enem
e vestibulares, em detrimento da formacao para a cidadania,
enquanto este é um objetivo primeiro do Antonio Viana como
sera explicitado neste trabalho. Diferentemente do Alice, o Viana
expressamente, posiciona-se a esquerda do espectro politico,
com uma direcdo e um quadro de profissionais - quase que por
inteiro - progressistas. Entre os docentes, muitos sao militantes
do sindicato e a propria diretora da escola é uma das liderancas
da entidade em Guarulhos.

Em 2015 houve o processo de reorganizacao das escolas publicas
estaduais de Sao Paulo - que incluia o fechamento de algumas
unidades - essa medida foi deliberada pelo Governo do Estado de
maneira ndo democratica. O entao governador Geraldo Alckmin
anunciou a medida sem que fosse discutida pelas comunidades
escolares. As alunas e alunos da rede estadual se mobilizaram para
que a medida nao fosse implementada e muitas escolas foram
ocupadas. O colégio Antonio Vianna participou dessas discus-
soes (mesmo néo fazendo parte da lista de escolas que seriam
fechadas), os alunos se posicionaram, fizeram protestos e apoiaram
as escolas que seriam prejudicadas.

Essas medidas que sdo tomadas sem que aconteca uma
consulta a comunidade escolar tendem a ter resultados ruins,
porque ignoram a cultura escolar. Cada escola tem sua propria
cultura e elas ndo operam sozinhas, fazem parte de uma estrutura
maior, pois existem culturas e subculturas. “Essas institui¢coes nao
operam no vazio. Actuam dentro de um enquadramento legal e
de uma politica determinada que tem a sua propria cultura” que
€ “uma cultura produzida e gerida por reformadores, gestores e
supervisores com a sua concep¢ao ou forma de ver a escola propria
e especifica” (Vindo Frago, 2007, p. ). Ao falar sobre a relacdo das
culturas escolares e as reformas educativas, AntonioVinao Frago
destaca o choque de culturas entre os educadores e reformado-
res como um dos principais motivos do fracasso dessas reformas.
Para ele, a cultura escolar é um produto histérico, que dura e
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nao é imutavel, é conflituosa - entre a “cultura dos professores
e mestres” e a “cultura dos reformadores, gestores, especialis-
tas ou cientificos da educacao” e ajuda a explicar o fracasso das
reformas educativas (Vinao Frago, 2007, p. ).

Em 2015, os alunos e alunas da escola Alice Chuery ocuparam
a escola. Fizeram essa escolha politica para tentar barrar o projeto
de “reorganizacao escolar” do governo do estado de Sao Paulo. O
objetivo do projeto era fazer com que a escola passasse a oferecer
apenas o ensino fundamental, os alunos do ensino médio iriam para
uma escola mais longe do bairro. Segundo o professor Fernando,
as turmas do terceiro ano de 2015 possuiam alunos muito unidos
com um grémio bem articulado, o que favoreceu o movimento.
Porém, as marcas da ocupacao e alembranca de uma escola organi-
zada aos poucos estdo sendo apagadas da memoéria, os alunos dos
atuais “terceiros anos”, que presenciaram a ocupagao em anos
anteriores, mal se lembram do ocorrido e relatam o momento de
forma negativa e pejorativa. Ap6s o evento houve o afastamento
de professores e funcionarios que colaboraram com a ocupacao.
Atualmente, hd um total controle dentro da escola, os alunos usam
uma escada e os professores outra, a chamada é feita por um
funcionario, ha cameras escondidas no patio, a secretaria possui
uma grade e s6 abre apds o sinal para a segunda aula, tornando
dificil o acesso dos alunos a ela.

A Forma Escolar possui dispositivos que organizaram, de
maneira inédita na historia (e que atualmente continuam a organi-
zar), uma forma de socializacdo da infancia a juventude para a
adequacao as novas regras das sociedades modernas. Essa forma
é guiada por regras impessoais que fazem a mediacao pedag6-
gica darelacdo entre professores e alunos. Trata-se de uma nova
forma de exercicio de poder. “A aparicao e o desenvolvimento
da forma escolar” possui relacao com a forma politica chamada
“Estado” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 10). A Forma Estado
também funciona por meio do exercicio do poder com regras
impessoais, o mesmo principio de poder da Forma Escolar. Essas
regras impessoais sdo exercidas em um Tempo-Espaco especi-
ficos para a aprendizagem que se da em uma cultura escritura-
ria e a relacdo entre mestre e aluno é mediada pela pedagogia.

Como “toda aparicao de uma forma social esta ligada a outras
transformacoées” (VINCENT, LAHIRE E THIN, 2001, p. 12), o surgimento
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da Forma Escolar esta relacionado a “instauracao de uma nova
ordem urbana, uma redefinicado dos poderes civis e religiosos”
(p. 14). Nos séculos XVI e XVII um conjunto de fatores como a
contrarreforma, o medo das revoltas populares etc., impulsiona-
ram uma mudanca na relacao entre o Estado e a populagao. Como
resultado, no final do século XVII, como uma dessas mudancas,
sao criadas as escolas que deveriam ensinar a todas as criancas,
incluindo as criancas pobres. Trata-se de um projeto imenso que
tem por objetivo “obter a submissao, a obediéncia ou uma nova
forma de sujeicdo” (p. 14). A educacéao poderia ter ficado a cargo
dos mestres de oficio que ja existiam ou a eles poderia ter sido
dada a missao de criacao das escolas de acordo com os interes-
ses da comunidade em que ela fosse criada, por exemplo. Mas o
modelo adotado foi hegemoénico e centralizado no Estado em que
as escolas precisam seguir as regras impessoais (leis, regulamen-
tos etc.) estipuladas por poder publico.

AntonioVinao Frago, ao debater o conceito de cultura escolar
aponta para a sua mutabilidade, também sujeitas a alteracoes
conforme o tempo passa, pois sao uma “combinacao de tradicao
e mudanca” (p. 95). A cultura escolar é o resultado do encontro
entre professores, alunos, funcionarios da escola, as regras que
regulam a instituicdo (s@o exemplos a Lei de Diretrizes e Bases
e o Plano Politico-Pedagdgico) e o curriculo utilizado. A cultura
escolar, diferente da forma escolar que possui longa duracao, admite
mudanca porque ela é praticada por um corpo profissional e um
corpo discente. As praticas flexibilizam e modificam a cultura
(JULIA, 2001). Dois pontos sdo essenciais sobre as disciplinas escola-
res: o fato delas serem criacdes exclusivas das culturas escolares,
“As disciplinas, matérias ou cadeiras sdo uma das criacoes mais
genuinas das culturas escolares” (CHERVEL, 1995, p. 89) e como se
configuram em espacos de disputa de poder “Nascem e evoluem.
Transformam-se ou desaparecem... sdo organismos vivos. E, ao
mesmo tempo, espacos de poder, de um poder a disputar” (p. 89).

O ensino de Historia ndo se da apenas pelo cumprimento de
um curriculo ou programa de disciplina escolar pelo professor(a):
a Forma Escolar é determinante e acompanha a Forma Estado,
porisso, o ensino de Historia precisa de uma analise social ampla
que envolva compreender o ambiente em que o ensino acontece
(pais, estado, bairro etc.), perceber a arquitetura escolar como
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componente do curriculo ja que ela pode influenciar diretamente
no aprendizado dos alunos e na relacao professor-aluno. E, por
fim, saber que a cultura escolar é viva, sé existe cultura se ela
é praticada (JULIA, 2001), por isso, se faz necessario colocar as
questoes historicas, trabalhadas pelas professoras e pelos profes-
sores em sala de aula, em consonancia com as questoes sociais
vividas pelos alunos.

Os resultados da pesquisa realizada por meio do questiona-
rio mostraram que todos os alunos das duas escolas disseram
ter idade entre 16 e 18 anos, ou seja, seguem o padrao previsto
para esta série e segmento escolar. Quando questionados sobre
a renda familiar, 40,7% dos alunos do Viana nao souberam ou
nao quiseram responder, contra 28% dos alunos do Alice Chuery.
Dentre os que responderam no Viana, cerca de um quarto, 23,1%,
disse que a familia recebe “até dois salarios minimos”. No Alice
Chuery, a maioria dos alunos disse que a familia recebe “até 3
salarios minimos”, 22,1%. O percentual de respostas para as demais
opcoes, na comparacao entre as duas escolas, foi muito proximo.

Para colaborar com essa avaliacdo sobre a situagao socioeco-
noémica dos alunos, foram selecionadas as perguntas “Sua familia
participa de algum programa social do governo?” e “Sua residén-
cia é propria, alugada ou irregular”. Entre os alunos do Viana 13,2%
participam de programas sociais do governo, contra apenas 1,5%
dos alunos do Alice. Ha pouca diferenca no nimero de alunos com
casa propria entre os discentes do Viana em comparacdo com os
discentes do Alice: 78% e 82,9%, respectivamente.

Como resultado dessa analise € possivel notar que os alunos
do Alice possuem uma situacao econdomica ligeiramente mais
favoravel em relacao aos alunos do Viana, que recorrem mais
ao programa social “Bolsa Familia” e declaram, em sua maioria,
uma renda menor, mas também existe variedade de perfis entre
os estudantes de ambas as escolas. Devido a essa heterogenei-
dade nao é possivel uma classificacdo para cada escola, como,
por exemplo, definir os alunos do Viana como classe baixa e os
alunos do Alice como classe média.

O fato de os discentes do Alice utilizarem, em sua maioria, o
transporte publico e o carro para chegarem a escola (73,4%), diferente
dos alunos e alunas do Viana que, também em sua maioria, se
locomovem a pé ou com o servigo de van escolar (73,6%), colabora
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para a compreensao de que os alunos do Viana residem préximo a
escola, diferente dos alunos do Alice que estabelecem uma relacao
com o bairro apenas para frequentar a escola. Isso pode revelar que
a classificacao do Alice como “boa escola” ultrapassa as fronteiras
do bairro e atrai alunos de outras regioes de Guarulhos, enquanto
o Viana atrai alunos das imediacdes da escola, situada em um
bairro periférico e populoso da cidade.

Em relacdo aos “Habitos e atividades” é interessante destacar
as similaridades entre as duas escolas em que mais de 60% dos
alunos declararam ter o costume de ler e assistir noticiarios e
possuir um grande interesse em cursar o ensino superior, 86,6%
no Viana e 91,2% no Alice. Isso demonstra o empenho de boa parte
dos estudantes que responderam ao questionario em se prepara-
rem para uma formacao académica.

Os alunos do Viana estao ligeiramente mais interessados em
estudar em uma instituicao publica (49,5% dos estudantes querem
estudar em uma universidade “publica”, 3,2% em uma institui-
cao “particular”, 29,7% disseram “a que conseguir passar” e 17,6%
responderam “nao sei/nao tenho interesse” ou nao responde-
ram) e os alunos do Alice, ligeiramente, mais dispostos a ingres-
sar em uma instituicdo particular (32,4% dos estudantes querem
estudar em uma universidade “puiblica”, 10% em uma institui-
cao “particular”, 45,6% disseram “a que conseguir passar” e 12%
responderam “nao sei/nao tenho interesse” ou nao responde-
ram). Isso pode sugerir que a proximidade do campus da Unifesp
nas imediacdes do Viana, e os inimeros projetos que a universi-
dade desenvolve com a escola, tornam essa possibilidade mais
presente aos alunos dessa escola.

A maioria dos alunos disseram “gostar” ou “gostar muito” de
estudar Histéria: 59,4% no Antonio Viana e 60,3% no Alice Chuery.
Existem duas perguntas essenciais para este trabalho e que foram
respondidas pelos estudantes no questionario. A primeira delas
é “Vocé considera que o ensino de Historia é importante?”. Para
a maioria dos alunos das duas escolas a resposta é “sim”: 95,6%
dos estudantes da escola Antonio Viana e 91,2% dos alunos da
escola Alice Chuery. Ainda que se considere que este questiona-
rio foi proposto na aula de Historia, o que poderia motivar uma
resposta “para agradar o professor”, o percentual é muito alto e
significativo.
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A pergunta seguinte no questionario pedia para que os alunos
dessem uma justificativa para considerar o ensino de histéria
importante e, como o objetivo desta monografia é entender
quais aspectos da cultura escolar sao refletidos na construcao
de conhecimento histérico realizada pelos alunos, foram agrupa-
das as respostas em seis categorias: “‘compreender o presente”,
“compreender o passado”, “Ideia de progresso/planejar o futuro”,
“Nao repetir os erros do passado”, “formacao de opinido/senso
critico” e “Outros”. A categoria “Outros” agrupa respostas variadas,
como “Devemos aprender, uma matéria essencial’, “sim, a importan-
cia das historias” etc. Todos os alunos do Viana justificaram a
pergunta e seis alunos do Alice (8,8% em relacéo ao total de alunos)
deixaram o campo em branco. A maioria dos alunos do Viana
acredita que o ensino de Histéria é importante para a compreen-
sdo do passado (25,6%), enquanto os alunos do Alice atribuem
maior utilidade desse ensino a compreensao do presente (32,2%).
Mas o dado que chama mais atencao e pode contribuir para verifi-
car a singularidade dos alunos do Viana é que eles menciona-
ram que o ensino de Histéria é importante para a formacao da
opinido e/ou do senso critico. Nenhuma resposta semelhante a
essa foi encontrada entre as respostas dos alunos do Alice Chuery.
Ainda assim, considerando que o dobro dos alunos do Alice, em
relacdo ao Viana identificam que a Histéria serve para entender
o presente, pode-se inferir que também aqui ha uma dimensao
de conhecimento e critica da sociedade.

A segunda pergunta essencial para esse trabalho é mais direta:
“Vocé considera que as aulas de Histéria te ajudam a entender
o presente?”. A maioria dos alunos considera que sim: 79,1% dos
estudantes da escola Antonio Viana e 85,3% dos alunos da escola
Alice Chuery.

Como na primeira pergunta essencial, foi a resposta ao pedido
de justificativa que possibilitou o reconhecimento de elementos
singulares das culturas escolares. Enquanto 20,9% dos alunos do
Viana partem da atualidade politica brasileira (“golpe/ditadura/
bolsonaro”) e vdo ao passado para demonstrar que o ensino de
Histoéria colabora para entenderem o presente, os estudantes
do Alice, 29,4%, realizam mais associacoes aos temas canonicos
para estabelecer a relacao presente-passado; utilizam uma maior
variedade de temas relacionados aos contetudos tradicionais no
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ensino de histéria. Os alunos do Viana, em grande quantidade,
falam sobre a politica atual, especialmente a brasileira, enquanto
para os alunos do Alice essas respostas correspondem ao menor
percentual em relacao as demais.

Essa escolha dos alunos do Viana reflete as singularidades da
escola, como a arquitetura escolar e o PPP, explicados anterior-
mente, e 0 espaco escolar entre outros elementos, possui cartazes,
frases e desenhos realizados pelos alunos e alunas nas paredes e
murais da escola com questoes de cunho politico. Para esta analise
é interessante a comparacao entre as respostas dos estudantes das
duas instituicoes sobre suas participagoes nos coletivos organi-
zados pelos proprios discentes das escolas. Os alunos e alunas
do Antonio Viana estdo mais organizados dos que os discentes
do Alice Chuery em relacdo aos debates sobre questoes identita-
rias que sao extremamente atuais: 75,8% dos alunos do Antonio
Viana participam de algum grupo ou coletivo da escola, contra
86,8% de alunos na Alice Chuery.

Por outro lado, os alunos do Viana participam de diferen-
tes coletivos da escola (Grupos de estudos, coletivo feminista,
coletivo LGBT e grémio estudantil) em comparacdo com o Alice
(Grémio estudantil e representacéo de salas). Dessa forma, parece
que a presenca de uma escola mais democratica, que favorece
um convivio mais democratico se faz mais presente na atuacao
dos estudantes nas atividades extraclasse do que nas ativida-
des cotidianas das disciplinas escolares, ao menos é o caso que
se percebe em relacdo ao ensino de Histéria, ainda que também
demonstre um nivel maior de engajamento dos alunos do Viana
nas questoes politicas atuais.

Durante as reunioes do programa Pibid, a escola Antonio
Viana foi entendida como uma escola “diferenciada” em relacao
as outras escolas publicas da regido dos Pimentas em Guarulhos,
0 seunome carrega aimagem de uma instituicao que se posiciona
em favor das pautas relacionadas as minorias politicas e aberta
a participacao dos alunos. Por causa dessa imagem - construida
pelos participantes do Pibid a partir de suas observacoes e de
algumas opinides dos proprios integrantes da comunidade escolar
(professores, alunos etc.) e de professores, alunos e ex-alunos da
Unifesp - uma das questdes colocadas no questiondrio foi “Vocé
acha que a sua escola é diferente de outras que vocé ja conheceu
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ou que outros amigos e colegas frequentam?” e “Se sim, por qué?”.
A intencao era perceber se os alunos da escola também comparti-
lham, em alguma medida, dessa imagem sobre a escola. As justifi-
cativas apresentadas pelos alunos que responderam a questao
mencionava que a escola é “democratica’; que oferece “liberdade de
expressao” aos alunos; que realiza “luta contra opressoes sociais”
e outras caracteristicas, que os fazem considera-la diferente de
outras escolas que conhecem.

A conclusao possivel para este trabalho é de que a Escola
Estadual Antonio Viana consegue alinhar suas praticas com
o seu discurso. Os alunos sabem das missoes da escola e que
possuem certa autonomia para se organizarem e se expres-
sarem no ambiente escolar. Porém, a partir da comparacao
com o Alice Chuery, é possivel perceber que essa caracteris-
tica da cultura escolar do Viana nao é determinante para que
os alunos consigam entender o ensino de Histéria como instru-
mento para a critica social do presente, pois, os alunos do Alice,
que estdo imersos em uma cultura escolar diferente, também
conseguem chegar a esse entendimento. A diferenca esta no
caminho que os alunos das duas escolas percorrem para chegar
a essa critica: os alunos do Viana partem, em sua maioria, da
atualidade politica brasileira, enquanto os estudantes do Alice
realizam mais associacoes aos temas candnicos para estabe-
lecer a relacao presente-passado.

Se considerarmos a questao da participacdo politica e do
engajamento nas questoes do presente, podemos considerar
que a cultura escolar do Antonio Viana favorece a participacao
em coletivos diversificados enquanto os alunos do Alice Chuery
participam mais massivamente do grémio escolar.

A hipétese inicial deste trabalho era de que a escola Antonio
Viana seria mais “democratica” ou “progressista” em relacdao a
escola Alice Chuery e, por isso, os alunos da primeira estariam
mais preparados a utilizar o conhecimento de Histéria para uma
critica da sociedade. Ao analisar a pesquisa aplicada aos alunos,
a partir dos questiondrios, e a luz do repertério adquirido ao
longo da atuacao do Pibid-Historia da Unifesp-Guarulhos, foi
possivel concluir que as duas escolas possuem muitas semelhan-
cas em suas culturas escolares, a comecar por fazerem parte de
um mesmo sistema, ja que sao escolas da rede publica estadual
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paulista, e que suas diferencas nao sao impeditivos para que os
alunos desenvolvam senso critico.
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HISTORIA INDIGENA: UMA REFLEXAO SOBRE
UMA SEQUENCIA DIDATICA EM SALA DE AULA

Alvaro Moreira Lima
Mayara Silva Dantas

Povo indigena tem um jeito de pensar, tem um jeito de
viver, tem condi¢ées fundamentais para a sua existéncia
e para a manifestacao de sua pretensao, da sua vida, da

sua cultura que ndao coloca em risco e nunca colocaram
a existéncia sequer dos animais que vivem ao redor das
areas indigenas quanto mais de outros seres humanos.

O enfoque do presente capitulo recai sobre o tema do ensino de
Histoéria Indigena em salas de aulas do ensino médio. Em sintese,
trata-se de uma pesquisa baseada na interface entre o relato e
analise do planejamento e execucao de uma sequéncia didatica em
duas turmas de segundo ano do ensino médio, da Escola Estadual
Professora Alice Chuery.

1 Fala de Ailton Krenak durante a Defesa da Emenda Popular da UNI, Plenario da
Camara dos Deputados, 04 de setembro de 1987. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=TYICwWI6HAKO> Acessado em 15/03/2021 as 14:32.
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O plano de aula intitulado “Interacoes culturais entre europeus
e povos amerindios na Histéria do Brasil” foi construido pelos
pibidianos Alvaro Moreira Lima e Mayara Silva Dantas com o intuito
de propiciar a reflexao dos alunos acerca dos contatos inter-ét-
nicos/culturais entre indigenas e europeus. O arcabouco teérico
utilizado na elaboracao do material foi o da Nova Histéria Indigena
e do Indigenismo, que tem como principal caracteristica abordar
0s povos nativos como agentes de sua propria Histoéria, dotados
de racionalidades, complexidades e afins.

A escrita do capitulo propoe refletir sobre a execucéo da
atividade, dando destaque a dimensao do aprendizado dos discen-
tes no que diz respeito aos contetidos da Histoéria Indigena. O
potencial desse trabalho se situa na compreensao do papel da
Histoéria Indigena no ensino de Histéria, ao refletir sobre as suas
possibilidades e limites. Para tanto, busca-se analisar as anotagoes
do caderno de campo dos pibidianos e os comentarios feitos por
estes nas atividades realizadas pelos alunos, a luz dos debates
da metodologia ativa.

E importante ressaltar que o ponto de vista aqui lancado
é resultado da atuacao dos pibidianos na E.E. Professora Alice
Chuery, localizada no bairro Jardim Sao Jorge, que fica na regido
central da cidade de Guarulhos. A instituicdo escolar oferece o
ensino fundamental II e médio, e tem o seu alunato composto
por alunos de diferentes localidades.

No trabalho de campo, os pibidianos observaram caracteristi-
cas marcantes da cultura escolar dessa instituicao, sendo uma das
principais o zelo pela imagem de exceléncia da escola, defendida
pela coordenacao pedagobgica e pelos docentes. Pode-se inferir
que os alunos que vém de lugares distantes do bairro, para estudar
nesta unidade escolar, esta associada ao zelo da diretoria.?

2 Ranking das escolas estaduais do Ensino Médio em Guarulhos. Site: Guarulhos.Biz.
Data: 09/07/2018. Disponivel em: <https:;//guarulhos.biz/716/ranking-escolas-esta-
duais-ensino-medio/> Acessado em 27/07/2019 as 18:50.

“O principal objetivo estéa voltado para a construcdo do homem ético, ciente e
consciente do seu papel de individuo coletivo que precisa encontrar seu lugar na
sociedade e precisa, também, estar preparado para viver e conviver em sociedade,
sem que para isso sejam necessarias atitudes anti-sociais. A afirmacao de que isto é
possivel estd, justamente, nos resultados dos alunos desta Escola, no SARESP, ENEM,
Escolas Técnicas e nos vestibulares prestados pelas turmas formadas nos tltimos 05
anos, apresentando bons resultados, inclusive acima das expectativas da Diretoria
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A arquitetura da escola é condizente com o zelo pela imagem
de exceléncia, posto que nas paredes dos corredores abundam
quadros de artistas renomados como Leonardo Da Vinci, ha boa
sinalizacdo e bom estado de mesas e demais itens do mobiliario
escolar.’ Uma estrutura que a diferencia da maioria das escolas
estaduais de Sdo Paulo é o Centro de Estudos de Linguas (CEL)
que oferece gratuitamente cursos de espanhol, francés e inglés
aos alunos matriculados em qualquer escola publica do Estado.

A sequéncia didatica sobre a qual aqui pretende-se debrucar,
foirealizada em trés aulas - nos dias 13, 20 e 27 de Maio de 2019
- 22 A e 22 E. Intitulada “Interacoes culturais entre europeus e
povos amerindios na Histéria do Brasil”, tal sequéncia didatica
propos abordar os impactos da expansao maritima europeia na
América Portuguesa, a partir do intercambio/troca cultural entre
colonizadores e povos indigenas.

Essa sequéncia foi concebida a partir do contetido ensinado
naquele periodo pelo professor Fernando Ferro - docente de Historia
da escola. O docente vinha aplicando aulas sobre a expansao
maritima europeia nos 22 anos do ensino médio. Dando continui-
dade as aulas do professor, os autores basearam-se na situacao de
aprendizagem 4 da Matriz de Avaliagao Processual do Estado de
Sao Paulo#, visto que o docente seguia o cronograma da mesma.

Regional de Ensino”. (PLANO DE GESTAO E.E. PROFESSORA ALICE CHUERY, 2015-
2018, p. 15). No ano de 2019, foi aplicado um questionario para os discentes do 12,
29 e 32 anos do ensino médio. Dentre as questdes estava: “‘vocé tem algum parente
mais velho seu estudou nessa escola antes? (pai, irméo, primo?). Se sim, cite qual”.
As respostas indicaram que 47,8% dos alunos do 22 ano tém parentes mais velhos
que ja estudaram na E.E. Professora Alice Chuery. Outro dado que complementa é
a questdo “vocé tem algum parente estudando com vocé aqui na E. E. Prof2 Alice
Chuery? Se sim, cite qual”. 29% dos alunos do 22 ano responderam que tém fami-
liares/parentes que estudam na escola juntamente com eles.

3 LIMA, Alvaro M. Realidades complexas exigem “pés no chdo”. Relatério parcial de
pesquisa Guarulhos: PIBID/CAPES, subprojeto Historia, Unifesp. pp. 10, 2018, p. 5.

4 A Matriz de Avaliacao Processual é um documento que apresenta os conteuidos,
competéncias e habilidades de acordo com o curriculo oficial e cadernos do pro-
fessor e do aluno, abarcando o ensino fundamental II e ensino médio. Em linhas
gerais, a Matriz objetiva direcionar os percursos da aprendizagem dos discentes
paulistas, indicando as habilidades e competéncias que devem ser adquiridas a cada
bimestre que, por sua vez, possui conteidos programaticos. Conforme explicitado na
apresentacdo do documento, a Matriz define “[..] as matrizes de referéncia para as
avaliagoes processuais de todos os componentes curriculares da Educacao Basica”
(Matriz de avaliac@o processual: geografia e histéria, ciéncias humanas; encarte do
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Esta situacao de aprendizagem tem como objetivo, dentre outros
pontos, fazer o aluno “reconhecer as interagoes culturais propor-
cionadas pela expansao maritima europeia”.

Deste modo, os autores escreveram uma sequéncia didatica
de trés encontros. O primeiro consistia numa aula expositiva sobre
como se deu a expansao maritima europeia nos séculos XV e XVI, a
qual propiciou encontros entre europeus e nativos. Na aula seguinte,
os autores planejaram levar folhas contendo trés excertos de textos
de antropdélogos e historiadores que versavam sobre interagoes
culturais entre luso-brasileiros e nativos. A partir desses trechos
foi proposta uma atividade que sera explicada adiante.

A tematica indigena na sala de aula - olhares
acerca da resisténcia indigena

Na aula 1, escreveu-se um texto e topicos na lousa que explica-
vam questoes ligadas as grandes navegacoes ibéricas e os primei-
ros contatos dos europeus com os indigenas.® Os alunos tiveram que
copiar e logo apés tomar nota da explicacao. Levou-se em média de
25 a 35 minutos para escrever o texto na lousa, e, posteriormente,
explicou-se os principais pontos do texto e respondemos as davidas dos
estudantes por cerca de 15 minutos. De maneira geral, a maioria dos
alunos prestou atencao na explicacao, sobretudo os do 2° E, os quais
perceptivelmente conseguiram dominar em linhas gerais o assunto.

professor / Secretaria da Educacao; coordenacéo, Ghisleine Trigo Silveira, Regina
Aparecida Resek Santiago; elaboracao, equipe curricular de Geografia e de Historia.
S&o Paulo : SE, 2016, p. 8). Portanto, as matrizes apontadas sdo referéncias para
posteriores avaliacoes externas que sao aplicadas nas escolas publicas.

5 Seguem-se o Contetdo e a Situacao de Aprendizagem correspondentes a base da
sequéncia didatica aplicada: “Contetido: Encontros entre europeus e as civilizagoes
da Africa, da Asia e da América Situacdo de Aprendizagem 4 - Interacoes culturais.
Habilidade: Reconhecer as interacoes culturais proporcionadas pela expansao
maritima europeias”. Matriz de avaliagdo processual: geografia e histéria, ciéncias
humanas; encarte do professor / Secretaria da Educagao; coordenagao, Ghisleine
Trigo Silveira, Regina Aparecida Resek Santiago; elaboracao, equipe curricular de
Geografia e de Histéria. Sao Paulo: SE, 2016, p. 76.

6 Vale salientar que para escrever tal explicacao, os autores utilizaram como base
tedrica o livro didatico entregue para os alunos da E.E. Prof2 Alice Chuery, através
do PNLD: CAMPOS, Flavio; PINTO, Julio; CLARO, Regina. Oficina de histéria: volume
2,2.ed., Sao Paulo: Leya, 2016.
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Na aula seguinte pediu-se para que os estudantes formas-
sem grupos de trés a cinco pessoas e, cada um destes grupos
recebeu cinco folhas correspondentes aos textos necessarios para
realizacdo da atividade em sala de aula. Nestas folhas haviam trés
excertos de textos académicos que falavam sobre trocas culturais
e negociacao entre indigenas e luso-brasileiros.” Os alunos leram
os trés excertos dos quais deveriam escolher um para analisar e
a partir dessa analise, escrever um pequeno texto sobre o que se
entendeu do trecho e de que modo ele retrata interacgao cultural,
com suas proprias palavras.

No terceiro encontro, formou-se uma roda, na qual os alunos
teriam de debater questdes levantadas pela atividade realizada no
ultimo encontro. O objetivo foi que falassem sobre o que acharam
do tema e que fizessem perguntas. Pediu-se para que os discen-
tes escrevessem boa parte das afirmacodes proferidas no debate
na folha da prépria atividade, o que os induzia a prestar atencgao
ao que foi falado pelos bolsistas do PIBID e pelos colegas de sala.

Mas por que tal modelo de atividade? No trabalho de campo
realizado durante o segundo semestre de 2018 e primeiro semestre
de 2019, os bolsistas observaram que os discentes respondiam
as atividades de forma mecanica ou, simplesmente copiavam as
respostas.® Nesse sentido, a atividade visou estimular uma leitura
e escrita criticas, o que é fundamental no ensino de Historia.

Ao final, os critérios de avaliacdo adotados foram:

1) A compreenséo acerca da explicacdo da primeira aula
refletida no texto;

2) A coesdo da explicacdo engendrada pelos estudantes
sobre as interacgoes culturais no contexto de cada excerto e

3) A atencdo no debate, refletida no que foi escrito sobre
o que foi dito no mesmo?®

7 Trecho 1- (POMPA, 2011, pp. 58-59). Trecho 2 - (DORNELLES, 2018, pp. 92 - 94) -
Trecho 3 - (FREITAS, 2014, pp. 71-72).

8 DANTAS, Mayara S.. Cultura escolar da E.E. Profé Alice Chuery e Ensino de Historia
no 22 ano do Ensino Médio: experiéncias no V Congresso académico da UNIFESP e
com planejamento de aulas. Relatério parcial de pesquisa PIBID/CAPES, subprojeto
Histoéria. Guarulhos: Unifesp, 2019.

9 LIMA, Alvaro M. Cultura escolar e ensino de Histéria: um estudo de caso numa es-
cola publica de Guarulhos. Relatério parcial de pesquisa PIBID/CAPES, subprojeto
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Arcabouco tedrico dos autores

Como citado anteriormente, se chegou na ideia da sequén-
cia a partir dos contetidos das aulas do professor Fernando Ferro
e da necessidade de atividades que exigissem reflexao histérica
e melhoria da escrita. Para além disso, é imperativo dizer que
os subsidios didaticos e tedricos para a realizacao da atividade
foram influenciados pela sistematica abordagem da tematica por
professores do departamento de Historia da EFLCH (Unifesp) e,
pelo fato dos autores terem cursado a Unidade Curricular “Histéria
Indigena e do Indigenismo”, ministrada pela professora Dr2 Maria
Cristina Pompa, do departamento de Ciéncias Sociais.

A escolha dos textos da atividade seguiu os seguintes
critérios adotados pelos autores. Trechos que destacassem o
protagonismo/agéncia indigena em diferentes ambitos ambien-
tes, debates e regioes do pais; trechos que apresentassem uma
linguagem compreensivel por parte dos alunos e, principalmente,
que trouxessem de maneira clara a alteridade entre luso-brasi-
leiros e povos originarios.

Nova Historia Indigena e Lei n? 11.645/08

A escolha de tais excertos para a atividade teve como base
a Nova Histéria Indigena, uma corrente historiografica que foi
criada em meados de 1980 e 90. Em esséncia, essa seara colocou
em debate a questao da agéncia/protagonismo indigena, distan-
ciando-se da historiografia indigena de décadas anteriores que
negligenciou o papel ativo dos povos originarios na Historia. A ideia
de agéncia indigena intenta, portanto, tomar o caminho inverso,
de modo a “qualificar a acao consciente - agency, em inglés -, dos
povos nativos enquanto sujeitos da Histéria” (MONTEIRO, 1995,
pp. 226-227)

Logo, tanto a perspectiva desses povos, quanto fontes antes
rejeitadas pela historiografia, como mitos indigenas, relatos de
xamas/liderancas e cultura material nativa, passaram a ser estuda-
dos. Nesse sentido, o didlogo entre Histéria e Antropologia se fez

Historia. Guarulhos: Unifesp, 2019.
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imperativo, autores como John Monteiro, Maria Regina Celestino,
Manuela Carneiro da Cunha e Cristina Pompa, realizaram/realizam
este didlogo para poder escrever trabalhos de Historia Indigena
(SANTOS & FELLIPE, 2016).

A criacao dessa corrente foi influenciada por um ambiente
politico-social de efervescéncia dos movimentos indigenas, que
por sua vez tinham como pauta principal a luta pela garantia de
direitos fundamentais, tais como demarcacoes de terras, reconhe-
cimento cultural, assisténcia médica nas aldeias, entre outros.!
Houve a participacao de antropélogos, intelectuais e politicos
nessas mobilizacdes de movimentos indigenas organizados -
Darcy Ribeiro, Ailton Krenak, Eduardo Viveiros de Castro, Mario
Juruna., etc -, resultando na redacao do “capitulo VIII - dos indios
(arts. 231 e 232)"" Constituicdo Federal de 1988.

Dentro deste debate de reconhecimento cultural e territorial
dos indigenas, surge com forca a argumentacao sobre o reconhe-
cimento histérico, que tem respaldo na corrente historiografica
da Nova Histoéria Indigena. Doravante, a questao nao se restrin-
giu a academia e passou a bater na porta das salas de aula do pais,
sobretudo, nas aulas de Historia.

Todavia, uma legislacao especifica acerca do ensino de
Historia e Cultura Indigena nas escolas s6 foi incluida nas Leis
de Diretrizes e Bases (LDB) da educacéo, no ano de 2008 - Lei

10 “A grita suscitada com o projeto de emancipacéo resgatou a questao indigena do
folclore de massa a que havia sido reduzida. Ela fez com que os proprios indios
se dessem conta de que, se eles nao tomassem cuidado, iam deixar de ser indios
mesmo, e rapidinho. Gracas aisso, entdo e enfim, os indios se tornaram muito mais
visiveis como atores e agentes politicos no cenario nacional. Os primeiros lideres
indigenas de expressao supralocal surgiram nesse contexto, como Mario Juruna e
Ailton Krenak”. (VIVEIROS DE CASTRO, 2002).

11 “Noinicio do século XX, esses povos que oficialmente eram considerados ‘extintos,

mas que de fato existiam e resistiam, iniciam a mobilizacdo contemporanea pelo
reconhecimento étnico oficial e garantia minima de terras para sobreviverem diante
das constantes perseguicoes dos latifundiarios” (SILVA, 2002, p. 49).
Constituicdo Federal Capitulo VIIT - DOS INDIOS (ARTS. 231 E 232) Texto do Capitulo
Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacao social, costumes, linguas,
crengas e tradigoes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens (..). As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes (...
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n? 11.645/08 - como uma espécie de desdobramento da lei n?
10.639/03, que determina a obrigatoriedade do ensino de Histéria
e cultura Afro-brasileira.

E importante questionar sobre o motivo que conduziu & promul-
gacao de uma lei que visa incluir a Histéria e Cultura Indigena e
Afro-Brasileira nos curriculos. Sobre isto, pode-se dizer que 0s
livros didaticos e congéneres nao sdao apenas meros instrumentos
pedagodgicos, mas sim produtos de determinados grupos sociais
que, por meio de textos e imagens buscam transmitir reperto-
rios, identidades e culturas para os alunos. Nesse sentido, a Lei
n211.645/08 sugere:

[..] novas diretrizes curriculares para o estudo da Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Indigena, foi criada com o
intuito de promover a formacao da populacgao brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos citados, visando dissemi-
nar a importancia do negro e do indio na formacao da
sociedade nacional e de acordo com a prépria Lei, resgatar
as suas contribuicdes nas areas social, economica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil. (RODRIGUES
§ BARBALHO, 2016, p. 206)

A sequéncia didatica aqui analisada embasou-se na referida
lei e em todo debate da Nova Histéria Indigena. No que concerne a
aplicacao da lei, é importante mencionar que apesar de obrigar que
os estabelecimentos escolares incluam no seu curriculo a Histéria
Indigena,

O texto da lei, entretanto, nao sugere os encaminha-
mentos necessarios para a aplicabilidade da mesma,
no sentido de definir especificamente os contetidos a
serem incluidos e de que forma estes serdo trabalha-
dos, como também ndo propde um modelo para garantir
de maneira efetiva as suas exigéncias (CHENE NETO;
MENDES e ROCHA, 2002, p. 35).

Fazendo referéncia a trabalhos que analisam a aplicabilidade
dessa lei, pode-se inferir que na maior parte das vezes a mesma
é desconhecida, e, quando conhecida, os professores encontram
obstaculos para aplica-la. As maiores dificuldades citadas pelos
docentes sao: a auséncia da formacao continuada, falta de materiais
didaticos que discorram sobre o tema e auséncia de contato com a

1521 PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado



historiografia indigena produzida na academia.’? Contudo, é mister
frisar que a sequéncia didatica aqui debatida baseou-se e justificou-
-se nestes dois elementos: a referida lei e a Nova Histéria Indigena.

Perspectivas para o ensino de Historia
Indigena nas escolas

A lei n2 11.645/08 abre amplas possibilidades de aborda-
gem da tematica indigena em sala de aula. Apesar da caréncia
de deliberagoes nos curriculos e programas educacionais no que
diz respeito ao cumprimento da lei, hd uma diversa bibliogra-
fia qual apresenta sugestoes que contribuem para a superacgao
de esteredtipos e lacunas no que se refere a Histéria, Cultura e
cosmovisao dos povos originarios.

Mauro Coelho e Vinicius Melo, a titulo de exemplo, destacam de
que modo a producao historiografica brasileira e a histéria escolar
tratou os povos nativos. De maneira geral, a posicdo majoritaria é de
esteredtipos sobre essas populacoes, como a ideia de que os indige-
nas sao personagens restritos ao periodo colonial e que nao existem
hoje, povos selvagens/primitivos®. Com vistas nessas questoes, a
sugestao feita pelos autores citados é focada na leitura e analise, em
sala de aula, de textos académicos que refletem sobre a resisténcia
indigena em suas dimensodes politica, religiosa e cultural.**

Ha uma multiplicidade de possibilidades de se trabalhar
Histéria Indigena em sala de aula, e é nesta perspectiva, que
Edson Silva apresenta propostas didaticas que utilizam um
conjunto de documentos e metodologias para facilitar tanto o
ensino quanto o aprendizado de Histéria Indigena em sala de

12 Paramaiores informagoes sobre a aplicabilidade da lei em diferentes regides do pais
como Belém do Pard, Grande Fortaleza e Santa Catarina ver: (CHENE NETO; MENDES
§ ROCHA, 2002), (RODRIGUES, 2019) e (RODRIGUES § BARBALHO, 2016). A maio-
ria dos especialistas asseveram que a falta de referéncias e de abordagens sobre
Histoéria Indigena na educacao basica deriva da escassa producao historiografica
sobre 0 assunto (COELHO § MELO, 2016, p. 136).

13 COELHO & MELO, 2016.

14 Tbidem, p. 140-146.
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aula®. Silva elencou uma série de sugestdes como a utilizacao
de filmes, leituras basicas, jornais e roteiros de estudo. A titulo
de exemplo, o autor apresentou uma proposta teérica-metodo-
l6gica de uma aula que trata sobre os povos indigenas no Brasil
atual, sugerindo a utilizacdo de mapas, quadros com a locali-
zacao e distribuicao desta populacao pelas regides do Brasil.
Outro roteiro de estudo exposto por Silva, diz respeito a histéria
de resisténcia indigena, o qual visa apresentar aos alunos as
diferentes estratégias desses povos e seu ressurgimento nas
areas mais antigas da colonizagdo portuguesa.

Metodologia Ativa

Para debater o ensino de um tema tao complexo e pertinente
a sociedade como a Histéria Indigena, é fundamental ndo apenas
conhecer uma bibliografia densa, mas, sobretudo, dominar instru-
mentos/ferramentas didaticas. Neste sentido, um modelo de aula
voltado para a aprendizagem, atento a construcao coletiva do
conhecimento, reflexao e inovacao deve ser priorizado pelo professor
que eventualmente ensina Histéria Indigena. Um aparato teérico
interessante para pensar neste “modelo de aula” é o das metodo-
logias ativas, visto que o mesmo inclui de varias matrizes, desde
a pedagogia freiriana que ressalta a autonomia do aluno, até as
concepcoes da Nova Escola, movimento que buscou a renovagao
educacional tomando como base uma educacdo ativa, integral,
transformadora (NOGUEIRA, 1986, p. 27-28). 6 O trecho a seguir,
sintetiza em poucas palavras as principais ideias desta metodologia:

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de
organizacdo da aprendizagem (estratégias didaticas)
cuja centralidade do processo esteja, efetivamente, no
estudante. Contrariando assim a exclusividade da acao
intelectual do professor e a representacao do livro didatico
como fontes exclusivas do saber na sala de aula. (PEREIRA,
2012, p.6 apud DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017, p. 276).

15 SILVA, 2002.

16 Para mais informacoes sobre a Escola Nova, ver: (KULESZA, 2003); (CARVALHO,
2004).
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E importante salientar que a sequéncia didatica aqui analisada,
apresentou algumas das caracteristicas da metodologia ativa como
se vera adiante, entretanto, ndo se baseou exclusivamente nela
uma vez que O contato dos autores com a bibliografia do tema
€ a posteriori ao planejamento e execucao da sequéncia didati-
ca.”” Todavia, a utilizacao dessa metodologia para a analise da
sequéncia didatica e para se debater ensino de Histéria Indigena
de maneira geral é bastante pertinente.

A pertinéncia reside justamente nos pilares da metodolo-
gia ativa, os quais oferecem ao professor e ao aluno parametros
importantes para o ensino de Histéria Indigena, sao eles:

Figura 1: Principios que constituem as metodologias ativas de ensino

Ve N
Aluno:
centro do ensino e
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2016.

17 “Os professores fazem uso em maior ou menor proporcao de estratégias de ensino
que podem ser assim classificadas (metodologias ativas), porém, muitas vezes, nao
possuem a clareza de seus fundamentos, ou mesmo das implicagoes que elas poderao
ter sobre a aprendizagem dos estudantes”. (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017, p. 285).

18 Ailustracao foi elaborada pelas seguintes autoras: (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017,
p.273).
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Analise e relato da sequéncia didatica:

Num primeiro momento, aqui cabe analisar os seguintes
pilares das metodologias ativas que sao identificaveis na sequén-
cia didatica aqui abordada: Problematizacao da realidade; reflexao;
autonomia do aluno e a ideia de professor como mediador, facili-
tador e ativador.

No momento do planejamento da sequéncia didatica, os pibidia-
nos objetivaram apresentar aos alunos uma atividade que contem-
plasse os pilares destacados acima. Sendo assim, na execucao da
referida atividade junto aos estudantes, os pibidianos estimularam
os alunos a discutirem em grupo e construirem juntos, um texto
que refletisse o que entenderam dos trechos e, de que modo se
configurou uma interacdo cultural/étnica no contexto dos mesmos.

Deste modo, percebeu-se que o trabalho em grupo neste
formato de aula estimulou a reflexao e autonomia intelectual da
maioria dos alunos. Em razdo do tema ter sido novo, muitos foram
os que pediram ajuda individual para os pibidianos, os quais, em
linhas gerais, ‘provocaram’ os alunos lendo trechos junto com eles
e perguntando onde estava a interacao étnica; explicando concei-
tos desconhecidos pelos discentes e enfatizando que o objetivo
era que eles deveriam escrever com suas proprias palavras.

No terceiro encontro, quando houve o debate, os mediado-
res buscaram problematizar as nocoes de cultura e padrao, haja
vista que foi tratado nas aulas anteriores ideias como cosmovisao,
diversidade das culturas indigenas e, posteriormente, antropo-
fagia. No debate, os autores optaram por explicar a ideia de que
diferentes sociedades e culturas apresentam diferentes cosmovi-
soes (visdes de mundo), isso no que diz respeito a espiritualidade,
modo de vida, estrutura social, entre outros. Essa ideia geral foi
bem assimilada por ambas as salas.

Apesar do debate ficar restrito a dois ou trés alunos e aos
bolsistas em cada sala, o exercicio de reflexao em linhas gerais foi
bem sucedido. Os Ginicos temas abordados que nao foram tao bem
assimilados pelos alunos - e/ou ensinados ‘corretamente’ pelos
professores — foram os conceitos de antropofagia® e de negociacao.

19 A antropofagia é um ritual realizado por muitos dos grupos tupinamba que se
consistia na morte de um inimigo de guerra e ingestao de seus restos mortais pela
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Os pibidianos optaram por explicar algumas caracteristicas
de uma etnia indigena especifica para exemplificar aos alunos
que tipo de sociedade que os primeiros europeus chegados a
América contataram. Neste sentido se explicou algumas estrutu-
ras sociais dos Tupinamba: o que era a guerra de vinganca e qual
era a funcao da antropofagia neste contexto. A maioria dos alunos
ficou surpresa com a explicacao de um ritual que envolvia ingestao
de carne humana. Nesse sentido, estima-se que a grande parte
dos estudantes de ambas as turmas, continuaram associando a
ideia de antropofagia com canibalismo, mesmo ap6s a explica-
cao dos professores.

A hipétese de tal confusao pode ser a soma de dois proble-
mas: o fato dos professores ndo terem utilizado uma linguagem
mais adequada para explicar tal fen6meno e também o fato de
alguns alunos terem resistido a discussao preferindo manter sua
visao inicial, que privilegia um certo exotismo em relagdo ao ritual.
Apesar de tais adversidades, houve a problematizacao da realidade,
levando em consideracao a compreensao dos alunos em diferen-
tes niveis.?°

comunidade. Este ritual ndo pode ser chamado de canibalismo ja que nao se comia
por fome ou necessidade, sim emrazao da ideia de se vingar do inimigo, apreenden-
do-o, executando-o e comendo-o. Sobre esta questao Viveiros de Castro comenta
o0 seguinte: “é a vinganca o ponto inegociavel, ndo o canibalismo a ela associado”
(VIVEIROS DE CASTRO, 2002, p. 198). Manuela Carneiro da Cunha, afirma que “A
antropofagia, nisso ndo se enganaram os cronistas é a Instituicdo por exceléncia
dos tupi: € ao matar um inimigo, de preferéncia com um golpe de tacape, no terreiro
da aldeia, que o guerreiro recebe novos nomes, ganha prestigio politico, acede ao
casamento e até a uma imortalidade imediata. Todos, homens, mulheres, velhas e
criancas, além de aliados de outras aldeias, devem comer a carne do morto. Uma
Unica excecdo a esta regra: o matador nao come sua vitima. Comer é o corolario
necessario da morte no terreiro, e as duas praticas se ligam: “Nao tém por vingados
com os matar sindo com os comer” (A. Blasquez a Loyola, Bahia, 1557 in Navarro e
outros, 1988, p. 198). Morte ritual e antropofagia sdo o nexo das sociedades tupis”
(CUNHA, 1992, p.100).

20 Prova disso é a quantidade de atividades com notas satisfatérias corrigidas por
ambos autores. A titulo de ilustracdo, cabe citar o seguinte balanco das atividades
realizado no relatério parcial do bolsista Alvaro Moreira: “De modo geral, o resultado
foi positivo. Eu corrigi oito atividades, das quais dei nota A (de 8 a 10) para trés, B
(de 5a7) para outras trés e C (de 3 a 5) para duas” (LIMA, Alvaro M. Cultura escolar e
ensino de Histéria: um estudo de caso numa escola publica de Guarulhos. Relatério
parcial de pesquisa PIBID/CAPES, subprojeto Histéria. Guarulhos: Unifesp, 2019, p.
10). Com base nas anotagoes do caderno de campo e na correcéo das atividades os
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Embora a pretensido dos mediadores tenha sido a de atuar
como condutores/mediadores no processo de aprendizagem nos
dois encontros, no momento do debate, o exercicio de tal pilar
da metodologia ativa, nao foi satisfatorio. Tal condicdo se deu
devido ao ndo engajamento da maioria dos alunos no encontro
3, levando os professores a intervirem abordando contetidos ja
apresentados nas outras aulas. No encontro 2 (na realizacdo da
atividade) a atuacdo dos docentes como facilitadores se deu de
maneira satisfatoria.

E importante também salientar que a sequéncia didatica
aplicada pelos professores tentou apresentar de maneira didatica
conceitos como agéncia e protagonismo indigena, os quais norteiam
a Nova Historia Indigena. Nesta perspectiva, tanto os trechos escolhi-
dos quanto toda explicacao dos pibidianos trouxeram a tona essas
concepcoes, de modo a estimular um relativismo cultural nos
alunos, o que é central no combate ao etnocentrismo e precon-
ceito de raca contra os povos originarios.

Este ultimo aspecto, é uma das principais metas da lei de
obrigatoriedade do ensino de Historia Afro-brasileira e indigena
aquitrabalhada. Contudo, se pode dizer que a aplicacao de tal lei
pode se dar de diversas formas: por um projeto de grupo de estudos
sobre cultura indigena, por eventos tematicos sobre a questao
indigena e visitas a aldeias e a museus, sendo uma sequéncia
didatica de tal sorte, uma das possibilidades de aplicacao da lei.

E importante observar que a aplicacdo de tal lei encontra
diferentes ambientes de regido para regiao e de escola para escola.
Nesta perspectiva, pode-se dizer que a sequéncia didatica relatada
encontrou desconhecimento dos alunos sobre as culturas indige-
nas. E isso decorre, em parte, por se tratar de jovens que nao
tém esse debate em seu cotidiano escolar e que residem em uma
cidade sem populacao nativa numerosa, o que faz com que este
tema nao seja cotidianamente mencionado.

professores fizeram uma estimativa ao final da aula, na qual se concluiu que cerca de
5a10 alunos de cada sala (composta por 35 alunos em média) apresentou um nivel
de problematizacao da ideia de diferenca cultural e compreensao da complexidade
das sociedades indigenas plenamente satisfatorio e que o restante dos alunos
tiveram uma compreensao parcial dos temas abordados.

21 “Segundo a Associacdo Arte Nativa, hoje seriam pouco mais de 1.700 indigenas
em Guarulhos, originarios de varias partes do Brasil, mas a Prefeitura contesta
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O que contrasta com a cidade de Caucaia, na Grande Fortaleza,
que apresenta uma vasta populacao indigena e quilombola. Nesse
sentido, estes temas estao presentes no dia-a-dia dos municipes, o
que impulsionou a Secretaria Municipal de Educacao a introduzir
no curriculo das escolas o ensino de Histoéria e Cultura Indigena
nas escolas da cidade. Logo, aqui se infere, que o debate sobre a
questao indigena em sala de aula, se apresenta de modo diferente
que no contexto escolar da cidade de Guarulho.s?

Balanco

Num primeiro momento o artigo buscou descrever em
pormenores o planejamento e, parte da execucgao da sequéncia
didatica. Logo ap6s, visou-se abordar as influéncias de tendéncias
e correntes académicas/historiograficas (Historia Indigena na

esse numero. A Subsecretaria da Igualdade Racial, da Secretaria Municipal de
Assuntos Difusos, informa que, oficialmente, a populagédo de indios considerada
é de 1434 pessoas, com base nos dados do IBGE, de 2010. Face a divergéncia
dos dados de uma e outra fonte, é razoavel estimar a populacdo indigena da
cidade atual esteja entre 1.500 e 1.600 individuos, um numero médio entre os
dois” pardmetros. SCATOLIN, Sérgio. Indios em Guarulhos: como vivem, o que
pensam e o que reivindicam. Guarulhos: Click Guarulhos, 2018. Disponivel em:
<https://www.clickguarulhos.com.br/2018/04/30/indios-em-guarulhos-como-
-vivem-o-que-pensam-e-o-que-reivindicam/> Acessado em 12/03/2021 as 17:13.

22 “O Municipio de Caucaia, localizado na regiao metropolitana de Fortaleza, de
acordo com a Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI), possui cerca de 40% dos
indios que habitam o Estado do Ceard, cuja populacao absoluta por situacao de
domicilio é composta por 2.706 indios, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Censo Demografico 1991/2010. Além da represen-
tacdoindigena, foram detectadas comunidades remanescentes de quilombos. O
fato incentivou a Secretaria Municipal de Educacgao de Caucaia (SME) a voltar-se
para a diversidade e o cumprimento da Lei N2 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
que altera a Lei N2 9.394/96, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e posteriormen-
te a Lei N2 11.645, de 10 de marco de 2008, acrescentando a tematica indigena.
O envolvimento da SME acarretou em uma investigacado realizada, no ano de
2013, pelo até entao, Nucleo de Africanidades, Indigenas e Educacao do Campo
(NAIEC), que detectou a existéncia de 722 familias remanescentes de quilombos
vivendo em diversas regioes do municipio. Sendo 520 familias reconhecidas pela
Fundacédo Palmares e 202 familias em processo de reconhecimento” (RODRIGUES
& BARBALHO, 2016).
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Unifesp e Nova Histéria Indigena) sobre a concepcao da sequén-
cia didatica.

Em seguida, se objetivou explicar em linhas gerais o
que é a Nova Histéria Indigena, o que é a lei 11.645/08 e, de que
modo ambos elementos dialogam. Adiante, buscou-se apresen-
tar possibilidades de aplicagao tanto da Nova Histoéria Indigena,
quanto da supracitada lei, em aulas de Historia que abordem os
povos nativos. Seguindo esta reflexao, se procurou ao final identi-
ficar alguns aspectos das metodologias ativas como aliados do
ensino de Histoéria Indigena e, como ferramentas pertinentes de
analise da sequéncia didatica aqui discutida.

Neste sentido, no final se realizou uma espécie de relato
mesclado com analise da sequéncia didatica descrita no inicio,
buscando cotejar a execucao de tal sequéncia didatica a luz das
metodologias ativas. Isso, a0 passo que, se propos que tal sequén-
cia didatica foi uma experiéncia pertinente de aplicacao da lei
11.645/08, mesmo que de maneira limitada.

Portanto, a sequéncia didatica aplicada foi parcialmente exitosa
nos seus objetivos. No mais, pode-se dizer que para refletir e
colocar em pratica o ensino de Histéria Indigena é fundamen-
tal ndo apenas o dominio da bibliografia sobre o assunto, bem
como, de recursos didaticos. Sejam eles metodologias ou roteiros
de ensino de Histoéria Indigena, que potencializam e facilitam o
processo de ensino e aprendizado.

Com efeito, o presente capitulo vem no intuito de propiciar uma
aproximacao trés dimensoes essenciais para o ensino de Histoéria
Indigena nas escolas: as esferas de poder (no que se refere a lei);
a historiografia (no que se refere a Nova Histéria Indigena) e o
chéo da sala de aula, no cotidiano de professores(as) de Historia.
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ANEXOS

Atividade sobre “Interagoes culturais entre europeus e povos
amerindios na Histéria do Brasil” (13/05/2019).

Como vimos na ultima aula o contato entre povos da Europa e do
Novo Mundo (América) se iniciou em 1492, quando Cristévao Colombo
chegou ao Caribe e conheceu os indigenas da regido. Com a posterior
chegada de outros exploradores que agiam sob a bandeira de Espanha,
Franca, Holanda, Inglaterra e Portugal o contato se expandiu. Tendo em
conta as varias particularidades de cada um destes povos que participou
deste processo, tentamos entender como se deram as interag¢des culturais
entre as populagdes nesta atividade.

O que é cultura?

A resposta desta pergunta é complexa, mas para os fins desta atividade,
cultura é: costumes, religiao, lingua, culinaria, musica,, modo de vida,
etc. Logo, interagdes culturais sio “trocas” dos elementos acima por
diferentes povos.

Como fazer a atividade?

Se deve escolher um dos trechos de textos abaixo para ler atentamente,
e escrever um texto de 5 a 10 linhas falando sobre como se deram as
interagdes culturais entre estes povos.

Trecho 1:

“Diz o padre Pinto descrevendo sua atuagio entre os potiguaras do Rio
Grande, em 1599: Chegando no Rio Grande mandamos recado a todos
os principais das aldeias daquela comarca para que viessem falar comigo,
e porque eu tinha ja mandado recado que havia de vir a suas terras por
um indio parente destes, natural mesmo dali, (...) tinham ja os Potiguaras
noticia desta nossa ida e estavam ja esperando por nos; (...). Comecei-lhes
a tratar em negdcio da salvagio, da outra vida, da imortalidade d’alma, de
que eles ficaram pasmados; logo ali lhes fiquei de ir depois de concluidas
as pazes a suas terras a pregar-lhes etc. com que eles ficaram contentes,
(...). Diziam: venha Deus & minha terra para que me dé tal cousa e tal de
que sinto necessidade. Outro veio logo a pedir-me que lhe desse Chuva
porque era grande a seca. Parece, imaginava ele, que eu era algum santo
para lhe poder alcangar. Eu lhe disse que s6 Deus, criador de todos, era o

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 161



162

que podia dar a chuva e tudo, que nés nao podiamos mais fazer que pedir
a Deus o de que tinhamos necessidade, e Ele, quando é sua vontade, no-lo
concede. Quis Nosso Senhor que logo, indo-se eles para suas Aldeias, veio
tanta chuva, que eles foram bem molhados e a terra também abastada de
dgua: por onde ficaram todos cuidando que por aquela peticdo lhes viera;
Deus lhes abra os olhos do entendimento para conhecerem e crerem seu
criador ser o que lhes da tudo, e nao seus feiticeiros, como eles imaginam.
(...) O modo que tivemos naquele caminhar era, por todas as aldeias por
onde passamos ajuntavam ja os principais das aldeias vizinhas aquela onde
sabiam que haviamos de dormir para falar comigo e se desenganarem se era
verdade o que ouviam de nos das pazes; aos quais eu pregava em os lugares
que eles tem nome das aldeias em o terreiro onde se costumava ajuntar a
praticar e narrar consesso, no qual lugar me acertava. E eles me mandavam
primeiro convidar para isto desejando ouvir-me, onde se ajuntavam os
principais e outros muitos homens e mulheres. Eu primeiro lhes declarava
quem éramos como vinhamos mandados por Deus para seu bem deles, ndo
s6 temporal, que era dar-lhes as pazes, mas também pera seu bem spiritual,
que era dar-lhes conhecimento de seu criador Jesus Cristo. (...) Era para ver
quando nos chegdvamos como se ajuntavam a nos ver e ouvir-me falar e
parece que ndo podiam apartar de nos.

Muitas das atitudes e dos gestos do padre jesuita repetem
atitudes e gestos dos grandes xamas, os caraibas, descrito tanto nas
cartas dos primeiros jesuitas quanto nas fontes francesas. Um exemplo
¢ o habito de juntar os habitantes de uma aldeia inteira, ou de varias,
para a pregacdo, ou os discursos sobre a vida além da morte. O fato de
se declarar emissario de Deus. Finalmente, o grande coup de théatre, a
identificagdo do padre como grande senhor da chuva.

O fato de enviar seus emissarios antes de chegar a aldeia lembra
a atitude costumeira dos caraibas por ocasido das grandes cerimonias
“dos feiticeiros”; da mesma maneira, e a recusa das mulheres era um
traco tipico dos evangelizadores, ela era também - junto com a poligamia
- uma caracteristica dos grandes xamds que as fontes descrevem como
“solitarios” ou “poligamos”, de qualquer maneira marcados por uma
relacdo “andmala” (excessivamente ou ausente) com as mulheres.

Estd claro que o método de catequese do padre Pinto apropriou-
se de inumeros elementos caracteristicos da atuagdo dos grandes caraibas:
da pregacdo em voz alta no terreiro as cerimonias nas aldeias, do antncio
de sua vinda antes de chegar nas aldeias a ambiguidade proposital em
deixar crer poder comandar a chuva, e assim por diante”
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REFERENCIA: POMPA, Cristina. Conversdes Indigenas. Poder
simbolico e razio politica no sertio colonial. In: Agnolin, Adone (org.).
Contextos Missionarios. Religido e Poder no Império Portugués. Sao
Paulo: HUCITEC Editora. Sao Paulo: FAPESP, 2011. (pp. 58-59).

Trecho 2:

“Os indios foram mio de obra na abertura e manutengdo de
estradas, pelas quais transitou a produc¢do nacional. Essas vias também
foram importantes para o estabelecimento do povoamento dos interiores,
facilitando o acesso a reas remotas. Ayalla Oliveira Silva (2017, p.171-183)
apresentou de maneira detalhada as complexas relagdes que envolveram a
abertura de estradas e a méo de obra indigena, ao analisar documentos que
trataram da abertura e conservagdo da estrada entre Ilhéus e Vitéria da
Conquista, sul da Bahia. Nesse caso, os indios Camacas, Pataxos e Guerens,
do aldeamento de Sao Pedro de Alcintara ou Ferradas (tanto os fixados no
espago do aldeamento quanto os ditos dispersos) foram responsaveis por
esse servico de carater publico por longos anos, pelo menos entre 1843 e
1871. A manuten¢ao dos caminhos implicou a retirada assidua dos matos,
que poderiam poOr em risco a existéncia do empreendimento. A presenca
dos indigenas ali garantia também a seguranga dos transeuntes. A autora
destacou que tanto a existéncia da estrada quanto a do aldeamento foram
responsaveis por assegurar certo fluxo continuo de recursos para a vila de
Cachoeira de Itabuna, garantindo o sucesso da politica imperial na regido

(..).

Os indios foram empregados no corte de madeiras, na edificagdo
de prédios, nos servicos de guias em viagens, “outros até tém saido [do
Alagoas] para a provincia de Pernambuco em demanda de trabalho a
saldrio nas estradas de ferro” (...). Mesmo na Corte, havia um grande
contingente de indios executando servigos domésticos a particulares “sem
que recebam salario ou estipendio algum, achando-se assim reduzidos ao
estado de quase perfeito cativeiro” (Freire, 2009, p. 85) (...). Muitas vezes,
como destacou Vera Alarcén Medeiros (2006), a arregimentagao ocorreu
“sem o menor vexame’, mascarando procedimentos de compra e venda
daquela populag¢ao”

REFERENCIA: Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo, v. 38, n° 79,
2018 http://dx.doi.org/10.1590/1806-93472018v38n79-05 Paginas 92,93
e 94 - Soraia Donelles - Universidade Federal do Maranhao (UFMA),
Departamento de Histdria. Sao Luiz, MA, Brasil.
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Trecho 3:

Na perspectiva do xamanismo do kuja Jorge Kagnig Garcia,
na medida em que um Kaingang incorpora no seu janka/colar a garra
ou o dente de um porco-do-mato (krdg), de uma onga (mig), toma para
si a forca (tar) destes animais. O mesmo vale para madeiras do mato
(ka) ou sementes (fy), assim como para outros materiais. Considerando
o dominio da floresta, o animal que simultaneamente mais fascina e
atemoriza um Kaingang, segundo Jorge KagnagGarcia, é a onga. Predador
do homem, perigo iminente na floresta, a onga ou jaguar estd presente
em muitas histdrias e mitos Kaingang.

Se, em algum momento de sua vida, um Kaingang se deparar
com a onga na floresta densa, e se porventura lutar e abater o animal, o
feito torna-se sinal de grande coragem e forca. Para apoderar-se desta
forca, o Kaingang deve tomar para si uma parte do corpo do felino
- geralmente uma garra ou um dente - e integra-lo em seus adornos
corporais. Segundo Jorge Garcia, dentes e garras, assim incorporados,
se tornam o veiculo direto do poder ou for¢a do jaguar dominado e
apropriado pelo cagador/guerreiro Kaingang.

Este mesmo principio vale para penas de aves, conchas, sementes:
o portador do colar (ou cocar) que integra estes materiais de certo modo
carrega consigo os atrinutos dos animais e plantas originarios. Nesta
perspectiva, ao integrar objetos dos fogkupri — estrangeiros brancos — em
seus janka, os antigos kuja e paimag, os chefes Kaingang, se apoderavam
do poder destes estrangeiros. FREITAS, Ana Elisa de Castro. GARRA DE
JAGUAR, BOTAO DE CAMIDA, CARTUCHO DE BALA: UM OLHAR
SOBRE ARTE, PODER, PRESTIGIO E XAMANISMO NA CULTURA
MATERIAL KAINGANG. Mediagdes, Londrina, 2014. (pp.71-72).

164 PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado



Referéncias Bibliograficas

BALDEZ, Alda L. S; DIESEL, Aline; MARTINS, Silvana N. Os principios das
metodologias ativas de ensino: uma abordagem teorica. Revista Thema,
v.14, 1.1, pp. 268-288, 2017.

BARBALHO, Alexandre A.; RODRIGUES, Renata C. A obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na rede de ensino:
um estudo sobre a implementacao da lei n? 11.645/08 no contetdo
programatico das escolas publicas de Caucaia. Conhecer: debate entre
o publico e o privado, v. 06, n. 17, pp. 199-219, 2016.

CHENE NETO, Guilherme B.; MENDES, Lorena A.; ROCHA, Manoel C. M.
G. Curriculos escolares e diversidade étnico-cultural: uma analise sobre
o emprego da lei n2 11.645/08 nos colégios de Belém/PA. Educacdo em
Revista, Marilia, v. 15, n. 1, pp. 31-42, jan-jun, 2014.

COELHO, Mauro Cesar; MELO, Vinicius Ziniga. Os indios do Brasil em
perspectiva historica: possibilidades de trabalhar a histéria indigena
em sala de aula. In: COELHO, Wilma N. B; SILVA, Carlos A. F; SOARES,
Nicelma]. B. (orgs.). A diversidade em discusséo: inclusdo, acées afirma-
tivas, formacao e praticas docentes. Sao Paulo: LF, pp.127-155, 2016.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Imagens de indios no Brasil: O século
XVI. IN: Historia dos indios no Brasil. organizacdo Manuela Carneiro
da Cunha — Sao Paulo : Companhia das letras Secretaria Municipal de
Cultura: FAPESP 1992.

DORNELLES, Soraia Sales. Trabalho compulsério e escraviddo indigena
no Brasil imperial: reflex0es a partir da provincia paulista. Revista
Brasileira de Histéria, Sdo Paulo, v. 38, n. 79, pp. 92-94, dez. 2018

FREITAS, Ana E. C. Garra de jaguar, botdo de camisa, cartucho de bala:
um olhar sobre arte, poder, prestigio e xamanismo na cultura material
Kaingang. Mediaco6es, Londrina, 2014.

MONTEIRO, John M. O desafio da Histéria Indigena no Brasil. IN: SILVA,
Aracy Lopes da. GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. A Tematica Indigena
na Escola: Novos subsidios para professores de 12 e 22 graus. Ministé-
rio da Educacéo e do Desporto Mari - Grupo de Educacdo Indigena/USP
e UNESCO Organizacao: 1995.

NOGUEIRA, Raimundo F. S. A Escola Nova. Educacdo em debate, Fort.
a.9,n.1, pp. 27-58, jul/dez 1986.

POMPA, Cristina. Conversoes indigenas. Poder simbdélico e razao politica
no sertéo colonial. In: AGNOLIN, Adone (org.) Contextos missionarios:

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 165



religido e poder no Império portugués. Sao Paulo: HUCITEC, Fapesp, pp.
58-59, 2011

RODRIGUES, Cintia Regia. A lein®11.645 e a percepcao dos professores
de histéria sobre a tematica indigena na escola. Oficina do historiador,
v.12,n.1, jan-jun 2019.

SANTOS, Maria Cristina dos & FELIPPE, Guilherme Galhegos. Protago-
nismo como substantivo na Histéria Indigena. IN: SANTOS, Maria
Cristina dos § FELIPPE, Guilherme Galhegos (org). Protagonismo
Amerindio de Ontem e Hoje. Jundiai, Paco Editorial, 2016.

SILVA, Edson. Povos indigenas e ensino de Histéria: subsidios para a
abordagem da tematica indigena em sala de aula. Historia & Ensino,
Londrina, v. 8, pp. 45-62, out. 2002.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. A Inconstancia da alma selvagem e
outros ensaios de antropologia. Sao Paulo: Cosac, Nayfi. 2002.

Fontes
BRASIL, Constitui¢do (1988), Capitulo VIIT - DOS INDIOS, Arts. 231 e 232.

DANTAS, Mayara S. Cultura escolar da E.E. Prof2 Alice Chuery e Ensino
de Historia no 22 ano do Ensino Médio: experiéncias no V Congresso
académico da UNIFESP e com planejamento de aulas. Relatério parcial
de pesquisa PIBID/CAPES, subprojeto Histéria. Guarulhos: Unifesp,
2019, pp. 8 (em prelo).

LIMA, Alvaro M. Cultura escolar e ensino de Historia: um estudo de caso
numa escola publica de Guarulhos. Relatério parcial de pesquisa PIBID/
CAPES, subprojeto Historia. Guarulhos: Unifesp, 2019, pp. 10 (em prelo).

LIMA, Alvaro M. Realidades complexas exigem “pés no chao”. Relat6-
rio parcial de pesquisa Guarulhos: PIBID/CAPES, subprojeto Historia,
Unifesp. pp. 10, 2018 (em prelo).

Matriz de avaliacdo processual: geografia e historia, ciéncias humanas;
encarte do professor / Secretaria da Educacao; coordenacéo, Ghisleine
Trigo Silveira, Regina Aparecida Resek Santiago; elaboracao, equipe
curricular de Geografia e de Histéria. Sdo Paulo: SE, 2016.

NICACIO, Luis. Ailton Krenak - Discurso na Assembleia Constituinte.
2018.(8m28s). Disponivel em <https:/www.youtube.com/watch?v=TYI-
Cwl6HAKQ> Acessado em 15/03/2021 as 14:32.

166 ] PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado


https://www.youtube.com/watch?v=TYICwl6HAKQ
https://www.youtube.com/watch?v=TYICwl6HAKQ

Plano de Gestao E.E.Professora Alice Chuery, 2015-2018, pp. 1-26.

SCATOLIN, Sérgio. Indios em Guarulhos: como vivem, o que pensam
e 0 que reivindicam. Guarulhos: Click Guarulhos, 2018. Disponivel em:
<https://www.clickguarulhos.com.br/2018/04/30/indios-em-guarulhos-
-como-vivem-o-que-pensam-e-o-que-reivindicam/> Acessado em
12/03/2021 as 17:13.

Questionario socioecondmico da Escola Estadual Alice Chuery, 2019
(em prelo).

PIBID HISTORIA UNIFESP: um projeto artesanal e compartilhado 167



PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

-65-8591!

ISBN 978 5919-10-4
9 786585 9191

04



	PREFÁCIO
	A primavera do Pibid – História
	O Projeto Pibid no Instituto Federal de São Paulo – campus Guarulhos: um relato de experiência como professor supervisor
	A atuação como professor supervisor do Pibid no Instituto Federal
	A História contada no Youtube: 
uma perspectiva juvenil
	Cultura juvenil
	Os âmbitos escolares
	Os perfis socioeconômicos
	YouTube e consumo de conteúdo didático online
	Considerações finais
	DIVERSIDADE E DIFERENÇA: INTERPRETAÇÕES DOS PROJETOS POLÍTICO PEDAGÓGICOS DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DO PIBID
	O Projeto Político Pedagógico como um documento de identidade
	Apresentação do Projeto Político Pedagógico
	Debates sobre a Diversidade
	Relatos de experiência: o Pibid-História para e no Vir a Ser da docência
	Introdução
	O Pibid
	O Pibid na EFLCH
	Encontro Pibid 2019
	Conclusão
	Fontes primárias e o ofício do historiador contra o negacionismo histórico: um relato de experiência
	Conhecendo a escrita da História para tomar partido
	Conhecendo a análise de fontes primárias para nos opor ao negacionismo histórico
	Conhecendo a escrita da História, a análise das fontes e aprendendo a importância do ofício do historiador.
	RELATO DE EXPERIÊNCIA: HISTÓRIA LOCAL E SUA RELAÇÃO COM A HISTÓRIA ORAL COMO UM DOS CAMINHOS DO ENSINO DE HISTÓRIA E MEIO DA PRÁTICA DE RESISTÊNCIA E FORMAÇÃO DE IDENTIDADE
	Introdução
	Construindo uma Identidade com Base na Memória
	Conclusão
	Currículo, História e Ensino Técnico: 
O ensino integrado e o IFSP Guarulhos
	Apresentação
	Currículo integrado e o compromisso com o local
	Currículo, poder e a 
identidade do trabalhador
	As diretrizes na prática: as aulas de História do Instituto Federal de Ciência e Tecnologia de São Paulo (IFSP), Campus Guarulhos
	Cultura escolar crítica e a construção do conhecimento histórico
	Ranking das escolas públicas de Guarulhos no Enem 2018:
	História Indígena: uma reflexão sobre uma sequência didática em sala de aula
	A temática indígena na sala de aula - olhares acerca da resistência indígena
	Arcabouço teórico dos autores
	Nova História Indígena e Lei nº 11.645/08
	Perspectivas para o ensino de História Indígena nas escolas
	Análise e relato da sequência didática: 
	Balanço
	ANEXOS



