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APRESENTAGAO

Este guia € parte da dissertacdo de mestrado "Educacédo
moral no ensino médio: possibilidades de intervencdo em uma escola
de ensino integral’, desenvolvida junto ao Programa de Pds
Graduacao em Docéncia para a Educacéo Basica, da Faculdade de
Ciéncias, UNESP/Bauru, sob a orientacao da Prof.2 Dr.2 Rita Melissa
Lepre.

O obijetivo € oferecer aos professores do ensino médio um
guia de consulta rapida sobre atividades que podem ser utilizadas
como meios para a constru¢cdo da autonomia moral dos alunos. A
base tedrica desse guia sé@o as investigacoes de Jean Piaget (1932)
e Lawrence Kohlberg (1982) sobre o desenvolvimento do juizo e do
raciocinio moral e as atividades de educacdao moral propostas por
Puig (1998).

A autonomia moral é construida ao longo de toda a vida por
meio das interacbes sociais estabelecidas pelas criangcas. No
entanto, se tais relacoes forem apenas baseadas na coacéo e no
respeito unilateral essa construcdo sera prejudicada. E fato que
muitos adolescentes nao construiram sua autonomia moral e
raciocinam moralmente por meio de ideias heterbnomas, sem a
formacéo de valores morais desejaveis a uma vida comum digna, tais
como a solidariedade, a generosidade, a coragem e, sobretudo, a
justica.

A escola representa um importante espaco para a
construcdo da moralidade. No entanto, poucas sao as acles
pedagdgicas efetivamente voltadas a esse fim, sendo a formacéo
moral delegada, muitas vezes, a um segundo plano.

Esse guia é, pois, um convite aos professores do ensino
meédio, para que resgatem a formacdo moral de seus alunos e
possam desenvolver atividades voltadas a esse fim. Julgamos
importante registrar que tais atividades podem ser desenvolvidas por
professores de todas as disciplinas escolares.




O QUE SIGNIFICA EDUCAR
MORALMENTE?

A educacédo moral deve apresentar-se como um espago
de reflex8o individual e coletiva que possibilite a
elaboracdo autbnoma de valores e que auxilie a:

Detectar e criticar os aspectos injustos da realidade cotidiana
e das normas sociais vigentes.

!

». Construir formas de vida mais justas, tanto nos ambitos
interpessoais como nos coletivos.

|

- Elaborar autdnoma, racional e dialogicamente principios de
~ valor que ajudem a julgar criticamente a realidade.

- Conseguir que os jovens facam seus aqueles tipos de
" comportamentos coerentes com 0s principios e normas que
pessoalmente construiram.

_Fazer com que adquiram também aquelas normas que a
~ sociedade, de modo democrético e visando a justica, lhes deu.

(PUIG, 1998, p. 17)




O QUE NAO SIGNIFICA EDUCAR
MORALMENTE?

- Educar moralmente n&o significa impor valores morais aos
e alunos.

- Educar moralmente nédo significa doutrinacao, ou seja,
< inculcar, por repeticao, determinados valores.

- Educar moralmente nédo significa punir e exigir que os alunos
< tenham determinadas formas de pensar e agir.

- Educar moralmente nao significa dar “licoes de moral”, por
£ meio de textos e/ou verbalizacdes.




ORIENTAGOES INICIAIS

ATENGAO

PROFESSORES!

Apresentaremos trés conjuntos de atividades que podem ser
utilizadas como facilitadores na construcédo da moralidade dos
alunos.

Essas atividades ndao devem ser trabalhadas de forma pontual
(isolada), mas devem fazer parte do contexto da disciplina
ministrada pelo professor. Apresentaremos exemplos gerais
gue deverdo ser adaptados pelos professores as suas turmas e
realidades locais.

Nao pretendemos oferecer “receitas”, mas sugestoes de
procedimentos que podem colaborar com uma praxis
pedagodgica voltada a construcdo autbnoma de valores e ao
desenvolvimento moral dos educandos.




AS ATIVIDADES DE EDUCAGCAO
MORAL

Apresentaremos trés atividades de educacdo moral que foram
utilizadas com alunos do ensino médio, na disciplina eletiva “Curta
Pensar!”, oferecida em uma escola publica do Programa de Ensino
Integral do Estado de S&o Paulo.

CLARIFICACAO DE VALORES
DISCUSSAO DE DILEMAS MORAIS
COMPREENSAO CRITICA

As trés atividades foram adaptadas a partir das apresentadas por
Josep Maria Puig no livro “Etica e Valores: métodos para um ensino
transversal’.

E importante ressaltar que as atividades de educac¢do moral devem
ocorrer no contexto da disciplina ministrada pelo professor, nao se

configurando como um conteudo a parte. Professor, ndo se esqueca
de:

CONTEXTUALIZAR
TER UMA ESCUTA SENSIVEL
NAO JULGAR A OPINIAO DOS ALUNOS
INCENTIVAR A PARTICIPACAO
PROPOR O DEBATE
OFERECER MATERIAL PARA DISCUSSAO

NAO IMPOR SEU CONCEITO DE CERTO E ERRADO




CLARIFICACAO DE VALORES

A perspectiva educativa da clarificacdo de valores entende que
valores sao guias de conduta que atuam quando o sujeito se depara
com situacdes complexas, ou seja, critérios e principios de conduta
que devem orientar em situacdes dificeis e controversas que exijam
um posicionamento pessoal mesmo diante do contexto cultural das
sociedades abertas e plurais onde se convive com multiplos valores

distintos.

O exercicio de clarificacdo de valores tem como principal
objetivo conduzir a uma identificacdo e tomada de consciéncia dos
valores, principios, crencgas, preconceitos e opc¢des vitais de cada
individuo com a pretensao de clarear melhor o escopo valorativo do
sujeito ou conduzir processos de valoracdo que promovam
assimilacao de novos valores. Ou seja, tais exercicios devem ter por
finalidade a construcdo da identidade moral e devem contribuir para
dar forma ao espago complexo no qual convivem valores

amplamente compartilhados e opc¢des pessoais de valor.

A principal caracteristica das metodologias vinculadas a
clarificacéo de valores, segundo Puig (1998), é partir do suposto que
0 conteudo e a definicdo dos valores devem ser resultados de um
processo valorativo pessoal. Assim sendo, ndo se trata de ensinar
sistemas de valores especificos, mas facilitar os processos pessoais
de valoracdo. Cabe ao individuo escolher ou construir os valores que
guer para si, e deve fazé-lo de acordo com critérios e preferencias
pessoais. Os exercicios de clarificacdo de valores devem ajudar os

alunos a tomar conhecimento do que cada um valoriza, cabendo ao




professor estimular o processo para que cheguem a dar-se conta de
guais sao verdadeiramente seus valores. Segundo Puig (1998, p.
37), “ao contrario dos modelos baseados em valores absolutos, o
espaco da valoracao e da fonte de valores encontra-se no interior da

propria pessoa, nunca fora dela”

Por isso, as atividades de clarificacao de valores devem ajudar
a minimizar a confusdo na qual o sujeito esta imerso e apoiar a
adocdo de um conjunto consistente de valores capazes de garantir
coeréncias as acbes individuais. Para tanto, “renuncia-se tanto a
inculcacéo de valores como a absoluta inibicdo valorativa e tenta-se
pelo contrario favorecer uma atitude reflexiva que permita as

escolhas das proprias opgoes de valor” (PUIG, 1998, p.37).

OpcoOes essas que nao se deve supor que se mantenham fixas
e imoveis, mas que se reconheca que os valores, ao inves de
permanecerem estaticos, estejam abertos para sucessivas
modificacGes provocadas pelas distintas experiéncias que vive cada
pessoa e pela relacdo que estabelece com seu meio sociocultural.
Segundo Puig (1998, p.38):

Portanto, a clarificacdo de valores parte de um conceito de
‘valor’ ligada a ideia de processo de valoragao, processo
no qual o essencial ndo é tanto o os valores em si mesmos,
mas a capacidade do sujeito para perceber, adquirir e
idealizar valores que lhe facilitem um melhor conhecimento
de si mesmo e relagbes com 0s outros mais positivas e
satisfatoria.

Assim sendo, as atividades de clarificacdo de valores devem
ajudar os alunos no exercicio do processo de valoracdo, processo
esse que atravessa varias fases e por isso as atividades devem
apresentar a seguinte metodologia: 1°) comeca-se a selecionar 0s
valores que parecam mais oportuno, ou seja eleger livremente os

préprio valores; 2°) a livre escolha supde partir de alternativas
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possiveis de serem escolhidas; 3°) a livre escolha deve-se apoiar na
consideracao das consequéncias previsiveis decorrentes da adogao
de determinado posicionamento ou nao, desencadeando um
processo de afinidade com os valores que surgem a partir da revisao
de posicionamentos; 4°) querer para sim os valores escolhidos e
considera-los como importantes para melhor convivéncia humana;
59 deve-se aprender a afirmar e defender os valores alcancados e
6°) a afinidade com os valores recairdao logicamente em uma atuacao

conforme eles, ou seja a conduta como reflexo dos valores adotados.

A clarificagao de valores tem como finalidade ajudar os
estudantes a percorrer esses passos com 0 objetivo de promover a
revisdo dos proprios valores e a possivel assimilacdo de novos.
Trata-se de assimilar valores necessarios para conduzir
adequadamente trés classes de fatos especialmente afetados pela
definicAo dos valores: aspectos da vida pessoal, determinadas
experiéncias que inevitavelmente se enfrenta na vida e os multiplos
temas, situacdes e problematicas que requerem posicionamentos
pessoal. Segundo Puig (1998, p. 39), “os exercicios de clarificagao
de valores sdo interessantes na medida em que favorecem a
coeréncia da conduta com 0s proprios pensamentos, sentimentos e

valores”.
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‘ Exemplos de atividades para a clarificagéo de valores

1) O jogo de entrevistas

A turma deve ser dividida em grupos de, no maximo, cinco alunos.
Cada grupo deveréa escolher um tema polémico para utilizar como
mote das entrevistas. O professor pode mediar a escolha e cuidar
para que nao haja temas repetidos entre os grupos. Cada grupo
deve elaborar perguntas desafiadoras sobre o tema que levem o
entrevistado a uma reflexdo sobre os seus proprios valores,
principios e crencas. Um aluno do grupo € escolhido como
entrevistador e indagara os colegas dos outros grupos com as
perguntas levantadas. Dessa forma, ap0s 0s grupos terem
discutido e decidido sobre as perguntas, o professor deve propor
uma grande plenéria, e cada entrevistador de cada grupo devera

guestionar os participantes da plenaria. Atente-se para que todos

participem!
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2) Perguntas clarificadoras e frases inacabadas

Apresente aos alunos uma série de frases incompletas,
elaboradas em primeira pessoa e na condicional. A
complementacdo e respostas a tais frases permitira ao aluno
entrar em contato com seus valores, crengas e atitudes em
relacdo a determinado tema e, assim, construir sua identidade

moral.

Alguns exemplos de perguntas clarificadoras e frases
inacabadas:

- Eu acho que os idosos no Brasil...

- Quando faco uma promessa a alguém me esforco muito para
cumpri-la. Essa afirmacao é verdadeira no seu caso? Por qué?

- Eu acho que a fidelidade é...
- Quando me perguntam se sou feliz, respondo...
- Para se conviver bem em grupo é imprescindivel...

- Eu roubaria um remédio para ajudar um amigo que esta
morrendo. Essa afirmacao é verdadeira no seu caso? Por qué?

13




DISCUSSAO DE DILEMAS MORAIS

Um dilema moral consiste numa breve narrativa capaz de
exprimir um conflito de valores, séo histérias curtas que remontam
situacOes problematicas, ou seja, situacdes que apresentam uma
disjuncao de valores, que néo é facilmente reparavel e que exige um
posicionamento e escolha entre valores de alguma forma desejaveis.
Séo situacdes que nao oferecem uma solucéo Unica nem totalmente
clara em suas consequéncias, obrigando o individuo a refletir,
formular um argumento e justificar racionalmente a alternativa que
parece mais justa. Com base nas avaliacdes realizadas por Kohlberg
€ possivel afirmar que os critérios de juizo e as razdes apresentadas
como justificativa dependem do nivel de desenvolvimento do juizo
moral em que sSe encontram as pessoas que Se encontram
envolvidas na discussdo. Assim sendo, a discussdo de dilemas
morais revela-se como uma eficiente estratégia e ferramenta para

facilitar o desenvolvimento dos critérios de juizo ou raciocinio moral.

Segundo Puig (1998, p. 53), “parece amplamente aceito que a
discusséo sistematica de dilemas morais favorece a passagem de
um estadio moral menos evoluido para um mais evoluido”. Porém,
para que isso ocorra e haja progresso deve ser experimentado
conflitos cognitivos de natureza moral capazes de abalar a seguranca
dos juizos do individuo. Tal experiéncia deve leva-lo a buscar novos
critérios de raciocinio capazes de solucionar o conflito estabelecido
e restabelecer a confianca nos préprios juizos morais e assim
estabelecer o equilibrio cognitivo no campo moral o que costuma
conduzir a um nivel superior de juizo. A discussao de dilemas morais

tem como objetivo promover conflitos e incertezas com relacao aos
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préprios principios em cada sujeito e de forma coletiva e, possibilitar
o restabelecimento do equilibrio cognitivo no sentido moral em um

nivel superior de juizo moral.

Na elaboracao de dilemas morais devem ser considerados os

seguintes apontamentos:

a) A definicdo clara do ambito do dilema: o tema problematico a
ser discutido deve ser contextualizado de forma clara e
objetiva, ancorado nas experiéncias de vida dos alunos, nos
conteudos, conhecimentos e informacdes estudados na escola
e acessados fora dela, ou seja, o ambito que problematiza o
dilema deve ser conhecido pelos estudantes e apresentado de
forma mais objetiva possivel.

b) A definicho de um personagem principal ou protagonista do
dilema: a experiéncia do conflito de valores apresentado pelo
dilema deve estar atrelada a vivéncia de um protagonista, seja
um individuo ou grupo, obrigado a fazer escolhas, ou seja, ser
responsavel por tomar uma decisdo e fundamenta-la
racionalmente.

c) A exigéncia de se fazer escolhas: o dilema deve apresentar
uma situagcdo que exija do protagonista uma tomada de
decisdo, uma escolha entre as alternativas possiveis e suas
consequéncias, ou seja, deve apresentar alternativas dignas de
serem defendidas pelo protagonista, mas sem incorrer no
direcionamento de alternativas aceitaveis ou reprovaveis.

d) A apresentacdo de tematicas com relevancia moral: para
contribuir com o desenvolvimento do raciocinio moral o dilema
deve ser elaborado a partir de questbes morais, ou seja, 0
conteudo do dilema deve apresentar um conflito que envolva

principios, valores e interesses individuais e sociais e que exija
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um posicionamento pessoal consciente e responsavel. Entre as
tematicas com relevancia moral estdo: os costumes, as normas
sociais, as leis, as liberdades individuais e coletivas, problemas
relacionados a vida, questdes referentes a direitos e acordos
realizados, entre outros.

e) A apresentacdo do questionamento “o que o protagonista
deveria fazer e por que deveria fazé-lo?”: a dindmica da
discussdo do dilema deve centrar-se na pergunta moral por
exceléncia: o que deve ser feito e, consequentemente, por
gqué? A esse questionamento devem ser acrescentadas outras
perguntas que facilitem a reflexdo sobre as razbes que
fundamentam os posicionamentos tomados.

f) A formulacdo de questionamentos e problematicas
contingentes: para expor, ampliar e aprofundar a discussao de
dilemas morais um recurso adequado € a elaboracao perguntas
e apresentacdo de outras perspectivas que levem o0s
estudantes a pensar: no lugar de outros personagens do
dilema, sobre as consequéncias possiveis acerca das decisdes
e escolhas realizadas, sobre propostas de solugao para o

conflito, meios alternativos, problemas similares, entre outros.

Elaborado o dilema, a dinamica da atividade de discussao de
dilemas morais pode ser desenvolvida de acordo com cinco fases

basicas:

1°) Apresentacao do dilema aos estudantes e mediagdo da
leitura e compreenséo correta dele. Nessa primeira fase cabe ao
educador a apresentacao clara e compreensivel do dilema, assim

como a explicacao e a contextualizagdo do mesmo.
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2°) Resolucao individual do dilema. O texto do dilema assim
como 0s questionamentos devem ser passados aos estudantes
gue deverédo ler e responder as questdes em um momento de

reflex&o silenciosa e redacéo individual.

3°) Formar grupos para possibilitar a exposicéo, discusséo e
confronto entre os posicionamentos individuais. Apdos a resolucao
individual e antes da discusséao coletiva acontece a parte central
da dinamica de discussdo de dilemas, a formacdo de grupos
composto por quatro até dez pessoas para motivar a
apresentacao e discussao das razoes defendida por cada um, ou
seja, em pequenos grupos € oportunizado e garantido que todos
0S participantes possam expressar e defender os
posicionamentos e argumentos utilizados na resolucao do
problema fazendo-se entender, assim como tomar contato com
posicbes contrarias, as quais deve aprender a ouvir e valorizar.
Nessa fase o0 educador deve agir passando pelos diversos grupos
se inteirando das discussdes, esclarecendo e mediando as

discussoes.

4°) Discussao do dilema moral, coletivamente, dirigida a
exposicao, exame e comparacao entre as razoes e justificativas
acerca dos posicionamentos possiveis. Nessa fase devem ser
expostos todos as posturas e argumentos surgidos nos grupos e
evidenciar os individuos segundo seus posicionamentos. Em
seguida deve ser promovido um debate com o objetivo de
esclarecer aspectos e elementos ndo considerados
imediatamente; nesse momento a intervencdo do educador é
imprescindivel pois cabera a ele: formular questdes e conduzir um
processo reflexivo que leve o estudante a conhecer e induzir

consequéncias decorrentes dos posicionamentos assumidos;
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apresentar dilemas alternativos e perspectivas capazes de colocar
em duvida e abalar a argumentacéo produzida pelos estudantes
com vias de aprimoramento do raciocinio; propor relacdes entre a
resolucao do dilema e situagdes cotidianas similares com a ajuda
dos estudantes; ajudar os estudantes a entender e aceitar a
existéncia de diferencas nos valores, principios, opinibes e
posicionamentos morais. E nesse momento que a metodologia da
pedagogia socratica deve ser aplicada: o professor nada sabe, ou
seja, se isenta inicialmente de tomar um partido e usa a maiéutica

principalmente para conduzir os questionamentos e reflexdes.

59 Momento para revisdo e reavaliacdo das crencas e
posicionamentos adotados a partir dos pontos de vista diversos
apresentados e a discussao realizada. A ultima etapa se da em
consequéncia da etapa anterior pois ao ser promovido o conflito
cognitivo através do questionamento e reflexdo dos argumentos
apresentados espera-se que algum desequilibrio, por minimo que
seja, tenha ocorrido e motive o individuo a ter clareza sobre seus
valores, compreensao critica acerca dos contextos em que se
inserem os dilemas morais e que isso contribua com seu processo

de desenvolvimento do raciocinio moral.
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‘ Exemplos de dilemas morais

1) “Havia uma mulher com uma doenc¢a muito grave e nao se
conhecia nenhum tratamento que pudesse salva-la. Seu
médico sabia que ela so6 teria seis meses de vida. Ela tinha
dores muito fortes e estava tao fraca que uma boa dose de
morfina poderia fazé-la morrer. Em seus momentos de menos
sofrimento pedia que o médico que |lhe desse uma dose
suficiente de morfina capaz de leva-la a morte. Dizia que néo
suportavaador e que ela, de todas as formas, ia morrer dentro
de poucos meses. Ainda que o médico saiba que matar vai

contra a lei, faz o que a paciente lhe pede.”

a) Deve o médico fazer o que a mulher Ihe pede? Por qué?

b) Deveria a mulher ter o direito de escolher pela prépria morte?
Por qué?

c) Existe alguma razéo pela qual uma pessoa tem obrigacéo ou o
dever de viver quando ndo quer, ou quando quer cometer suicidio?
Por qué?

d) O fato do médico dar o medicamento a mulher é contrario a lei?
E também, moralmente, incorreto? Por qué?

e) E se ele fosse descoberto deveria ser punido pelo crime de
homicidio? Por qué?

19




2) Helena estava a ponto de morrer de um tipo de céancer
muito especial. Havia um medicamento que, segundo o0s
médicos, poderia salva-la. Era um tipo de remédio que o
farmacéutico da mesma cidade havia descoberto
recentemente. Entretanto, o farmacéutico cobrava dez vezes
mais do que |lhe havia custado elabora-lo. Ele gastou duzentos
reais para produzi-lo, mas cobrava dois mil por uma pequena
dose. O marido da enferma, Henrique, recorreu a todo mundo
gue conhecia para pedir o dinheiro emprestado, e tentou
todos os meios legais, mas s6 p6de conseguir mil reais, a
metade do que custava. Henrique disse ao farmacéutico que
sua mulher estava morrendo e pediu que lhe vendesse o
remédio mais barato ou que lhe deixasse pagar mais adiante.
Entretanto, o farmacéutico disse: “Nao, eu descobri o

medicamento e tenho que ganhar dinheiro com ele.”

a) Deveria Henrique roubar o remédio? Por qué?

b) E bom ou mal que ele roube o remédio? Por qué?

c) Henrique tem o dever ou a obrigacdo de roubar o remédio? Por
qué?

d) Se Henrigue ndo quisesse bem sua mulher, deveria roubar o
remédio?

e) Imagine que a pessoa que estd morrendo ndo é sua mulher
mas um estranho; deveria Henrique roubar o remédio para um
estranho? Por qué?

f) Imagine que é um animal que quer muito bem; deveria
Henrique roubar para salvar a vida de um animal? Por qué?

g) E importante fazer todo o possivel para salvar uma vida? Por
qué?

h) Esta Henrigue contrario a lei por roubar o remédio? Por qué?
i) Deve-se fazer todo o possivel para obedecer a lei? Por qué?
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COMPREENSAO CRITICA

Tal modalidade de atividade em Educac&o Moral tem como
objetivos promover o reconhecimento do carater contextual dos
conflitos, o papel das emocdes, a autonomia relativa da acéo e a
influéncia dos ambitos institucionais na reflexdo e posicionamento
moral. Tem como principais finalidades levar a percepcao da
complexidade das situacdes concretas onde estdo inseridas as
problematicas humanas, promover a reflexdo e a compreensao de
situacdes contextuais, com 0 apoio critérios morais universais e
conceitos abstratos de valor. Para Puig (1998), a compreensao deve
buscar o modo de referir e de aplicar os critérios e valores na
complexidade das situacfes histéricas-sociais concretas na qual o
préprio sujeito se implica e se encontra imerso, ou seja, em nada tem
a ver com um observador externo ao conflito, mas a um sujeito que
deve buscar na sua historia pessoal, nas referéncias da cultura e dos
valores coletivos, nos sentimentos e emog¢des argumentos racionais
e justos. Tal exercicio de compreensao critica néo é realizado por um
sujeito isolado e tem como principal exigéncia a observacao de
multiplos pontos de vista distintos, que convergem aos conflitos de
valor, ou seja, exige uma multiplicidade de perspectivas diferentes
sobre os mesmos conflitos. Por isso deve conduzir necessariamente
ao diadlogo e a uma diversa e multicultural percepcéo da realidade.
Segundo Puig (1998, pag. 86): “... a compreensao supde um melhor
entendimento da complexidade das situacdes concretas, alcancado
a partir da perspectiva de uma subjetividade que tem um ponto de

vista e uma posicio de valor”.
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O processo de compreensao critica deve ter como principais

momentos:

a)

b)

a busca pela compreensédo se da sobre o modo de ser e
atual proprio do ser humano nos ambitos institucional, social
e individual, deve ser dirigida aos comportamentos e
situacBes sujeitas a controvérsias, ou seja, a busca pela
compreensao deve estar voltada aos fragmentos do mundo
da vida que se fazem problematicos e que, para isso, supde
guestionar e garantir espaco para o0 surgimento de novas
significacdes e sentidos.

a busca pela compreensdo de algum aspecto controverso
ou problematico da realidade tem como ponto de partida um
momento de pode ser denominado de pré-compreensao, ou
seja, compreender um aspecto da realidade deve ter como
ponto de partida uma antecipacdo de sentido que estara
fundamentado e crencas, valores e atitudes. Tal antecipagao
tornara possivel a manifestacao dos preconceitos, elemento
fundamental para o desenvolvimento da compreensao e a
da critica voltada para os proprios pontos de vista e visdo de
mundo.

o terceiro momento € a busca pela compreensao através do
entendimento, trata-se do momento de se confrontar as
razbes das varias vozes participantes da controvérsia a
partir de uma perspectiva dialégica capaz de relacionar
todos os implicados assim como 0s que analisam, ou seja,
essas duas partes devem falar-se entre si sobre a sua visao
da situacdo e a partir disso buscar entender ideias
defendidas pelas diferentes posicoes e ampliar a

compreensao da realidade.
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d)

a compreensao entendida como dialogo racional deve supor
0 momento de critica e autocritica; critica aos argumentos e
posicionamentos parciais e autocritica com relacdo aos
posicionamentos iniciais e nao analisados. Entender supde
definir critérios e condi¢des para se aceitar a validade de
acOes e posicionamentos. O intérprete abre-se para novas
interpretacbes e analisa suas interpretacfes prévias
contrastando a prépria posicdo com as demais. Dessa
forma, é possivel tomar consciéncia dos preconceitos
problematicos, critica-los a luz dos novos entendimentos e
exercer a autocritica.

e por ultimo, deve surgir uma conexao entre o teorico e o
pratico-moral que propicie um momento de compromisso
ativo com a transformacdo da realidade controversa
analisada, pois a compreenséao condicionada pela reflexao
deve esclarecer valores, indicar aplicacdo em situacoes
determinadas e concretiza-las. Segundo Puig (1998, pag.
89) “pode-se dizer que a compreensao proporciona
conhecimento moral: guia o juizo e a acdo em situacdes

contextuais”
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Com base nos momentos ou estagios da dinamica da
compreensao critica, sugere-se aos professores o0 seguinte

procedimento:

1) Decidir o tema a ser trabalhado, esse pode ser escolhido
pelo professor ou pela classe; deve ser um tema
motivador de discussdes e que tenha relevancia e

proximidade com a vida das pessoas do grupo.

2) Propor que os participantes apresentem e esclaregcam
suas impressdes e crencas sobre o fendémeno
problematico a ser analisado. Trata-se de questionar,
indagar e fazer com que se tome consciéncia das

préprias ideias sobre a temética em questao.

3) Propiciar uma primeira exposicao dos pontos de vista e

crencas e ordenacéao de informacgdes apresentadas.

4) Oferecer uma variedade de fontes de informacédo que
facilite o acesso a informacbes, pontos de vista e
perspectivas. Tais informacdes podem ser trazidas pelo
professor e pelos alunos. Podem ser utilizados videos
trazendo variados posicionamentos sobre o tema,
noticias, filmes, musicas, documentarios, séries, jogos
eletrénicos, mangas, animes, textos narrativos, textos
fantasticos ou de ficcdo cientifica, historias em

guadrinho, entre outros.

5) Motivar a formulacdo de hipbéteses que pretendem

defender e fundamentar os dados e percepcoes.
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6) Dar inicio a uma segunda coleta e ordenacéo de dados

a partir das hipéteses propostas.

7) Escrever um comentéario, a partir das informacdes e
discussOes realizadas, que apresente compreensao

critica e revisdo de posicionamentos.

8) Apresentar os distintos comentarios e fazer com que

entrem em um processo comunicativo amplo.
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‘ Exemplos de atividade de compreens&o critica

A atividade de compreensao critica pode ser realizada por todas
as disciplinas escolares se aproveitando de temas controversos
presentes em seus proprios conteudos. Por exemplo: as
disciplinas de Fisica e Quimica podem utilizar temas como 0 uso
da energia nuclear para fabricacdo de armas de destruicdo em
massa, as formas de energia sustentavel, a industria de
alimentos e a engenharia quimica; Geografia com temas como
desastres naturais decorrentes da acdo humana, conflitos
internacionais envolvendo a exploracao de recursos; Biologia
com temas como alimentos transgénicos, utilizacdo de células-
tronco, clonagem; Lingua Portuguesa e as Artes com temas
controversos retirados das obras literarias, de géneros textuais
e obras de arte a serem estudados; Sociologia com temas como
desigualdade social, etnocentrismo, consumo; Filosofia com
temas como eutanasia, pena de morte, direitos humanos; a
Matematica pode dispor de suas ferramentas para producéao de
dados e analises quantitativas para auxiliar na compreenséo de
temas polémicos; a Histéria para discussdao de temas
controversos como, o processo de colonizacdo da América, o
Nazismo, o Regime Militar no Brasil; a Educacdo Fisica pode
discutir temas como padrdes de beleza, uso de substancias para

aumento de rendimento fisico, conflitos entre torcidas.
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