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APRESENTACAO

Educacédo e Transformacdo: Metodologias Inovadoras é uma obra que surge
em um momento crucial para a sociedade. Diante dos desafios e transformacdes
constantes que o mundo enfrenta, torna-se imperativo repensar a forma como
educamos as geracOes presentes e futuras. Neste contexto, este livro se destaca
como uma valiosa contribuicdo, apresentando metodologias inovadoras que visam

revolucionar a maneira como aprendemos e ensinamos.

Os tempos atuais exigem uma abordagem educacional dinamica e adaptavel,
capaz de preparar os individuos para enfrentar um futuro incerto e complexo. As
tradicionais metodologias de ensino, baseadas em aulas expositivas e conteddos
estaticos, ja ndo conseguem suprir as necessidades de um mundo em constante
evolucdo. Surge, entdo, a necessidade de repensar e reinventar 0 processo
educacional, proporcionando aos estudantes ferramentas e habilidades que os

capacitem a lidar com os desafios do século XXI.

Este livro traz consigo um conjunto diversificado de abordagens e experiéncias
educacionais inovadoras, desenvolvidas por pesquisadores, professores e
profissionais dedicados a transformacéo da educacédo. Além disso, sao discutidas as
implicacdes dessas metodologias no desenvolvimento de competéncias essenciais
para o século XXI, como pensamento critico, colaboracdo, comunicacédo, resolucao

de problemas e criatividade.

Que este livro seja um ponto de partida para debates e a¢des concretas em
prol de uma educacéo mais significativa, inclusiva e eficaz. Que a leitura de Educacéo
e Transformacao: Metodologias Inovadoras seja uma jornada de descoberta, reflexao
e empoderamento para todos o0s envolvidos na busca por uma educacao

transformadora e impactante.

Boa leitura!
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DESENVOLVIMENTO HUMANO E CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO NA EDUCACAO CONTEMPORANEA:
RETOMANDO AS IDEIAS DE JEAN PIAGET

Abrado Carneiro do Carmo Rodrigues

Professor de Biologia da Rede Estadual de Ensino Bésico do Estado da Bahia,
Psicologo, Especialista em Ciéncias da Natureza, suas Tecnologias e o Mundo do
Trabalho (UFPI), Licenciado em Ciéncias Biologicas (UNEB), Bacharel em
Psicologia (UNEB)

RESUMO

O apelo contemporéaneo pelo uso de metodologias ativas e por uma reconfiguracao
do espaco escolar, de modo a engendrar novos ambientes de aprendizagem, torna
oportuno a retomada das ideias de Jean Piaget, colocando-as em prética nesse novo
contexto. Isso significa ndo s6 admitir que a aprendizagem se da por meio da acao,
mas compreender de que modo essa atividade implica aprendizagem e quais sao 0s
mecanismos cognitivos envolvidos no processo. Com efeito, trata-se, antes de tudo,
de um movimento de apropriacdo de teorias que preconizam a construcdo do
conhecimento por meio do protagonismo do sujeito e de sua relacdo com o0s objetos
de aprendizagem, tal como a teoria de Piaget. Dessa forma, este trabalho objetiva
discutir, do ponto de vista teérico, o desenvolvimento humano e a construcdo do
conhecimento na perspectiva piagetiana e suas potencialidades no ambito
educacional para a formacdo de uma nova escola que aposta na interacdo e na
dimenséo da experiéncia para formacéo cidada. Para tanto, fizemos uso da reviséo
bibliografica, refletindo sobre os principais postulados de Piaget e de alguns dos seus
comentadores. Apontamos, na discussao, que, segundo Piaget, o desenvolvimento e
a construcdo de conhecimento decorrem de desequilibracbes e equilibracdes
sucessivas, por meio das quais 0s sujeitos ajustam e formam esquemas cognitivos
por meio dos quais abordam a realidade. O ensino ativo, portanto, na
contemporaneidade, preocupar-se-ia na implementacédo de desafios controlados, a
serem resolvidos coletivamente pelos sujeitos, gerando desequilibrios acionadores
dos mecanismos cognitivos de assimilagdo e acomodacgao e, por conseguinte, de
esquemas mais adaptativos para lidar com a realidade.

Palavras-chave: Piaget. Desenvolvimento humano. Constru¢do do conhecimento.
Educacédo contemporanea. Metodologias ativas.

ABSTRACT

The contemporary appeal for the use of active methodologies and a reconfiguration of
the school space, in order to create new learning environments, makes it opportune to
revisit Jean Piaget's ideas, putting them into practice in this new context. This means
not only admitting that learning takes place through action, but understanding how this
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activity implies learning and what are the cognitive mechanisms involved in the
process. In fact, it is, first of all, a movement of appropriation of theories that advocate
the construction of knowledge through the protagonism of the subject and his
relationship with the objects of learning, such as Piaget's theory. Thus, this work aims
to discuss, from a theoretical point of view, human development and the construction
of knowledge from the Piagetian perspective and its potential in the educational context
for the formation of a new school that focuses on interaction and the dimension of
experience for citizenship formation. . To this end, we made use of the bibliographical
review, reflecting on the main postulates of Piaget and some of his commentators. We
point out, in the discussion, that, according to Piaget, the development and
construction of knowledge result from successive imbalances and equilibrations,
through which subjects adjust and form cognitive schemes through which they
approach reality. Active teaching, therefore, in contemporary times, would be
concerned with the implementation of controlled challenges, to be resolved collectively
by the subjects, generating imbalances that trigger the cognitive mechanisms of
assimilation and accommodation and, consequently, more adaptive schemes to deal
with the reality.

Keywords: Piaget. Human development. Construction of knowledge. Contemporary
education. Active methodologies.

PRIMEIRAS PALAVRAS...

Este texto, de natureza ensaistica, €, antes de tudo, fruto de minhas reflexes
acerca ndo s6 de minhas praticas didatico-pedagogicas, mas das vivéncias docentes
que tenho experienciado como professor da Educacao Bésica, isto €, a partir dos
espacos da escola onde atuo, das reunifes que participei, das conversas formais e
informais que pude ter, tanto com outros professores quanto com o0s estudantes e
servidores técnicos, articulados, dada a minha formacdo académica, a algumas
leituras de psicologia e educacédo que realizei até entao.

Assim, ele reflete uma aposta, também pessoal, sobre uma das possibilidades
para os rumos do ensino e da escola, através de uma leitura teérica a respeito dos
entraves da aprendizagem hoje e de possibilidades de enfrentamento desses por meio
da apropriagcdo de aspectos do desenvolvimento humano e da constru¢cdo do
conhecimento pelo sujeito por parte ndo sé dos professores, mas de todos aqueles
gue ocupam e transitam na escola. Cabe destacar, que néo se trata de proposicoes
novas, uma vez que essas sao discutidas nos cursos voltados a educacéao,
assumindo, aqui, um exercicio de retorno em um momento especifico e diante de

guestdes atuais, lidas no atravessamento de vivéncias pessoais, portanto marcadas

10



Educagao e Transformagao: Metodologias Inovadoras

por uma reflexividade que pode nos dar pistas de como fazé-las vivas e fecundas no
exercicio educacional de uma escola compromissada com a formacao do humano.

Desse modo, enquanto professor de Biologia e Etica e Meio ambiente em
turmas de Ensino Médio de uma escola publica no municipio de Salvador, Bahia,
tenho me dado conta, a partir do exercicio mesmo da pratica docente, da necessidade
de considerarmos, premente e efetivamente, os postulados de Jean Piaget (1989;
2012), sobre o desenvolvimento humano e a construgcdo do conhecimento que o
acompanha e o viabiliza, especialmente sobre os fatores e mecanismos cognitivos
gue atuam nesses processos.

Essa urgéncia, talvez, se cologue em funcdo de vivermos, no ambito
educacional, um apelo pelo uso de metodologias ativas (Moran, 2015), a0 mesmo
tempo em que a escola mantém a estrutura e o0 modo de funcionamento tradicionais
gue foram ensejados no século XIX e que € marcado pelo cumprimento de um horario
de funcionamento, cujo ensino se da preferencialmente em salas de aula, nas quais
0s estudantes se prestam, principalmente, a escutar um professor que deve cumprir
0s conteudos programaticos determinados por um curriculo posto (Névoa, 2022).

Nesse sentido, reconhece-se que 0 ensino e a aprendizagem acontecem em
um espaco no qual parece faltar a dimensdo da experiéncia em suas mdultiplas
possibilidades, mas que ha anseios, discursos e, como assinala Névoa (2022),
movimentos de mudancas que visam estender as experiéncias formativas, ampliando,
inclusive, as funcionalidades da escola, uma vez que a forma¢ao do humano esté para
além do desenvolvimento intelectual (Névoa, 2022). Dessa forma, circunscreve-se,
conforme o autor, um momento decisivo, em que o modelo escolar que impera ndo da
conta das transformacdes sociais e € ai que, talvez, a retomada das ideias de Piaget
(1989; 2012) sao oportunas, a fim de que se possa engendrar um Novo momento que
aposte no conhecimento como decorrente da construcéo e interacao do sujeito com
0s objetos de aprendizagem e que, ao longo desse processo, deve-se reconhecer e
respeitar as etapas do desenvolvimento, de modo a planejar aulas, projetos e demais
acOes escolares que viabilizem vivéncias nas quais se oportunizam aos alunos agirem
sobre 0 meio, fomentando a ampliacdo e formacdo de esquemas mais estaveis e
adaptativos ao mundo, processo que Piaget (1989) denominou de equilibracéo.

Em conformidade com isso, este ensaio objetiva discutir, do ponto de vista
tedrico, o desenvolvimento humano e a constru¢cdo do conhecimento na perspectiva

piagetiana e suas potencialidades no ambito educacional para a formacdo de uma
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nova escolal que aposta na interacdo e na dimensdo da experiéncia para formacéo
cidada. Para tanto, fizemos uso da revisao bibliografica, refletindo sobre os principais
postulados de Piaget (1989; 2012) a partir deste tedrico e de alguns dos seus

comentadores.

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E CONSTRUSCAO DO CONHECIMENTO NA
PERSPECTIVA DE JEAN PIAGET

O humano, assim como outros organismos, defronta-se, desde o nascimento,
com os desafios impostos pela realidade e necessita, de alguma forma, se a ver com
eles, adaptando-se a um ambiente que lhe confronta constantemente com tais
instigacdes. De acordo com Baldwin (1973), esse parece ter sido o ponto de partida
de Piaget para elaborar a sua teoria do desenvolvimento cognitivo?, considerando a
sua formacao como bidlogo. Isso porque, para Piaget (1989), todos 0s processos que
impulsionam o individuo a se desenvolver e todos os estagios pelos quais ele
atravessa estariam a servico de uma adaptacao ao meio, de modo a alcancar um certo
nivel de estabilidade, dai o autor fazer uso do termo equilibracdo, ao longo de sua
obra, para designar um mecanismo fundamental de ajustamento do sujeito para uma
forma mais estavel no desenvolvimento, quando comparada a um momento anterior.

Assim, a compreenséo do desenvolvimento cognitivo humano e de seu uso
para pensar a educacao perpassa, antes de tudo, o entendimento de que se trata de
“[...] uma equilibracéo progressiva, uma passagem continua de um estado de menor
equilibrio para um estado de equilibrio superior” (Piaget, 1989, p. 11). Desse modo,
ao nascer, a pessoa, dotada, incialmente, apenas de reflexos, trilha um caminho para
esse estado mais adaptativo através da construcdo de meios de interacdo com o
ambiente. Esses consistem em “esquemas de assimilagdo mentais” (Moreira, 2015,

p.100). De acordo com Stoltz (2012), um esquema, para Piaget, é a unidade basica

1 Cabe destacar que o termo ‘nova escola’, aqui utilizado, ndo faz referéncia ao manifesto da Escola
Nova, mas a proposta de uma mudanca de configuracéo da instituicdo escolar, que faz emergir uma
nova escola, com outra roupagem e modos de funcionamento.

2 E mister destacar que, apesar da énfase dada aos processos cognitivos, aludidos pelo uso de termos
como ‘esquemas’ e ‘estruturas mentais’ e da realizagdo de estudos sobre a génese da inteligéncia,
Piaget (1989; 2011; 2012) admitiu que ndo € possivel desvincular o desenvolvimento cognitivo do
afetivo e do social, especialmente ligados a construcdo da nocdo de moralidade. Desse modo,
poderiamos dizer que esse autor pensou, na verdade, o desenvolvimento humano, a despeito do relevo
dado por ele aos mecanismos operacionais da cognicao e dos desdobramentos que teve em ambitos
como o da psicologia e da educacéao.

12
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do conhecimento, inscrevendo-se como o amago da acdo. Nesse sentido, [...]
qualquer atividade distinta pode ser chamada de esquema” (Lefrancois, 2008, p. 244)

Em conformidade com isso, as acdes que medeiam a interagdo com o meio
teriam os esquemas como unidades cognitivas que assimilam os objetos e respondem
a eles. Com efeito, a partir dessas unidades do conhecimento, os sujeitos podem
abordar a realidade e, a medida que o fazem, crescem em sua cogni¢cao, uma vez que
0 uso de tais esquemas, diante das mais variadas situagcdes, promove a sua propria
modificacdo, de modo a formar estruturas mais adaptadas ao ambiente (Moreira,
2015). Diante disso, a crianca pequena ndo so6 aperfeicoa os seus esquemas reflexos,
mas os modifica, construindo outros com habilidades diferentes, de modo a responder
melhor ao que as condi¢des ambientais Ihe apresentam, ao passo que se instaura
novas formas de conhecer e explorar o mundo (Piletti e Rossato, 2019).

Ademais, para Piaget (1989), seria, precisamente, 0 contato com novos
desafios a principal influéncia da modificacdo de um esquema, visto que isso geraria
uma necessidade de adaptacdo a nova situacao, viabilizando, por conseguinte, a
adocao de um novo modelo de agéo. Ora, isso decorre do fato de que, frente a uma
experiéncia distinta, quando os modos de resposta sdo insuficientes, gera-se,
conforme o autor, um desequilibrio que, por sua vez, manifesta-se sob a forma de
uma necessidade de restaurar a estabilidade anterior, o que se faz por um mecanismo
de ajustamento, cuja operacao resulta no engendramento de uma nova resposta, mais

efetiva a demanda que a mobilizou. Afinal,

“[...] tbda acao [...] corresponde a uma necessidade. A crian¢a, como
0 adulto, s6 executa alguma acao exterior [...] quando impulsionado
por um motivo e éste se traduz sempre sob a forma de uma
necessidade [...] Inversamente, a acdo se finda desde que haja

s

satisfacdo das necessidades, isto é, logo que o equilibrio [...] é
restabelecido” (Piaget, 1989, p. 14)

Desse modo, haveria, ao longo de todo desenvolvimento cognitivo, uma
espécie de autorregulacdo que presidiria a construcdo de estruturas cognitivas
capazes de incorporar os objetos e a eles responder, adaptando-se sempre que
necessario (Piaget, 2012). Isso demonstra que a equilibracédo frente a realidade é um
processo ativo, que presume interacdo, na qual o sujeito atua sobre o objeto,
apreendendo-o durante o processo e contrabalanceando o seu estado apés uma
desequilibragéo. Dai o autor sinalizar que “[...] h& equilibrio quando estas perturbacdes

exteriores sdo compensadas pelas acfes do sujeito orientadas no sentido da
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compensagao” (Piaget, 1989, p.140). Em conformidade com isso, arriscamos afirmar
que o conhecimento do mundo seria constantemente construido de uma forma
interativa e dinamica, marcado por sucessivas desequilibracdes e equilibracdes,
efetivas por meio da acao. Trata-se, para Piaget (1989), de mecanismos dinamicos e
funcionais que foram designados pelo autor, respectivamente, de assimilacdo e
acomodacédo, processos considerados por ele como invariantes, ou seja, que Sao
apresentados por todos os individuos independente dos estagios cognitivos em que
se encontrem.

Desse modo, de acordo com os postulados do autor, assimilar consistiria em
poder incorporar as caracteristicas dos objetos e o0s aspectos da realidade aos
esquemas que ja possui, tornando-se capaz de responder a eles, como ja
destacamos. Tanto é que, ao se deparar com uma hova circunstancia, uma pessoa
age a partir do que ja assimilou e dos esquemas que construiu. Conforme Moreira
(2015), é por meio da assimilacédo que o sujeito aborda a realidade, podendo se impor
ao meio. Logo, por meio de tal mecanismo, “[...] o organismo [...] desenvolve acdes
destinadas a atribuir significagcdes, a partir de sua experiéncia anterior, aos elementos
do ambiente com os quais interage” (Davis; Oliveira, 1995, p. 38). Sem a capacidade
de assimilar, portanto, ndo teriamos condicGes de explorar 0os espac¢os, nem fazer uso
daquilo que ja foi apreendido e inserido em nossos esquemas mentais.

Todavia, as pessoas, nos processos do viver, deparam-se com contingéncias
e eventualidades, nas quais as respostas e acdes que possuem ja nao dao conta do
gue se imp0de, suscitando, com isso, a realizacdo de regulacdes que permitam a
adequacdo do sujeito ao novo, aquilo cujos esquemas atuais jA ndo conseguem
responder partir das assimilagées que possuem, necessitando, conforme Moreira
(2015), ensejar a construgao de novos esquemas de assimilagdo. Ora, diante disso,
Piaget (1989) admite a possibilidade de que haja a acomodacdo, realizando
mudancgas que, na verdade, dizem respeito, nas palavras de Lefrancois (2008), aos
progressos no proéprio desenvolvimento.

Portanto, se 0 esquema que funciona para a situacado A nao € efetivo para a
situacdo B, ocorre uma modificacdo em sua estrutura, que o leva a adaptar-se também
a B. E, como para Piaget (2012), ndo ha perda do que foi assimilado, o sujeito estaria
pronto a responder tanto em A quanto em B, uma vez que ele mantém o que foi e lhe
é relevante, ampliando a esfera de acao, o que Ihe faz alcancar uma estrutura mental

cujo estado é de maior equilibrio. Logo, “Quando um esquema se reestrutura e adota
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um modelo mais eficiente de acéo, diz-se que houve acomodagédo do esquema’
(Moreira, 2015, p. 101). E por isso que Piaget (1989) sinaliza que as equilibracées
requerem os dois processos.

Diante disso, podemos depreender ndo sé que o desenvolvimento pressupde
equilibracBes alcancadas pela capacidade que os sujeitos possuem de assimilar e
acomodar os objetos do ambiente, reestruturando seus esquemas e sua estrutura
cognitiva no processo, como também que esse processo maturacional esta direta e
cumulativamente ligado com a variedade de experiéncias vividas por eles, isto €, de
ser ou ndo exposto a multiplas contingéncias mobilizadoras dos mecanismos
invariantes do desenvolvimento. Afinal, sdo os desafios, os obstaculos e problemas,
tal como ressalta Moreira (2015), que acionam 0s processos cognitivos descritos por
Piaget (1989), visto que, para esse autor, toda perturbacéo retira o sujeito da
estabilidade em que se encontrava e gera uma necessidade promotora de uma acao
gue visa reestabelecer o equilibrio rompido. Caso isso ndo aconteca, nada de novo é
aprendido, restando ao individuo apenas tentativas de assimilagao (Lefrancois, 2008).

Com efeito, poderiamos dizer que cada pessoa, em sua situacdo atual, tem em
si, um desenvolvimento potencial; em outras palavras, significa dizer que possui,
virtualmente, as condicfes (estruturas prévias e a autorregulacédo por equilibracéo)
para atingir estdgios mentais adaptativos que promovam uma maturacao
suficientemente boa, na acepc¢ao de Winnicott (2021), desde que, para isso, haja, ou
melhor, enseje-se condigcbes ambientais favoraveis a isso, dai ser possivel afirmar que
a teoria piagetiana €, de fato, interacionista, como pontuam Davis e Oliveira (1995), ja
gue o desenvolvimento ndo estaria atrelado apenas a expressao biolégica,
especialmente aos fatores hereditarios, nem tampouco reduzido as influencias
ambientais, conduzido por um controle contingencial, mas em funcdo do
intercruzamento de tais fatores, que, todavia, ndo presume apenas a sua mera
conjungdo, mas pressupde a agdo de um organismo sobre as condi¢gdes do meio,
realizando, efetivamente, uma (inter)acdo cuja oportunizacdo se da pelo potencial
operativo que ele tem em estabelecer relagbes cada vez mais complexas com 0s

objetos. Destarte, nas palavras de Piaget (2012)

O conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito
consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos [...] que se lhe
imporiam: resultaria de interacdes que se produzem a meio caminho
entre sujeito e objeto, e que dependem, portanto, dos dois ao mesmo
tempo, mas em virtude de uma indiferenciacdo completa e ndo de
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trocas entre formas distintas. [...] o problema inicial do conhecimento
serd [...] de construir [...] mediadores: partindo da zona de contato
entre o proprio corpo e as coisas, eles progredirdo entdo, cada vez
mais, nas duas dire¢cdes complementares do exterior e do interior; e é
dessa dupla construgdo progressiva que depende a elaboracéo
solidaria do sujeito e dos objetos (Piaget, 2012, p. 8).

Assim, 0 humano possuiria um aparato, ndo apenas organico, mas cognitivo-
afetivo, viabilizador da construcdo de conhecimentos por meio de modos de acéo e
de operagédo com o0 mundo.

N&o obstante os mecanismos invariantes que conduzem ao processo de
adaptacao, forca motriz para a construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento
do sujeito, Piaget (1989) também identifica fatores promotores da construcdo das
estruturas cognitivas responséaveis pela mediacdo do sujeito com o meio, a saber, a
maturacao bioldgica, a influéncia do meio fisico ou a possibilidade da experiéncia e a
transmissdo social, cuja articulagdo impulsiona 0os mecanismos da maturacédo e

equilibracdo das pessoas, visto que

[..] nunca se observou uma conduta devida a maturagdo pura, sem
elementos de exercicio, nem uma ag¢éo do meio que ndo va inserir nas
estruturas internas. A situacdo € a mesma em biologia: ndo existe
gendtipo, mesmo em cultura pura, que nao se encarne em fen6tipos
variados [...] e ndo existe fen6tipo que nao seja relativo a um gendétipo
[...] (Piaget, 1989, p. 95).

Assim, para o autor, ndo podemos compreender o desenvolvimento de um
ponto de vista inatista, no qual a maturacéo se da apenas pelas instrucdes genéticas,
nem tampouco admitir que sé o meio atua em tal processo. Ademais, no caso do
humano, n&o se pode cogitar avangos desenvolvimentais sem as trocas sociais entre
os individuos de um dado grupo. Nao obstante, autores como Davis e Oliveira (1995),
acreditam que os estudos piagetianos conferiram menor importancia aos processos

de socializacéo, apesar de Piaget (2011) afirmar que

A diferenga essencial entre as sociedades humanas e as sociedades
animais decorre [...] do fato de que as principais condi¢des sociais do
homem [..] ndo vém determinadas do interior por mecanismos
hereditarios completamente montados, prontos a serem ativados ao
contato com as coisas e com aqueles que estdo perto: essas formas
de comportamento sdo adquiridas por transmissdo exterior, de
geracdo em geracdo, isto é, através da educacdo, e s6 se
desenvolvem em funcdo das interagdes sociais mdultiplas e
diferenciadas [...] (Piaget, 2011, p. 46) (grifo meu)
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Com efeito, para o autor, ndo ha desenvolvimento humano sem a partilha
realizada entre os sujeitos no seio de um grupo social, fato, inclusivo, para ele,
demonstrado pela propria instituicdo das instituicdes sociais formativas, a exemplo da
familia e da escola, que oportunizam a apropriacdo dos bens culturais produzidos pela
humanidade, dentre eles a prépria linguagem e os valores morais que orientam a acao
e a convivéncia. A socializacdo, assume tal peso para o desenvolvimento, que Piaget
(2011) a considerara como aspecto imprescindivel para o desenvolvimento da
autonomia e para o alcance das operag0es formais por parte dos sujeitos, pois, por
meio dela, a cooperacao permitiria o descentramento do eu, a capacidade de entender
e aceitar a perspectiva do outro, além de construir regras coletivas.

Nesse sentido, La Taille (2019) destaca que o social em Piaget afeta o individuo
a partir da ética, visto que as relagdes interindividuais levariam ao sujeito a busca de
uma cooperacdo muatua, assentada em uma aposta no modo de vida democratico, no
gual os sujeitos se desenvolvem pela via da reciprocidade e do trabalho em grupo. Na
verdade, para Piaget (2011), o préprio desenvolvimento da personalidade perpassa
essas interagdes, uma vez que elas conduzem a uma descentracao do eu, engajando-
o em deliberagBes coletivas, nas quais cada pessoa seja um agente colaborador, dai
o autor considerar o trabalho em grupo como importante estratégia pedagogica, pela
sua possibilidade em viabilizar a coordenacdo de opera¢des, como bem pontua La

Taille (2019) ao afirmar que

As relagbes de cooperagdo representam justamente aquelas que vao
pedir e possibilitar esse desenvolvimento. Como seu nome indica, a
cooperacgéo pressupde a coordenacao das operagdes de dois ou mais
sujeitos. Agora, ndo ha mais assimetria, imposi¢ao, repeticdo, crenga
etc. Ha discussédo, troca de pontos de vista, controle mutuo dos
argumentos e das provas. Vé-se que a cooperacao € o tipo de relagcéo
interindividual que representa o mais alto nivel de socializagéo. E é
também o tipo de relagdo interindividual que promove o
desenvolvimento (La Taille, 2019, p. 29).

Nessa perspectiva, podemos depreender que, apesar de Piaget (2012),
considerar a importancia da maturacdo biolégica para o0s processo de
desenvolvimento da crianca, o autor também enfatiza a relevancia de experiéncias
gue permitam a ag¢ao dos sujeitos sobre 0s objetos, assim como as rela¢des socias,
marcadas por interacdes interindividuais fomentadoras de uma cooperacdo que nao

s6 permite a convivéncia ética, mas que retroalimentam o crescimento cognitivo,
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afetivo e moral, através da ampliacdo da coordenacéo das operacdes responsaveis
pelos processos de equilibracdo no meio dos quais ja falamos.

Todo esse processo de desenvolvimento, conduzido pelos fatores
mencionados, € demonstrado por Piaget (2012) a partir da elucidagdo dos estagios
do desenvolvimento infantil, que, na verdade, reflete, as fases da construcdo do
conhecimento, o que, por sua vez, esboca a epistemologia genética desse autor. Ele
reconhece a existéncia de quatro estadios, a saber, o sensoOrio-motor, o pré-
operatorio, o das operacgdes concretas e o das operacdes formais. A vivéncia desses
estagios, para Piaget (1989), demonstra que o desenvolvimento €, na verdade, um
processo de construcao, pelo qual estruturas mentais sado paulatinamente modificadas
por meio de acréscimos que tornam o pensamento mais ajustado a cada mudanca de
fase. Dessa forma, a entrada em um novo estagio do desenvolvimento, indica um
maior processo de equilibracdo, que permite a crianca realizar acbes ou operacdes
mais adaptativas ao meio do qual faz parte, mas que s6 acontecem porque ela é capaz
de interagir com o ambiente e com as pessoas (Piaget, 1989). Desse ponto de vista,
o desenvolvimento mental pode ser comparado a constru¢do de um edificio, alusdo
feita pelo préprio autor.

Com isso, 0s estagios se apresentam como um avanco gradativo rumo a
estabilidade, que se da pela aquisicdo progressiva de capacidades, de modo que uma
nova fase alcangada presume “um nivel mais avangado de adaptacao” (Lefrancois,
2008, p.249). Ndo obstante, cada estagio, como sinaliza o proprio Piaget (2011),
pressupdem também limitagcdes que devem ser consideradas e compreendidas, pois
delimitam o que o sujeito € capaz de aprender naquele momento, assim como assinala
0 que pode ser com ele trabalhado, de modo a impulsionar ou assegurar o0 seu
desenvolvimento pelo atravessamento fecundo de cada periodo desse processo.

Para tanto, isso requer saber quais sao as caracteristicas que marcam cada
estagio do desenvolvimento, assim como as principais aquisicdes feitas pelas criancas
em cada um deles. Diante disso, buscaremos descrever, brevemente, cada um deles,
de modo a reconhecer os principais aspectos que 0s atravessam, pois serdo Uteis
para a reflexdo posterior que faremos acerca da relevancia do conhecimento do
desenvolvimento humano e dos processos de construgdo do conhecimento para a
concretizacdo de uma educacdo contemporanea mais condizente com as

necessidades a serem enfrentadas.
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Nessa perspectiva, temos, portanto, o periodo sensério-motor como aquele
pelo qual o bebé apresenta apenas esquemas reflexos, com 0s quais comeca a
interagir com o meio. Em tal periodo, que é demarcado entre O e 2 anos de idade, ele
ainda ndo apresenta uma concepc¢éo de um eu descentrado dos objetos; esses, para
o0 bebé, sO existem quando pode vé-los, dai se dizer que, nessa fase, ndo ha a
permanéncia do objeto, uma vez que a crianca também nao possui a representacao
do objeto, ou seja, o0 seu conceito (Lefrancois, 2008). A inteligéncia da crianca, nesse
momento, € marcada, pois, pela acdo, dai Piaget (1989) falar de uma inteligéncia
pratica, por meio da qual a crianca resolve seus problemas (Davis; Oliveira, 1995).
Por meio das interacfes que estabelece, ela é capaz de ampliar seus esquemas e
construir representacdes que fazem com que adquira a capacidade de se diferenciar
dos objetos e admitir que esses permanecem a existir ainda que longe de seu campo
perceptual (Bock; Furtado; Teixeira, 2002). Além disso, pelos avancos dessa
inteligéncia pratica, a crianca constroi também a nocdo de espaco, tempo e
causalidade.

De acordo com Piaget (1989), é através da coordenacdo de seus esquemas de
acao que o bebé efetivamente desenvolve uma inteligéncia pratica, cujo uso no meio
promove as aquisicdes mencionadas. Segundo o autor, a partir dos 2 anos diante, a
crianca mudaria significativamente a natureza de sua inteligéncia, principalmente em
funcdo da aquisicéo da linguagem e da possibilidade de fazer uso da funcéo simbdlica.
Isso porque, a partir de entdo, um objeto ou uma situacdo passa a poder ser
representada, libertando a crianca da primazia da agcdo motora e do campo perceptivo.
Assim, a crianca pode nao apenas falar, mas desenhar, imitar e dramatizar, de modo
a simbolizar o mundo fisico e interno, que agora ndo compdem apenas 0 campo
concreto, mas passa a ser representado no campo do pensamento, com a
possibilidade de ser comunicado (Piletti; Rossato, 2019). Piaget (1989) destaca,
precisamente, que com a linguagem, a crianga se torna capaz de iniciar 0S processos
de socializacdo e comunicacdo, embora se admita que ndo ha, ainda, o
estabelecimento de didlogos na acepcéo estrita do termo, uma vez que, para o autor,
a crianca ainda tem o pensamento egocéntrico, sendo incapaz de, nesse periodo,
considerar as situacdes do ponto de vista do outro. As suas falas, muitas vezes,
constituem mondlogos que acompanham a acdo. Nao obstante, para Piaget (1989),
por meio da linguagem, a criangca pode agora reconstruir as suas acdes atraves de

narrativas, além de antecipa-las. Assim, ao que tudo indica, ela assume a fungéo de
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facilitar a representacédo simbolica e modificar seus modos de conduta, ajustando as
suas acoes.

Também se reconhece que, nesta fase, a crianga comeca um exercicio de pré-
categorizacdo, que, € assim denominado, visto que ndo esta coordenado por
operacbes légicas que a permitem realizar processos de inclusdo e de
subcategorizacéo, que, de fato, indiguem, uma efetiva categorizacdo. Trata-se, pois,
de uma pré-categorizagdo, conduzida por uma pré-légica, que fazem com que objetos
semelhantes sejam colocados como iguais, em um mesmo grupo. Assim, a crianga
pensa que, se o cachorro € um animal com pélo, todos os animais com pélos, sao
cachorros. Embora, nisso ndo haja correlacdo com a realidade, a crianca comeca a
aplicar uma espécie de logica inicial, a fim de realizar generalizacdes. (Lefrancois,
2008).

Ademais, também faltam aos sujeitos pré-operatorios a no¢do de conservacao
de uma substancia, sendo incapazes de reconhecer, por exemplo, que, apesar da
mudanc¢a de forma de um objeto, a sua quantidade permanece a mesma, 0 que
demonstra, por conseguinte, que a crianga ainda ndo admite a reversibilidade das
coisas (Piletti; Rossato, 2019), isto é, de que se a forma A de um objeto mudou para
a forma B, é possivel que ela seja revertida, assumindo novamente a forma A. De
acordo com Lefrancois (2008), com o avanco da idade, e pela interacdo que
estabelece, a crianca passa a desenvolver um pensamento mais l6gico e atinge uma
compreensao mais ampliada dos conceitos.

Os processos de acomodacdo, portanto, levam a crianca a desenvolver
esquemas mais légico-operacionais, tornando-as capazes de superar 0S pré-
conceitos, as pré-logicas e o ndo reconhecimento da conservacao dos objetos,
marcando a entrada no estigio das operacdes concretas. Ora, essa fase se
caracteriza, de acordo com Piaget (1989), com a capacidade de realizar a
coordenacdo de operacdes que conduzem a predominancia do pensamento l6gico
(Davis e Oliveira, 1995). Conforme os autores, as a¢0es, agora interiorizadas sob a
forma de operacdes, sdo mais moveis e flexiveis e, por conseguintes, passiveis de
reversibilidade, o que, por sua vez, da subsidios para que ela vislumbre a conservagéo
dos objetos.

Com efeito, nessa fase, ela ja ndo mais se deixa persuadir pela percepcao, ja
que, entende que, se um liquido é transposto de um recipiente com o formato A para

outro com formato B, completamente diferente, esse se conserva 0 mesmo, uma vez
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gue nenhuma quantidade dele foi tirado ou acrescido. Isso se da ndo sO porque a
operacao de retorno do liquido do recipiente B para o A, € possivel, como porgue ele
domina as operacdes de exclusao e inclusédo, que permitem uma operacionalizacao
l6gica, de fato (Bock; Furtado; Teixeira, 2002). Contudo, a capacidade de uso das
operacdes logico-matematicas citadas se restringe, conforme Piaget (2012), ao
ambito do concreto, ainda ndo sendo capazes de realizagdo no campo das
pressuposi¢cdes que marcam o pensamento abstrato. Isso porque, para Piaget (2011),
as operac0es ldgicas se constituem, a principio, por meio da agédo sobre 0s objetos,
pela experimentacao que a crianca realiza com eles.

S6 depois, normalmente, a partir da adolescéncia, o sujeito esta preparado para
operacionalizar, de forma logica, aspectos abstratos, alcancando o estagio das
operacoes designadas por Piaget (2012), de formais. Para o autor, uma das principais
caracteristicas dessa fase do desenvolvimento é o fato de as operacfes serem
possiveis de realizacdo sobre hipéteses. Em funcdo disso, para Piaget (1989), os
adolescentes seriam capazes de elaborar teorias e sistemas de pensamento. A partir
de agora, as suas operacionaliza¢cdes podem ser dadas simplesmente pelo registro
verbal, de modo que a auséncia dos objetos ndo sdo mais obstaculos ao pensamento.

Destarte, vimos como cada estagio apresenta peculiaridades que expressam o
nivel de pensamento do sujeito, as limitacdes que o instante ao qual se encontra Ihe
imputa e o que ele tem para adquirir, de modo a alcangar maior desenvolvimento e,
por conseguinte, mais equilibrio. O reconhecimento desses estagios, €, para Piaget
(2011), como ja assinalamos, de fundamental importancia para que se possa pensar
no ensino, assim como, por extensdo, possamos dizer ser importante que o educador
saiba dos mecanismo fundamentais que conduzem as criancas de uma fase a outra,
de modo que se possa trabalhar de forma a fornecer os estimulos necessarios as
mudancas, respeitando os entraves do préprio desenvolvimento, de forma que néo se
exija aquilo que, ao nivel de seu pensamento, ainda néo é possivel, mas que se exija
aquilo que, dentro de suas condi¢cOes, fomente as acbes que caminham para uma
mudanca asseguradora do desenvolvimento.

E o que procuraremos discutir, de forma mais efetiva, na préxima seco,
tentando apresentar a importancia de que os professores conhegam aspectos do
desenvolvimento cognitivo postulado por Piaget, apresentando de que forma um
trabalho pedagdgico piagetiano pode, no cenario contemporaneo, fazer uso de

metodologias ativas, cientes de que modo essas contribuem para aprendizagem, do
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ponto de vista da constru¢cdo do conhecimento. A partir disso, procuraremos propor e
justificar o porqué da importancia de retomar o pensamento de Piaget em um
momento decisivo de mudancas da escola, como alternativa a superacéo, efetiva, do

modelo tradicional de educagé&o que ainda impera na educacéao.

AS IDEIAS DE PIAGET NA EDUCACAO CONTEMPORANEA: UMA (NOVA)
ESCOLA ASSENTADA NA ACAO E INTERACAO DOS SUJEITOS

Apesar de Piaget ndo ter sido um educador por profissdo, nem tampouco ter
forjado uma teoria pedagogica, propriamente dita, limitando-se apenas a observacoes
sobre a educacao em algumas de suas obras, Goulart (1993) sinaliza que as ideias e
conceitos propostos pelo epistemdlogo suico foram teoricamente apropriadas pela
area educacional, embora, para a autora, 0 ensino ainda nao considere, efetivamente,
o que foi postulado por esse tedrico a respeito do desenvolvimento infantil e da
construcéo do conhecimento pelo sujeito.

A partir das consideracdes tedricas realizadas na se¢do anterior, vimos que €,
precisamente, a compreensdo de que a construcdo do conhecimento se da pela
interacdo da crianca com os objetos de conhecimento e de que ela, antes de se
apropriar de certos conhecimentos e fendbmenos, passa por fases sucessivas ao longo
de seu desenvolvimento, cada uma caracterizada por modos de pensar especificos,
com os quais abordarda, particularmente, a realidade (Piaget, 1989; 2011; 2012), que
irA dar subsidios a uma pratica pedagdgica de fundamentacdo, eminentemente,
piagetiana. Cientes disso e das implicacées cognitivas que esses processos abarcam,
torna-se possivel, como bem assinalou Goulart (1993), pensar acdes de ensino-
aprendizagem que nao so6 respeitem o nivel cognitivo dos sujeitos, mas que facilitem
o desenvolvimento desses via participacdo ativa, mobilizadora dos mecanismos
cognitivos invariantes que trabalham, conforme Piaget (1989), para a sua adaptacao.

Assim,

A obra de Piaget nos ajuda a compreender a sequéncia de
desenvolvimento do modelo de mundo que uma crianca vai
construindo ao longo de cada periodo de sua vida; nos ajuda também
a compreender os “erros” cometidos pelas criangas, percebendo-os
como resultados de uma maneira particular de interpretar a realidade,
a partir de um modelo particular de mundo que se tem. E esse modelo
particular de mundo da crianca e ndo do professor que se tem de levar
em conta quando se realiza o ensino. Além disso, a constru¢éo de
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novos modelos, mais evoluidos, s6 € possivel gracas a atividade do
proprio aluno, que é agente de seu desenvolvimento (Goulart, 1993,
p. 16)

Logo, as praticas de ensino que visam o avanco dos sujeitos em seu
desenvolvimento devem levar em conta a estrutura mental na qual o aprendiz se
encontra, com seu modo particular de abordar o mundo, e, partindo dele, fomentar
acOes cujo protagonismo do sujeito viabilize a criagdo de novos modos, mais
elaborados, de interpretar o mundo. Dessa forma, “acreditamos que s6 podera haver
vantagens em respeitar as etapas (com condicao, € claro, de conhecé-las o bastante
para avaliar a sua utilidade” (Piaget, 2011, p. 28-29).

Em conformidade com isso, Piaget (2011) defendeu a necessidade de que o0s
professores conhecessem o desenvolvimento psicolégico da inteligéncia, munindo-
se, com isso, de uma fundamentacéo teorica que o oriente a utilizar metodologias
favoraveis a aprendizagem em cada estagio desenvolvimental, as quais, para o autor,
precisam ser sempre ativas, exatamente em fungdo do modo como O sujeito
desenvolve seus esquemas cognitivos, a relembrar, por meio da acéo. Dai o autor
sinalizar que o docente trabalhe de maneira construtivista, assumindo o lugar de um
animador, também ativo, cuja fungao € “[...] criar as situagdes e armar os dispositivos
iniciais capazes de suscitar problemas uteis a crianga [...]" (Piaget, 2011, p. 24).

Essa apropriagéo das informagdes sobre o desenvolvimento, por parte do
professor, € quase que imperativa ndo apenas para que ele engendre situacdes de
aprendizagem mais ativas, mas com a finalidade de mobilizar cognitivamente os
sujeitos de modo a garantir a construcdo de seu conhecimento. Afinal, ndo se trata,
unicamente, de aplicar certas atividades por serem mais dinamicas, divertidas e
suscitarem o interesse, uma vez que o método nédo é o fim, mas o meio para que 0s
saberes se construam. Ora, trata-se, entdo, mais do que criar dispositivos que, como
sinalizou Piaget (1989), promovam desequilibrios cognitivos controlados, mas de que
0 sujeito faca operar os mecanismos funcionais, denominados, por Piaget (1989), de
invariantes, a relembrar, assimilacdo e acomodacao.

Dessa forma, o professor conhecedor desse funcionamento cognitivo,
responsavel pelo desenvolvimento, pode pensar em métodos ativos que causem a
desequilibracdo de que falamos, em niveis paulatinos de dificuldade e que estejam
alinhados a fase de desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, as praticas

pedagdgicas perturbariam o equilibrio posto, mobilizando os aprendizes a dar conta
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de uma nova situacdo, ajustando-se a ela a partir do que, primeiramente, foi

assimilado. Dai poder afirmar que

“[...] ensinar [...] significa [...] provocar o desequilibrio no organismo
(mente) da crianca para que ela, procurando o reequilibrio
(equilibragéo majorante), se reestruture cognitivamente e aprenda. [...]
O ensino deve, portanto, ativar este mecanismo (Moreira, 2015, p.
103).

Todavia, para que isso aconte¢ca, como pontua o proprio Piaget (2011), o
professor deve abandonar a posicao tradicional de conferencista e incentivar os
estudantes a fazerem, explorarem, pesquisarem, atuarem e operarem sobre a
realidade em suas aulas, sempre considerando o que jA demarcamos, mas que é
necessario repetir: os limites e possibilidades de cada estagio do desenvolvimento.
Essas proposi¢cées ndo sao novas, tanto € que a teoria piagetiana compde as teorias
da aprendizagem (Moreira, 2015) ja consolidadas e comumente trabalhadas em
cursos de pedagogia e licenciaturas. Mas, ainda assim, a atuacdo do professor
esbarra no ensino tradicional, cujo modelo tende a ser enciclopédico e centrado na
sala de aula, como pontuam Vasconcellos (2002) e Novoa (2022). Neste modelo os
estudantes ndo séo deixados livres para trabalhar, fazendo uso de seus esquemas
por uma descoberta das situacfes, mas assumem a posi¢cao passiva de quem escuta
ou daquele que segue, diante de uma atividade ou exercicio, todo o roteiro
previamente dado pelo docente, que ndo quer renunciar a sua soberania (Piaget,
2011). Para Piaget (2011), este ndo é so arcaico, provavelmente tendo sido fundado
em um periodo que ndo se tinha tomado conhecimento de uma epistemologia
genética (Piaget, 2012), adotando, pois, uma concepc¢ao inatista ou puramente
empirista da construcdo do conhecimento, mas €&, também, cego as reais
necessidades de aprendizagem dos individuos, uma vez que ndo fala a linguagem da
crianga, querendo dar-lhes contetdos prontos, consolidados e sob a forma de
conceitos abstratos.

Mas o que leva, ainda hoje, a adocéo desse modo de ensino, que torna dificil a
efetivacdo de praticas pedagogicas mais construtivistas? Vasconcellos (2002) aponta
fatores objetivos e subjetivos que justificariam a perduragéo do ensino tradicional,
dentre os quais: a) a legitimacéo social, visto que, por meio dele, o docente cumpre o
que dele se espera, a saber, disciplinar e transmitir conteudos; b) a legitimagéo pela

avaliacao, pois seu uso € justificado pela necessidade de reproduzir as informacdes

24



Educagao e Transformagao: Metodologias Inovadoras

apreendidas pelo professor que serdo cobradas nos exames avaliativos, aos quais 0s
estudantes tém preocupacdo; c) a legitimacéo pela tarefa a cumprir, que compreende
a defesa de que se tem um programa a ser efetivado, sem que haja questionamento
da validade dos conteudos e se eles serdo apreendidos pela mera verbalizacdo, a
didatica do atalho, uma vez que o professor ganha tempo, ja que € ele que da o
resultado, sintetiza e conclui sobre o que é trabalhado, evitando o trabalhoso processo
de construcao por parte do estudante e a ideia de perder tempo, associado ao fator
anterior, esse diz respeito ao argumento de que, diante de todo o programa a cumprir,
deve-se aproveitar todo o tempo que se tem, ainda que isso sO leve a respostas
estereotipadas e mecanicas por parte dos alunos; d) o baixo custo, afinal, além de
comportar grande quantidade de sujeitos em uma sala de aula, por meio dessa pratica
o professor ndo necessita de maior formacao docente e nem se prevé adaptacdes na
instalacdo e no material didatico utilizado, conformando-se com recursos praticos
usuais, uso do quadro, da fala centrada no professor e na organizacdo espacial da
sala em fileiras; e) a comodidade para o professor, sendo uma metodologia facil de
aplicar e que ndo exige uma consolidade fundamentagéo cientifica sobre a pratica
realizada em sala; e f) a reproducao social, fator que esta relacionado ao trabalho de
domesticacdo das instituicbes, no sentido de manter as desigualdades sociais. Com
efeito, por detras de todos esses aspectos que fazem perpetuar o modelo tradicional
de ensino est4, conforme Vasconcellos (2002), a propria alienacdo docente, tendo em
vista que o professor ndo reflete sobre a sua pratica e acaba por obedecer,
prontamente, aos programas imputados.

Assim, ha uma série de fatores motivadores para a permanéncia de um ensino
centrado na transmissdo pelo professor, que ndo se compromete com O
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral® dos estudantes, objetivo, segundo Piaget
(2011), primordial para a salvaguarda da educacdo enquanto direito de todos os
cidaddos. Essa garantia s6 se dara, conforme Piaget (2011), se a educacao for
encarada, antes de tudo, como um processo facilitador da construcdo logica por meio
da formacdo de um raciocinio adaptativo, 0 que implica, por conseguinte, forjar os

instrumentos promotores do desenvolvimento cognitivo, especialmente por meio da

8 Salientamos que, a despeito das diferencas entre ética e moral, Piaget (2011) faz uso do termo moral
ao se referir ao desenvolvimento da autonomia do sujeito, o que pressupde a capacidade de, em
cooperacdao com seus companheiros, fundar regras de convivéncia a serem respeitadas e seguidas
pelo coletivo, assim como revisa-las. Assim, o desenvolvimento moral conduz, em Piaget (2011), a
adocdo de uma postura ética.
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acao e da cooperacéo. Isso porque, para o autor, o trabalho pedagodgico salutar, ndo
apenas consiste em fomentar a pesquisa e a experimentacdo pratica, mas em
viabilizar uma ambiéncia social necessaria a operacionalizacdo l6gica. Cabe reiterar
que, segundo Piaget (1899), as intera¢des sociais constituem um dos fatores para a
construcdo do conhecimento, especialmente das operacdes concretas e logicas, visto
gue elas mesmas sao acoes interiorizadas coordenadas e, por conseguinte, sua
génese decorre da coordenacéo de pontos de vista e de agOes cooperativas (Piaget,
2011). A significacdo disso € que, antes de ser apenas um local de promover
desequilibracbes sucessivas que facilitem o desenvolvimento, para Piaget (2011), a
escola é, antes de tudo, meio de partilha entre sujeitos, e, portanto, espaco social por

exceléncia, o que faz com que o autor ressalte que

O DESENVOLVIMENTO do ser humano estad subordinado a dois
grupos de fatores: os fatores da hereditariedade e adaptacdo
bioldgicas, dos quais depende a evolucdo do sistema nervoso e dos
mecanismos psiquicos elementares, e os fatores de transmisséo ou
de interagdo sociais, que intervém desde o ber¢o e desempenham um
papel de progressiva importancia, durante todo o crescimento, na
constituicdo dos comportamentos e da vida mental. Falar de um direito
a educacdo é, pois, em primeiro lugar, reconhecer o papel
indispensavel dos fatores sociais na prépria formacao do individuo”
(Piaget, 2011, p. 45).

As interacfes sociais ocupam, portanto, na teoria piagetiana, lugar primordial,
como sinalizou La Taille (2019) e a escola é um dos espacos salutares para a sua
ocorréncia. Contudo, atualmente, no cenario contemporaneo, a escola vive, de acordo
com Névoa (2022), um momento critico, precisamente porque tende a permanecer no
mesmo modelo instituido no século XIX, no qual impera uma educacgao “[...] esvaziada
das dimensdes publicas e comuns [...]" (N6voa, 2022, p. 35). Ou seja, falta a ela um
funcionamento que a coloque como um ambiente coletivo de fazer com, de promover
encontros fomentadores da aprendizagem e do desenvolvimento humano, que so ha,
porque, como afirma Piaget (2011), ha trocas sociais, uma externalidade que faz
amadurecer as potencialidades dos sujeitos.

E sdo os professores aqueles que, para Novoa (2022), podem operar
mudancas no sentido de tornar a escola um novo lugar, marcado pela dimenséao
publica e, portanto, comum, traco, para ele, indispensavel para que as instituicdes
escolares nao sejam extinguidas pelos novos modos de funcionamento tecnoldgico e

pelos novos discursos que mitigam o valor da escola para o desenvolvimento e
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aprendizagem. Para esse autor, na contemporaneidade, seria necessario forjar uma
nova escola capaz de enfrentar as mudancas sociais com discernimento, instituindo
novos espacos de aprendizagem, permeados por canais de comunicagdo com a
comunidade. Esse trabalho requer uma contribui¢cdo indispenséavel do professor, no
sentido de trabalhar em prol de um espaco publico comum da educacéo, a criacao de
novos ambientes escolares e elaboracdo de uma pedagogia do encontro.

E é aqui que enxergamos o papel atual da teoria piagetiana, a fim de embasar,
a nivel dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem e dos mecanismos e
fatores que operam o desenvolvimento humano, essa transformacdo do espaco
escolar, de modo a pensar em ac¢les coletivas, cooperativas e destituidas de um
modelo de ensino cuja sala de aula e a fala exclusiva dos professores protagonizam
0 processo de ensino-aprendizagem, sem que se preocupe, inclusive, se o que se fala
e a forma como se fala € compreendida pelos estudantes em funcao do estagio de
desenvolvimento em que se encontram.

Retomar Piaget (1989; 2011; 2012), pois, € importante para que se compreenda
gue as metodologias ativas séo perturbadores que promovem a mobilizacao cognitiva
gue antecede a aprendizagem, funcionando como método facilitador por viabilizar,
primeiro, a acdo, a fim de que, apos isso, 0s sujeitos possam adquirir operacdes
l6gicas coordenadas a ponto de lidar com problemas abstratos, compreendendo
teorias e realizando hipoteses e pressuposicdes para lidar com problemas (Piaget,
2011). Afinal,

[...] a abstracéo se reduzira a uma espécie de embuste e de desvio do
espirito se ndo consistir no coroamento de uma série ininterrupta de
acOes concretas anteriores. A verdadeira causa dos fracassos da
educacao formal decorre, pois, essencialmente do fato de se principiar
pela linguagem [...] em vez de o fazer pela agdo real e material (Piaget,
2011, p. 95-96).

Tendo isso em vista, os professores poderiam descentrar a sala de aula e as
atividades meramente de leitura e escrita, apostando em diversas experiéncias
concretas, de experimentacdo, de percepcdo e acdo frente a realidade, para sé
depois, retomar a abstracéo da linguagem verbal e suas possibilidades, respeitando
a sequéncia légica do desenvolvimento cognitivo. Com efeito, isso solicita a
reconfiguracdo dos espacos, trabalho em equipe e desafios que fagam com que 0s
sujeitos, sem grande discrepancia, saiam de um lugar a outro, sem que figuem na

mesma assimilacdo do mundo, ampliando o seu repertério de esquemas. Se

27



Educagao e Transformagao: Metodologias Inovadoras

continuarmos na légica de explicar e passar a “ligao”, o aluno ndo acomoda, antes
repete mecanicamente a acdo de um mesmo grupo de esquemas e nao aprende. Fica
em uma zona de conforto, sem nenhuma equilibracdo. Aprender, nesse sentido,
implica promover perturbagfes salutares, como ja assinalamos.

Essa compreenséo, inclusive, nos convoca a sair do paternalismo com certos
grupos de alunos, a exemplo dos de classes repetentes, aqueles com defasagem
série-idade, normalmente matriculados na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), e 0s
com alguma deficiéncia, cujas acgdes docentes, muitas vezes, “facilitam” para o
estudante diminuindo a dificuldade, estimulando menos, e propondo atividades
destituidas de desafios. Isso é inadmissivel para o desenvolvimento e para a
aprendizagem, visto que séo as situagdes de desequilibragdo aquelas fomentadoras
de tais processos; facilitar € um desservico a esse publico.

Desse modo, as proposicées piagetianas, a nosso ver, ndo s6 servem de
contribuicdes para um ensino que facilite o desenvolvimento humano e aconteca por
meio de acdes que, de fato, mobilizem 0s sujeitos cognitivamente para a construgao
do conhecimento, como parece fornecer subsidios nesse momento decisivo de uma
redefinicdo da escola e de seus espacos, justificando, em parte, de que forma a
ampliacdo dos ambientes, o estimulo a pesquisa, a garantia de interacao entre todos
0S sujeitos, incluindo estudantes de diversas idades e séries, podem contribuir ndo s6
para o desenvolvimento cognitivo, mas também afetivo e moral, que ndo podem ser
dissociados, segundo Piaget (2011), uma vez que esse hovo modo de configuracao
da escola enseja a cooperacdo como mecanismo fundante para o fazer e o viver com,

preparando os sujeitos para a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos, por meio deste trabalho, discutir, do ponto de vista tedrico, o
desenvolvimento humano e a constru¢cdo do conhecimento na perspectiva piagetiana,
bem como as suas potencialidades no ambito educacional para a formagcao de uma
nova escola, cujo funcionamento aposta na interacdo e na dimensao da experiéncia
para formacéo cidada. Iniciamos pela apresentacao dos principais conceitos de Piaget
acerca do desenvolvimento cognitivo, destacando o processo de equilibracdo para a
aquisicdo de modos mais adaptativos de abordar a realidade, os mecanismos

funcionais invariantes acionados diante de um desafio e as principais aquisi¢cdes
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durante os estadios do desenvolvimento cognitivo. Em seguida, buscamos refletir
sobre a relevancia do uso efetivo dessas no¢des para um processo de reconfiguracao
escolar que vise o engendramento de espacos de aprendizagem valorizadores do uso
de metodologias ativas, da dimensdo da experiéncia e do protagonismo dos
estudantes.

Assim, vimos que, na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento humano
funciona por meio da formagéo de esquemas adaptativos que permitem que o sujeito
aja no mundo e aborde a realidade, superando os desafios que ela lhes coloca. Dessa
forma, desde o nascimento, a acdo sobre os objetos oportuniza a formacéo de tais
esquemas, uma vez que, N0 processo, atuam 0S mecanismos cognitivos de
assimilacao e de acomodacéo, visando a equilibracdo do sujeito. Em resumo, todo o
processo pode ser sintetizado da seguinte forma: a) o sujeito se depara com uma
situacdo; b) incorpora aspectos dela para poder aborda-la (assimilacéo) c) responde
a ela a partir dos modelos de resposta ja construidos em seus esquemas cognitivos;
d) percebendo que os modos de abordagem que possui hdo dao conta dela, ajusta e
modifica seus esquemas (acomodacgé&o); €) com novos esquemas, lida de forma mais
efetiva com a situacéo, equilibrando-se a ela.

Com efeito, o desenvolvimento se da pela construcdo de conhecimentos
através da interacdo do sujeito com 0s objetos da realidade, incluindo as relacdes
sociais com seus pares. ISso porque, nesse contato interativo com o ambiente,
desafios irdo promover consecutivas desequilibracées, em que a agcdo sobre os
elementos contingenciais que delas participam permitirdo, via mobilizacdo dos
mecanismos funcionais invariantes, a formacao de esquemas mais adaptativos. Dai a
natureza construtivista da teoria proposta por Piaget, afinal, o conhecimento da
realidade pressupfe que o0 sujeito atue, manipule e opere sobre os objetos do
conhecimento. Ao fazé-lo, ele sai de estagios de menor estabilidade para aqueles de
maior estabilidade. Isso, todavia, demonstra que, em parte, as respostas de algumas
criangas, diante de determinadas questdes, decorrem do fato de elas ainda ndo terem
construido esquemas de assimilacdo adaptativos ao que delas se exigem, o que
implica saber em que fase do desenvolvimento elas se encontram, para que se possa
oferecer os estimulos e desafios adequados a superacdo para um outro estadio
cognitivo.

Em conformidade com isso e diante de um apelo contemporaneo pela

reconfigurac@o da escola, propomos que as ideias de Piaget sejam postas em pratica
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para que haja a efetivacdo de ambientes que, de fato, oportunizem que 0s sujeitos
construam o conhecimento por meio da acdo e da interacdo com 0s objetos de
aprendizagem. Para isso, espera-se que tais espacgos implementem metodologias
ativas que funcionem, realmente, como desafios coletivos promotores de
desequilibrios, de modo a mobilizar, de forma controlada e paulatina, 0s mecanismos
cognitivos necessarios a construcao de novos esquemas.

Finalmente, a guisa de provocacéao, problematizamos a no¢&do de metodologias
ativas, pensando a sua aparente novidade, enquanto recurso pedagogico, a nivel
mesmo do que esta pode significar em termos de desequilibracdes nas praticas do
professor. Isto poderia se traduzir sob a forma de questées como: 0 que a ideia de
metodologias ativas significa, de fato, hodiernamente? O professor aplica essas
metodologias ciente do elas podem efetuar cognitivamente? Ele busca gerar
desequilibrios controlados que promovam acomodacdes salutares? O desequilibrio
voltado a aprendizagem e ao protagonismo discente respondem a um ideal
emancipatoério (autonomia) ou se transveste em metodologias ativas como modos de
instrumentalizar a formac&o orientada para atender as demandas do mercado de
trabalho atual, no qual impera a falsa ideia de liberdade? Essas questdes, de alguma
forma, reiteram que o docente ndo pode se furtar do seu papel de mediador nos
processos de construcdo de conhecimento em nome de uma pseudocompreensao

das metodologias ativas.
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A palavra é ave
Migratoria (...)

€ sonho que se dissipa,
visdo de vidente.
(Eduardo White)

RESUMO

O artigo analisa os contos dos escritores mogambicanos José Pastor em A abastanca
de fundos do Zefania (1989) e O Apostolo da desgracga (2000), de Nelson Saute, da
obra homénima (1999), resultando de atividades discursivas sobre histéria e literatura,
sociologia e geografia literaria no nas disciplinas Literaturas africanas de lingua
portuguesa no Curso de Estudos Africanos e afro-brasileiros, LIESAFRO/UFMA —
Campus Dom Delgado. Constitui-se numa analise investigativa objetivando
apresentar dois personagens da literatura mogambicana em tempos, autores e obras
diversas.

Palavras-chave: Andlise literaria. Conto. Literatura Mogambicana.

ABSTRACT

The article analyzes the short stories by Mozambican writers José Pastor in A
abananca defundos do Zefania (1989) and O Ministro da disgrace (2000), by Nelson
Saute, from the homonymous work (1999), resulting from discursive activities on
history and literature, sociology and literary geography in the teaching of the discipline,
African Literatures in Portuguese in the Course of African and Afro-Brazilian Studies,
LIESAFRO/UFMA — Campus Dom Delgado. An investigative analysis aiming to
present two characters from Mozambican literature at different times, authors and
works.

Keywords: Literary analysis. Tale. Mozambican literature.
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Introducgao

Num olhar provocativo, sobre a histéria social de Mogambique, os escritores
José Pastor em A abastanca de fundos do Zefania (1989) e Nelson Saute em O
apostolo da desgraca (2000) interpretam modos de vida dos sobreviventes das
catastrofes sociais, pds anos 80 do século passado. Suas vozes assumem a presenca
dos fatos e albergam neles a veracidade dos espacgos sociais e geograficos de onde
brota a determinagéo, emanando saberes, lugares, culturas, denuncias, gestos e falas
que, se expressam em feridas narradas nos contos.

O eu poético é conhecedor onisciente dos fatos. A leveza da escrita surge em
turbilhdo de memdrias concatenadas ao discurso que se estabiliza na sintese do
narrado. A memoria habita o consciente dos autores que, na voracidade do dizer,
minimizam as agdes introduzindo, com a brevidade da pontuagado, o longevo dos
sofrimentos de grupos minoritarios.

As descrigbes de Saute e Pastor sobre o personagem de ficgdo trazem as
marcas discursivas dos seres sociais. Os textos auscultam as vozes dos
sobreviventes como “apdstolos da desgraca” que ainda assolam a vida dos habitantes
de cidades colonizadas.

As obras reforgam questdes que norteiam o sentido dos que subsistiram, e que,
por isso, transformam os sujeitos em artifices da resisténcia, através da palavra, em
meio as vozes silenciadas que foram deturpadas por percepcoes e visdes fundadas
em esteredtipos. Dualidade de liberdade expressa no conto em cotejo, pois, a palavra
que os silenciou, é agora motivo de sobrevivéncia; a religido que os coisificou serve
(como critica — social, histérica, religiosa), mas também, elo que permite ao sujeito,
antes aprisionado pelo sentido de assimilagao, deixar de ser objeto de exploragéo e
passar a sujeito de reflexdo imantado no sentido da resisténcia, justo com
instrumentos simbdlicos que o coisificaram — a palavra, a religiao.

Tais paradigmas (lidos ainda que sutilmente, nas aventuras do personagem

Zefania)* estdo focalizados nas rupturas do literario que, invertendo a situagdo do

4 Todas as referéncias aos personagens de Pastor e Salte sdo retomadas, no singular, em didlogo
com a criacdo do livro profético e, consequentemente, o nome biblico Sofonias que, sugestivamente, é
retomado pelos autores no tema e personagens como seres da profecia da libertacdo. Lembramos que
a obra publicada de Sadute, originalmente, foi em 1999, cujo conto deu origem ao titulo — O Apdstolo da
desgraca. E, a obra consultada por nés, As Maos dos pretos — Antologia do conto mogambicano € a
edicdo de 2000: Caminho Editora.
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Outro, € o sujeito da sobrevivéncia que fala nos textos, através do olhar diegético dos
autores que também sdo conhecedores e se fizeram sobreviventes pelo uso da
palavra, ainda que em outro pulpito social.

Dito assim, nos contos, os autores José Pastor e Nelson Saute trazem a marca
dos que moldaram a resisténcia em residuos de sobrevivéncia, os sujeitos explorados,
tendo como instrumentos, quando nao os textos, as experiéncias religiosas que
circulam(vam) na sociedade revelando projetos coloniais comprometidos com a
submisséo.

Nas analises dos textos de José Pastor e Nelson Saute, cada tipo de imagem
criada, na individualidade dos personagens principais, € constituido por um sistema
de signos que nos levam a reflexdo do coletivo. Os assuntos internos dos textos
assumem uma teorizagdo externa do sociolégico. As aventuras que ocorrem na
paisagem do social sdo sombras das imagens do historico recortado como nacos de
lembrangas que traduzem sentimentos de rebeldia e revolta, na nostalgia de um
tempo que urge contar para ndo esquecer. “Os anos oitenta foram anos dramaticos.
Foi o tempo em que experimentamos a miséria mais abjecta em termos materiais.
Onde os homens despojaram-se da sua humanidade e vestiram a bestialidade oculta
na sua personalidade” (Saute 2001, 141).

As narrativas traduzem o inventario numa panoramica dos diferentes modos de
exploracdo pelos quais passaram 0s mocambicanos, mais precisamente, 0s
habitantes das cercanias de Maputo, centro como espaco de vendas e trocas
comerciais, caso do Zefania de Pastor e Manjacaze, cercanias e provincias, na obra
de Saute, onde tudo pode e deve ser visto, como uma denuncia do histérico social
africano.

Nas estratégias comunicativas do narrador, “ser representante de Deus” (Saute
2000, 515) é uma forma de se libertar do sistema opressor que, apesar de na
imanéncia ausente, na esséncia, presente. Na dimensao performatica dos contos
analisados abundam criagdes que recuperam a face tragica da histéria social, o
artefato da capacidade fabular — o mnemoénico se adensa nas imagens do social,

tragicamente vivido.
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OS INDELEVEIS ZEFANIAS

Dois personagens, colhidos quase ao acaso das leituras, n&o fosse a
onomastica dos apostolos da sobrevivéncia decantada na magia da palavra literaria
mog¢ambicana, Zefania: em José Pastor — A abastancga de fundos do Zefania (1989),
e em Saute, O apdstolo da desgraca (2000). Nos contos, acompanhamos as
travessias de seus destinos: homens que fazem da palavra — literaria esbulhando a
sobrevida — seus motes de sobrevivéncias.

Os nomes, como as imagens das cosias, uma caligrafia pessoal, uma palavra
que absorve o instante, um cheiro, sdo memorias que nos habitam desde a tenra
relagdo com elas. A homofonia do nome Zefania nos remete a um instante de
excepcionalidade mnemobnica, de acordo com a religido que induz pensar no livro
profético escrito por Sofonias, em trés capitulos e cinquenta e trés versiculos, cujo
tema central é — A noite do juizo sobre Israel e sobre as nagbes, sequida da manha
da restauracdo do primeiro e da conversao das ultimas.

Dessa forma, o apdstolo, aqui, imantado em Sofonias € restaurado nos
personagens, na recepgao dos momentos proféticos, distintos desde ai do profeta
Sofonias, que antevé os acontecimentos. Os ‘profetas’ dos momentos como profecia
revelada, nos contos, sdo os arautos da confirmacgao profética. Apresentam o pecado
vivido pela presenca do europeu, e, em muitos aspectos, a idolatria de muitos sobre
o Outro. O antipoda é marcante, pois na dura travessia do verbo a experiéncia da
linguagem os aproxima. Nessa panoramica, linguagem religiosa e literaria n&o lidam
com instrumentos diferentes, lidam com os mesmos instrumentos de forma diferente,
a palavra.

Quanto ao étimo Sofonias, significa “0 senhor esconde”, o que se reveste no
sentido oposto do que os escritos expdem, a ‘verdade’ e o retorno, néo a Deus, como
no livro profético, mas ao statu quo da sociedade anterior a chegada do colonizador.
Nesta analise, toda a frase latina faz sentido — no estado em que as coisas se
encontravam antes da guerra, (Statu quo res erant ante bellu) ou, como aduz o poeta
africano, antes da “noite gravida de punhais” (Martins In Andrade 1976, 232).

Na leitura dos contos como nos romances, a melhor forma de entendé-los é
saber como se comportam as personagens. Nos contos selecionados, nesta analise,

0s personagens, em movimentos de excepcionalidades, revelam modulagdes do real.
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Nos estudos da comparacéo literaria, destoando da tematica desse estudo, &
determinante perceber a recorréncia do resgate, por parte dos autores do personagem
Zefania, em momentos historicos diversos. Eles buscam impressdes na vida cotidiana
de Mocambique, e, consequentemente, literaria, como representagao de outros seres

que compdem a realidade cotidiana africana vinculando-os a percepg¢éao de que:

O cotidiano exige a participacdo de todos os seus sentidos,
absorvendo a sua individualidade como um bloco homogéneo. Todas
as potencialidades humanas entram em ac&o na vida cotidiana: as
nossas faculdades intelectuais, a nossa sensibilidade — as paixdes, as
ideias e 0s nossos interesses sao deflagrados num grande acorde vital
(Oliveira 1991, 351).

Na depuracdo dos personagens, “deflagrando um grande acorde vital”, em
obras e tempos distintos, os fatos sociais e historicos exigem a participagao ativa de
ambos, na absor¢ao de suas individualidades, ativando a realidade circunstancial que
se adapta ao plano do existencial, famélico por trabalho, e consequentemente,
alimento que os impde ao uso das “faculdades intelectuais”, no mundo arido do
sustento.

Em articulagdo das praticas que exigem a mobilizagcdo das sensibilidades
histéricas e intelectuais, o personagem Zefania desenha as linhas do social, traz a
sucessao de eventos, em multiplicidade de vozes e agoes, e se transforma em sujeito
dotado de distopias como reflexo das relagdes historico-politicas.

O cariz das personagens, na lide da linguagem, no esfacelamento da lingua do
dominante que é edificada nos étimos do dominado, doa fonemas de resisténcia.

Dito assim, concordamos com Oliveira (1991), quando nos lembra o seguinte:
“Na morfologia da personagem projeta-se toda a morfologia da sociedade a qual ele
pertence. A personagem reflete a trama das relagdes sociais. Conforme o grau dessas
relagdes, 0 seu maior ou menor teor da complexidade, as personagens passam a valer
como paradigmas sociais” (Oliveira 1991, 352).

Os elementos estruturais das narrativas se soldam, no personagem infantil de
Pastor, a composicao de seu discurso, a maleabilidade e traquinagem da metafora
biblica, como estratégia de incursado no pequeno mundo que o cerca. Tais estratégias
ampliam-se, no teor da complexidade do personagem de Saute, adulto. Numa
analogia com as palavras de Candido, Rosenfeld e Gomes (1976, 111) “A nitidez
espiritual das personagens desse ultimo impde-se tanto quanto a presenca fisica” do

primeiro. Aquele personagem de Pastor sonda a vida em seu entorno, porque crianga,
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na magia do conhecer que se revela na natureza; o segundo, ja adulto, realiza o
périplo da (re)descoberta como forma de sobrevivéncia, no real, desde o simile da
palavra que fermenta pao.

Na miniaturizagdo das conquistas, o menino Zefania explora os rios, cérregos,
fontes, a busca dos objetos que, na transferéncia das imagens, doam o peixe-alimento
desde o poder da palavra. No gigantesco mundo do adulto, o Zefania percorre ruas,
bosques, avenidas, cidades, a busca do alimento, e esperangosamente, da vida, como
lucro do trabalho dispendido pelo corpo, ainda nao de todo fisicamente mutilado.

Na morfologia da personagem adulta projeta-se toda a morfologia da infancia
do Zefania. Como expressdo nostalgica do leitor que somos, talvez, num erro
categdrico, nos convenga em afirmar que, no intersticio de 10 anos, de mundo
aventureiro do Zefania, de Pastor, e de sobrevida nas aventuras do mundo do
desterro, do personagem de Saute, ele declare — 0 homem que sou, deve muito ao
menino, Zefania, que fui. Sdo revelagdes icOnicas que nos levam a pensar na
dimensé&o adquirida pelas experiéncias de ambos: sdo familiares, s&do condicionadas
pelo contexto da similitude — de acdes, de oportunidades, de sobrevida. O tom do texto
que pretexta a vida, 0 nome que doa nao sé a homonimia, mas constitui a fisionomia
da personagem que vive no mesmo contexto visual, e socialmente definido, estao
vincados nas obras.

Desde ai, a estratégia da articulagdo da linguagem, melhor, a contradigéo
quanto ao uso da palavra, nos comoveu. Homens que foram silenciados por anos,
cuja palavra mais presente era o siléncio, nos textos aqui selecionados, como nos
espacos religiosos e sociais, quebram a barreira que os aprisionava, linguisticamente,
para recompor suas memdarias como ritos de passagens na lavra da palavra que
liberta.

O virtuosismo da linguagem sedimenta o uso, silenciado dela, como numa
oficina da (re)invencédo, j4 de ha muito elaborada. Palavra e memoria, ritual de
sentidos e sentidos ritualizados no religioso, cultural e histdrico, nos séo presenteados
nesta festa da denuncia velada, na implosao infantil no mundo colonizado, pois, “Tudo
lhe nasceu dos bragos, do esforgo prematuro, e mesmo da traquinice” (Pastor in
Godinho e Rosario 1994, 141).

Um impetuoso conclamo de desejos de sobrevivéncia € posto no cenario da
literatura mogambicana para ser contemplado nos espacgos sociais, culturais e

académicos, como objetos de reflexdo sobre a palavra de resisténcia e sobrevida,

38



Educagao e Transformagao: Metodologias Inovadoras

como suporte de liberdade, repositorio de um arsenal de alimentos, em abastangas
dos homens ilhados no medo, na fome, reveladas nas escarificagdes do poder.

Os contos, aqui selecionados, revelam a experiéncia da palavra em conubio
com a contacdo de histérias, essas decantadas na vivéncia de homens que fazem
dela instrumentos de sobrevivéncia — o rito de contar encanta com aprendizados e
estratégias de imagens, 0s recursos expressivos se congratulam as memorias
tradicionais vividas no oral, para superar dificuldades basicas — vestuario, moradia e
alimento, como principais objetos de certificagdo da vida, nos textos: A abastanga de
fundos do Zefania e O Apostolo da desgraca.

Como apéstolos de palavras, os personagens adquirem a aura da lucidez e
imprimem, no corpo da metafora biblica, suas estratégias de sentidos com valores da
alucinacéo inventiva. Posto que, essa brota como fésseis de memdrias escavadas no
atormentado vetor da sobrevivéncia — “Quando vocé trouxer carapau, entdo eu ja sei
que peixe fora do rio é abastecimento” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 140).

O esmero da arte literaria, com sensibilidade expressiva, no uso de recursos
estilisticos, com figuras de palavras e de pensamentos, esbulha a norma, engravida o
idioma com expressdes locais, vincando maneiras pessoais de realizar o artefato
literario com o saber do oral.

Este texto sonda a territorialidade linguistica existente entre sobreviver e
pregar, viver e resistir, com os instrumentos que ha muito os aprisionou — a palavra
religiosa, as imagens de redencéo, a salvagdo metaférica, a liberdade como fronteira
que contribuiram, decisivamente, a formacdo de uma literatura sui generis: na
linguagem dos contos em cotejo, como forma estratégica do escrito biblico,
transformando os homens famélicos, em sujeitos historicos saciados pela palavra que
oferta alimento.

As narrativas, eivadas no verossimil, levam os leitores a acreditarem em outro
tipo de verdade, a criada pelo poder da argucia, viradas e reviradas nos meandros da
vida que declara que os dramas humanos sédo objetos das vivéncias. Posto que, os
escritores transformam o social-politico em estruturas histérico-artisticas de
sobreviventes, em revisitagdes dialdégicas como podemos perceber nos excertos

seguintes.
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VERSICULO 1° O RELIGIOSO

Com varias incursdes nas ideias de salvacao e redencao, em sobrevida que
articula o religioso e o0 mundano, a multiplicagdo e a partilha, o rural e o urbano, o
centro e a periferia, os discursos, tanto dos personagens como dos narradores, se
estruturam em metaforas biblicas, como no excerto incisivo, declamatdrio e criativo:

“Estou a vender uma coisa que me foi oferecida. Vocé sabe?: para as pessoas
viventes do pao, isso pode-se. Multiplicar os peixes em paes nao fui eu a inventar, foi
o Jonas que me contou” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 142). Com a sensibilidade
da descricdo do aquatico em Pastor, a narrativa de Joao (6:1 a 15) sobre a primeira
multiplicagdo dos paes € mais envolvente para entendermos os contos, principalmente
ao retomar o aquatico na toponimia — “Depois disso, Jesus atravessou o mar da
Galileia, conhecido também como mar de Tiberiades” Jodo (6:1). No entanto, pela
brevidade que cadencia o conto, e o sentido da oferta, em Mateus (15:32 a 39), sem
as descri¢des toponimicas, encontramos o sentido da partilha em Zefania de Pastor e
Saute.

E bem verdade que a invencionice se amplia no poder da intertextualidade. A
multiplicacdo nos evangelistas como sabemos, € de paes e peixes. A multiplicagao de
peixes em paes € ja uma releitura de Mateus (15:32 a 39), Marcos (6:30 a 44), Lucas
(9:10 a 17) e em Jodo nos versiculos (6:1 a 15).

Desse modo, o poder fabulador, de ha muito citado pelos quatro evangelistas,
€ ampliado na ideia de um ser que, no conto € Jonas quem prega. E como ocorre nas
memorias dos apodstolos, as historias tém, tanto na primeira, como na segunda
multiplicacdo, variacdes de pontos de vistas quanto aos elementos da narrativa, em
uns “sete paes e alguns peixinhos”, noutros “cinco paes e dois peixes”. Nessa
artesania diaspoérica, ndo esquegcamos que quem conta ao Zefania, a historia dos paes
e peixes, € Jonas que também tem uma relagdo ao maritimo, com um peixe grande
ou animal marinho como lemos em Jonas (1:7) e Mateus (12:40).

Nessa revisitagao literaria, redengbes e imagens biblicas sdo, também,
captadas desde o titulo da obra de Saute, a sumula libertaria e norteadora solda,
imagisticamente, os sentidos da narratividade — “Entdo o Zefania chegou em casa e
olhou para a familia que minguava. “Vou ser o representante de Deus para que a luz

apague essa miséria” (Saute 2000, 515).
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Numa grandeza dialégica, os personagens forjados na acédo da palavra,
ressignificam suas agdes em referéncias do cotidiano e da vida religiosa, perfilando a
figura do colonizador que trouxesse a miséria, na semantica do Zefania que usa das
palavras do magna religioso, na obtencgao do peixe e do pao, simbolos do alimento,
inclusive religioso, denunciatério da coisificacao do sujeito.

Zefania, usando a consciéncia religiosa, da fluxo a poténcia redentora da
resisténcia, que, alias, tinha que aparecer, desde a metafora do titulo que resguarda
a palavra — apdstolo —, o personagem expelia a necessidade de busca de uma nova
profisséo: “Que tal se eu inventasse a minha religiao?” (Saute 2000, 518).

A pergunta faz defluir, por toda parte, essa persisténcia do Zefania de troca de
espacos, de campo de trabalho, o que da a ele uma impresséo de significancia, agora,
a criagéo do trabalho na afericdo do poder da palavra religiosa, como a alquimia que
decanta alimento.

Desse modo, ele revela dois poderes dos sobreviventes — o magnetismo ao
novo, via 0 que outrora era esplendor e aculturacdo, a religido. E, noutro prisma, a
palavra como instrumento que da fluxo ao veio narrativo e pde fim a decadéncia do
homem dissoluto, ao esfacelamento do sujeito, que vivia o abantesma do passado

que despertava a desisténcia.

VERSICULO 2° O AQUATICO

Nos contos, os autores de Mogambique compendiam a tragica aventura dos
sobreviventes, homens que redesenham suas rotas e aventuras, numa sintese
enigmatica de denuncia e liberdade. “Zefania, escuta-me bem: tu andas por ai a
espalhar os fundos do rio por uma bagatela. Vendes seus habitantes, verdes plantas
aquaticas, seus segredos e delirios de frescuras” (Pastor in Godinho e Rosario 1994,
141 e 142). O chamado em primeira pessoa do narrador denuncia a vivacidade de
quem quer falar por si, ndo mais ser ouvido, reescrito por outros. O vocativo enuncia
uma voz idiossincratica do ser social que tece uma rede de palavras, ante os nds no
entorno dos quais imperavam estratégias de siléncio, aceites e amuos.

Os narradores modelam novas imagens, pedem a palavra, direcionam novos
sentidos da fala individual que repercute no coletivo, na clareza de que, “falar € uma

forma de fazer, a lingua € uma for¢a ativa da sociedade, um meio pelo qual os
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individuos e grupos controlam outros grupos, mas também resistem a esse controle”
(Burke 1995, 41).

Destarte, no mais das vezes, como aduz Leite (1998) “O narrador propde uma
nova adequacéo dos tempos antigos aos actuais”. Pois, continua a autora, “o acto de
contar passa pela leitura, pela devolugdo a oralidade da escrita, pela devolugao do
siléncio a voz” (Leite 1998, 76) que, no conto em analise, ganha a dimensao da
(re)criagao linguistica como mecanismo de simulagédo do Outro — “Teus pais souberam
escolher-te um nome bonito, sim senhor. Nao foram eles. Respondeu orgulhoso. Esse
nome fui eu a escolher. E para os do rio, e da rua. E também para vocé, porque é
algum tanto meu amiguinho” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 141).

A “resisténcia ao controle” do mundo proporciona o entendimento particular da
criacdo de um tratamento adequado aos mais proximos, criando assim, um espaco da
dramatizagcao onde os artistas se apresentam, segundo a leitura do texto social, com
0s nomes das personagens, fazendo, pois, do siléncio histérico o seu mensageiro.

A imagem do peixe, assim como da agua que o recepciona, transmite sentidos
de liberdade e mobilidade, visto que o peixe é livre. Porém, no conto, o simile € com
o sujeito africano que foi aprisionado e vendido, retirado de sua vida cotidiana, para
viver a vida de outros na cotidianidade do antipoda. O colonizador, na figura de Zefania
que vende e aprisiona o peixe, desrespeitando os segredos, saberes, seus delirios de
frescuras, proporciona interpretar a castracdo dos sentidos de vida e cultura por ele
implementado, via projeto colonial, posto que “Bebe da agua dele. Brinca com os
peixes dele. Adormece nas margens dele!” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 139).

O excerto, acima, se visto pelo olhar da imagem que relaciona homem/peixe, o
ultimo ¢é decalcado da imagem do primeiro, quanto ao espago geografico
mog¢ambicano, pois permitiu que o estrangeiro bebesse da sua agua, esbulhasse o
seu mundo/rio, se relacionasse com ele e seus familiares, na intimidade de quem
recebe o convidado a contemplagao das benesses do solo, da terra e da cultura.

A presengca do elemento aquatico, da mae, da natureza doa signos de
sobrevivéncia desde o acumulo, travessia que revela posse, fluidez, e evidencia-se
nesse excerto - “Minha mae costuma perguntar: Vocé quer ser um rio Matola, ou o
qué?!” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 140). Desde o simbolismo cdésmico do rio
e do fluir de suas aguas, da morte e da renovagéao, algumas citagdes e os simbolos
usados, nesse excerto, sdo confluentes ao sentido do todo textual, pois permitem

afirmar que — “O curso das aguas ¢é a corrente da vida e da morte. Em relagao ao rio,
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pode-se considerar: a descida da corrente em diregao ao oceano, o remontar do curso
das aguas, ou a travessia de uma margem a outra” (Chevalier e Gheerbrant 1999,
780).

Nessa concatenacédo de sentidos, analises mais cuidadosas de alguns excertos
possibilitam perceber as tensbdes que se reproduzem tanto na realidade sociocultural,
desde o signo do aquatico, quanto no modo como se organizam as figuras de
linguagens que primam pela travessia dos sujeitos, como nesta fala do narrador:

“Afaguei-lhe o cabelo lanifero, rebelde, pensando: fundo fantasia de rio;
sobrevivéncia: leitos, esteiras. E verdadeiros rios desaguavam no meu sal, onde os
fundos Ihe nascem perenemente. E tive que responder: nunca comprei um pedaco de
rio em toda minha vida” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 139). Na figura do rio que
corre para o mar, salgado na inversao do doce, temos o narrador e o personagem ai
imantados.

Os personagens tragcam os seus panoramas de viagens na incursdo do solo
mogambicano, esmerilhando as tensdes e distensdes da vida social, religiosa e
cultural, criando reflexdes dos meandros politicos, econémicos e intelectuais. “Nas
maozinhas escondidas um globo de vidro. Um aquario buscado: peixes, plantas. E
agua. Agua doce” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 140), que revela o simbolo da
vida perene, vida de saber que presidiu a formagao das aguas no instante da Criacao.
No sentido de criadora e destruidora, no conto, revelando sustento ao solo e ao
humano — agua doce. A citagao auxilia as reflexdes dos sentidos de vida, que foram
abafadas pelos colonizadores quando inibiam acessos aos pocos, lagos e lagoas.
Assim, na miniaturizacdo do mundo, maozinhas, aquario, definem a leitura do mundo
e seus pertences aprisionados, ndo como algo negado, mas perpetuado e protegido
com a flora e fauna.

Nessa digressao de residuos e percepgoes, vida e morte, criagao e destruicao,
os simbolos se irmanam no significado de globo que doa ao Zefania o sentido de
cocriador do mundo, desde o signo ‘agua’ doce — “A agua se torna o simbolo da vida
espiritual e do Espirito, oferecidos por Deus e muitas vezes recusados pelos homens.
Jesus retoma esse simbolismo no seu dialogo com a samaritana: Aquele que beber
da agua que lhe darei ndo tera mais sede... A agua que lhe darei se tornara nele fonte
de agua a jorrar em vida eterna (Jodo, 4, especialmente versiculo 4) (Chevalier e
Gheerbrant 1999, 780 negrito e italicos dos autores). Como os nacos de paes, o rio

toma a imagem do sélido, representando na metafora e no signo, o alimento que se
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come em fragmentos, posto que, “E um pedaco do fundo do rio” (Pastor in Godinho e

Rosario 1994, 139) como fonte de vida a jorrar alimentos inteiros, diriamos.

VERSICULO 3° O TELURICO

Distintamente do conto de Pastor, o de Saute se estrutura na mobilidade pelos
rincées da terra de Mogambique e, quicd, por outras regides de Africa, isto depois da
diaspora, mais uma vez, vivida — “A primeira profissao foi do gado. Pastou até que
veio da capital um dirigente com balalaica dizer que o lugar deles eram as aldeias
comunais. Tinham que emigrar” (Saute 2000, 515 e 516).

Os desmandos das autoridades estdo demarcados no itinerario que realiza
Zefania a busca de emprego. Nesse sentido, ele proprio incorpora o poder e as
configuracdes das mobilidades dos sujeitos que foram desterrados a outras regides e,
na sobrevida imposta, ndo se adapta, precisando cumprir seu devir imantado no sopro
redentor da resisténcia — “Zefania n&o se coletivizou. Abriu para o Rand. Mas quem
disse que o azar anda desacompanhado? Teve um acidente e regressou sem um
braco. Até hoje nao sabe contar o que Ihe aconteceu na mina” (Saute 2000, 516). Na
jornada de incursao, o seu retorno é pactuado no significado da perda do instrumento
que o faz transitar a busca do trabalho: o brago. Ele é o que proporciona, também, o
despertar a criagdo de uma nova empresa, cujo soldo e lucro advém da disfungao do
corpo, que mutilado precisa, ainda, conservar e permitir os atos privilegiados, para
poucos, dos simbolismos da forga para agir, do poder de fazer e operar. Pois, 0 brago
€ o simbolo da forga, do poder, do socorro concedido, da protecéao. E também, o
instrumento da justiga: o braco secular inflige aos condenados seu castigo (Chevalier
e Gheerbrant 1999, 140).

Nessa reformulagao de textualidades religiosas e socioldgicas, o texto literario,
se configura também, como leitura do histérico-social. Na figura de Zefania os autores
denunciam as estruturas do sistema social e politico de Mogambique, oriundos das
experiéncias de homens marginalizados do espago do trabalho que precisa ser

rastreado pela vivacidade do personagem que €, por invencionice colonial, errante.

Desejando entender e fixar os saberes de sociedades que ndo usavam
a escrita, ndo por uma questdo de incapacidade, como erradamente
se pensou, mas porque o uso da oralidade é o resultado de uma certa
maneira de entender a pratica social, a producao literaria trabalha
formas de escritas que, recriando o tempo mitico, resgatando valores
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habitados por crengas ancestrais, revelam uma maneira especifica de
olhar o mundo (Afonso 2004, 50).

VERSICULO 4° O HOMONIMO

Os textos revelam, desde a homonimia, um imenso painel dos homens
acoitados pela miséria, fome e desemprego revelados na figura de Zefania, pois os
nomes refletem a degradagéo do momento historico vivido. Zefnia €, a um sé tempo,
a representacao da miséria e da violéncia, é ainda: o catequizado, que escravizado
pela religido e pelo capitalismo, sentia-se no direito de invadir o espago do pulpito,
para saquear, através da palavra, o armazém de sobrevivéncia, a capela.

Na intertextualidade e sua recorréncia ao criador do Livro Profético Sofonias,
0s personagens de Pastor e Saute desempenham igualmente papel primordial ao
equilibrio e entendimento das obras. As palavras dos autores criam o sentido de
irmandade em torno do nome que evoca pregagao e origem, o sobrenatural e o
humano, irradiando sentidos de liberdade e salvacdo, como o nimbo simbolizando os

personagens sagrados no apostélico “polarizado na sua globalidade”.

O escritor africano, letrado pela escola e pelos modelos ocidentais,
acabou por fazer coexistir diferentes tipos de discurso, polarizados na
sua globalidade em torno de mundividéncias, simbolos e linguagens
proprios de comunidades para quem os mitos permitem compreender
o significado da morte e da vida, as relagbes entre 0 homem e a
natureza (Afonso 2004, 50).

Aquela mundividéncia, no apuro da criagdo linguistica dos personagens,
invencdes e criagdes de nomes, retomadas de imagens associadas ao coletivo,
palavras e frases que retomam o /ocus toponimico, demonstra a coesao entre o
mundo cultural e o literario mogambicano. Deste modo, os contos nascem de uma
intencdo, de uma visao profética — “Eu dou-lhe um bocado do fundo do rio. Vocé da-
me um bocado de pao” (Pastor in Godinho e Rosario 1994, 139) e, em Saute — “Mas
entdo disseram que a nossa vida era vitima da guerra. E agora que nao se ouvem as
armas? Somos vitimas de qué? Da paz?” (Saute 2000, 517).

Dito assim, através da analise da palavra religiosa, o personagem encontrou
as motivacdes que transcorrem em todas as obras trabalhadas — trabalho e alimento
no pastoreio da palavra, como fundamentos de uma verdadeira critica mogambicana

depurada no vigor da intuicdo e engenhada desde o arcabouco religioso.
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Os nomes dos personagens, pela relagdo sonora, nos permitiram relacionar,
como ja posto anteriormente, com o personagem biblica, pois 0 nome Zefania surge,
bem mais amplo que um signo sonoro, bem antes, como um simbolo divino, visto que
designa a propria identidade do tema dos contos. O que nos leva a afirmar que — “E
preciso observar ainda que a invocagao do Nome esta ligada, por certos aspectos, ao
simbolismo do som e da linguagem” (Chevalier e Gheerbrant 1999, 641 maiuscula dos
autores).

Essa busca de conexdes, (literaria e religiosa, auscultando a palavra que gera
alimento, na coesao entre a criagdo da obra, e a criagdo dos objetos como arranjos
de sobrevivéncia e sobrevida), determinam a tessitura majestosa da criacdo dos
autores. As imagens locais, as trajetorias a busca de trabalho, exerceram influéncias
preponderantes no aspecto da criagao literaria. As obras surgem como resultado de
aventuras incursionadas nos espagos e paisagens, as obras trazem as memodrias e
0s cenarios, mesclando as vivéncias de dois personagens que, provavelmente, sdo

0s mesmos, um em tempo de sua infancia — o Zefanias de Pastor:

Olhei-o de frente. Miudo risonho. Miniatura de incola das ruas e dos
becos. Luarento: olheiras de noites desadormecidas, seroadas a volta
da fogueira. Madrugava a malandrice no seu rosto. Olhos espreitantes
num sorriso amplo e desassossegado: anuviado. Na voz fina: o
choviscar da saliva; ilha de palavras” (Pastor in Godinho e Rosério
1994, 138).

E, noutro extremo, na madurez da vida, numa extraordinaria riqueza dialogica,
o Zefania adulto de Saute, apdstolo, que também, usa do simbolo da agua, na

aspersao do divino amor:

Nhembete era a vizinha do lado. Zefania encurtou o caminho da
rapariga a fonte, pois a agua chega para as duas familias. O amor
entre os dois nasceu dessa torneira que ndo se cansava de jorrar
agua.

Zefania mudo, ficou outro. Ganhou entusiasmo. Até parecia que tinha
o outro brago. Arranjou um servigo de guarda. Mas a vida foi apertando
e largou a profissdao de dormir na entrada das casas a espera dos
gatunos (SAUTE, 2000, p. 516 e 517).

Os autores aqui selecionados sao daqueles que, através da escolha dos nomes
de seus personagens, nao deixam expiar as suas coleras. A obra cumpre o rito da
fidelidade aos temas e ao tempo, decantada na veracidade humana, reclamando
determinados posicionamentos sociais e ideoldgicos, ela é fidedigna aos problemas

culturais, na revelagao da consciéncia artistica.
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Conclusao

Nas obras analisadas ha um liame entre as personagens de Saute e Pastor,
como paradigmas da sobrevivéncia, ou melhor, existe o protétipo de um ‘Nome’
imantado no sujeito africano através da literatura que demonstra a sociologia que
ambos trabalham com os mesmos instrumentos o sujeito histérico, mas com pontos
de vista distintos na criagdo do objeto.

Os contos nao se transformam apenas quando muda o contexto histérico em
que se inserem, transformam também, o leitor em sujeito da histéria. Dentro de um
mesmo contexto, os contos assumem fei¢cdes diversas, pelo que colocar-se-a melhor
o0 problema de sua criagdo caracterizando-os como objetos de visdo critica da
sociedade. E ainda, nas palavras de Oliveira (1991), eles detém a intensidade e
complexidade da vida social a qual se vinculam, ndo em grau de dependéncia, mas
de poder acusatorio.

Por fim, afirmamos que nos textos, e também da leitura do livro profético, saltam
a vista os defeitos da relagdo colonizador/colonizador, catequese e cultura, donde
visualizamos as relagdes cerzidas pelas lutas e conquistas sociais que emanam deles,
desde a argucia do verbo. E mais, a leitura possibilitou afirmar que os contos estao
na cena do social, na historia cultural, no religioso, mas sobretudo, “nos versos dos

poetas/ e no espanto dos profetas” (Saute 2004, 594).
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RESUMO

Neste estudo de natureza bibliogréfica, realizou-se uma analise sisteméatica sobre a
aplicacdo de Histérias em Quadrinhos (HQs) como instrumentos pedagdgicos no
contexto educacional, com énfase em sua implementacdo em salas de aula. Esta
investigacdo foi motivada pela necessidade de aprimorar o desempenho académico
no ensino fundamental, que apresenta um déficit de aprendizagem identificado por
meio de um diagnostico aplicado aos estudantes de uma instituicdo publica no
municipio de Ibiapina-CE. A revisdo da literatura existente sobre o tema permitiu uma
reflexdo profunda sobre a eficacia das HQs como um recurso pedagdgico robusto,
capaz de fortalecer o processo de aprendizagem do aluno. Neste contexto, o objetivo
deste artigo € promover e orientar o uso adequado das HQs nas praticas educativas,
explorando as possiveis estratégias para sua implementacdo como ferramenta
didatico-pedagdgica e sua aplicacdo transversal nas diversas disciplinas que
compdem o curriculo escolar. A analise bibliografica revelou que, quando
adequadamente integradas ao ambiente de sala de aula, as HQs contribuem para o
desenvolvimento do habito de leitura nos alunos, o que, por sua vez, estimula a
criatividade, o pensamento critico e a autonomia, resultando em uma melhoria
significativa no desempenho académico.

Palavras-chaves: Histérias em Quadrinhos. Ferramentas pedagdgicas.
Aprendizagem.

INTRODUCAO

Presente em praticamente em todas as bancas de jornais e revistas, as
histérias em quadrinhos constituem uma narrativa contata a partir de uma estrutura
em gue a arte grafica representada por desenhos caracterizando personagens esta

associado a um discurso direto constituindo assim, a fala.

Os quadrinhos séo géneros discursivos que associam as linguagens
verbal e imagética, envolvendo elementos como personagens, tempo,
espaco e acontecimentos organizados em sequéncia, numa relacao
de causa e efeito. A expressao verbal costuma aparecer nos baldes,
nas legendas (ou letreiros), onomatopeias e interjeicées. O uso de
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imagens e representacdo de gestos compde a linguagem néo verbal,
essencial a criacdo das HQs (Magalhaes, 2012).

Magalhdes (2012) evidéncia as caracteristicas deste género discursivo, como
lingua falada associados aos recursos visuais e da lingua escrita e sua reflexdo sobre
a importancia dos quadrinhos na educagdo em suas diferentes possibilidades
pedagdgicas.

Afonso e Andrade (2011), sdo categéricos em afirmar que as historias em
quadrinhos vém servindo como ferramenta didatica por muitos professores nas mais
diversas disciplinas do curriculo escolar, segundo os autores elas oferecem aos
professores uma gama variada de possibilidades que ajudam os estudantes a

compreenderem temas complexos de histérias e das linguagens literarias.

Com géneros variados, as estorias atingem publicos de todas as
idades. As historias em quadrinhos com temas histéricos, por
exemplo, sdo um grande sucesso. Os temas abordados também
envolvem questdes sociais atuais, como a discriminacdo racial,
pobreza e desigualdade, além de politica e organizacdo econdmica
(Afonso; Andrade, 2011).

E neste contexto, que surge a necessidade de repensar o uso de ferramentas
pedagodgicas que possam auxiliar o professor em sua jornada na sala de aula,
deixando o ensino mais prazeroso e fortalecendo a aprendizagem das criangas.

Rezende (2009) afirma ainda que as Historias em Quadrinhos (HQs) sao obras
ricas em simbologia que podem ser vistas como objeto de lazer, estudo e investigacao.
A maneira como as palavras, imagens e as formas séo trabalhadas apresenta um
convite a interacdo autor-leitor, e este convite, do ponto de vista pedagdgico € uma
ferramenta crucial para desenvolver na crianca, o0 gosto e o prazer pela leitura, o que
fortalece o ensino e o0 aprendizado em todas as areas do aprendizado. Conforme
afirma Custodio (2007) através das Historias em Quadrinhos (HQs) “[...] pode-se tratar
de qualquer assunto, em qualquer disciplina ou grau de ensino. A contribui¢cdo para a
Lingua Portuguesa, Redacéo, leitura e Educagao Artistica dispensa comentarios”.

Até sua formalizacdo como ferramentas de cunho pedagdgicos, as HQs eram
vistas como prejudiciais durante o processo de aprendizagem dos alunos, segundo
Vergueiro e Ramos (2009), somente com a promulgagéo da LDB e dos PCNs que
este género textual passou a ser valorizado como ferramenta de ensino dentro do
contexto escolar, antes disso, era vista como mera ferramenta de distracdo e

entretenimento.
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Partindo da analise de um diagndstico realizado na escola de Educacéao Infantil
e Fundamental Aderaldo Negreiros ha comunidade de Canto Alegre no municipio de
Ibiapina-CE, foi possivel observar as dificuldades de aprendizagem dos alunos do 5°
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas areas de ciéncias naturais,
matematica, linguagens e principalmente, na capacidade de leitura e interpretacédo de
texto, o que justifica uma mudanca na forma de ensinar, evidenciado o uso de

ferramentas pedagogicas, de maneira a facilitar o ensino e fortalecer a aprendizagem.

E, a aprendizagem, o objetivo de toda e qualquer escola, seja qual
modalidade for, trabalhe sob definicbes de quaisquer dos niveis
escolares existentes e determinados por lei, tenha seus alunos a faixa
etaria que tiver e sob qual intencionalidade existir. Ha que se conceber,
entretanto, que nem sempre, ou quase sempre, esta aprendizagem
foge as expectativas do "mestre", restringindo a uma determinada
limitacdo do saber e, ou fazer do aluno ndo imaginada pelo seu
mediador do aprender. Quando este ndo alcanca, ndo desenvolve os
"padrbes" previstos e em tempos esperados a referida aprendizagem
(Kauark; Silva, 2008).

Portanto, este trabalho tem como objetivo uma andlise reflexiva a respeito da
aplicabilidade das Historias em Quadrinhos como ferramentas didatico-pedagogicas
de ensino e aprendizagem, de modo a auxiliar o educando no desenvolvimento da
aprendizagem, na construcdo da escrita e a leva-lo a despertar o gosto e interesse

pela leitura, agucando sua criatividade e imaginacdo na construcédo do conhecimento.

METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica. Segundo Marconi e
Lakatos (2003; 2010), a pesquisa bibliografica compreende a analise de documentos
publicos e tem por finalidade proporcionar ao pesquisador um contato direto com tudo
que foi escrito e dito sobre determinado tema. Segundo esses autores a pesquisa
bibliografica compreende oito fases distintas: escolha do tema; elaboracéo do plano
de trabalho; identificacdo; localizagdo; compilacdo; fichamento; analise e
interpretacédo e Redacéo. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliogréafica esta inserida
principalmente no meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e atualizagéo
do conhecimento, através de uma investigacao cientifica de obras ja publicadas.

A opcéo por revisar o uso das HQs como ferramentas pedagdgicas de ensino,

apresentadas neste trabalho, foram influenciadas pelo curso de 22 Licenciatura em
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Pedagogia do Centro Universitario Internacional — Uninter, e da necessidade de
conhecer e difundir ferramentas que possam auxiliar o professor no processo de
ensino, principalmente na etapa fundamental, o que pode ser justificada pelas
constantes reflexdes promovidas pelos grupos de estudo no ambiente escolar acerca
do baixo rendimento escolar dos alunos da rede publica de ensino do municipio de
Ibiapina-Ce, em especial ha comunidade de canto alegre.

Essa pesquisa possui caracteristicas qualitativas e para inicia-la, o ponto de
partida foi selecionar documentos como, noticias, artigos, dissertacdes e livros,
através da ferramenta de buscas Google Académico, que compartiiham da mesma
tematica, o uso de HQs no ambiente escolar como ferramenta de ensino, nas diversas
disciplinas do curriculo escolar. Para a coleta de dados levou-se em consideracéo: a)
0 processo de ensino e aprendizagem; b) A origem das HQs e seu contexto escolar;

c) analise e reflexdo das HQs como ferramentas de ensino.

AS HQs - DA ORIGEM A EDUCACAO

Tendo como ferramentas basicas a imagem e a escrita as Histérias em
Quadrinhos estdo ha mais de um século pendurando como género literario no
cotidiano das pessoas. Giovanetti (2005) apud Cabello; De La Rocque e De Souza
(2010) as HQs remontam sua origem ao inicio da civilizagdo humana através das artes
rupestres, onde ja revelavam de acordo com o autor narrar os acontecimentos através
de desenhos sucessivos.

Segundo lannone e lannone, 1994, apud Cabello; de La Rocque; de Souza,
2010 é impossivel determinar a primeira histéria em quadrinhos, mas o primeiro
personagem a ter suas histdrias publicadas como as conhecemos hoje (com baldes
de fala) e cujo nome ficou marcado na historia €, sem duvida, Yellow Kid, o garoto
amarelo, criado por Richard F. Outcault, em 1895, e aclamado por ter conseguido
reconhecimento internacional.

No Brasil, de acordo com Junior (2004), as primeiras publica¢cdes datam do
inicio do século XIX, com um estilo satirico, as primeiras impressdes eram em cartuns,
charges ou caricaturas, sendo o estilo em tirinhas estabelecido anos depois. Ja a
edicdo em revistas com histérias de autoria nacional, no inicio século XX.

Segundo Vergueiro (2005), a primeira publicacdo genuinamente brasileira a

entrar em circulagéo foi a revista Tico-Tico, publicada no ano de 1905 e livremente
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inspirada na revista francesa La Semaine de Suzette — publicada de 1905 a 1960 -,
segundo este autor a publicagdo “respondeu com uma postura sempre firme em
relacdo a seus objetivos didatico-pedagogicos, mantendo-se arraigada, do inicio ao
fim, a missao de entreter, informar e formar de maneira sadia a crianga brasileira”
(Vergueiro 2005).

No ano de 1948, Adolfo Aizen, através da Editora Brasil-América, introduziu a
revista Edicdo Maravilhosa. Na 242 edicdo, ele solicitou ao ilustrador haitiano André
LeBlanc que fizesse uma nova verséo de “O Guarani”, dando inicio a uma sequéncia
de reinterpretacbes de obras literarias brasileiras, incluindo “lracema”, outro
romance de Alencar. No mesmo periodo, Jayme Cortez, um ilustrador de origem
portuguesa, também fez sua prépria versdo de “O Guarani” em formato de tirinhas
para o jornal Diario da Noite. A Editora Brasil-América cunhou o termo
“‘quadrinizacao” para se referir a essas adaptagdes para o formato de histérias em
guadrinhos (Wikipedia, 2023).

Entre 1950 e 1960 de acordo com Cabello; de La Rocque e de Souza (2010),
foram publicadas as primeiras revistas em quadrinhos destinadas exclusivamente a
divulgacéo cientifica: Ciéncia em quadrinhos e Enciclopédia de Quadrinhos, com
tematicas envolvendo a fisica, histéria, geografia e a mateméatica. Na mesma época,
segundo a autora, a Editora Abril, de Victor Civita, inunda o mercado editorial
brasileiros com publicacdes estrangeiras, principalmente as histérias criadas por
Walt Disney como: o “Pato Donald”, “Zé Carioca”, “Tio Patinhas” e “Mickey Mouse”,
entre outras, sem cunho pedagdgico. Na mesma época Mauricio de Souza comeca
a publicar as suas historias.

Em 1970 a Historia do Brasil ganhas as publicacbes em quadrinhos, sobre isso
Buhrer (2011) destaca que...

muito antes de surgir essa boa onda de quadrinizacdes de episddios
da Historia do Brasil, para uso didatico, alguns quadrinhistas, hoje
veteranos, ja davam uma verdadeira aula no assunto. Nos anos 60 e
70, Eugénio Colonnese e Rodolfo Zalla possuiam um estidio que
além de produzir muitos gibis de Terror e Super-Herois, ainda
engordava o orcamento ilustrando varios livros didaticos, inclusive
com fartas paginas de HQs. Quem foi crianca nessa época certamente
lembra desses livros de Estudos Sociais (antigo nome para Historia)
adotados pelas escolas da época, repletos de exuberantes HQs dos
mestres. Zalla e Colonnese quadrinizaram praticamente todos os
principais momentos da Histéria Mundial e Brasileira, desde a pré-
histéria até a chegada do Homem a Lua (se é que ele la chegou
realmente). (Buhrer, 2011).
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Atualmente é comum nos principais concursos de vestibulares no pais o0 uso
de tirinhas em quadrinhos, charges e cartuns. Ainda de acordo com o site Wikipédia
editado em outubro de 2023, obras literarias de dominio publico e de "uso restrito" e
a criacao de licencas de flexibilizacdo comecaram a permitir que os quadrinhos
entrassem cada vez mais nas salas de aula.

De acordo com o Wikipédia (2023), varias editoras, tanto brasileiras quanto
estrangeiras, tém se dedicado a publicacdo de obras literarias classicas em formato
de quadrinhos. Algumas dessas publicacbes tém alcancado um sucesso notavel,
sendo até incluidas em programas oficiais de disciplinas escolares. I1sso € evidente
nas adaptacfes de "Senhora", de José de Alencar, "Helena" (em estilo mangd) e "Dom
Casmurro”, de Machado de Assis. E importante mencionar que ha um nimero
crescente de publicacdes e projetos editoriais que seguem essa mesma linha, como

€ 0 caso da Escala Educacional.

AS HQS COMO FERRAMENTAS DE ENSINO

As historias em quadrinhos, popularmente conhecida como HQ’s, tendem a ser
um instrumento eficiente para o ensino através do desenvolvimento pelo gosto da
leitura. Elas reforcam o aprendizado estimulando a criacdo, a imaginacao e,
sobretudo, a interpretacéo.

Segundo Passos e Vieira (2014) tratando-se de uma das mais ricas e
produtivas formas de expressar diversas tematicas, as HQs utilizam a linguagem
verbal e a ndo verbal pela associacdo da linguagem explicita e eliptica, imagética,
uma grande variedade semidtica proporcionando também uma grande variedade
semantica e isto obriga o leitor a estar atento ao que Ié, uma vez que, o sentido de
uma determinada palavra vai depender do contexto em que esta inserida bem como
as palavras que a antecedem e a sucedem e que serdo determinantes para a
atribuicdo de sentidos.

Neste sentindo, Borges (2001), afirma que as HQs podem contribuir de diversas
formas, pois, além de divertir, esse género literario também pode fornecer subsidios
para o desenvolvimento da capacidade de analise, interpretacéo e reflexdo do leitor,
reforgando o ensino e aprendizagem nos mais diversos campos do saber.

Como as histérias em quadrinhos apresentam uma linguagem mista, ou seja,

tanto a linguagem verbal, como a linguagem néo verbal, este é um dos motivos que a
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utilizacdo desses HQ’s em sala de aula pode proporcionar, além de facilidades de
compreensao dos conteudos, “o desenvolvimento da criatividade por parte dos alunos,
pois as apresentacdes em figuras sdo mais interativas, levando a um melhor
desempenho da meméria” (Frizzo; Bernardi; Gibiqué, 2001).

Reconhecer e utilizar histérias em quadrinhos como ferramenta pedagodgica
parece ser fundamental, numa época em que a imagem e a palavra, cada vez mais
as associam para a “producdo de sentido nos diversos contextos comunicativos”
(Mendoncga 20002 apud Passos; Vieira, 2010).

Dionisio (2007, p.195) destaca a importancia das imagens no processo de
aprendizagem. Segundo ele, elas ndo apenas capturam a atencdo dos alunos, mas
também fornecem informacdes que complementam o texto verbal. Ele observa que,
na era atual de avancos tecnolégicos, estamos cercados por textos visuais em todos
0S contextos sociais, desde ilustracdes de historias infantis até diagramas cientificos.

Para Cabello; De La Rocque e De Souza (2010), a linguagem usada nos
quadrinhos estd mais relacionada com a linguagem do dia a dia, pois o que se
pretende é cativar o leitor para dar continuidade a leitura. Kamel (2006) menciona que
a utilizacdo das HQ no contexto escolar proporciona ampliacdo de leituras e
interpretacbes do mundo, e por se tratar de publicacdes de cunho popular, estdo
estreitamente relacionadas ao contexto do aluno.

Como ferramentas didaticas, Campanini e Rocha (2015) dissertam que as HQs
tém como funcdo proporcionar aos professores a possibilidade de sensibilizar os
alunos para o tema a ser discutido em sala de aula, ndo devendo limitar-se apenas ao
conteudo do didlogo. Para os autores, o uso das palavras associada a imagem ensina
de forma mais eficiente, pois existe um alto nivel de informacéo que pode ser extraido
das historias em quadrinhos facilitando a compreenséo do contetido programatico por

parte dos alunos.

Nessa perspectiva, a aprendizagem por meio do imaginario, instiga a
crianca a desenvolver sua criatividade, habilidades e saberes através
da elaboracdo das histérias e desenhos que ilustram seus
pensamentos. Além disso, permite a apropriagdo de um mundo com
grandes possibilidades, assim como o enriquecimento do vocabulario
e o prazer pela leitura (Campanini; Rocha, 215).

De Castro et al. (2015) vé a disseminacao das tecnologias, entre elas as HQs,
em meios educacionais tem tido papel indutor no redimensionamento da sala de aula

e, consequentemente no processo ensino aprendizagem. A utilizacdo das Historias
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em Quadrinhos (HQ) na educacéo a distancia ilustra como o professor, mediado pela
tecnologia, pode inovar suas aulas.

Para de Castro et al. (2015), a utilizacdo da HQ como ferramenta pedagdgica
para o ensino de Biologia se d& pela possibilidade de estimular no aluno o gosto pela
leitura, despertar sua criatividade, manifestar seu lado artistico e critico de forma que
esses aspectos possam otimizar seu entendimento sobre determinados conceitos
cientificos e a compreender melhor algumas abstracdes.

Remete-se, nesse ponto, segundo afirma Cavalcante et al. (2015) a capacidade
das HQ em romper a formalidade do giz e do quadro negro e ainda promover “a
reflexdo acerca das tematicas em ciéncias nos diversos niveis da educacédo basica,
aproximando os saberes académicos e escolares aos interesses dos alunos e

motivando-os a desenvolver e expressar competéncias” (Pizarro, 2009).

E inerente instigar que, embora nesse novo cenario da educagio
brasileira, onde educadores buscam estratégias metodoldgicas
lidicas como o uso das HQ para estimular o interesse dos discentes
pelo aprendizado, estudos apontam um elevado indice de alunos, em
escolas publicas, com dificuldades para assimilar os contetdos
relacionados as ciéncias, 0 que contribui para 0 aumento das taxas de
repeténcia e evasao escolar (Caruso et al., 2002).

Kawamoto e Campos (2014) apud Cavalcante et al. (2015) destacam que 0 uso
de HQ como recurso para o0 ensino de ciéncias contribui para a divulgacao cientifica
e 0 ensino de conteudos conceituais de forma bem-humorada. No entanto, Bastos
(2010) alega que muitos educadores evitam o uso das HQ em sala de aula devido a
possibilidade de disseminar ideais inadequadas do ponto de vista cientifico por
transmitir conceitos errados entre informacdes reais e ficticias.

Esses erros conceituais ndo devem desmerecer a contribuicdo dos quadrinhos
no ensino de ciéncias, mas subsidiar praticas que excitem a identificacao e exposicao
de conceitos improéprios.

A inclusédo de quadrinhos em livros didaticos levou a rejeicdo da nogéo de que
eles sdo prejudiciais. Apesar de frequentemente serem utilizados de forma
inadequada nos livros, foi a incorporagdo dessas pequenas historias nos materiais
didaticos que permitiu que fossem reconhecidas, até mesmo pelos mais
conservadores, como um recurso educacional potencial, ja que agora fazem parte do

conteudo sugerido para o ambiente de sala de aula.
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Neste contexto, Rodrigues e Da Silva Junior (2014) ressaltam que as
potencialidades das HQs sdo muitas, no entanto, ha cuidados necessarios para se
trabalhar com os quadrinhos no ensino. Para os autores, é preciso levar em
consideracao o potencial que as HQs podem exercer sobre o contetdo a ser ensinado

ao invés de usa-las somente como suporte para determinado conteudo.

As HQs, em sala de aula, podem ser usadas para trabalhar diferentes
disciplinas. Podem ser uma ferramenta que além possibilitar a
interacdo entre as disciplinas, faz com que o aluno adquira um
conhecimento utilizando materiais presentes no seu cotidiano e
explorando formas de linguagem com reflexdes mais criticas. O
quadrinho pode ser usado no intuito de atender diferentes proposta se
contribuem para formacéao de valores e o0 exercicio da cidadania. Fazer
releitura de cenas do cotidiano, transformar textos narrativos em
guadrinhos, construir historias e propostas de abordagem de temas de
forma mais ludica e divertida sdo apenas algumas das formas de se
utilizar a HQ em contexto escolar (Neves, 2012).

Como ferramentas pedagodgicas, com as HQs é possivel dinamizar as aulas,
tornando-as mais atraente para 0s alunos, pois elas permitem entre outros
procedimentos, contextualizar com as diversas areas do conhecimento o assunto a
ser abordado pelo professor, diversificando assim as técnicas de ensino do professor.
Porém, a realidade do ensino prioriza o processo de aprendizagem através da
transmissdo de conhecimento, ndo havendo interesse ou talvez consciéncia da
necessidade de ampliar o potencial do educando, trabalhando contetdos que sejam
significativos e utilizando metodologias que possibilitem ao aluno fazer relacdo entre
0 gque se esta aprendendo e a sua vida.

Veja o que diz Palhares sobre o uso das HQs na sala de aula...

...as histérias em quadrinhos podem ser utilizadas para introduzir um
tema, para aprofundar um conceito jA apresentado, para gerar
discussdo a respeito de um assunto, para ilustrar uma ideia. Nao
existem regras para sua utilizacdo, porém, uma organizacao devera
existir para que haja um bom aproveitamento de seu uso no ensino
podendo desta forma, atingir o objetivo da aprendizagem (Palhares,
2008).

De acordo com Da Silva Severo (2015) as HQs no ambiente escolar ampliam
a familiaridade dos alunos com outros tipos de revistas, jornais e livros. Possibilitando
aos estudantes os beneficios da leitura, encontrando menos dificuldades no processo

de compreensao de textos, exposi¢cdo de argumentos e criticidade do tema tratado.
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Se a leitura é tida como fundamental para o desenvolvimento do aluno e,
consequentemente, melhorar o rendimento escolar nas diversas vertentes do
curriculo. Trabalhar este pilar na sala, ndo € uma tarefa da mais faceis, os professores
se deparam com alunos despreparados e sem dominio da capacidade de leitura, o
que dificulta o processo de ensino.

Em um dos trabalhados analisados, Alves (2001), enfatiza que o processo de
leitura dar-se-& na infancia e ressalta a importancia das HQs como instrumento capaz
de desenvolver no aluno o gosto pela leitura. A contribui¢cdo da leitura de historias em
quadrinhos para o desenvolvimento do interesse pela leitura € destacada por Alves
(2001). Ele argumenta que essa atividade, que € solitaria e imével, € uma experiéncia
incomum para criancas em idade pré-escolar ou no inicio da escolarizagdo. Além
disso, as histérias em quadrinhos estdo mais alinhadas com a forma de pensar dessas
criancas, facilitando a compreenséo e a extracdo de significados.

Alves (2001) também sugere gue a crianca que encontra prazer na leitura e a
veja como uma atividade espontanea e divertida esteja mais inclinada a explorar
outros tipos de textos, mesmo aqueles com menos ilustragdes, do que uma crianca
para quem a leitura foi imposta e se tornou uma tarefa tediosa.

Além da leitura de livros, a leitura de HQs também ajuda a crianca a exercitar
a leitura de outras linguagens com as quais convive. A semelhanca dos quadrinhos, a
comunicacdo no mundo moderno se processa cada dia mais pela mediacdo da
imagem numa grande experiéncia sinestésica de apreensdo da realidade. “Ler
quadrinhos ajudar4d a crianca a compreender também a dimensdo de outras

linguagens de base imagética” (Pinheiro, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como ponto fundamental o uso das Historias em
Quadrinhos (HQs) como ferramenta didatico-pedagdgico como instrumento que pode
auxiliar o professor na sala de aula durante o processo de ensino. Sao grandes 0s
desafios a serem encarados pelo professor em seu contexto escolar, questdes sociais
e econdmicas, assim como a indisciplina, contribuem para um déficit no aprendizado
dos alunos que via das ciéncias naturais a matematica, assim como dificuldades na
escrita e na leitura, o leva ao fracasso do aluno e consequentemente aumentando 0s

niveis de evasao escolar.
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As teorias de aprendizagem de Piaget e Vygotsky nos traz uma reflexdo o quao
complexo é o processo de ensino e aprendizado ao qual é submetido uma crianca,
questdes como o contexto social ao qual a crianca esta inserida e seu nivel cognitivo,
sdo fatores cruciais que devem ser levados em consideracdo no processo de
aprendizagem, levando em consideracdo que cada crianca tem o seu tempo certo de
aprender. Vale ressaltar aqui as contribuicbes de Emilia Ferreiro no tocante a leitura
e a escrita e a importancia destas no processo de aprendizagem.

Apds uma andlise e reflexdo dos trabalhos que o processo educativo precisa
de mudancas urgentes devido ao baixo nivel de aprendizado de nossos estudantes,
boa parte das metodologias empregadas no processo de ensino precisam serem
revistas, assim como a utilizacdo de novas tecnologias e metodologias educacionais,
gue possam tornar as aulas mais dinamicas e prazerosas para com os alunos. Ao
propor uma revisdo bibliografica € possivel assegurar que o uso das HQs como
ferramentas para o ensino e aprendizagem tem um papel consideravel no processo
de ensino devido a sua linguagem simples e seu apelo visual em que em muito dos
casos remete ao cotidiano dos educandos. No entanto, € preciso que o professor tome
algumas medidas na hora de selecionar o material a ser usado na sala, € preciso levar
em consideracao o contexto que a HQ se insere, a faixa etaria dos alunos, o nivel
cognitivo destes e se elas possuem informacdes relacionados ao ensino em questao.

A utilizacdo das HQs dentro do contexto escolar pode-se dar em todas as
esferas do ensino, no processo de alfabetizacdo o professor pode fazer para auxilia-
lo no processo de construcdo da escrita por parte dos alunos e por consequente
desenvolver o gosto pela leitura destes educandos. No fundamental, o professor pode
fazer uso para trabalhar ndo s6 a leitura, mas como também para desenvolver a
escrita e a interpretacao textual, o que torna as aulas mais dinamicas e o aprendizado
mais prazeroso, isto por sua vez, melhora a interpretacdo textual, melhorando de
maneira significativa o aprendizado nas mais diversas disciplinas que compdem o
curriculo escolar.

Por fim, vale ressaltar a complexidade que envolve a leitura em quadrinhos, é
preciso que o professor oriente seus alunos sobre as narrativas empregadas, 0s
recursos de linguagens presentes e os varios significados e informacdes que o aluno

pode extrair do texto.
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RESUMO

O artigo discute a construgédo da consciéncia historica, a partir das potencialidades da
Didatica da Histéria, enquanto componente curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui-UFPI/Campus Ministro Petronio Portella — CMPP,
destacando sua importancia na formacédo de professores para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Tem como indagagédo norteadora, quais fundamentos teorico-
metodologicos podem contribuir na construgdo da consciéncia histérica com alunos
dos anos iniciais, tendo por base a fecundidade do componente curricular Didatica da
Historia e suas reverberagcdes na praxis pedagoégica dos professores pedagogos? O
objetivo do texto foi refletir sobre a construgdo da consciéncia histérica com alunos
dos anos iniciais. Os fundamentos tedricos dessa reflexdo corroboram com a
compreensao de que, a consciéncia histérica diz respeito a capacidade de se
apropriar, interpretar e compreender criticamente o passado. Realiza-se analise de
natureza qualitativa, ancorada nos estudos de: Burke, (1992), Bloch, (2001), Freire
(2002), Risen (2006, 2012), dentre outros. Os resultados apontaram que, apesar do
carater polivalente e generalista do curso de Pedagogia, vislumbra-se fertilidade no
papel formativo da disciplina, como potencializadora de visées que ultrapassem a
perspectiva historiografica positivista tradicional, baseada em estudos do passado,
descolados da realidade. Esses indicios permitem pensar que os docentes serao
capazes de realizar uma praxis pedagogica implicada e de cunho critico que contribua
para a construgcédo da consciéncia histérica nos discentes dos anos iniciais.
Palavras-chave: Consciéncia histérica; didatica da Historia; ensino de histéria; anos
iniciais.

ABSTRACT

The article discusses the construction of historical awareness, based on the potential
of History Didactics, as a curricular component of the Pedagogy course at the Federal
University of Piaui-UFPI/Campus Minister Petrénio Portella — CMPP, highlighting its
importance in the training of teachers for the years beginning of Elementary School.
Its guiding question is, which theoretical-methodological foundations can contribute to
the construction of historical awareness with students in the initial years, based on the
fruitfulness of the History Didactics curricular component and its reverberations in the
pedagogical praxis of pedagogical teachers? The objective of the text was to reflect on
the construction of historical awareness with students in the early years. The
theoretical foundations of this reflection corroborate the understanding that historical
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consciousness concerns the ability to appropriate, interpret and critically understand
the past. A qualitative analysis is carried out, anchored in the studies of: Burke, (1992),
Bloch, (2001), Freire (2002), Rusen (2006, 2012), among others. The results showed
that, despite the multipurpose and generalist nature of the Pedagogy course, fertility is
seen in the formative role of the discipline, as an enabler of visions that go beyond the
traditional positivist historiographical perspective, based on studies of the past,
detached from reality. These signs allow us to think that teachers will be able to carry
out an involved and critical pedagogical praxis that contributes to the construction of
historical awareness in students in the initial years.

Keywords: Historical awareness; History didactics; history teaching; initial years.

INTRODUGAO

[...] minha presenc¢a no mundo nédo é a de quem a ele se adapta
mas a de quem nele se insere.

E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,

mas sujeito também da Histéria (FREIRE, 2002, p. 28).

Este artigo discute as possibilidades de construgdo da consciéncia histérica,
tendo por base as potencialidades do componente curricular Didatica da Historia,
enquanto disciplina do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI).
A proposicao é que essa disciplina oferece subsidios para a formagao docente de
pedagogos, na perspectiva de contribuir para que se tornem competentes e capazes
de disseminar, discutir e refletir criticamente sobre os conhecimentos histéricos, nos
anos iniciais, na perspectiva de construcéo da consciéncia historica. (RUSEN, 2006).

O objetivo do texto foi refletir sobre a construgdo da consciéncia histérica com
alunos dos anos iniciais. O interesse pela tematica foi gestado ao longo da trajetdria
de mais de duas décadas, como docente do componente curricular em tela e, pela
compreensao de que, conhecer o processo historico € condicado indispensavel para a
constru¢cao de uma cidadania critica, responsavel e atuante, que deve se iniciar nos
primeiros anos da escolaridade.

Nesse itinerario analitico, tomou-se de empréstimo a compreensao expressa
pela filosofa Djamila Ribeiro, ao defender que todos temos um “lugar de fala”
(RIBEIRO, 2017). Embora a referéncia da autora sobre “lugar de fala” seja no sentido
de dar visibilidade aos sujeitos historicamente silenciados, como as minorias
(mulheres, negros, pobres, comunidade LGBTQIA+, etc.), essa analogia possibilitou
justificar a proximidade e envolvimento com a tematica. Pois, sendo esse um “lugar
de fala”, significativo vislumbrou-se, a partir dai, o ensino da histéria como potente
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fundamento para colaborar com a compreensao dos contextos sociais, politicos e
econdmicos vivenciadas por criangas e jovens no inicio de sua escolarizagao.

Assim, num primeiro momento, buscou-se refletir sobre as especificidades da
Didatica da Historia, para em seguida tragcar uma trajetoria histérica desse
componente curricular, cujo objetivo basico € construir junto aos licenciandos do curso
de Pedagogia, fundamentos teoricos e filoséficos sobre os objetivos, conteudos e
metodologias da histéria, na educacdo basica. Possibilitando-lhes atuagao
competente e ética no ensino da histoéria, para a educacgao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018).

Explicar para criangas e jovens a importancia de se estudar Histéria, entendida
no senso comum, como conhecimento do passado, ndo tem se mostrado,
exatamente, tarefa facil, tendo em vista a predominancia de um contexto marcado
pelos avancgos tecnolégicos e pela supervalorizagdo do “novo,”. Mas, ressignificar a
realidade que seus alunos vivenciam, articulando-a, ao passado, € necessidade
premente na formagao de sujeitos criticos e protagonistas de seu tempo. Segundo a
BNCC,

As questbes que nos levam a pensar a Histéria como um saber
necessario para a formagao das criangas e jovens na escola sao as
originarias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental € aquele
que dialoga com o tempo atual. (BNCC, 2018, p. 397).

Diante disso, definir Histéria e identificar seus objetivos e fungées mostra-se
tarefa complexa, sobretudo para criangas e jovens. O professor e historiador Marc
Bloch se viu diante desse desafio quando seu filho, ainda crianga, na década de 1940,
Ihe questionou para que servia a historia. No intuito de Ihe responder, da melhor forma
possivel, escreveu um livro, que ficou inacabado devido a sua morte pelo exército
inimigo em 1944, na Alemanha. Por sua condigao de judeu e ativista foi aprisionado e
morto, no contexto do nazismo. (BLOCH, 2001).

Apesar do inacabamento da obra, o historiador francés deixou um legado
importante de discussdes sobre teoria e metodologia da histéria, além de algumas
provocacgdes atemporais, como a assertiva, “[...] ndo imagino, [...], elogio mais belo do
que saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos escolares.” (BLOCH, 2001, p. 39).

Com essa afirmativa, o autor evoca a habilidade de falar as criangas e jovens sobre
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uma Histéria que lhes interesse e seja significativa em suas vidas, pois “[...] uma
ciéncia nos parecera sempre ter algo de incompleto se nao nos ajudar, cedo ou tarde,
a viver melhor.” (p. 40).

Corroboraram teoricamente com as ideias desenvolvidas na construgdo desse
artigo, as ideias de Walter Benjamin sobre a compreensao do conceito de Historia,
tendo e vista, suas referéncias ao materialismo historico, que se explicam por seu
lugar social, como judeu e ativista das ideias marxistas, que viveu e morreu sob os
horrores do nazismo, até 1940, ano em que, supostamente, teria cometido suicidio.

Ele assim se manifesta,

Articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo “como ele
de fato foi”. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela
relampeja no momento de um perigo. Cabe ao materialismo historico
fixar uma imagem do passado, como ela se apresenta, no momento
do perigo, ao sujeito histérico, sem que ele tenha consciéncia disso.
(BENJAMIN, 1987, p. 224).

A compreensao do autor, sobre a articulacdo entre passado e presente,
evidenciada e referendada nesse escrito, reforca a ideia de que o conhecimento
historiografico se da pela memaria, através da capacidade de interpretacao e reflexao
do passado, pelos sujeitos sociais de cada época e de acordo com suas demandas.
(BENJAMIN, 1987).

A presente analise sobre a construgdo da consciéncia histérica, tendo como
foco as contribuicbes da Didatica da Histéria, enquanto disciplina do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui- UFPI no Campus Ministro Petrénio
Portella — CMPP, do Centro de Ciéncias da Educacdao — CCE, é uma revisitagao a
especificidade e potencialidades desse componente curricular formativo para futuros
pedagogos e, ao mesmo tempo, € a busca por entender o quao potente pode, ou nao,
ser na abordagem de um tema com tanta relevancia, como € o caso da construgéo da
consciéncia historica na educagao escolar, para criangas e jovens.

Por isso, esse esforgo tedrico buscou responder a seguinte indagacao, quais
fundamentos tedrico-metodoldégicos podem contribuir na construgao da consciéncia
histérica com alunos dos anos iniciais, tendo por base a fecundidade do componente
curricular Didatica da Histéria e suas reverberagbes na praxis pedagogica dos

professores pedagogos?
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A DIDATICA E A DIDATICA DA HISTORIA: ESPECIFICIDADES

A Didatica geral € uma disciplina que busca, “[...] tratar dos fundamentos, das
condigbes e dos modos de se efetivar a organizagdo do processo de aprendizagem
dos individuos em contextos escolares com eficiéncia de tempo, de recursos e de
esforgos.” (PUENTES, 2023, p.51). Essas atribui¢gdes a transformam num campo de
estudo e pesquisa fundamental na Pedagogia, pois ela se concretiza, na praxis
pedagogica dos professores, norteando fundamentos e metodologias para o exercicio
docente. Se articula com a Didatica da Historia e com as demais didaticas especificas
na medida em que, “[...] tratam dos conteudos e métodos proprios de cada matéria na
sua relacdo com fins educacionais.” (PUENTES, 2023, p. 49). As didaticas
especificas, buscam, assim, respeitar as especificidades de cada ciéncia, ao embasar
0 processo de ensino e aprendizagem na pratica docente.

Quanto a Didatica da Historia, objeto dessa analise, trata-se de uma das
disciplinas que abordam os fundamentos metodoldgicos e conteudos especificos da
area de referéncia, no curso de Pedagogia. Tém como objetivo fornecer suportes
tedrico metodoldgicos para que pedagogos possam abordar as tematicas
historiograficas, com fulcro na BNCC, (2018), no ensino infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental. Desta forma,

A relacado passado/presente ndo se processa de forma automatica,
pois exige o conhecimento de referéncias tedéricas capazes de trazer
inteligibilidade aos objetos histoéricos selecionados. Um objeto s6 se
torna documento quando apropriado por um narrador que a ele
confere sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida
das sociedades. Portanto, o que nos interessa no conhecimento
histérico € perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narragdes sobre 0 mundo em que viveram
e vivem, suas instituicdes e organizagdes sociais. (BNCC, 2018, s/p).

O componente curricular em foco, presente no Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia da UFPI/CMPP, aprovado em 2018, tem carga-horaria de 75 horas, com

uma identidade tedrico metodoldgica assim descrita em sua ementa,

Concepgdes de ensino-aprendizagem de histéria. Aspectos tedrico-
metodolégicos no ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Conteudos e materiais didaticos no ensino de historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Experiéncias e projetos no
ensino de histéria. (UFPI, 2018, p. 112.).
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A aprendizagem historica na disciplina de Didatica da Histéria, segundo seu
ementario, prima pela énfase nos processos de ensino aprendizagem, bem como
pelos aspectos teodrico-metodolégicos do ensino nos anos iniciais do primeiro
segmento do nivel fundamental. Para o desenvolvimento do componente curricular,
torna-se indispensavel estudos sobre a ciéncia de referéncia, pois os licenciandos
devem construir saberes sobre quais caminhos epistemoldgicos o conhecimento
histérico trilhou para sua constru¢do. Bem como sua caracterizagdo metodoldgica
para o processo de ensino aprendizagem de criangas e jovens.

Para uma atuacao fundamentada, competente e ética em seu oficio, os futuros
docentes de pedagogia devem ter conhecimentos, por exemplo, das principais
tendéncias historiograficas, que fundamentam tedrica e filosoficamente, o ensino da
disciplina na educacgao basica. Construir visdes criticas sobre documentos como a
BNCC e objetos pedagdgicos como os livros didaticos de Histéria; reconhecendo a
educacao e o0 ensino como possiveis veiculadores de determinadas concepgdes de
mundo e de cidadania social que, nem sempre, atendem as demandas de populagdes
mais fragilizadas atendidas, sobretudo, pelo ensino publico.

Nos estudos e discussdes sobre as principais concepg¢des historiograficas, que
fundamentam o saber escolar, realizados pela Didatica da Historia, importante
destacar que cada vertente tedrica advoga em favor de determinados sujeitos e
objetos de estudos. Assim, a chamada Historia Tradicional centra suas explicagées na
politica institucional, cujos protagonistas sdo os “herdis histéricos”. Dai a énfase em
nomes como D. Pedro |, princesa Isabel, Tiradentes e tantos outros. Ja a corrente
denominada Marxismo ou Materialismo Historico, tece suas explicagdes em torno de
estudos ligadas aos modos de producdo dos bens econdmicos, tendo como
protagonistas sujeitos coletivos como associagdes de operarios/trabalhadores, dentre
outros. A Nova Histdria, corrente historiografica com predominancia nas propostas
curriculares atuais, que fundamenta vertentes historiograficas mais reflexivas e
criticas, privilegia temas ligados ao cotidiano, as demandas contemporaneas, com
fulcro nos aspectos sociais e culturais, onde os sujeitos, geralmente, séo coletivos.

A chamada historia positivista ou tradicional “abusa” das explicagdes sobre a
historia politica e institucional, “[...]De acordo com o paradigma tradicional, a historia
diz respeito essencialmente a politica.” (BURKE, 1992, p.2). Por esse viés, os alunos
da educacdo basica tém seu ensino voltado para fatos, nomes e datas

comemorativas.
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As novas abordagens, que incluem influéncias marxistas e da
chamada Nova Histéria se assentam na oposic¢ao deliberada a visao
tradicional, buscando uma proximidade com area das Ciéncias
Sociais, “[...], novos e velhos objetos presentes em investigacbes
acerca do “ensino de” passam a ser abordados a luz de outros
referenciais tedricos e metodoldgicos.” (SCHMIDT, URBAN, 2016, p.
37).

De acordo com essa perspectiva, os alunos do ensino fundamental sao
convidados a enveredar pelos caminhos da construgdo do conhecimento histérico,
através de metodologias que questionem a nocdo da temporalidade linear,
progressista, oriunda da visao eurocéntrica. Fazendo uma (re)leitura sobre os “heréis”
que supostamente, e de maneira individualizada realizaram os grandes “feitos
histéricos” e, principalmente, buscando construir uma versao historica processual e
ancorada nas demandas sociais, politicas, econdmicas e culturais vivenciadas por
esses discentes.

O presente ensaio se caracteriza como uma reflexdo tedrica de natureza
qualitativa, visto que se ocupa “[...] com um nivel de realidade que ndao pode ou nao
deveria ser quantificado. Ou seja, trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes.” (MINAYO, 2007, p.
21). Elegeu-se como objeto de estudo, a constru¢cado da consciéncia historica, tendo
por base as potencialidades do componente curricular Didatica da Historia, com
discentes da educacao basica.

No topico a seguir, far-se-a breve levantamento da historicidade dessa
disciplina, sua articulagdo com os fundamentos da histéria e as possibilidades de
construcéo da consciéncia histérica, através do didlogo com tedricos que se dedicam
a esse campo cientifico, dentre os quais, Jorn Risen, fildsofo alemao que realizou
estudos nas areas de Histdria, Filosofia, Antropologia e Historiografia cuja influéncia

tedrica tem grande contribuicdo sobre o conceito de consciéncia historica.

A HISTORICIDADE DA DIDATICA DA HISTORIA E A CONSTRUGAO DA
CONSCIENCIA HISTORICA

O repensar do ensino de Histéria e sua didatica, em nivel superior ou na
educagao basica, nao se restringiram ao Brasil, mas, “[...] evidenciam que essa
disciplina teve sua trajetdria sujeita a confrontos semelhantes aos dos paises

europeus, mas, evidentemente, sob condicdes especificas dadas as problematicas
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decorrentes de uma politica educacional complexa [...]. (BITTENCOURT, 2018, p.
128). A Historia e seu ensino integram um campo em constante tensédo que, por vezes,
tem sido tomado como terreno fértil para disseminar ideologias de poder que buscam
legitimar praticas de manutengdo de um status quo, em beneficio dos que se arvoram
de “donos” do poder.

No Brasil, o movimento conhecido como redemocratizagao, a partir de 1985, foi
marcado por embates politicos e sociais visando o fim da ditadura civil-militar e a
transicdo para um regime democratico. Nesse contexto, a educagéo, passou a ser
considerada pecga-chave, tendo em vista que, houve uma espécie de aparelhamento
do ensino basico, concretizada através da aprovacédo da Lei 5.692/71, que dentre
outras modificagdes, tornou compulsério o ensino técnico, visando a preparacéo para
o trabalho, “[...] A preparacgao para o trabalho, como elemento de formagao integral do
aluno, sera obrigatdria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares
dos estabelecimentos de ensino.”( LDBE, 1971, s/p.).

No campo do conhecimento historiografico, o Brasil vivenciou, durante a
ditadura civil-militar, (1964 — 1985), uma descaracterizagdo do ensino de historia na
educacgao basica, com diminuigdo da carga-horaria e criagao da disciplina de Estudos
Sociais, area que mesclava conteudos de Histéria e Geografia, de forma descritiva,
desrespeitando a especificidade cientifica das ciéncias que as fundavam. Além da
implantagdo da Educagao Moral e Civica, componente curricular com forte teor de
exaltagao de civismo e patriotismo.

A superacao dos efeitos dessa legislagcao foi um processo lento e gradual, que
ocorreu com base em manifestacoes e confrontos empreendidos por entidades como
a Associacédo Nacional de Professores de Historia (ANPUH), a Associagdo dos
Gedgrafos do Brasil (AGB) e a Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacado (ANFOPE), com os setores entdo no poder e, que resultou num longo
embate até a aprovagado da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDB 9.394/96.

A partir do final da década de 70, o Brasil vivenciou uma transi¢cao
paradigmatica em termos educacionais. A Historiografia e sua didatica, passaram a
incorporar os enfoques tedrico metodolégicos das novas tendéncias, dentre as quais
a Histdéria Social (BLOCH, 2001) e a Nova Histéria Cultural (CHARTIER, 1990)
correntes historicas derivadas da Escola dos Annales, que teve origem na Franga em

1929, com os historiadores Lucien Febvre e Marc Bloch.
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Contemporaneos aos movimentos de revisdo historiografica e de
questionamentos do paradigma positivista, os trabalhos de Jorn Rusen, tedrico
alemao, que empreendeu estudos em historia, filosofia, pedagogia, dentre outras

areas, impulsionaram o (re) pensar da Didatica da Histéria no Pais,

No Brasil, a Teoria da Histéria de Jérn Risen vem transformando a
Didatica da Histéria nas Ultimas décadas. Uma mudanca
paradigmatica em dire¢do a consciéncia histérica vem ocorrendo,
onde, em especial, uma nova compreensao da ciéncia da histéria vem
moldando e conferindo identidade as praticas de ensino. Teoria e
pratica se uniram a partir de uma compreensao da histéria enquanto
ciéncia ligada ao cotidiano, o que vem provocando uma unido
crescente entre universidades e professores da rede de ensino basico.
(BAROM, CERRI, 2012, p. 992).

Ao explicitar sobre a “virada de chave” marcada pela percepcao de que a
historia positivista ou tradicional ndo mais atendia aos objetivos do ensino da

disciplina, RUsen assevera que,

Nos anos 60 e 70 todo o cenario mudou. A arrogancia do sabio que
assumia que os estudos histéricos eram legitimados pela sua mera
existéncia perdeu seu poder de persuasdo. Uma nova geragao de
estudiosos criticava radicalmente o conceito tradicional de estudos
historicos e propagava um novo conceito teérico que estavam aptos
para pbér em pratica. Eles concebiam a histéria como uma ciéncia
social com lagos muito proximos de outras ciéncias sociais. (RUSEN,
2006, p. 10).

Assim, a critica aos pressupostos tradicionais vai cedendo lugar a uma vertente
historiografica marcada pela pluralidade de objetos, sujeitos e percepcdes temporais.
“A nova histéria € a historia escrita como uma reagao deliberada contra o “paradigma”
tradicional, aquele termo util, embora impreciso, posto em circulagéo pelo historiador
de ciéncia americano Thomas Kuhn.” (BURKE, 1992, p. 2).

O pensamento de Rlsen, que, em determinado momento, afirmou, “...] a
didatica da histéria € uma abordagem formalizada para ensinar histéria [...].” (2006,
p.8), sofre significativas alteragdes passando a definir um objeto de estudo especifico,
a investigacdo do aprendizado histérico. (RUSEN, 2006). Por sua vez, a
aprendizagem histérica, enquanto campo epistemoldgico e ndo mais apenas como
sistematizacdo de um saber, demarca a construgdo do que se concebe como
conhecimento historico, objeto cientifico da didatica, que “[...] € uma das dimensdes e
manifesta¢bes da consciéncia historica”. (RUSEN, 2006, p. 16).
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Com base nos escritos de Risen (2006) é possivel inferir que consciéncia
historia € o entendimento do tempo. Principalmente do senso de dilatagédo do tempo,
ou seja, quando se aprende e ensina histéria faz-se isso para perceber o quéo préximo
ou distante temporalmente um evento esta do presente e, o quanto esse fato importa.
Além dessa percepcao e, nos limites dessa analise, pode-se entender que a
consciéncia historica diz respeito a capacidade de interpretar e compreender

criticamente o passado. Desse modo,

[...] a consciéncia histérica € um ato de interpretacdo e compreensao
em que a pessoa olha para o passado e para os individuos que nele
viveram, tentando entender seu mundo, sua sociedade, sua cultura,
sua tradicdo, sua propria vida, ndo se esquecendo de que ela é fruto
desse passado, que ¢ histérico e temporal. (GALENI, 2021, s/p).

Corroborando com a afirmativa, pode-se articular a construgdo da consciéncia
histérica com a necessidade de desvelar e compreender o mundo, ndo apenas como
observador, mas a partir de uma visao critica e implicada, que permita vislumbrar
alternativas de intervencao e participacao social. (FREIRE, 2002).

Rusen, que em determinado momento de sua produgao cientifica chegou a
afirmar que, “A didatica da historia serve como uma ferramenta que transporta
conhecimento histérico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as
cabecas vazias dos alunos. [...]" (2006, p.8), na mesma obra, reelabora sua acepg¢ao

tedrica, admitindo que,

Esta opinido é extremamente enganosa. Ela falha em confrontar os
problemas reais concernentes ao aprendizado e educacéo historica e
concernentes a relacéo entre didatica da histéria e pesquisa histérica.
Além disso, ela limita ideologicamente a perspectiva dos historiadores
em sua pratica e nos principios de sua disciplina. (RUSEN, 2006, p.8).

Diante das argumentagbes expostas e tomando como referéncia os
pressupostos tedricos de Rusen e outros estudiosos sobre a Didatica da Histéria, cabe
questionar, qual o seu papel na constru¢cao da consciéncia historica de discentes, na

educacgao basica? Nos limites dessa reflexdo, pode-se inferir que,

[...] a consciéncia histérica tem uma “funcao pratica” de dar identidade
aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensao
temporal, uma orientagdo que pode guiar a agao, intencionalmente,
por meio da mediagdo da memdria histérica. (SCHMIDT;, GARCIA,
2005, p. 301).
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Ensinar histéria a alunos da educagao basica, principalmente no ensino infantil
e anos iniciais do ensino fundamental, significa enfrentar o desafio de abordar
assuntos que, supostamente, tem como foco o passado. O que implica na
necessidade de uma abordagem metodoldgica criativa e construtiva, que vise articular
0 passado com as demandas do presente e, ao mesmo tempo mostrar uma “fungao
pratica” dessa aprendizagem.

O desafio da Didatica da Historia no curso de Pedagogia da UFPI &, portanto,
fundamentar e instrumentalizar, do ponto de vista da teoria do conhecimento
historiografico e dos pressupostos metodoldgicos do seu ensino, licenciandos para,

na educacao basica, abordarem de forma critica e significativa, esses conteudos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposigao desse artigo foi discutir a construgao da consciéncia historia, em
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das potencialidades da
Didatica da Historia, enquanto componente curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Aqui analisado na perspectiva de contribuigao
na formagao docente de pedagogos, para que se tornem competentes para refletir e
discutir criticamente sobre os conhecimentos historiograficos.

A consciéncia historica, referida nesse ensaio, diz respeito a capacidade de se
apropriar, interpretar e compreender criticamente o passado. Por isso, € importante
nao perder de vista que, a reflexao sobre as potencialidades de um componente
curricular ndo pode desconsiderar que docentes e discentes sao os protagonistas no
processo de ensino e aprendizagem e que conteudos e metodologias devem ser
vistos como elementos didatico-pedagdgicos que podem, ou nao, contribuir nesse
processo.

Assim, o presente estudo vislumbrou, as potencialidades da disciplina Didatica
da Histéria, como um instrumento tedrico-metodoldgico importante para fornecer
subsidios na formagao docente de pedagogos. Através da qual, o ensino de historia,
podera contribuir na construgdo da consciéncia historica de discentes da educacéao
basica. A proposta, representada no PPP do Curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, por
seu ementario, apresenta férteis possibilidades para abordar, discutir e utilizar

metodologias critico-analiticas sobre o saber historico.
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Considerando o percurso tedrico dessa reflexdao e a natureza da formagao em
Pedagogia, como um curso generalista, “[...]o curso de Pedagogia assumiu uma
formagao polivalente e generalista, que abrange diferentes saberes para dar conta da
complexidade dos diferentes espagos possibilitados para atuagéo do pedagogo, nas
diversas esferas da educacdo.” (GONCALVES, 2017, p. 255), pode-se indagar, que
historia os pedagogos seréo capazes de ensinar a seus alunos, nos anos iniciais do
ensino fundamental?

A partir da analise empreendida nesse estudo, que levou em consideragao o
aporte tedrico de autores importantes para a tematica e o exame sobre o componente
curricular, constante no PPP de Pedagogia da UFPI, foi possivel entender que os
estudos e discussdes decorrentes do desenvolvimento da disciplina Didatica da
Histéria possibilitara aos licenciandos buscarem a superagao de ideias de senso
comum sobre a histoéria de herois, das datas civicas e da “decoreba”. Exercitando uma
praxis docente sobre o conhecimento historiografico como um saber dindmico e em
construcdo, que envolve a interpretacao critica do passado, em sua articulagdo com
as demandas do presente.

Vislumbrou-se que, apesar de possiveis lacunas no curso de Pedagogia, o
componente curricular em analise, pode ser fértil o suficiente para fundamentar os
pedagogos na construgcao de saberes tedrico-metodologicos para desenvolver um
processo de ensino e aprendizagem, em que, discutam com seus discentes sobre as
nogdes temporais, como um aspecto culturalmente construido; que considere os livros
didaticos de histéria como construgdes intencionais, elaboradas por sujeitos sociais,
num determinado tempo e espaco. Fomentando discussdes sobre a inexisténcia de
neutralidade na educacdo, tendo em vista que ensinar conhecimentos historicos
implica desenvolver visdes criticas sobre o contexto dos discentes, sobre suas
demandas e aspiragdes, para que se tornem cidadaos e sujeitos de sua prépria
histéria. (FREIRE, 2002).

Tendo por base essas percepcgoes, acredita-se que a disciplina Didatica da
Historia, inserida no campo das metodologias especificas do curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP apresenta reais possibilidades de contribuir na formagao docente de
pedagogos para que possam ser agentes de constru¢cdo da consciéncia historica em
discentes da educacéao basica.

Importante considerar que, ndo se deve atribuir a um Unico componente

curricular, no caso a histéria, a responsabilidade exclusiva pela formacédo da
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consciéncia critica de criangas e jovens. Essa devera ser tarefa de todos os saberes
que integram o curriculo da Educacao Basica. Além disso, as aprendizagens que
corroboram com a construgdo da consciéncia historica devem perpassar todo trajeto
do ensino basico. A Educacgao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
demarcam apenas, o ponto de partida dessa caminhada.

As inspiradoras palavras de Freire (2002), na epigrafe desse texto, conclamam
para que os sujeitos sociais ndo sejam apenas alguém que se adapta ao mundo. Ele
convida a uma inser¢cao atuante, ndo como objeto, mas como sujeito da prépria
historia. Mais que em qualquer outro momento, o atual contexto requer que se eduque
as novas geragbes na perspectiva dessa postura ativa, critica, e implicada nos
desafios e demandas da sociedade contemporanea que, deseja-se, seja justa,

democratica e plural.
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RESUMO

A influéncia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem na educacgédo basica
€ de extrema relevancia, pois as relacdes afetivas condicionais entre educadores e
estudantes desempenham um papel fundamental no desenvolvimento académico,
social e emocional dos alunos. Wallon (2008) ressalta a importancia da afetividade no
desenvolvimento da inteligéncia e na formacédo da vida psiquica do ser humano. Ele
defende que as emoc¢des ndo devem ser vistas como algo separado do processo de
aprendizagem e desenvolvimento, mas sim como elementos fundamentais que
influenciam o comportamento e a cogni¢ao. A afetividade, para Wallon (2008), esta
intimamente ligada a formacao da personalidade e a constru¢do do conhecimento. As
emocdes, interesses e necessidades individuais desempenham um papel significativo
na motivagédo para aprender e na maneira como o individuo percebe, interpretam e
interagem com o mundo ao seu redor. Além disso, a afetividade esta presente na
prépria dindmica das aulas. Estratégias pedagogicas que valorizam o afeto, como
aulas mais dinamicas, o uso de recursos ludicos e a valorizacdo das experiéncias
individuais dos alunos, tornam o processo de ensino mais significativo e prazeroso,
facilitando a assimilacdo e a retencédo dos conhecimentos. Portanto, a influéncia da
afetividade na educacdo bésica vai além do aspecto puramente académico. Ela é

essencial para o desenvolvimento integral do estudante, promovendo um ambiente de

83



Educagao e Transformagao: Metodologias Inovadoras

aprendizagem mais humano, estimulando e apoiando o crescimento pessoal e

intelectual dos alunos.
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