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APRESENTACAO

A obra "Educacdo Conectada: Tendéncias e Inovacdes" representa uma
contribuicdo significativa para o campo da Educacdo e da pesquisa cientifica. Os
autores buscam explorar os complexos e multifacetados desafios que permeiam a

Educacao, enquanto buscam incessantemente a melhoria do processo educacional.

A Educacdo é a chave para o desenvolvimento humano, o progresso da
sociedade e a constru¢gdo de um mundo mais inclusivo e igualitario. No entanto,
compreender e aprimorar esse processo requer um esfor¢co constante de pesquisa,
analise critica e inovacao. Os estudos e investigacdes reunidos nestas paginas sao o
resultado de anos de dedicacdo a busca de respostas para algumas das perguntas

mais prementes que envolvem a Educagcado em nossos tempos.

Os tépicos de estudos abrangem a eficacia de abordagens pedagdgicas
especificas, além das questdes mais amplas relacionadas a equidade educacional,

incluséo de grupos marginalizados e o papel da tecnologia na aprendizagem.

A era da informacao trouxe consigo uma série de desafios e oportunidades que
ndao podem ser ignorados. A Educacdo conectada reconhece a importancia de
preparar os alunos para um mundo em constante transformacédo, onde a habilidade
de aprender a aprender se torna essencial. Ao abracar as tecnologias digitais, a
Educacao conectada ndo apenas enriquece o0 processo de ensino-aprendizagem, mas

também promove a colaboracao, a criatividade e a inovacgao.

A obra busca respostas e inspiracdo para enfrentar os desafios educacionais
de hoje e moldar um amanha mais promissor. Esperamos que cada capitulo seja uma
fonte de conhecimento e motivacao para todos aqueles comprometidos com a misséo
vital de proporcionar uma Educacédo de qualidade a todos os individuos, em todas as

partes do mundo.
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RESUMO

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo " descrever
compreensivelmente, o que é e como € ser sendo criangca com cancer
nas brinquedotecas hospitalares: o (des) velar do corpo e do sentido
da vida”; tal projeto inspira-se a pesquisa de mestrado concluida em
2019 que em suas consideracfes finais apontava para uma
necessidade de ulteriores desdobramentos. Desde uma perspectiva
fenomenoldgica, considerando primordialmente obras de Merleau-
Ponty, em dialogo com elementos da logoterapia de Viktor Frankl,
deseja-se propor uma reflexado sobre como criancas que experienciam
0 adoecimento oncolégico des-velam no ato de brincar a sua condi¢ao
de pertenca ao mundo por meio do corpo e como, publico alvo da
educacéo especial, por meio deste corpo adoecido, procuram dar um
sentido a vida que perpassa também o mundo da escola. O mundo s6
pode ser conhecido por esse corpo que, atingido diretamente em sua
realidade motriz, na maioria dos casos, torna-se locus da
ressignificacdo da propria existéncia. Trata-se, pois, de uma pesquisa
gualitativa que se servira da ludoterapia para observacao da realidade
manifesta nas brinquedotecas hospitalares. O projeto mostra-se
relevante por proporcionar um olhar a partir dessas criangas onde as
percepcdes sobre o préprio corpo e o sentido da vida que se lhes
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irrompe desde o adoecimento/tratamento oncoldgico, como pessoas
capazes de realizarem a aposta no sentido da vida: ser-sendo no
mundo, pessoas logoviventes.

Palavras-chaves: Educacao especial; fenomenologia; logoterapia,;
brinquedoteca hospitalar.

ABSTRACT

The present research project aims to "comprehensibly describe what
it is and what it is like to be a child with cancer in hospital playrooms:
the (un)veiling of the body and the meaning of life”; this project is
inspired by master's research concluded in 2019, which in its final
considerations pointed to a need for further developments. From a
phenomenological perspective, considering primarily works by
Merleau-Ponty, in dialogue with elements of Viktor Frankl's
logotherapy, we wish to propose a reflection on how children who
experience the oncological iliness reveal in the act of playing their
condition of belonging to the world through their body and how, the
target audience of special education, through this sick body, they seek
to give meaning to the life that also permeates the world of school. The
world can only be known by this body which, when directly affected by
its driving reality, in most cases, becomes the locus of the
resignification of its own existence. This is, therefore, a qualitative
research that will use play therapy to observe the reality manifest in
hospital toy libraries. The project is relevant for providing a perspective
from these children where the perceptions about their own body and
the meaning of life that arise in them since their illness/oncological
treatment, as people capable of making the commitment to the
meaning of life: to be -being in the world, living people.

Keywords: Special education; phenomenology; logotherapy; hospital
toy library.

Introducéao

A partir da minha pesquisa de mestrado foi possivel observar a importancia
desse espaco de caracteristicas ludoterdpicas, garantido pela lei n® 11.104/05
(BRASIL, 2005), que estabelece a obrigatoriedade da brinquedoteca em hospitais que
oferecam atendimento pediatrico em regime de internacdo. A brinquedoteca
selecionada como lécus da pesquisa supracitada, recebe diariamente criancas em
tratamento onco-hematoldgico.

Em consequéncia das neoplasias, essas criangas demonstraram apresentar
dificuldades cognitivas relacionadas ao brincar e ao conteudo escolar, por vezes por
causa do uso de farmacos, por vezes por sequelas durante o tratamento. Os tumores

mais frequentes no céancer infanto-juvenil sdo as leucemias (afetam os globulos
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brancos), os que afetam o sistema nervoso central (SNC) e os linfomas (sistema
linfatico). No entanto o retinoblastoma (tumor que afeta a retina), 0 osteossarcoma
(tumor 0sseo), neuroblastoma (tumor de células do sistema nervoso periférico), o do
sistema nervoso central (SNC) deixamsequelas dentre elas: amputacdes, cegueira
parcial ou total, perda parcial ou total da oralidade, o desenvolvimento do crescimento
fisico, diante disso essas criancas passam a ser publico alvo da educacédo especial
(FURLEY, 2019).

Isto posto, observou-se e descreveu-se que quando 0 ser crianga com cancer
brinca, o faz com seu corpo e em sua totalidade, pois o ser, é ser em sua existéncia
e em sua completude. A partir dos conceitos merleau-pontyanos de corporeidade,
experiéncia e percepgéo que foram vividos como movimentos indissociados, a escola
foi apresentada através de narrativas, por vezes como sentido da vida, como
possivelmente, algo que os movia a seguir para além da doenca que os atinge no
corpo.

Considero, pois, que a brinquedoteca hospitalar, pode ser um espaco de
possibilidades de percebemos e (re)pensarmos nossas condutas enquanto
educadores. Como esse ser sendo crianca com cancer projeta-se ao vivido, em meio
a livros, panelinhas, bonecas, fantasias de super herais, colas e botdes e nos (re)vela
uma abertura original para o mundo da percepcéo a partir do seu corpo, um sentido
para a vida ao brincar e, por vezes nem percebemos.

A motivacdo para a pesquisa € o desejo em contribuir com novos dados,

buscando preencher lacunas percebidas ao fazer o estudo do estado da arte para a
elaboracdo do material apresentado até o presente momento. A brinquedoteca
hospitalar € coordenada, grande parte delas, pelo profissional
pedagogo e tdo pouco pesquisada pelos profissionais da educacdo. Assim, como a
maior parte das pesquisas e ensaios descrevem as praticas dos profissionais que
transitam por esse espago em varias areas do conhecimento. No entanto, tenho
percebido que sao raros os trabalhos que colocam em evidéncia a subjetividade da
crianca em regime de tratamento e/ou internacdo hospitalar, e elas estdo ali
interagindo e (des)velando-se naquele espago- tempo, percebido por mim, como da
ordem do sagrado. Lacunas que buscarei preencher com essa pesquisa, a partir do
gue me move enquanto pesquisadora interessada na subjetividade da pessoa
presente na brinquedoteca hospitalar onco-hematologica.

O ser é corpo, e através do brinquedo e do brincar, percebe o mundo e projeta-
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se ali enquanto ser no mundo, entregando-se ao vivido. A crianca hospitalizada e sua
familia passam por um processo de fragilizacdo vivenciando esse periodo de
hospitalizagéo através de procedimentos dolorosos e invasivos, sendo privados da
companhia de amigos e familiares, de uma rotina agradavel sofrendo uma ruptura e
privacdo na vida desse paciente e de sua familia (FURLEY, 2019; TEIXEIRA, 2018;
ALMEIDA, 2018).

Apresentamos, o projeto de pesquisa de doutoramento tem como objetivo
observar e descrever compreensivelmente, o que € e como é ser sendo crianga com
cancer nas brinquedotecas hospitalares: o (des) velar do corpo e do sentido da vida;
tal projeto da continuidade a pesquisa de mestrado concluida em 2019 que em suas
consideragodes finais apontava para uma necessidade de ulteriores desdobramentos.

Desde uma perspectiva fenomenoldgica, considerando primordialmente obras de
Merleau-Ponty (1999), em didlogo com elementos da logoterapia de Viktor Frankl,
deseja- se propor uma reflexdo sobre como criangasque experienciam o adoecimento
oncolégico (des)velam no ato de brincar a sua condicdo de pertenca ao mundo por
meio do corpo e como, por meio deste corpo adoecido, condi¢do que lhes torna publico
alvo da educacéo especial, procuram dar um sentido a vida que perpassa também o
mundo da escola.

O mundo s6 pode ser conhecido por esse corpo que, atingido diretamente em
sua realidade motriz, na maioria dos casos, torna-se lécus da ressignificacdo da
propria existéncia. Trata-se, pois, de uma pesquisa qualitativa que se servi ra da

ludoterapiapara observacao da realidade manifesta nas brinquedotecas hospitalares.

1. Fundamentacdo tedrica

Para essa pesquisa fenomenoldgica se baseard na perspectiva teorica e
filosofica de Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) e no marco conceitual, tedrico e
filosofico da logoterapia de Viktor Frankl (1905-1997) e na ludoterapia, a psicoterapia
centrada na crianca de Virginia Mae Axline(1911-1988).

A concepcéo da infancia em Merleau-Ponty propde conhecer a crianca a partir
de seu proprio mundo infantil afetado por fragilidades e incoeréncias, onde “o corpo
préprio estd no mundo assim como 0 coragao no organismo; ele mantém o espetaculo
visivel continuamente em vida, anima-o e alimenta-o interiormente, forma com ele um

sistema” (MERLEAU- PONTY, 1999, p. 273). Essas experiéncias sao vividas por esse
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ser corporeo demasiadamente humano, pleno em subjetividade. Corpo sendo ser no
mundo, entrelacando-se a ele, presentificando-o através de multiplos contornos, de
historicidade, de experiéncias humanas, ndo se abstendo aos conceitos pré-
determinados do mundo adulto. A crianga, através de seu corpo como mediador a vida
do sentido, ndo representa o mundo, ela o vive.

Nesse sentido, a crianca tenta enfrentar uma situacdo, fechar uma situacéo
aberta. Fora do nivel do julgamento, do predicativo, h4 o nivel da experiéncia do
mundo, da vida com o mundo. N&o ha causalidade fenoménica na crianga. A crianga
nao caminha para explicagbes “magicas” a qualquer custo, [...] (MERLEAU-PONTY,
2006, p. 509).

Nesse caminhar, esse ser crianca em sua corporeidade vivencia o cancer e
como um “ser vivente hum emaranhado de emocgdes, experimenta fortemente sua
insuficiéncia” (MERLEAU- PONTY, 1984, p.79), vendo e vivendo o mundo em busca
de sentidos da vida.

O sentido de existéncia, a busca por realizagdo de sentido é o cerne na
logoterapia de Viktor Frankl. A logoterapia “retraduz o conhecimento elaborado pela
fenomenologia, referente as possibilidades de encontrar um sentido, para
a linguagem da pessoa simples e comum” (FRANKL, 2007, p. 91). Frankl mostra-se
devedor da fenomenologia de Husserl, Heidegger, tendo recebido muito dessas
influéncias através de Binswanger. Também chamada de terceira Escola Vienense de
Psicoterapia, a logoterapia € uma tentativa de humanizagao das psicoterapias, “que
significa a psicoterapia através de um sentido da vida e se afirma principalmente apés
0 seu experimentum crucial nos campos de concentracdo” (GOMES, 1987, p.11),
vividos por Frankl durantes 3 anos no holocausto.

Para Frankl ha “um otimismo tragico” que tendo em vista o potencial humano
sempre permitira: “1. transformar o sofrimento numa conquista, numa realizacéo
humana; 2. extrair da culpa a oportunidade de mudar a si mesmo para melhor; 3. fazer
da vida um incentivo para realizar agdes responsaveis” (FRANKL, 1985, p. 119).

Frankl compreende o homem uma visao tridimensional, como um ser bio-
psico-sécio- espiritual, numa dimensao psicologica, fisica e noética. Utiliza como
forma de analise existencial a partir da visdo de homem sustentada em trés pilares:
‘liberdade de vontade, a vontade de sentido e o sentido da vida” (FRANKL, 2011,
p.26). Donde: o homem néo é livre de suas contingéncias, mas livre para tomar

atitudes diante da vida (liberdade de vontade); motivagdo priméaria do ser humano
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(vontade de sentido); a visdo do mundo, de experiéncia e de atitude - triade tragica:
dor, morte, culpa (valores de criacao). Corroborando com Merleau-Ponty penso que o
mundo infantil deva ser contemplado com o olhar de quem vive-brinca o brincar de um
brincante, dentro de sua verdade.

Assim para observar esse ser brincante, faz-se necessario nao apenas estar

junto e descrevé-lo, e sim desnudar-se de si e preencher-se do outro. Como uma
pedagoga brinquedista acredito que o olhar da ludoterapia pode possibilitar praticas
de escuta, de intercéo entre pares possibilitando a troca de saberes e de cuidado.
A ludoterapia é uma abordagem humanista desenvolvida por Virginia Mae Axline, a
partir do processo terapéutico desenvolvido na psicoterapia centrada no cliente, de
Carl R. Rogers (1902-1987). A ludoterapia pode ser diretiva, quando o profissional
assume a orientacdo e a direcdo e, nao-diretiva quando é permitido a crianca
direcionar suas ac¢des enquanto individuo dentro do seu proprio direito naquele
espaco-tempo. Baseia-se no fato que através do jogo e do brinquedo a crianca auto-
expressa-se e resolve suas dificuldades falando sobre elas (AXLINE, 1972).

Portanto, de forma sintética a pergunta que norteard essa pesquisa: Como as
criancas com cancer e com necessidades educacionais especiais, ao interagirem na
brinquedoteca hospitalar, (des)velam o corpo e o sentido da vida?

Desse modo, objetiva-se:

Descrever compreensivelmente, o que € e como € ser sendo crianga com
cancer e com necessidades educacionais especiais nas brinquedotecas hospitalares
e o0 (des)velar do corpo e do sentido da vida. Dentre de uma perspectiva
fenomenoldgico-existencial, nossa pesquisa apresenta dois objetivos - sem
especificar um ou mais gerais e ou especificos - simplesmente dois objetivos que vao
ser respondidos ao longo da pesquisa. A pesquisa fenomenologica esta interessada
no fendmeno, fendbmeno este, aberto amais possibilidades, sem planejamento prévio,
algo que facilita a epoché na Educacao e Pedagogia. Aqui, inclusive, podemos dizer:
sem planejamento muito prévio, visto que vivenciaremos 0 primeiro contato, o0 vir a
lume.

Nesse movimento procurarei descrever, de modo profundo e na busca do
sentido, depoimentos, falas, obras (desenhos, fotografias, etc.), escuta ho tempo e no
espaco etc. Trata- se de uma proposta qualitativa, onde dados numeéricos, caso
ocorram, existem de modo coadjuvante, ndo sendo o0 que anima tais pesquisas. A

tarefa da fenomenologia é descrever o fendmeno e nao explica-lo. Diante disso,
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guando um pesquisador se envolve, ele traz a lume ndo apenas a esséncia do objeto
ou do ser pesquisado, mas também o irrefletido e nele a possibilidade de se socializar
para além dos meios académicos as percepcdes dos sujeitos constituidores da
pesquisa.

A pesquisa possui parecer consubstanciado pelo CEP, n° 5.677.360 e CAAE:
63413322.7.0000.5542 e foco da presente investigacdo sera a brinquedoteca
hospitalar da Unidade de Tratamento de Alta Complexidade em Onco- Hematologia
(Unacon) pediatrica doHospital Estadual Infantil Nossa Senhora da Gléria (HINSG)
anexo ao Hospital da Policia Militar (HPM).

Serdo sujeitos do estudo em questdo, 2 criancas entre 8 a 12 anos, com
necessidades educacionais especiais de idade escolar e na situagéo de paliativo em
tratamento oncoldgico acolhidos pela instituicdo, familiares, educadores e equipe
envolvida (professor da classe, assistente social, brinquedistas) a serem observadas
e descritas.

Para tal, ser& utilizado os seguintes dispositivos: diarios de campo; conversas
informais sem roteiro estruturado, relatos autobiograficos (desenhos, verbalizactes
dialogais; imagens fotograficas); observacao livre direcionada ao vivido e uma escrita

compreensiva enfatizando a subjetividade que é o foco do estudo.

2. Resultados alcancados

A previséo para o inicio da pesquisa de campo, € estimada para dia 10 de
outubro de 2022 a 10 de dezembro de 2022, totalizando 40 (quarenta) encontros
semanais de 60 minutos cada. O que nos move em apresentar uma pesquisa em
desenvolvimento, visto que um dos topicos para a submissdo é exatamente os
resultados alcancados?

Analisando a produgdo no Banco de Teses da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e utilizando o descritor: “brinquedoteca
hospitalar’, no periodo de 2015 a 2021, identificou-se 07 producdes, sendo 05
dissertagGes de mestrado e 2 teses de doutorado, sendo que com 5 destes trabalhos
procurei dialogar em minha dissertacdo. A partir desses dados, pude observar que a
tematica continua sendo pouco pesquisada. Localizamos apenas 02 producdes:

- Almeida (2018), em trabalho defendido no programa de poOs-graduacédo da
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Universidade do Vale do Taquari (RS), na area de ensino, apresentou a dissertacéo
O olhar doenfermeiro sobre as praticas desenvolvidas no espaco da brinquedoteca
hospitalar;

- Teixeira (2018), psicéloga e discente do doutorado em Educacdo, na
Universidade deSéao Paulo, defendeu a tese Brinquedoteca hospitalar na cidade de Sao
Paulo: exigéncias legaise realidade. Objetivou verificar a situacdo das
brinquedotecas hospitalares na cidade de S&o Paula partir de uma pesquisa
qualitativa exploratéria sobre a humanizagdo da saude por meio do
brincar/jogar/brinquedoteca a partir da pesquisa e analise em 20 sites internacionais
e revisado bibliogréfica de 324 pesquisas realizadas num periodo de 10 anos.

Nesse movimento, recorro ao sitio cientifico Scielo, e surpreendo-me ao buscar
“brinquedoteca hospitalar’. Nao localizo nenhum artigo. Nesse momento, distancio-
me como quem busca pistas em uma estrada desconhecida. Permito- me utilizar o
descritor “brinquedoteca” e assim, surpreendo-me com 25 artigos, dos quais 12 deles
tém como tematica ou lécus de pesquisa, o espaco da brinquedoteca hospitalar.
Sendo artigos, possuem mais de um autor e, por vezes, autores de abordagens
diferentes, sendo 01 (educacéo), 05 (enfermagem), 01 (terapia ocupacional), 01
(biociéncias), 02 (psicologia e pediatria), 01 (terapia ocupacional e educacao), 01
(terapia ocupacional e fonoaudiologia), dos quais 03 foram submetidos a Revista
Brasileira de Educacgéo Especial .

Dando continuade a revisao de literatura, destacamos o evento da Associagao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) no qual pudemos
observar que o descritor “brinquedoteca hospitalar” nao foilocalizado em nenhum
trabalho no GT15 - Educacao Especial, na analise feita no periodo de 2008 a 2018.
Enquanto estudante de mestrado em Educacgéo, tive a oportunidade de estar
vivenciando no ano de 2017, a 382 ANPED, que teve como tema “Democracia em
risco: a pesquisa e a pés-graduagao em contexto de resisténcia”, pude assistir a
apresentacao de um trabalho envolvendo a teméatica Pedagogia Hospitalar, no GT 16
- Educacgéao e Comunicacéao, intitulado: “Aprender cinema no hospital: experiéncias e
deslocamentos com os adultos, a infancia e a docéncia”, de autoria de Fernanda
Omelczuk.

Pontuamos que, na publicacdo do Anais da ultima reunido, a 40° ANPED, que
teve como tema “ Educacédo como préatica de liberdade: cartas da Amazobnia para o

mundo”, no do GT15 — educagéo especial, localizamos o trabalho intitulado: “O
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atendimento pedagdgico hospitalar e o tratamento da doenca: enfoque nas narrativas
de criangas hospitalizadas”, de autoria de Osdi Barbosa dos Santos Ribeiro.

Os eventos académicos tem sido presenca de pesquisadores e de partilha de
praticas profssionais,por isso insistimos em acessa-los. Nesse interim, localizamos
nos Anais do 11° Encontro Nacional de Atendimento Escolar Hospitalar e Domiciliar e
1° Simpdsio Internacional — GIEI, realizado pela Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), nos dias 15, 16 e 17 de outubro de 2021, 96 trabalhos, dentre
resumos expandidos e relatos de experiéncias, dos quais a priori, 46 trabalhos estéo
descritos como campo interdisciplinar, e essa interdisciplinaridade foi reforcada com
reflexdes apresentadas na “Mesa Redonda VI- Interdisciplinaridade: Brinquedotecas
e Classes Hospitalares- uma parceria”, da qual tive o privilégio de mediar.

Um ano apds esse evento, lancou-se a obra “Tratado da Brinquedoteca
Hospitalar — Humanizagdo, teoria e pratica”, organizada por Tizuko Morchida
Kishimoto, Drauzio Viegas e Sirlandia Reis de Oliveira Teixeira, lancado no més de
novembro de 2021, com 35 capitulos dos quais, muitos descritos por profissionais e
pesquisadores de brinquedotecas hospitalares oncoldgicas.

Pesquisas de relevancia para os estudiosos da area, no entanto buscamos a
subjetividade desses seres no mundo que transitam nesses espacos, suas
percepcdes de corpo e de sentido devida a partir do brincar. E falamos de brincar no
plural pois faz-se necessério refletirmos o espaco da brinquedoteca hospitalar na
perspectiva da (in)clusao de fato. Incluir o ser no mundoem lugar de direito, a partir de
seus processos culturais existentes sendo percebidos pelos contextos de convivéncia
social.

A Lei n° 11.104/05 (BRASIL, 2005) estabelece a obrigatoriedade da
brinquedoteca em hospitais que oferecam atendimento pediatrico em regime de
internacdo. Sendo assim, deve serorganizada de modo a considerar uma aproximacao
da pratica pedagogica social da educacdo inclusiva. Nessa perspectiva, € um
reducionismo compreender a brinquedoteca apenas como espaco de brincar. Tendo
em vista os dados do Instituto Nacional do Cancer (INCA), no quais estima-se que
sejam diagnosticados no Brasil no triénio 2020- 2022, um total de 25.380 novos casos
de céancer.

O espaco da brinquedoteca hospitalar pode atuar como coadjuvante a
adaptacdo ao mundo externo durante e apds o periodo de tratamento, facilitando a

essa criangaa recuperacdo da saude e, possivelmente, reduzindo o efeito traumatico
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desse periodo hospitalar sem perder de vista a acessibilidade e inclusédo social e

escolar.

Conclusdes

N&o temos uma resposta pronta, até mesmo porque o método fenomenoldgico
de pesquisa nos permite o ir e vir nessa nossa inquietude enquanto seres inacabados.
Assim os resultados nos levam a novas reflexdes a partir de uma intencionalidade e
nao de hipéteses. Podemos nos despedir, brevemente, deixando aqui uma reflexao
acerca do (des)velar do corpoe do sentido de vida a partir do brincar no espaco da
brinquedoteca hospitalar.

A subjerividade desse ser no mundo! Essa € a intencionalidade da pesquisa.
O que essa crianca com cancer tem a nos dizer? No entanto, cabe refletirmos: O que
temos feito para que esse brincar acolha criancas e adolescentes na perspectiva da
diferenca, da diversidade e da inclusdo? Inclusdo ndo apenas pelo acesso a
tecnologia assistiva, pelo uso debrinquedos/recursos adaptados e sim pela
acessibilidade social. Como recebemos uma crianca quilombola, indigena,
campesina, cigana? Acolhemos de fato e possibilitamos que o brincar seja a partir de
seus valores intergeracionais, crencas ou ofertamos o brincar midiatico? Faz-se
necessario refletirmos! Faz-se necessario em tempos de crises sistémicas, resistirmos
e percebermos de fato que o brincar na brinquedoteca hospitalar € um ato de liberdade

e de sentido de vida e ndo apenas midiatico.
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RESUMO

A presente monografia tem como intuito o estudo da mdsica e
ludicidade como instrumento para o desenvolvimento infantil. Logo, o
objetivo geral desta pesquisa é investigar os efeitos que a musica e
ludicidade podem proporcionar no desenvolvimento das criancas, de
acordo com entrevistas feitas com professor e pais acerca de seus
alunos e filhos, além de ser contetdo especifico e essencial para a
formagéo integral do ser humano, a musica promove melhora
significativa no processo de aprendizagem da crian¢a, quando
aplicada de forma integrada a métodos ludicos e auxiliam o
profissional a observar se a crianca esta dentro do marco de
desenvolvimento esperado para a faixa etaria esperada. Os objetivos
especificos dividem-se em averiguar o papel da musica e ludicidade
nessa faixa etaria; descrever a importancia do ensino ludico para
aprendizagem da linguagem; exemplificar a musica como um
instrumento Iadico para o desenvolvimento da crianga, assim como
habilidades motoras e afetivas. A musica articulada com o ludico torna
as atividades mais prazerosas, aproximando o educador e educando
assim potencializando a afetividade no contexto de sala de aula,
promovendo o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo do aluno.
Portanto, sera usado para enfatizar o trabalho alguns autores, como:
Loureiro (2001), Vygotsky (1984), Dalcroze (2012), Piaget (1973)
entre outros. Assim, com tal questdo para abordar, sera feita uma
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pesquisa de campo e no final sera feita uma entrevista para os pais e
com o professor ali presente, com fins de mostrar e analisar o quanto
a musica e ludicidade quando trabalhadas juntas ajudam no
desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Musicalizacdo para criancas; Marco de
desenvolvimento infantil; Masica; Ludicidade; Educacéo.

ABSTRACT

This monograph is intended to study music and ludicity as a tool for
child development. Therefore, the general objective of this research is
to investigate the effects that music and ludicity can have on children's
development. Besides being specific and essential content for the
integral formation of the human being, music promotes a significant
improvement in the child's learning process when applied in an
integrated way with playful methods and helps the professional to
observe if the child is within the expected developmental level for
his/her age group. The specific objectives are divided into investigate
the role of music and ludicity in this age group; describe the importance
of playful teaching for language learning; exemplify music as a playful
instrument for child development, as well as motor and affective
abilities. Music articulated with ludicity makes activities more
enjoyable, bringing the educator and student closer together, thus
potentiating affectivity in the classroom context, promoting the
student's social, affective and cognitive development. Therefore, it will
be used to emphasize the work some authors, such as: Loureiro
(2001), Vygotsky (1984), Dalcroze (2012), Piaget (1973). Thus, with
such a question to address, field research will be made and in the end
delivery of forms for parents and professionals in order to show and
analyze how music and playfulness when worked together help in child
development.

Keywords: Musicalization for children; Child development framework;
music; Playfulness; Education.

Com o intuito de reconhecer a musica atrelada com a ludicidade como um meio

auxiliador dos profissionais no desenvolvimento Infantil de acordo com Marco de

desenvolvimento esperado por cada faixa etaria, especialmente de 1 a 3 anos, ja que

0s mesmos auxiliam no desenvolvimento motor e cognitivo das criangas, foi

considerado esse tema por ser visto a importancia dele no trabalho com essa faixa

O tema dessa pesquisa se deu destaque pelas experiéncias vividas das autoras

em um ambiente que trabalhavam a musica e a ludicidade com as criangas de 1 a 3
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anos, onde se notou que as criangas nesse espaco tinham nocéo de tempo e ritmo de
acordo com cada musica trabalhada, e com isso, imitavam sons, balbuciavam e faziam
gestos de acordo com o comando do profissional que estava no local.

Neste ambiente citado, pode perceber como as criangcas reagem e aprendem
por meio das musicas infantis juntamente com as brincadeiras ludicas propostas, 0
gue provocou reflexdes sobre os beneficios que isso traz para aprendizagem, nos
levando a questionar sobre o tema em questdo, por meio dessa pesquisa de
conhecimento cientifico sera possivel também ampliar nossa compreensédo acerca do
tema, ou seja, teremos maiores possibilidades de produzir reflexdes que congregam
a experiéncia pratica e as producdes sobre crianca, educacédo infantil em ambientes
ndo escolares, ludicidade e masica.

Também por meio dessa pesquisa trazemos a importancia do ensino ndo
tradicional, que por muitas pessoas ainda é visto como ensino falho, pois s6 acreditam
qgue as criancas aprendem verdadeiramente com o método tradicional de ensino e
quando se deparam com novas praticas pedagoégicas, como a utilizacdo da musica, o
aprender ludico como meio facilitador inovador da aprendizagem, acabam por nao
adotarem essas metodologias de ensino. Por isso, faz-se necessario um estudo mais
adentro acerca do tema.

Notaram-se também as habilidades que adquirem com o tempo como: atencéo,
tempo de espera, concentracdo e memorizagcao, para atingir assim os aspectos para
0 processo de aprendizagem isso incluindo os motores. Assim, levantou-se o
guestionamento: qual a importancia da musica e ludicidade na educacao infantil em
ambientes ndo escolares para o desenvolvimento da crianca de acordo com o Marco
de desenvolvimento?

Portanto, o objetivo geral dessa pesquisa €: investigar os efeitos que a musica
e ludicidade podem proporcionar no desenvolvimento das criangas. A fim de alcancar
este objetivo separamos os demais objetivos especificos: 1. Averiguar o papel da
mausica e ludicidade nessa faixa etaria. 2. Descrever a importancia do ensino ludico
para aprendizagem da linguagem. 3. Compreender a musica como instrumento ludico
para o desenvolvimento da crianga, assim como habilidades motoras, cognitivas e
afetivas.

O presente trabalho sera relevante tanto para a comunidade académica, quanto
para a comunidade social pois mostrara com os dados dos formularios preenchidos

pelos responsaveis e profissionais, juntamente aos resultados e discussdes das
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pesquisadoras, o quanto a musica e a ludicidade quando trabalhada juntas funcionam
como instrumento educacional, e ndo apenas uma diversdo. Espera-se que este
trabalho traga contribuicdes relevantes para o contexto da educacao infantil, servindo
como um instrumento para reflexdo de docentes sobre a préatica pedagdgica

envolvendo a educacao.

A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

A musica é uma forma de linguagem que pode desenvolver capacidades que
serdo de fundamental importancia para o desenvolvimento da crian¢a, como: atencao,
fala, expressdes, gestos e um desenvolvimento gigante de acordo com 0 seu marco
de desenvolvimento, mas € claro se aplicada da maneira correta, Segundo Godoi
(2011, p. 7), o objetivo principal da Musicalizacdo na Educacao Infantil é despertar a
musicalidade na crianca durante o seu desenvolvimento. Promovendo suas
habilidades em meios aos estilos musicais, na atualidade, o mundo é movido por sons,
fazendo com que todos eles fagcam parte do nosso cotidiano.

Desse modo, os sons promovidos em aulas de masicas, muitas das vezes
partem de musicas que explicam a vivéncia social, um exemplo disso é a musica
usada nas rodinhas com criangas “A buzina faz bibibi” esse som produzido, provoca
na crianga o0 som que a buzina do carro faz, isto é uma vivéncia social este fato vem

para agucar o cognitivo infantil de acordo com seu marco do desenvolvimento, assim:

Vivemos em um mundo musical, 0s sons estdo presentes no NOSso
dia a dia, quer seja, em forma de musica, como também em apenas
algum barulho, podemos até mesmo afirmar poeticamente que a
musica esta presente inclusive no cantar dos passaros, no fechar de
uma porta, na buzina de um automoével, no balango das folhas das
arvores, como se dancassem embalados pelo vento. Esses e muitos
outros significantes nos acompanham diariamente (FREUD; 1914 —
1916, p. 172).

A musica quando usada em parlendas, rodas, jogos, histérias infantis cantadas
ou por meio, juntamente com a ludicidade, produz na crian¢ga um senso critico, um
Senso sonoro e ritmico, que ela vai achar prazeroso e querer repetir, nesse contexto,

a autora Nereide Rosa ressalta:

A linguagem musical deve estar presente nas atividades [...] de
expressao fisica, através de exercicios ginasticos, ritmicos, jogos,
brinquedos e roda cantadas, em que se desenvolve na crianca a
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linguagem corporal, numa organizacdo temporal, espacial e
energética. A crianga comunica-se principalmente através do corpo e,
cantando, ela é ela mesma, ela é seu préprio instrumento
(ROSA,1990, p.22-23).

Os dois primeiros estagios do marco do desenvolvimento € o sensério-motor e
0 pré-operatoério, estagios esses que estdo sendo buscados no presente trabalho de
conclusdo. Sao nesses estagios que a crianca esta aprendendo sobre ela mesma e o

espaco em que esta existindo, logo afirma-se que:

7

O primeiro dos quatro estagios de desenvolvimento cognitivo € o
estagio sensério motor. Durante esse estagio (do nascimento até
aproximadamente os 2 anos), dizia Piaget, os bebés aprendem sobre
si mesmos e sobre seu ambiente (PAPALIA, 2006, p.197).

Nesse sentido, o segundo dos quatro estagios, o pré-operatdério marca o
aparecimento da linguagem e essa possibilidade de falar, vem para habilitar um
esquema mental na crianga totalmente diferente, ela passa a utilizar simbolos para
representar objetos e ela entende que as palavras juntamente aos sons, Sao

designadas a representar as coisas que estao ao seu redor

A despeito da espantosa diversidade das suas manifestacdes, a
funcdo semidtica apresenta notavel unidade. Quer se trata de
imitagbes diferidas, de jogo simbdlico, de desenho, de imagens
mentais de lembrancas - imagens ou de linguagem, consiste sempre
em permitir a evocacao representativa de objetos ou acontecimentos
nao percebidos atualmente. Mas, reciprocamente, se possibilita,
dessa maneira, o pensamento fornecendo-lhe ilimitado campo de
acdo, em oposicao as fronteiras restritas da acdo sensorio-motora e
da percepgdo sO progride sob a direcdo e gracas as contribuicdes
desse pensamento ou inteligéncia representativa (PIAGET;
INHLEDER, 1978, p. 79).

Assim, pode-se perceber o motivo da musicalizacdo ser importante, nesse
sentido, a crianga tem suas primeiras percep¢cdes motoras com o fisico, ela danca,
pula, saltita e até mesmo bate palmas. Dessa forma, a masica vem para estimular tais
atos de principiantes, a experiéncia fisica para elas € algo prazeroso e de acordo com

a percepcao da mesma a resposta motora vem de imediato, como:

Acreditando que a experiéncia motriz € a primeira forma de
compreensdo da mdsica, a Ritmica é o centro da pedagogia
dalcroziana. Jaques-Dalcroze parte do principio de que as primeiras
experiéncias musicais sdo de ordem motora. Para a crianca, a
percepcéo do som e sua tradugcdo motora sédo imediatas e ela costuma
sentir prazer com a experiéncia fisica. Ele observou que o0s

movimentos naturais das criancas — andar, correr, saltitar e balancar—
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expressam haturalmente elementos da musica. O corpo passa, entéo,
a ser um meio privilegiado para vivenciar a dimensao temporal da
musica, podendo a Ritmica ser entendida como uma estimulacdo da
atividade motora por meio dos eventos musicais’. (SILVANA;
DALCROZE, 2012, p.39).

E de suma importancia frisar o quanto a crianca avanca no seu
desenvolvimento de acordo com os estimulos, principalmente se for um estimulo
ltdico o estimulo vem para ajudar a melhorar ainda mais o alcance do mesmo, assim
se faz na musicalizacdo quando se faz o uso de musicas que podem parecer
“obsoletas” mas instigam a crianga a interagir e alcangar o seu marco.

Um exemplo disto se da quando, a musica “pintinho amarelinho  instiga a
crianga a fazer gestos, imaginar, organizar as agdes. Logo, quando dizemos “ meu
pintinho amarelinho cabe aqui na minha mao, na minha mao” algumas criangas
apontam com o dedo para méo, através do processo musical alcancando um dos
métodos do marco do desenvolvimento que seria a no¢ao de organizar suas agoes, a
mesma também pode imaginar que se trata de algo pequeno, tendo em vista que
caiba em sua méo portanto mais um objetivo alcancado a imaginacdo. Consoante
Hummes (2010, p.22), este denota que: “a musica se presta para favorecer uma série
de éareas da crianca. Essas areas incluem a 'sensibilidade’, a 'motricidade’, o
“‘raciocinio”, além da 'transmissao e do resgate de uma série de elementos da cultura”

Além disso, existe também as cantigas de roda que possuem raizes européis,
mas atualmente adptadas a cultura brasileira, essas cancdes populares estdo muito
atreladas a ludicidade e musicalidade, visto que sao ligadas as brincadeiras e sons
gue causam prazer nas criangas e sao frequentemente usadas na relacdo educacao
e crianga em varios ambientes, incluindo ndo-escolares. Essas cancdes, geralmente
sdo simples e acompanhadas de gestos (coreografias), que auxiliam no
desenvolvimento das criancas Alencar (2010, p. 111) afirma que: “as cantigas-de-roda
integram o conjunto das cancdes andnimas que fazem parte da cultura espontanea,
decorrente da experiéncia de vida de qualquer coletividade humana e se ddao numa
sequéncia natural e harmoénica com o desenvolvimento humano”.

Essas experiéncias citadas, sdo pontos importantes na resposta do problema
enfatizado na atual pesquisa, dessa forma, € necessario frisar aqui 0 quanto as
cantigas de roda e musicas com teor de imaginacdo, possuem uma envoltura na
musicalidade e ludicidade que ajudam no desenvolvimento infantil de acordo com o

marco do desenvolvimento, como € o caso da musica do “Pintinho Amarelinho”.
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Envolta disto, o processo de musicalizacdo também tras consigo o ludico, que se faz
de suma importancia na vida e desenvolvimento infantil, a masica € algo atrativo para
0 bebé e aquela crianca e ajuda muito mais no processo de aprendizagem gerando
assim o alcance do marco desenvolvimento das mesmas. Para Piaget (1973),
atividades com ludicidade vem construir o conhecimento em fases como sensorio-
motor e pré-operatorio, fases enfoques da atual pesquisa.

A Crianca € um ser movido pelas construgdes, ela traz consigo um conjunto de
idéias, assim € necessério que a musica nao seja utilizada somente para a hora do
lanche ou a hora de lavar as maos, mas utilizada como um meio estimulador para
essa crianca, ampliando a formacdo intelctual dela e suas diversas partes do
desenvolvimento, Bréscia (2003, p.36) afirma que: “a musicalizagdo € um processo
de construgcdo do conhecimento que tem como objetivo despertar e desenvolver o
gosto musical. Favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, senso
ritmico, do prazer de ouvir musica, da imaginacdo, memdria, concentracdo, atencao,

autodisciplina, respeito ao préximo, da socializagao e afetividade”.

O PROCESSO DA LUDICIDADE COMO INSTRUMENTO EDUCACIONAL

O brincar € um comportamento que percorre séculos e independente da cultura
ou classe social, faz parte da vida do ser humano onde todos consequentemente se
divertem, aprendem, socializam, comunicam, trocam experiéncias, desafiam uns aos
outros e se interagem. Dessa forma, Brito (2003) defende a ideia de que fazendo
masica a crianca também pensa sobre mudsica e sobre suas vivéncias sociais,
integrando de forma ladica em conhecimentos ja adquiridos na construcao da
musicalidade, refletindo também valores constituintes da cultura humana.

O brincar desempenha um papel extremamente importante na constituicdo do
pensamento infantil. A vista disso, é por meio dele que se inicia uma relagéo cognitiva
do individuo com o mundo de eventos, simbolos e pessoas que o rodeia. A partir da
brincadeira, a crianca reproduz o discurso externo, o internaliza, interpreta e constroi
seu proprio pensamento. Essa acaba sendo a linguagem infantil, a qual Vygotsky
(1984) atribui um importante papel para o desenvolvimento cognitivo a medida que
sistematiza as experiéncias e colabora com a organizacdo dos processos em
andamento. Por isso deve-se sempre direcionar as brincadeiras para que possa ser

um instrumento de ensino e aliado do profissional, pois as mesmas trazem estimulos
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prazerozos nas criancas, o brincar é a forma ludica de se alcancar a educacéao.

A ludicidade quando trabalhada na metodologia do profissional, quer dizer
respeitar o modo como a crianc¢a vé o mundo e o lugar que ela ocupa. Assim sendo,
Salomao (2007, p. 44) discorre que: “a ludicidade permite a liberdade emocional
necessaria para explorar e experimentar, para envolver-se emocionalmente numa
criagao e para permitir descobrimentos incentivados pela curiosidade”.

Sob o ponto de vista de Vygotsky (1991), as atividades ludicas séo fontes de
desenvolvimento proximal, pois a crianga quando brinca demonstra e assume um
comportamento mais desenvolvido do que aquele que tem na vida real, envolvendo-
se por inteiro na brincadeira. Estas oportunizam situacfes de atuacdo coletiva,
possibilitam imitacbes de comportamentos mais avancados de outro semelhante, a
pratica de exercicio de funcdes e papéis para 0s quais ela ainda ndo esta apta; o
conhecimento e o contato com objetos reais e com aqueles criados para atender aos
seus desejos de experimentacao.

O professor pode desenvolver, por meio da brincadeira, conhecimentos,
habilidades e comportamentos que estdo latentes ou em estado de formacédo na
crianca, as atividade ludicas vem para auxiliar no processo da educacdo e por
intermédio do brincar, acdes que vem para divertir proporcionam descobertas e
estimulos nos bebés e criancas, de forma criativa, essas abordagens Iudicas vem para

contribuir no desenvolvimento infantil de acordo com o marco do desenvolvimento.

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou
simples passatempos e, sim, momentos de descoberta, construcdo e
compreensdo de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao
pessoal. Dessa forma, possibilitam a aquisicdo e o desenvolvimento
de aspectos importantes para a construcdo da aprendizagem.
Possibilitam, ainda, que educadores e educando se descubram, se
integrem e encontrem novas formas de viver a educacdo (PEREIRA,
2005, p. 20).

A atividades atreladas com a ludicidade, contribuem de forma significante no
desenvolvimento infantii de acordo com o marco do desenvolvimento, estagio
sensorio-motor e pré-operatorio, visto que essas atividades séo totalmente vinculadas
a inteligéncia, afetividade, aspectos motores da crianca e também no social, essas
atividades ajudam a criangca a conhecer 0 seu eu e por meio de objetos fazer a
identificacdo dessa temética, nessa pesperctiva a utilizacdo da musicalizagcdo e
ludicidade auxiliam a crianca no marco do desenvolvimento em ambiente nao-

escolares. Segundo Piaget (1999, p. 32) “toda a casualidade, desenvolvida na
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primeira infancia, participa das mesmas caracteristicas de: indiferenciacdo entre o
psiquico e o fisico e egocentrismo intelectual’.

O ludico também auxilia na imaginacgdo, criando uma viséao critica no ser crianga
isto €, conforme a crianca vai vivénciando experiéncias envolta da ludicidade ela vai
misturando o real com a fantasia de modo que, o0 seu intelecto passe a operar de
forma mais evolutiva, organizando e estruturando pensamentos com maior

estabilidade, fatos que a ludicidade ajuda na maturag&o do raciocinio.

A crianca terd um conhecimento real, correto e adequado de objetos
e situacdes da realidade externa (esquemas conceituais), e podera
trabalhar com eles de modo logico. Assim, a tendéncia ladica do
pensamento, tipica da idade anterior, quando o real e o fantastico se
misturam nas explica¢des fornecidas pela crianga, sera substituida por
uma atitude critica (RAPPAPORT, 1981, p.72).

A musica, na vida de uma criancga, tem muito mais importancia do que apenas
um som, esta é totalmente relacionada a ludicidade e no desenvolvimento infantil.
Dessa forma, ela ajuda a crianga na pesperctiva cognitiva. Posto isso, de acordo com
Souza (2016, p. 14), considera-se que: “a musica € um elo que une e reforga todo o
trabalho educativo que se desenvolve com a crianca, pois ela desperta a criatividade,
a fantasia, a musicalidade, a temporalidade e tem funcéo ludica”.

O brincar esta atrelado também como um instrumento educacional, tendo em
vista que ele ocasiona uma aprendizagem significativa; por esse motivo, Cordazzo e
Vieira (2007, p. 22) declara que: “estimula o desenvolvimento fisico, cognitivo, criativo,
social e a linguagem da crianga”.

Além disso, o ludico vem para ressaltar a liberdade e a criatividade no
aprendizado, com ele € permitido a interacdo de uma forma mais achegada entre as
criancas despertando o interesse destas de acordo com seu marco do
desenvolvimento. Entdo, Afonso e Adabe (2013, p. 36-37) afirmam que: “é justamente
a capacidade de brincar que permite o questionamento, a desconstrucdo de sentidos
cristalizadas e a invencao de novos sentidos diante da realidade social ja simbolizada
através das mais diferentes formas”.

O ato ludico é essencial na vida de qualquer ser humano e isso em qualquer
idade porém, mas ainda na vida das criancas pois é onde elas expressdo suas
fantasias em realidade e por meio deste, elas desenvolvem suas habilidades e
ampliam seus conhecimentos de mundo, fato vivénciado nas duas fases apresentadas

agui nessa presente monografia assim:
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E na atividade de jogo que a crian¢a desenvolve o seu conhecimento
do mundo adulto e é também nela que surgem os primeiros sinais de
uma capacidade especificamente humana, a capacidade de imaginar
(...)- Brincando a crianga cria situacdes ficticias, transformando com
algumas acgoes o significado de alguns objetos (VYGOTSKY, 1991, p.
122).

Diante do exposto, instituicbes de educacao infantil precisam ser denominados
lidicos para que a crianga possa exercer seu direito de brincar no espaco escolar,
assim, ambientes ndo-escolares mas que também tratam com a educacéo infantil, na
maior parte das vezes agregam o mesmo significado e regra para o espaco trabalhado

com as criangas, sobre o brincar veja o que a BNCC diz:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas, adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produc¢des culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emaocionais,
corporais, cognitivas, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais e é nesse ponto que iremos focar (BRASIL, 2017, p. 36).

METODOLOGIA

Este trabalho ird ser desenvolvido através de uma pesquisa de campo que tem
como objetivo conferir hipétese, analisar entrevistas, avaliar um assunto conforme
suas principais variaveis, coleta de dados por meio das entrevistas, para se alcancar
um conhecimento mais amplo e detalhado acerca do objeto pesquisado (GIL, 2008).
Juntamente por uma abordagem qualitativa que segundo Marconi e Lakatos
(2010) a abordagem qualitativa se trata de uma pesquisa que tem como premissa,
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre as
investigagcbes, atitudes e tendéncias de comportamento. Logo, através de
levantamentos bibliograficos, utilizaram-se alguns autores que abordam a tematica,
como: Piaget, Dalcroze, Rosa Nereide, Vygotsky, Paulo Freire entre outros.

Esta pesquisa tem como importancia para as autoras no que tange a
importancia da musica e ludicidade na educacao infantil em ambientes néo escolares
para o desenvolvimento da crianga de acordo com o marco de desenvolvimento. Visto

isso, para José Filho (2006) o ato de pesquisar traz em si a necessidade do dialogo

30



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

com a realidade a qual se pretende investigar e com o diferente, um dialogo dotado
de critica, canalizador de momentos criativos.

A pesquisa foi realizada em 4 fases, sendo elaboradas de forma organizada
para o bom funcionamento e levantamento de dados sobre o que sera tratado. Tendo
como ponto de partida, a revisdo bibliografica na qual a abordagem do tema ira ser
delineado e objetivos definidos. Na segunda fase, um estudo foi feito acerca de toda
historicidade da pedagogia introduzida ao ludico, juntamente a musicalizacdo, por
intermédio de estudos bibliogréficos e documentais.

A Terceira fase, se constituiu pelo conhecimento do espaco (pesquisa de
campo), professor, pais e alunos, introduzindo uma conversa que aprofundou o
requerimento (termo livre esclarecido), séo cinco diferentes tipos de termo. Os trés
primeiros foram visando a assinatura do professor. Logo, o que foi escrito no primeiro
termo é referente a entrevista feita com ele a respeito da pesquisa com 9 perguntas
pessoais objetivas e 12 perguntas discursivas direcionadas ao tema.

O segundo termo - também direcionado ao professor - é visando a captura de
imagens do seu espaco de ensino com as criancas. Ja o terceiro termo foi visando a
autoria de imagens com professor para o final da pesquisa; posteriormente, os ultimos
dois termos, totalizam 5 perguntas discursivas que foram direcionados aos pais.

O quarto esta voltado para a entrevista desenvolvida com eles, a respeito do
desenvolvimento do seu filho naquele espaco de educacédo nao-escolar. Por fim, o
altimo termo e optativo acontece em envolta de fotos para ilustrar na presente
pesquisa quem esta sendo entrevistado e sobre qual crianca a atividade esta
acontecendo.

Dessa forma, ressalta-se que todas as entrevistas (fotos da familia e do
ambiente ndo-escolar) foram assinadas por pais e professor e datadas. Desse modo,
as pesquisas iniciaram-se no dia 14 de janeiro, seguindo todos os sabados até 11 de
fevereiro, totalizando um més e uma semana de pesquisa analogamente a 5 aulas
ministradas pelo professor Paulo em seu espaco de educacao ndo-escolar.

As pesquisadoras, assistiram as aulas ministradas pelo professor que se
iniciavam as 10h de uma manhé aos sdbados e com término as 11h. Sob tal otica,
tirou-se um tempo para entrevistar alguns pais no inicio antes da aula comecar e ao
final depois do término da aula, totalizando 7 entrevistas de pais ao final da pesquisa.
Ja com o professor, a entrevista foi um pouco mais complexa, sendo realizada no

decorrer do més, realizando uma foto final com este e as discentes.
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A quarta fase tera énfase acerca de discussoées e resultados para fim da coleta
de dados entre as autoras. Com isso, sera revisada todas as pesquisas bibliogréaficas
e documentais juntamente as andlises das entrevistas dadas pelo corpo de
participantes compreendidas até o presente momento.

Portanto, as autoras concluem que esta metodologia vem para afirmar e propor
resultados do quanto a musica e ludicidade quando usadas como instrumentos

pedagdgicos, favorecem o ensino aprendizagem de forma concreta e consideravel.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A priori, as 21 perguntas direcionadas ao professor- sendo elas 9 perguntas
pessoais objetivas e 12 perguntas discursivas acerca do tema tratado na presente
pesquisa foram elaboradas com o intuito de acarretar esses resultados e discussoes,
em seguida, 12 perguntas discursivas direcionadas para discussdo da presente
pesquisa ainda com o professor Paulo André.

Nesse sentido, observou-se que o intuito do professor ao comecar este projeto
foi estimular musicalmente e ludicamente no desenvolvimento pessoal do bebé e da
crianca, gerando habilidades psiquicas, motoras, sociais e de linguagens em um
espaco nao escolar - juntamente com seus pais, assim criando memdrias afetivas que
também auxiliam no desenvolvimento. Logo, de acordo com Vygostsky (1991), as
atividades ludicas promovem o desenvolvimento proximal, pois a crianga, quando
brinca, demonstra e assume um comportamento mais desenvolvido, assim, o
professor pode desenvolver, por meio da brincadeira, conhecimentos, habilidades e
comportamentos que estao latentes ou em estado de formagé&o na crianga.

Além disso, o motivo de criagdo do projeto ndo escolar chamado “Irmaos
Nobre” por parte do professor Paulo André, acontece pela precariedade de espacos
com propostas voltadas para a area musical e ludica no que tange a educacao em
Belém do Para. Nessa perspectiva, o professor também friza sobre como o ludico,
juntamente com a musicaliza¢do, vem para auxiliar no seu trabalho. Logo, a partir da
ludicidade a aula tende a ficar mais leve, mais flexivel, mais dindmica e didatica, com
um teor divertido e enfatizando que ndo é somente uma brincadeira, e sim um
instrumento que auxilia no desenvolvimento infantil, buscando compreender o ser “eu”
da crianca. Portanto, para Piaget (1932/1994, p. 81), "0 egocentrismo infantil & entao,

em sua esséncia, uma indiferenciacdo entre o eu e o meio social".
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Assim, continua-se a analise e discussao com o professor Paulo André, este
dirige-se a musica como instrumento norteador de forte aliado para o
desenvolvimento, promovendo também a concentracdo, a memorizacao e a diversdo
dos bebés e criancas. Desse modo, a principio, ele faz a ultilizacdo de diversos
recursos pedagogicos em sua aula, sendo eles brinquedos e instrumentos musicais,
com a finalidade de despertar ainda mais o interesse dos bebés e das criancas. Entao,
conforme Freire (1992), a musica na sociedade e no contexto escolar pode ser
transformadora, assumindo um papel mais definido no ensino educacional.

Outrossim, este projeto do professor Paulo André auxilia no marco do
desenvolvimento infantil, porque com as aulas no ambiente ndo escolar os bebés e as
criancas conseguem alcangar os marcos de desenvolvimento, e aquele que a méae\pai
percebem que tem uma dificuldade maior, ou que estd atrasado no marco de
desenvolvimento infantil, conseguem leva-los para um profissonal qualificado para
obter respostas mais concretas, logo, enfatizou-se que as aulas ministradas auxiliam
na desenvoltura da linguagem, motricidade, criatividade e ritimica segundo o marco

do desenvolvimento, portanto:

O sistema de Educacéo musical a que Dalcroze chamou de Ritmica
relaciona-se diretamente & educacdo geral e fornece instrumentos
para o desenvolvimento integral da pessoa, por meio da musica e do
movimento. Além desse propésito mais amplo, atua como atividade
educativa, desenvolvendo a escuta ativa, a voz cantada, 0 movimento
corporal e o0 uso do espaco. Dalcroze enfatiza o fato de o corpo e a
vOz serem 0S primeiros instrumentos musicais do bebé, dai a
necessidade de estimulo as ac¢des das criancas desde tenra idade, e
de maneira mais eficiente possivel (FONTERRADA 2008, p. 131).

O professor Paulo André explicou sobre seu maior desafio durante esses 15
anos de projeto, afirmando que o profissional precisa ter flexibilidade com o plano de
aula em ambientes néo escolares, pois nem sempre o que € planejado ira ser 100%
aplicado, ainda mais durante as oficinas ministradas por ele, pois, tem um alto indice
de rotatividade de bebés e criancas. Ou seja, ha a possibilidade de comparecer
criancas tipicas e atipicas; logo, ele, enquanto como profissional da area, sabe
flexibilizar seu plano de aula e assim montar uma aula que inclua a todos.

O mesmo explica que durante sua vivéncia no projeto lhe ocorreu uma aula
com uma grande quantidade de criancas atipicas, por esse motivo precisou ser flexivel
para adaptar seu plano de aula e incuir a todos da melhor forma. Ademais, ele também

explica que os resultados superaram o esperado de quando iniciou o0 projeto, pois com
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0 passar do tempo ele percebeu que o0s pais voltavam ao seu espaco com um
feedback positivo acerca das aulas de musicalizacdo, relatando a melhora no
desenvolvimento dos seus filhos, tanto no fato motor, social, emocional e de
linguagem. Assim, Piaget (1973) dispde que as criangas adquirem conhecimento por
meios de acdes sobre o0s objetos e de experiéncias cognitivas concretas, elas
constroem o seu conhecimento durante as interagdes com 0s outros e com o mundo.

A posteriori, as 6 perguntas direcionadas aos 7 pais acerca do tema tratado na
presente pesquisa foram elaboradas com o intuito também de acarretar esses
resultados e discussoes.

Nesse sentido, observou-se que 0s sete pais enfatizam que desejam usufruir
de um momento de afeto com seu filho, também para ajudar no desenvolvimento das
criancas, além de valorizar a cultura local. E acrescentado que os filhos vieram de
uma pandemia e nao tiveram contato com outras pessoas além do ciclo familiar,
prejudicando assim a socializacao, e o espaco oferta outras criancas de mesma faixa
etéria para um trabalho grupal.

Em segunda andlise, os pais relatam que o resultado esta sendo bem mais que
o esperado, haja vista que conseguem observar o desenvolvimento cognitivo da
crianca ndo somente na aula mas em casa também. Assim, as aulas proporcionam
na crianca a criatividade e os pais relatam que seus filhos misturam o mundo da
fantasia com a realidade usando objetos reais para criar instrumentos musicais, fato
este que é dito na presente pesquisa. Os pais também acrescentam que tem
fortalecido bastante o vinculo familiar e a independencia da crianca, além de agucar
0 sensoério motor da mesma.

Em terceira analise, os pais acreditam e visualizam que auxilia em todos os
aspectos, porém a socializacdo é um dos aspectos mais latentes. Dessa forma, eles
relatam, também, a memorizacdo por conta do aprendizado das mdasicas,
acrescentam que seus filhos se espelham no professor e tentam ensinar para outras
criancas do seu convivio que ndo participam do projeto. Além disso, ressaltam a ajuda
no aspecto fisico, pois, condiciona aos filhos que tenham uma fuga das telas
eletronicas.

Em quarta andlise, muitos pais frequentam o espaco ha bastante tempo, apesar
de ser um ambiente ndo escolar rotativo, alguns vém de outras cidades, até mesmo
de outro pais. Dessa maneira, percebe-se o quanto € frizado a importancia da musica

e ludicidade na educacéo infantil em ambientes n&o escolares para o desenvolvimento
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da crianca de acordo com o Marco de desenvolvimento, visto que eles procuram o
espaco justamente por conta da tematica apresentada e passam a frequentar até
mesmo por anos.

Em quinta andlise, os pais explicam que seus filhos demonstram muito
interesse pelas aulas, apresentando a no¢ao dos dias da semana, isto € interessante
pois desperta o lado psiquico da crianca, sendo um estudo exposto na pesquisa. Posto
isso, criancas ja adquiriram o senso de rotina. Assim, os pais continuam o relato de
gue seus filhos espelham-se no professor e, em casa, comegam a imitar as aulas no
seu mundo de fantasias, o qual é atrelado a realidade. Outrossim, um dos pais
também explica que seu filho ja tem uma preferéncia pela musicalidade e as aulas
somente ajudaram ainda mais nas estimulacdes.

Em ultima andlise, todos os pais afirmam que seus filhos interagem mais agora
do que antes, haja vista que da primeira vez estranhavam o ambiente e, hoje em dia,
socializam muito mais. A frenquéncia de aulas acarretou na adaptacao das criangas
ao ambiente n&o escolar. A vista disso, no que tange & méie que veio de outro pais,
relata que, na Alemanha, eles n&do tinham contato social por conta do lockdown que
era severo, entdo chegaram ao Brasil sem entender muito bem o que acontecia

naguele espaco, mas hoje em dia ja estdo bem adaptados.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, conclui-se que a presente pesquisa resolve a problemética
mencionada no texto, qual a importancia da musica e ludicidade na educacéo infantil
em ambientes ndo escolares para o desenvolvimento da crianca de acordo com o
Marco de desenvolvimento, com as respostas do professor e dos pais foi possivel
fazer uma andlise rica de conhecimentos. A musica e ludicidade quando trabalhada
juntas proporcionam um desenvolvimento notério na criancga, é relatado varias vezes
na presente pesquisa o quanto as aulas do professor Paulo André estimulam os bebés
e criancas na sua fase e idade vivida, seja em aspectos fisico, motor, social, emocional
ou psiquico.

Compreendemos que cabe ao professor dominar os métodos e instrumentos
de conhecimento do seu trabalho, € importante que ele tenha consciéncia que em um
trabalho no ambiente n&o escolar a rotina nunca sera a mesma, e por iSso €

necessario um plano de aula mais especifico para a socializa¢do e inclusdo de todos.
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A partir da pesquisa, também podemos perceber que ndo apenas 0 método
tradicional ensina e desenvolve a crianca, mas que o nao tradicional € um grande
aliado quando usado da maneira correta. Além disso, percebemos que atravées dessa
pratica pedagodgica se possibilitou uma maior convivéncia afetiva com os pais.

Também, os instrumentos musicais do espaco estdo atrelados a ludicidade,
visto que muitos deles sao brinquedos, eles quando trabalhados nas aulas ajudam na
motricidade da crianga, fazendo-se valer do marco de desenvolvimento de criangas
de 1 a 3 anos como exposto na pesquisa.

Finalizando, que o trabalho foi de grande aproveitamento para nossa formacdo como
profissionais da educacao, nos servindo de um estudo mais aprofundado acerca do
assunto, conseguimos entender a importancia da musica e ludicidade na educacgéo
infantil em ambientes ndo escolares para o desenvolvimento da crianca de acordo
com o Marco de desenvolvimento por meio das observacfes feita pelas

pesquisadoras.
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RESUMO

O trabalho em tela é fruto de uma dissertacdo em andamento que
dialoga acerca do brincar, da infancia e dos processos de
aprendizagem escolar. Ao falarmos de infancia e de crianga
precisamos falar de brincadeiras e do ato de brincar, por isso, dialogar
acerca do ato de brincar a partir da organizagdo escolar nos conduz
a compreender como esta organizacdo (im)possibilita a aquisicdo da
linguagem e o desenvolvimento humano infantil. Dessa forma, com o
objetivo de analisar como o brincar é organizado nas praticas de
ensino com criancas de 4 e 5 anos para potencializar o
desenvolvimento da linguagem, definimos como movimento
metodoldgico leituras de producbes fundamentadas na perspectiva
histérico-cultural do repositério da Capes a partir de 2014. O recorte
temporal se justifica por ser o ano em que inicia as acbfes de
materializacao do Plano Nacional de Educacao (PNE). Para a busca
utilizamos os descritores: o brincar e a aprendizagem da linguagem
infantil e a intencionalidade do brincar em praticas de linguagem.
Foram encontradas 10 pesquisas, as quais foram analisadas sob a
lente epistemoldgica da teoria histérico-cultural. Os resultados
apontam que as organizacdes pedagodgicas com o brincar, devem ser
intencionais onde possibilitam a aquisicdo da linguagem e como
consequéncia o desenvolvimento infantil, pois os processos de
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simbolizacdo e de representacédo viabilizam que a crianca eleve o
pensamento elementar ao pensamento abstrato.

Palavras-chaves: Praticas de linguagem na educacéo infantil; brincar
na educacéo infantil; desenvolvimento humano infantil.

Introducéo

O ato de brincar é um dos principais instrumentos de aprendizagem na primeira
infancia, pois contribui com o desenvolvimento da linguagem das criancas. Além
disso, € um ato mediador entre o sujeito e a sua realidade, logo é possivel
compreender a sua imprescindivel presenca no desenvolvimento humano.

Neste sentido, ao tratarmos do ato de brincar como parte fundamental no
processo de desenvolvimento da linguagem, € necessario pensar nas experiéncias do
brincar proporcionadas nos primeiros anos de escolarizacdo, ou seja, na Educacgao
Infantil com criancas de 4 a 5 anos.

A partir das buscas por producfes acerca do objeto de pesquisa, o0 brincar no
desenvolvimento da linguagem infantil, tecemos nossos argumentos com base na
perspectiva Histérico-Cultural que evidencia a organizacdo pedagdégica e intencional
do brincar como potencializadores do desenvolvimento da linguagem. Destacamos
que as producles selecionadas além de serem produzidas no recorte temporal
estabelecido para esta pesquisa, possuem fundamentos na perspectiva historico-
cultural de desenvolvimento humano.

Contudo, destacamos que a lacuna encontrada € um limitado namero de
producdes acerca do brincar em praticas pedagégicas como elemento potencializador
da aquisicdo da linguagem e desenvolvimento humano, o que observamos é o
desconhecimento da objetividade do ensino da linguagem por meio da brincadeira.

Para o desdobramento da pesquisa, organizamos as reflexdes aqui
materializadas em duas secdes, na primeira, contextualizamos como o brincar é
conceituado no Educacdo Infantil a partir da perspectiva historico-cultural; na
segunda, estabelecemos reflexdes histéricas e culturais acerca das contribuicdes do
brincar para o desenvolvimento da linguagem na Educacéao Infantil com criancas de 4

a 5 anos.

1 Fundamentacéo Teorica
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No decorrer da histéria a crianca e as infancias foram ganhando espacos e
superando o papel social de serem adultos em miniatura, pois, nessa época da historia
da crianca, os seus movimentos livres e as suas brincadeiras, significavam acdes
desnecessarias e sem uma utilidade para a sociedade. O brincar, principalmente, ndo
passava apenas de uma perda de tempo, uma acao impulsiva ou para manter apenas
as criangas ocupadas por alguns momentos do cotidiano (ARIES, 1973).

Porém, como decorrer da histéria e com o avanco de pesquisas na area das
infancias foi possivel evidenciar as pluralidades de seus saberes e as diferentes
formas de aprendizagem das criancas. Além disso, as pesquisas contribuiram para a
elaboracdo de leis que asseguraram a crianca o direito de ser criangca e viver a
infancia.

E a partir das manifestacdes cientificas que o brincar foi posto como condi¢&o
necessaria de desenvolvimento humano infantil. Assim como, as interacées com seus
pares e 0 meio que estdo inseridos, pois, € por meio do brincar que as criancas
conseguem estabelecer comunica¢c6es com o mundo, € o espaco que ela restabelece
seu controle interior, sua autoestima e desenvolve relacfes de confianca consigo
mesma e com o0s outros (GARBARINO; COLAB, 1992).

O ato de brincar é parte fundamental para o desenvolvimento integral da
crianca e tem como papel primordial nos processos de ensino e aprendizagem. O
brincar é ferramenta importante de desenvolvimento da linguagem e do imaginario da
crianca, elementos essenciais para sua aprendizagem.

Quando a crianca brinca, ela descobre o mundo, compreende os elementos
que o cercam, cria novas possibilidades, reconstroi estratégias, realiza conexdes entre
as suas vivéncias e se torna parte ativa do seu processo de desenvolvimento. Por
meio das experiéncias do brincar é possivel observar a constituicdo de uma base
sélida e de enriguecimento de pré-requisitos, para que as proximas etapas do
processo de ensino e aprendizagem ocorram. Assim, Vigotski (1991) afirma que o
brincar relaciona-se com a aprendizagem, pois na brincadeira reside a base daquilo
que, mais tarde, permitira a crianca aprendizagens mais elaboradas.

O brincar proporciona momentos de experiéncias além da realidade da crianca,
pois, como parte da constituicdo como sujeito, as brincadeiras permitem que se sintam
seguras, encorajadas, ouvidas e principalmente que as suas pluralidades culturais

sejam respeitadas, possibilitando, assim, que o processo de ensino e aprendizagem,
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se constitua de maneira integral e saudavel, garantindo o desenvolvimento humano
infantil.

A utilizagéo do ato de brincar como ferramenta mediadora da aprendizagem
precisa se materializar nas praticas de ensino do professor de Educacédo Infantil de
forma objetivada a desenvolver nas criancas as suas maximas capacidades de

linguagem que potencializara o seu desenvolvimento integral.

2 Metodologia

No estudo em tela, foi realizado um movimento metodoldgico de buscas por
pesquisas correlatas com os descritores: o brincar e a aprendizagem da linguagem
infantil e, a intencionalidade do brincar em préticas de linguagem. As produc¢des do
tipo artigos foram selecionadas no portal de periddicos da plataforma CAPES.
Realizamos um recorte temporal de pesquisas a partir de 2014 até 2023, com a
justificativa de constituir a base desta escrita desde o Plano Nacional de Educacgéao
(PNE). A pesquisa foi realizada no periodo entre 10 e 24 de maio de 2023.

O critério utilizado para a selecéo das producdes foram as pesquisas realizadas
no contexto de ensino escolar infantil. Os resultados obtidos em relacdo ao tema de

pesquisa foram de 5 artigos destacados no quadro 1.

Quadro 1 — Pesquisas correlatas ao objeto de investigacdo selecionadas no portal de
periédicos da Capes em maio de 2023

Titulo Ano Autor Objetivo geral

Brincar: reflexdo a | 2015 | Arnaldo Aprofundar os conhecimentos em
partir da Nogaro torno do brincar e suas contribuicbes
neurociéncia para a Alessandra para o desenvolvimento da crianca,
consolidacao da Tiburski Fink bem como investigar se os estudos
pratica ladica na Marta Regina |da neurociéncia auxiliam na
Educacéao Infantil Guerra Piton compreensdo do brincar na

educacdo infantil.
O letramento e o | 2015 | Vanessa Conhecer como se dao os processos
brincar em processo Ferraz Almeida | de socializagdo e aprendizagem das
de socializacdo na Neves criancas nas salas de aula desses
Educagcdo Infantil: Maria Lucia | dois segmentos de ensino.
diferentes Castanheira
brincadeiras Maria Cristina

Soares
Gouvéa

Brincar com a | 2016 |Liane Castro | Contribuir com a discussdo sobre o
linguagem: de Araujo papel desse segmento no processo
Educagéo Infantil especifico de alfabetizagdo, a partir

de situacbes significativas de
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“rima” com reflexao sobre a lingua,
alfabetizagéo? especialmente sobre sua dimenséo
sonora, em contextos lidicos e/ou
letrados, envolvendo brincadeiras
com a linguagem.

Reflexdo em torno | 2017 | Ana Sarmento | Refletir acerca do brincar em

do brincar em Coelho contextos de educacdo de infancia,
contextos de Vera Maria do | revisitando algumas linhas de
educacao de infancia Vale pesquisa que tém sido desenvolvidas

por diversos autores, colocando em
contraponto os discursos vigentes e
0 Seu compromisso nhas praticas,
pelos educadores de infancia.

0] processo | 2017 | Nair Correia | Promover uma discussado e reflexao
civilizatério pela Salgado de | sobre a disciplinarizagéo da infancia
infancia e o direito de Azevedo por meio do controle das criancas,
brincar na Educacéo José Milton de | seja pela distribuicdo espacial, pela
Infantil: algumas Lima conduta dos professores ou, ainda,
reflexbes pela persisténcia de paradigmas

historicos que insistem em afirmar
gue a presenca do ladico trabalha na
contramdo da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil.

Fonte: Dados do bando da Capes, disponivel em:
http://www-periodicos-capes.gov.br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-

primo.html

3 Resultados e Discussao

A partir da contextualizagéo teorica, definimos que o brincar no contexto escolar
precisa ser objetivado nas praticas de quem ensina. Objetivada a apropriacdo da
linguagem sistematizada pela crianca que potencializara o seu desenvolvimento.
Contudo, ao tratarmos de aquisi¢cao da linguagem sistematizada nao nos referimos ao
ato de ensinar a ler e escrever tecnicamente seguindo as regras da alfabetizacdo, mas
de p6r em movimento o brincar como via de apropriacdo dessa linguagem.

Por isso, é importante que os professores da Educacéao Infantil compreendam
gue ensinar a técnica da linguagem escrita € um ato mecanicista que limita o
desenvolvimento da crianga, nas palavras de Vigotski (1991, p. 119), ao ensinar na
Educacao Infantil a técnica da linguagem escrita € o mesmo de ensinar “as criangas
a desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem
escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba se
obscurecendo a linguagem escrita como tal”.

Muitas acdes pedagogicas rejeitam o conhecimento sobre a linguagem e

escrita que a crianga ja possui ao ser inserida no espaco escolar, desconhecendo as
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concepcdes e especificidades da Educacéo Infantil. E possivel ainda perceber que ha
uma dicotomia entre os discursos e praticas utilizadas nesse processo, onde de um
lado, afirma-se que a aprendizagem escolar deve ser parte apenas do Ensino
Fundamental e de outro, que a Educacao Infantil deve ser reservada aos cuidados
assistencialistas e brincadeiras.

Na Educacéao Infantil, por meio do brincar de conhecer as letras, a crianca
desperta a curiosidade, e apropria-se de novos conceitos em relagdo a linguagem
escrita e sua proximidade com o letramento iniciando a compreenséao da cultura em

gue estdo inseridas. Conforme Baptista 2010:

[...] a brincadeira, forma privilegiada de a crianga se manifestar e
produzir cultura, é o elemento central para a constituicdo da acdo
educacional e deve ser entendida como fonte de conhecimento sobre
a crianca e sobre seu processo de apropriagdo e de producdo de
cultura (BAPTISTA, 2010 p. 2).

Dessa forma, as praticas para a inser¢cdo do mundo letrado objetivam ampliar
experiéncias que proporcionem bases soélidas para que o processo de linguagem
ocorra de maneira continua considerando todos os conhecimentos que as criancas
trazem de suas vivéncias com as palavras. Como afirma Luria (1988, p.143), “[...] a
histéria da escrita na criangca comeca muito antes da primeira vez em que o professor
coloca um lapis na sua mao e lhe mostra como formar as letras”.

Ao apresentar a leitura e escrita neste segmento de educacgéo, néo significa
que as criancas terdo que dominar técnicas, nem tampouco realizar exercicios
preparatérios. Mas sim, proporcionar contato com livros, brincadeiras de faz de conta
de ler e escrever, conviver com diversos materiais e instrumentos que instiguem o
interesse desses alunos. Por exemplo, quando o professor conta uma histéria as
criancas, est4d proporcionando contato com as palavras, com o livro e
consequentemente criando atitudes que mais tarde faréo parte do processo de leitura
e escrita.

Como afirma Vigotski (2001, p. 23), “quanto mais a crianga viu, ouviu e
vivenciou, mais ela sabe e assimilou; maior € a quantidade de elementos da realidade
de que ela dispbe em sua experiéncia; sendo as demais circunstancias as mesmas,
mais significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginag¢ao”. As criangas, vao,

por meio das acdes de faz de conta, reproduzindo a¢des dos adultos e de seus pares,
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sejam elas na escrita, leitura e formas de manusear livros, pois, sdo estas experiéncias
com o brincar, que se tornam fortes condutores do letramento.
Segundo Sarmento (2002, p. 15):

“As criancas, nas suas interagdes com 0s seus pares e com os adultos,
estabelecem processos comunicativos configuradores dos seus
mundos de vida. A analise das gramaticas das culturas da infancia
permite-nos interpretar o jogo simbdlico como um processo ativo de
interpretacdo, compreensdo e intervencdo na realidade social’.
(SARMENTO, 2002, p. 15)

Nesta perspectiva, compreendemos e ressaltamos que o ato de brincar deve
ser a principal ferramenta de inser¢do do mundo letrado no ultimo ano da Educacéo
Infantil, pois, ao entender que o brincar coloca em movimento a cultura da crianca é
possivel repensar as praticas de ensino na Educacdo Infantil e como sinaliza a
pesquisa de Nogaro, Fink e Piton (2015) € necessario um movimento de aprofundar
os conhecimentos em torno do brincar e suas contribuicées para o desenvolvimento
da crianga, bem como investigar se 0s estudos da neurociéncia auxiliam na
compreensao do brincar na educacao infantil.

Ainda, as pesquisas de Neves, Castanheira e Gouvéa (2016) destacam que
antes de aprofundar os conhecimentos, precisamos conhecer como se dao o0s
processos de socializacdo e aprendizagem das criancas nas salas de aula desses
dois segmentos de ensino. Na mesma direcao, a pesquisa de Araujo (2016) apresenta
uma discussdo sobre o papel desse segmento no processo especifico de
alfabetizacdo, a partir de situacfes significativas de reflexdo sobre a lingua,
especialmente sobre sua dimensdo sonora, em contextos ludicos e/ou letrados,
envolvendo brincadeiras com a linguagem.

Coelho e Vale (2017), nos chamam a atencéo para que além de conhecer e
aprofundar os conhecimentos sobre a linguagem na Educacao Infantil, precisamos
refletir acerca do brincar em contextos de educacao de infancia, revisitando algumas
linhas de pesquisa que tém sido desenvolvidas por diversos autores, colocando em
contraponto 0s discursos vigentes e 0 seu compromisso nas praticas, pelos
educadores de infancia.

Nesse contexto, contribuem a pesquisa de Azevedo e Lima (2017) quando
destacam que para organizar praticas de ensino acerca da linguagem no
desenvolvimento infantii € promover uma discussdo e reflexdo sobre a

disciplinarizacdo da infancia por meio do controle das criancas, seja pela distribuicdo
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espacial, pela conduta dos professores ou, ainda, pela persisténcia de paradigmas
historicos que insistem em afirmar que a presenca do ludico trabalha na contraméo
da aprendizagem e do desenvolvimento infantil.

Por fim, essas pesquisas trazem contribuicbes que nos possibilitam refletir
sobre nosso objeto de investigacdo, as praticas de linguagem escrita no contexto da
Educacao Infantil e nos possibilitam compreender que a linguagem € um fator

determinante para o desenvolvimento humano.

4 Consideracdes Finais

Com a conclusdo da pesquisa, foi possivel perceber que por meio da
brincadeira e do ato de brincar, a crianga pode explorar o mundo da linguagem escrita
de forma continua a partir de suas experiéncias. Quando o ato de brincar € levado a
sala de aula como instrumento pedagdégico, pode fazer do aprendizado, um momento
de construcédo de ideias e de conceitos além de estreitar 0s lagos entre seus pares.

E possivel afirmar que o brincar possibilita & crianca o poder de tomar decisées,
de conhecer-se, de repetir acdes prazerosas, de partilhar significados e de
desenvolver o pensamento abstrato. Fazendo com que a crianca se comunique e se
expresse por meio de suas mdultiplas linguagens, além de apreender o sentido da
linguagem escrita. Contudo, destacamos que é necessario aprofundar o estudo com
a objetividade de evidenciar a organizacao de praticas de ensino da linguagem escrita

na Educacéo Infantil.
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RESUMO

A insercao das atividades experimentais nas aulas de ciéncias se
fundamenta como uma possibilidade de ensino que precisa ser
entendida desde a formacdo inicial, dando continuidade na formacéao
continuada de professores como uma proposta que seja pensada
para a construcao e/ou elaboracdo de uma aula experimental, a fim
de fazer com que o estudante possa questionar, formular e reformular
seus conhecimentos tornando-os sujeitos ativos na construcédo do do
seu processo de ensino e aprendizagem. Este trabalho teve como
objetivo compreender a importancia do papel da experimentacdo no
ensino de ciéncias em favor do clareamento da agua por meio do uso
do cereus jamacaru. Para realizagcdo da pesquisa, foi utilizado como
instrumento, um experimento que buscasse entender como ocorre 0
processo de clareamento de agua barrenta fazendo uso do
mandacaru, um recurso nativo do Brasil e que se adapta as condi¢cbes
climaticas do semiérido. Mediante a realizacdo do experimento foi
perceptivel que o0 cereus jamacaru apresenta caracteristicas que
ajudam na obtencao do clareamento da agua, tornando-a apta para o
consumo de atividades diarias. Sendo que, esse experimento foi
realizado em uma turma de 5° ano do ensino fundamental, de uma
escola da rede publica na cidade de Cicero Dantas - BA e teve como
propdsito permitir que os alunos refletissem estratégias de como
poderiam reutilizar uma agua improépria para consumo.
Palavras-chave: Ciéncias, Ensino investigativo, Experimento.
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ABSTRACT

The inclusion of experimental activities in science classes is based on
a teaching possibility that needs to be understood from initial training,
continuing the ongoing training of teachers as a proposal that is
designed for the construction and/or elaboration of a class
experimental, in order to enable the student to question, formulate and
reformulate their knowledge, making them active subjects in the
construction of their teaching and learning process. This work aimed
to understand the importance of the role of experimentation in science
teaching in favor of water whitening through the use of cereus
jamacaru. To carry out the research, an experiment was used as an
instrument to understand how the process of clearing muddy water
occurs using mandacaru, a resource native to Brazil that adapts to the
climatic conditions of the semi-arid region. When carrying out the
experiment, it was clear that cereus jamacaru has characteristics that
help to clarify the water, making it suitable for consumption in daily
activities. This experiment was carried out in a 5th year elementary
school class at a public school in the city of Cicero Dantas - BA and
its purpose was to allow students to reflect on strategies on how they
could reuse water that was unfit for consumption.

Keywords: Sciences, Investigative teaching, Experiment.

INTRODUGCAO

O ato de investigar no ensino de ciéncia permite a relagcéo entre o conhecimento
prévio e o fazer cientifico ao mesmo tempo que estreita as relacdes entre teoria e
pratica. Contudo, a experimentacdo no ensino de ciéncias pode ser entendida como
uma atividade que permite a articulacdo entre praxis. De tal modo, o aprender ciéncias
deve ter sempre uma relacdo constante com o fazer e o pensar. Pois, 0 ensino de
ciéncias dentro da perspectiva investigativa exige dos discentes a capacidade de
problematizar e desafid-los para que possam aprender conceitos cientificos através
do cenario investigativo.

Quando se pensa o ato de investigacdo por meio da ciéncia a mesma se torna
mais compreensivel para os discentes pois a ciéncia é uma area que permite a
interacdo cotidiana, pois tudo que tocamos e vemos é ciéncia. podemos pensar iSso
na realizacdo desse experimento o clareamento da agua por meio do Mandacaru
como sabemos a agua € um recurso natural que permite a vida do nosso planeta e
gue muitas vezes é usado de maneira inadequada por ndo termos compreensao de

como podemos transformar em um recurso com propriedades mais adequadas, a
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exemplo da dgua com uma coloracdo mais escurecida, muitas vezes jogamos fora
guando poderiamos usa-la para outros fins.

Na disciplina de ciéncias, as atividades de experimentacao carregam consigo a
caracteristica de serem motivadoras e muito esperada pelos discentes, logo,
desenvolve nos estudantes uma maneira de ver o mundo, partindo de suas hipoteses
e conhecimentos prévios (Zompero; Passos; Carvalho,2012). Sendo assim, as
praticas de atividades envolvendo a experimentacdo € uma possibilidade de ensino
que precisa ser entendida desde a formacdo inicial, podendo ser trabalhada na
formacdo continuada de professores como uma proposta fundamentada na
construcdo e/ou elaboracdo de uma aula experimental, a fim de fazer com que o
discente possa questionar, formular e reformular seus conhecimentos tornando-os
sujeitos ativos no seu processo de ensino e aprendizagem.

As atividades de experimentacdo investigativa (AEI) devem estar presente na
vida dos estudantes desde as séries iniciais, com isso eles ndo desenvolvem uma
visdo deturpada no aprender ciéncias e nem em memorizar contetdo do livro didatico.
Pois as AEI tém como objetivo promover interacdes sociais tornando as explicacdes
em sala de aula mais eficientes promovendo a reflexdo sobretudo nos discentes
acerca do que esta sendo observado. Vale ressaltar, que os livros de ciéncias trazem
dois tipos de atividades de experimentacdo, como podemos ver.

Dessa forma, € importante estabelecer a diferenca entre atividades de
demonstracao e experimentagdo. Conforme Krasilchik (2004), a de demonstracéo o
professor realiza e os estudantes observam o procedimento realizado por ele, sendo
necessario que o docente problematize a situacdo, e ndo apenas mostre aos
educandos o que vai acontecer. As de experimentacdo sao desenvolvidas pelos
discentes, fazendo com os mesmos se utilizem das praticas de investigacao.
Corroborando com a ideia dos autores (Zompero; Passos; Carvalho,2012) “o
professor deve propor um problema aos alunos, um roteiro com objetivos, 0s
procedimentos, anotagdes dos dados e, por fim, uma conclusao”, de forma a chegar
em uma investigacgao cientifica.

Para o ensino de ciéncias por investigacao, o tipo de AEI mais adequado para
propor aos alunos € de experimentacao, pois esse tipo de atividade, vai fazer com que
os estudantes formulem hipGteses, argumentem e procurem solucéo para o problema

da pratica investigativa proposta.
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A elaboracao deste estudo se constituiu a partir da necessidade de mostrar
para os estudantes das séries iniciais a importancia da experimentacdo dentro da
disciplina de ciéncias, de forma a aliar a teoria a pratica de maneira significativa. E o
qudao é relevante a utilizacdo de praticas experimentais que partam do cotidiano dos
discentes de forma a fazer com eles se sintam envolvidos no desenvolvimento da
construcdo do conhecimento.

Todavia, a utilizacdo de aulas experimentais no ensino de ciéncias torna-se
importante para a construgdo do conhecimento cientifico, de tal modo ao correlacionar
a teoria com a pratica. Porém, para que esse tipo de atividade aconteca é necessario
definir que tipo de experimentacdo cabe no ensino, devendo-se ao fato de estudar,
refletir as diferentes praticas experimentais, e como estas devem ser aplicadas em
determinadas teorias.

O presente estudo tem como objetivo compreender a importancia do papel da
experimentacdo no ensino de ciéncias em favor do clareamento da &gua em meio ao
uso do Cereus jamacaru.

Conforme mencionado as atividades de experimentacdo trabalhadas pelo
docente dentro das salas de aulas carregam consigo caracteristicas de despertar nos
discentes a motivacao por determinado contetudo que esta sendo trabalhado, uma vez
gue vai aliar a teoria a pratica, deixando de ser algo monétono em suas vivéncias
educacionais. No entanto, “o uso de apropriados experimentos que estimulem o aluno
na sala de aula, a engajar-se no conteudo” (Laburu, 2006). Desse modo, na seg¢gao a
seguir iremos ver como esse tipo de atividade vem se constituindo na educacéo

bésica.

ATIVIDADES EXPERIMENTAIS INVESTIGATIVAS UMA PERSPECTIVA DE
ENSINO PARA EDUCACAO BASICA

As escolas brasileiras vém enfrentando desafios constantes em relacdo a
motivacdo dos discentes dentro das salas de aulas. Isto pode ser constatado quando
Se atenta para uma queixa comum, por parte dos docentes, a respeito do desinteresse
dos seus alunos em aprender o que eles querem ensinar (Laburu, 2006). Diante dessa
situacdo, nos vem em mente alguns questionamentos, que tipo de aula estamos
preparando de forma a estimular a motivacdo de nossos alunos? O problema da

motivacdo encontra-se no estudante que ndo demonstra interesse ou no professor
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gue nao utiliza estratégias eficientes para provocar a motivacdo? Qual o conceito que
0s estudantes tém acerca da experimentacdo? Como a disciplina de ciéncias vem
trabalhando a experimentacdo? O que estamos fazendo para que isso ndo aconteca?

Diante do exposto, é necessario pensar em nossas a¢ées e como elas estédo
refletindo dentro do ambiente educacional e principalmente no desenvolvimento
intelectual do discente. Para tanto, no ensino de ciéncias & de fundamental
importancia que os docentes utilizem em suas aulas, atividades experimentais, logo
esse tipo de atividade geralmente carrega grande expectativa nos discentes.

Uma vez em que estamos vivendo uma era em que o mundo das tecnologias
estd cada vez mais acessivel para os discentes, e esse recurso tecnolégico tem sido
visto como um grande vildo por parte dos docentes, por esse motivo 0s professores
cada dia que passa acham mais dificil chamar a atencdo dos alunos em meio a este
cenario. Sendo assim, faz-se necessario que os educadores enquanto responsaveis
pela construcdo do conhecimento desses sujeitos sejam capazes de agregar em suas
praticas pedagdgicas, recursos didaticos dentro de suas aulas que despertem a
motivacdo desses estudantes.

Tendo em vista a gama de possibilidades existentes no meio educacional, o
educador é responsavel pela estimulacéo da reflexdo do discente e este, deve mostrar
a importancia da experimentacdo no ensino de ciéncias durante suas aulas, nao
apenas por despertar o interesse pela Ciéncia nos educandos, mas também por
inUmeras outras razdes devem ser de conhecimento de todos os professores da area.
Assim, (Reginaldo; Sheid; Gullich, 2012, p.2) nos ajuda a compreender como se
constitui a realizagdo dos experimentos nas aulas de ciéncias,” a realizagdo de
experimentos, em Ciéncias, representa uma excelente ferramenta para que o aluno
faca a experimentacdo do conteudo e possa estabelecer a dinamica e indissociavel
relacdo entre teoria e pratica”.

As atividades experimentais (AE) desenvolvem nos docentes uma nova forma
de ver o mundo a partir dos experimentos, aléem de serem motivadores e muito
esperados pelos os estudantes. Esse tipo de atividade quando planejada pelos
docentes desempenham nos alunos a capacidade de direciona-los a construgdo do
saber.

A proposta do ensino de ciéncias em utilizar as atividades de experimentacao
como um recurso metodologico dentro das salas de aula € com o intuito de superar a

comprovacédo de teorias que nao favorecem a constru¢do do conhecimento do
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discente (Zbmpero; Passos; Carvalho, 2012). Assim, Silva (2021) explica a
importancia de introduzir as praticas da experimentacdo no ensino de ciéncias no

contexto escolar.

[...] E de grande relevancia aplicar o estudo da experimentacdo no
ensino de Ciéncias nas escolas, essa contextualizacdo de teoria e
pratica desperta maior interesse pela disciplina o que facilitara e
servird como instrumento motivador do aprendizado (Silva, 2021, p. 3).

A experimentacao tem sido vista, constantemente, como uma ferramenta em
gue ilustra a teoria. Essa premissa € verdadeira, logo se percebe que quando aplicada
de forma simplista, utilizando apenas para demonstrar a teoria, esse tipo de atividade
pode perder sua potencialidade como ferramenta de ensino (Andrade, 2019).

No entanto, o ensino tradicional € em sua grande maioria utilizado dentro das
escolas brasileiras, que em sua totalidade ndo acaba chamando atencdo dos
discentes devido a sua metodologia monétona e conteudista. Por sua vez, o uso das
atividades experimentais investigativas nas aulas de ciéncias, além de ludica,
favorece a aproximacao do docente com o discente, onde ambos sdo agentes ativos
no processo de ensinar e de aprender.

As aulas com atividades experimentais se apresentam com Vvarias
possibilidades no processo de construcdo da aprendizagem dos estudantes, essa
ferramenta de ensino apresenta potencial para enriquecer a pratica pedagogica e

fomentar o desenvolvimento do aprendizado dos discentes.

As atividades experimentais podem iniciar-se com ‘curiosidades’ e
com o levantamento de problemas. Podem também permitir o
estabelecimento de relacbes entre fatos, a fundamentacdo de
conceitos, a descoberta de regularidade, ou a generalizacdo e a
aplicacao de modelos didaticos explicativos (Paula, 2004, p.76).

Entendemos que as atividades experimentais sdo de grande valia em qualquer
nivel de escolaridade. Nos dias atuais, ja existem varios meios que trazem sugestdes
para a realizacdo de experimentos de baixo custo, com materiais acessiveis e
alternativos que fazem parte do proprio cotidiano dos estudantes, fatores que de certa
forma pode potencializar mais ainda o uso da utilizacdo da metodologia da
experimentacdo, mesmo que a instituicdo de ensino ndo possua uma estrutura formal
de laboratério (Andrade, 2019).

Vale ressaltar, que ao se trabalhar com atividades experimentais devemos ter
0 cuidado, que essa metodologia de ensino ndo deve ser pautada, nas aulas
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experimentais do tipo “receita de bolo”, onde muitas vezes os aprendizes recebem um
roteiro para seguir as orientacdes e devem obter os resultados que o docente espera
(Guimarées, 2009). As atividades por experimentacédo devem ser pensadas a partir de
um problema, que faca do discente um sujeito que seja capaz de formular hipéteses,

argumentar e solucionar o problema.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida no municipio de Cicero Dantas - Babhia,
envolvendo 20 alunos de uma turma do 5° ano das séries iniciais da escola basica da
zona urbana do referido municipio, a qual foi convidada a participar. Na zona urbana
do municipio existe um total de 22 escolas, das quais 20 sdo da rede publica municipal
e 02 da rede estadual, sendo essa com oferta apenas ao ensino médio.

A pesquisa caracterizou-se em uma abordagem, qualitativa-descritiva, Ogliari
(2007) afirma que pesquisar é analisar informacgfes acerca da realidade que se esté
estudando, por meio de um conjunto de acBes e objetivos, € uma comunicacédo entre
os dados coletados e analisados com uma teoria de base.

Organizamos os dados da pesquisa em duas etapas. Na primeira, a proposta
do estudo foi construir um corpus tedrico que tornasse entendivel, em termos
pedagdgicos, sob quais bases e constructos didaticos o ensino de Ciéncias por
investigacdo no ambito da experimentacdo proporciona aos discentes 0 ensinar
Ciéncia para “além” de conteudos conceituais, sobretudo abarcando elementos do
préprio fazer cientifico. Isso posto, partimos para o segundo momento da pesquisa
que teve como proposito o desenvolvimento de uma atividade experimental
investigativa sustentada nos materiais elencados a seguir, agua barrenta, cereus
jamacaru, recipiente e estilete, buscando a estratégia para se chegar ao clareamento
da agua, através das propriedades existentes no Cereus Jamacaru. Para tanto,
analisamos e organizamos esses dados para uma discussdo acerca de como
acontece o processo de clareamento da agua barrenta através de uma atividade
experimental em uma turma do 5° ano do ensino fundamental da educacdo béasica

com elementos da pratica investigativa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando nos reportamos acerca do ensino de ciéncias por investigagao no
ambito da experimentacédo, € na perspectiva de uma préatica de ensino que estabeleca
nos discentes a motivacdo pelo ambiente educacional. Quando € trabalhado as
atividades do tipo experimental nas aulas de ciéncias, percebe-se o empenho e
dedicacgéo dos estudantes em querer participar do processo de execuc¢ao da atividade.
Isso se constitui devido essa pratica de ensino ndo ser trabalhada de forma constante
dentro das escolas.

Dessa forma, as atividades experimentais investigativas se apresentam como
uma possibilidade de fazer com que os discentes solucionem o problema apresentado
a eles. No entanto, esse tipo de metodologia ndo se trata de leva-los a simples
manipulacdo dos objetos, mas fazer com que o0s estudantes exercam seus
pensamentos sobre os fendbmenos investigados (Abib, 2020).

O presente estudo realizou uma atividade experimental de cunho investigativa,
que buscou-se observar o processo de clareamento da agua “barrenta” com
participacdo ativa de discentes do 5° ano do ensino fundamental de uma escola da
rede municipal de Cicero Dantas- Bahia.

Antes de iniciar o processo da Experiéncia a docente questionou se os alunos
tinham conhecimento do que seriam aqueles materiais que estavam expostos na
mesa, em seguida foi feito ainda o questionamento se era possivel clarear uma agua
naquela tonalidade apenas utilizando um recurso natural que era o mandacaru,

conforme ilustrado na figura 1 a seguir:

Figura 1: Materiais utilizados para o experimento.

Fonte: autoras,2023.
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Logo em seguida a docente solicitou que um ou dois integrantes pudessem se
aproximar daqueles objetos e tentassem imaginar qual seria as possibilidades para a
realizacdo daquele experimento, entdo um aluno disse que seria necessario jogar o
Mandacaru e cobri-lo com toda agua. A professora ainda questionou se o mandacaru
precisava ser cortado ou se poderia ser daquela maneira em formato de estrela, o
estudante 1, destacou que o0 mesmo deveria ser aberto pois ele parecia ter dentro
daquela camada mais endurecida e verde uma esponja que poderia facilitar a
absorcdo da lama e assim, fomos construindo o experimento através dessa

possibilidade.

Figura 2: alunos realizando o experimento.

Fonte: autoras, 2023.

Apds o processo de adicdo de todos os materiais no recipiente de vidro os
discentes viram gque existia um processo em que a parte superior que teve um contato
mais rapido com o mandacaru logo clareava em poucos segundos e que o barro em
seguida ficava abaixo, entdo o estudante 1 falou: “Também vejo o processo de
floculagéo no barro. O processo de floculacdo é entendido quando as particulas de
barro se unem e formam uma so”.

Assim, dadas algumas horas para o processo de obtencéo do clareamento da
agua, concluimos que o mandacaru € uma planta nativa e muito rica em fibras, pois
apresenta um agente chamado pectina que ajuda no processo de clareamento da
agua, tornando-a apta para o consumo de atividades diarias.

Para a realizacao desse experimento vimos que necessitariamos de muito mais

tempo do que os minutos destinados para a aula de ciéncia, diante disso, resolvemos

58



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

utilizar a manha inteira para observarmos o experimento realizado, e por fim vimos
realmente que existia veracidade pois a cada instante que se passava a agua ficava

cada vez mais clara e o barro realmente se fixava nas bordas do recipiente.

CONCLUSAO

Quando falamos no uso de novas metodologias de ensino para serem inseridas
dentro das aulas de ciéncias, logo nos vem em mente as atividades de
experimentacdo que ainda ndo sao uma realidade na maioria das escolas brasileiras.
Ademais, precisamos trabalhar um pouco mais com as atividades por
experimentacdo, uma vez que essa ferramenta de ensino visa despertar a curiosidade
dos estudantes acerca de determinado problema.

Nesse sentido, podemos concluir que o estudante que ndo reconhece o
conhecimento cientifico em situacdes do cotidiano, ndo € capaz de compreender a
teoria. Uma vez que a realizacdo de experimentos, em Ciéncias, se apresenta como
uma excelente ferramenta metodoldgica, de forma a fazer com que o educando faca
a experimentacdo do conteudo e possa estabelecer a dindmica indissociavel entre
teoria e prética.

Nesse viés, ao aplicar as atividades de experimentacdo na disciplina de
ciéncias essa ferramenta consiste em promover uma aprendizagem mais significativa
de forma a envolver a relacdo entre aluno-aluno e aluno-professor. Logo a realizacéo
de experimentos torna possivel a formulacdo dos conhecimentos prévios dos
discentes e os colocam em confronto com a producgé&o de novas ideias. Nesse sentido,
ao utilizar a metodologia para o uso da experimentacdo em sala de aula, € com o
intuito de fazer com que esses discentes desenvolvam habilidades de formulag&o de
hipéteses, levantamento de questionamentos e capacidade de solucionar problemas
utilizando conhecimentos interdisciplinares.

Diante do exposto, as atividades experimentais se apresentam no ensino de
ciéncias como uma possibilidade de fazer com que os discentes possam correlacionar
o conhecimento cientifico com seus conhecimentos prévios, de tal modo, que a
experimentacéo faz parte do ensino por investigacéo e vai propiciar aos educandos a
construcdo de habilidades cognitivas e uma maior interacéo entre professor e aluno.

Em suma, foi utilizado materiais alternativos possibilitando mostrar para os

estudantes que o ensino de Ciéncias com experimentagdes, € algo possivel, jamais
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sendo impossivel, isto é, experimentar € abrir caminhos para descobertas possiveis,

logo irdo relacionar a teoria com a pratica.
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RESUMO

Este artigo € um recorte da tese de doutorado que esta andamento,
intitulada “O processo de Alfabetizacdo no ensino remoto
emergencial: Desafios no contexto da pandemia da Covid-19”, e tem
por objetivo analisar a producao cientifica acerca da utilizacdo das
tecnologias digitais (TD) no processo de alfabetizacdo durante esse
periodo da pandemia. Compreendemos a necessidade de novas
abordagens de ensino e de estudos nesta area, dessa forma
realizamos uma revisdo sisteméatica de trabalhos nas bases de dados:
Portal de Periddicos CAPES, na plataforma Scopus, na plataforma
Web of Science, na biblioteca eletrénica “Scielo Org.” e na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), que foram escritos no
periodo de 2020 e 2022, a fim de identificar produ¢cées no campo da
educacédo que se utilizaram desses termos. Compdem a amostra do
estudo cinco produgdes, as quais serdo lidas e analisadas a fim de
mostrar que a tese sera inédita. Realizar uma busca sistemética pode
nos trazer um panorama sobre pesquisas ja desenvolvidas sobre o
tema de nosso interesse. Essa pesquisa mostrou que ainda existem
poucos estudos que apresentam os impactos da pandemia da Covid-
19 na aprendizagem dos estudantes na fase de alfabetizacao, a partir
dessa busca sistematica, compreendemos a importancia de
aprofundar os estudos e continuar a escrita da tese.
Palavras-chaves: Pandemia Covid-19; Alfabetizacdo; Tecnologias
Digitais.

ABSTRACT

This article is an excerpt from the doctoral thesis that is in progress,
entitted “The Literacy process in emergency remote teaching:
Challenges in the context of the Covid-19 pandemic”, and aims to
analyze scientific production on the use of digital technologies (TD) in
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the literacy process during this period of the pandemic. We understand
the need for new teaching and study approaches in this area, so we
carried out a systematic review of works in the databases: CAPES
Journal Portal, on the Scopus platform, on the Web of Science
platform, on the electronic library “Scielo Org.” and in the Digital Library
of Theses and Dissertations (BDTD), which were written between
2020 and 2022, in order to identify productions in the field of education
that used these terms. The study sample comprises five productions,
which will be read and analyzed in order to show that the thesis will be
unprecedented. Carrying out a systematic search can give us an
overview of research already carried out on the topic of interest. This
research showed that there are still few studies that present the
impacts of the Covid-19 pandemic on student learning in the literacy
phase. From this systematic search, we understand the importance of
deepening studies and continuing to write the thesis.

Keywords: Covid-19 Pandemic; Literacy; Digital Technologies.

Introducéo

O presente estudo propde uma andlise da producdo bibliografica sobre a
utilizacdo das TD na alfabetizacdo durante a pandemia da Covid-19. Ao iniciar a
escrita da tese, muitas questdes nos preocuparam a cerca da alfabetizagcéo. Logo no
inicio da Pandemia (2020) observamos tentativas de mudancas das escolas, na
intencdo de achar solucdes para a educacao durante esse tempo que, em principio,
parecia ser curto, porém com o passar dos dias, a volta para escola, presencialmente,
se tornou cada vez mais distante.

A maior parte das escolas da rede publica, respeitando o isolamento como uma
forma de barrar o contagio, seguiram no modelo de Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e para que o ensino remoto pudesse acontecer com eficiéncia, foi preciso lancar
mao das TD, computadores, celular, tablets e smartphones. Boaventura (2020) traz
em seu livro “A cruel pedagogia do virus” questdes que estdo intrinsecas a esse
movimento de isolamento e nos diz que a pandemia e a quarentena nos revelaram
possiveis formas de encarar essa realidade e se adaptar a novos modos de viver
guando se faz necessario e favorece ao bem comum.

Inseridas no grupo Educaciber (UDESC), nos preocupamos em conhecer como
estava acontecendo a alfabetizacéo dos estudantes, mediante o uso das TD, uma vez
que, a educacgdo acontecia de maneira remota. A tese que esta sendo escrita tem

como objetivo analisar o processo de alfabetizagcdo de estudantes que iniciaram o
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primeiro ano do Ensino Fundamental em 2020, processo que teve inicio de maneira
remota, tornou-se hibrido e hoje os estudantes ja frequentam a escola de modo
presencial.

Para prosseguir com o estudo, realizamos uma busca sistematica com o0s
indicadores da tese, a fim de conhecermos as producdes ja realizadas até 0 momento
e comprovar o ineditismo da tese. No decorrer deste trabalho, a busca sera

apresentada e analisaremos as produc¢des encontradas.

Alfabetizacdo na pandemia: desafios e possibilidades com as TD

Assim que a Pandemia da Covid-19 chegou ao Brasil, as escolas tiveram suas
atividades paralisadas, esse movimento aconteceria até que a pandemia fosse
controlada, porém a situacdo comecou a ficar cada vez mais critica e 0 nimero de
Obitos aumentaram rapidamente.

Por esse motivo, no Brasil, aconteceu o fechamento presencial das escolas
com a opcdo do ensino por meios digitais, com a portaria n°3432, que: “Disp&e sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacao de pandemia da Covid-19”, essa portaria foi revogada algumas vezes durante
0 ano de 2020, com tentativas de aberturas das escolas.

Mais do que recursos tecnoldgicos, a realizacao das atividades escolares de
forma remota requer ainda outras condi¢cdes como espaco adequado dentro das
residéncias que favoreca a realizacdo das atividades, muitas vezes compostas por
poucos cémodos, de uso compartilhado. (FERREIRA E BARBOSA, 2020)

Desse modo, precisou-se pensar em novas metodologias e praticas
pedagdgicas mediadas pelo ensino digital, a fim de diminuir a disseminacgéo do virus.
Segundo Dias e Smolka (2021, p.232), a vivéncia da pandemia também “impds novas
condic¢des a dinamica familiar, por um lado, abrindo novas possibilidades de interacéo
e aproximacao entre adultos e criancgas; por outro, demandando dos familiares formas
de atuagao caracteristicas do contexto escolar”.

Os professores langaram mao da producéo e criatividade das TD, indo atras da
interacdo que seria necessaria no momento de distanciamento. Scavino e Candau

(2020) colocam em seu artigo “Desigualdade, conectividade e direito a educacédo em

3 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376
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tempo de pandemia” depoimentos de professores que mostraram um numero
significativo de estudantes com dificuldades para acessar as tecnologias durante a
pandemia da Covid-19.

Nos primeiros meses da pandemia, a Associacao Brasileira de Alfabetizacao
(ABALF) defendeu que as orienta¢cdes do trabalho remoto deslocam para professores
e familias responsabilidades que sdo da administracdo dos sistemas educacionais,
além de solicitar dos professores o dominio de ferramentas de comunicagéo de midias
especificas e suas linguagens e que seu uso na educacao necessita de formacao
especifica e aprofundada, sob risco de acentuar as diferengas que ja sdo encontradas
no sistema educacional do pais.

Dessa maneira, a ABALf, apontou algumas questées: Como o docente ir4
planejar um ensino de emergéncia para as mais diversas realidades sociais de
criancas, jovens, adultos e idosos, sobretudo aqueles cujo acesso a tecnologia
inexiste ou é precario? Como planejar e ressignificar as estratégias proprias de aulas
presenciais, garantindo o acesso e a aprendizagem de todos?

Durante o inicio da Pandemia da Covid-19, questdes como essas se fizeram
presentes em nossas conversas académicas. Essas e outras perguntas permearam a
escrita da tese e a fim de sabermos se j4 existem trabalhos que estudem a
alfabetizacdo dos estudantes durante a pandemia por meio das TD, até mesmo para

fazerem parte do nosso referencial tedrico, lancamos méo de uma revisdo sistematica.

Metodologia

Este artigo se caracteriza como uma pesquisa quanti-qualitativa do tipo revisao
sistematica, assumida como um método de pesquisa cientifica sobre a utilizacdo das
TD na fase de alfabetizacdo, durante a pandemia da Covid 19. Essa pesquisa pode
contribuir com a definicdo de um campo a ser investigado e para novas pesquisas
sobre o assunto.

Para iniciar as buscas delimitamos os critérios de selecdo dos trabalhos:
periodo (2020-2022), educacdo como é&rea do conhecimento e idioma (inglés,
portugués, espanhol). Excluimos todas as op¢des que ainda apareciam ao lado da
busca em que traziam areas da saude e alfabetizagdo digital.

A busca foi feita com os seguintes indicadores:
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Assunto 1: | pandemia OR “pandemia por covid-19” OR “pandemia covid-19” OR
COVID-19 OR covid-19 OR pandemic OR “convid-19 pandemic” OR
“ensino remoto emergencial” OR “emergency remote teaching” OR
“ensefianza remota de emergéncia”

Assunto 2: | alfabetizacdo OR literacy OR “elementary education” OR alfabetizacién

Assunto 3: | criancas OR infancia OR children OR child OR nifio OR nifios

Fonte: Tabela criada pelas pesquisadoras (2022).

Com esses descritores, tivemos 0 seguinte resultado:

Base de dados Quantidade de trabalhos
encontrados

Capes 10

Scopus 52

Scielo org. 1

Webofscience 13

BDTD Busca avancada 13

Tabela criada pelas autoras (2022).

Apo6s a busca, foram lidos os resumos e selecionados os trabalhos que

apresentam pesquisas realizadas na alfabetizacdo do ensino fundamental ocorrida

durante a pandemia da Covid-19, que lancaram méo da TD. Dessa forma, apds uma

selecdo mais rigorosa, ficamos com apenas 5 trabalhos. Sdo esses os trabalhos

selecionados e que serdo analisados, buscando aproximagdo com nosso tema de

pesquisa da tese:

BASE DE DADOS PRODUCOES

CAPES 0

SCOPUS Teachers’ perceptions of the impact of COVID-19 on writing
instruction in Australia. “Percepcodes dos professores sobre o impacto
do COVID-19 no Ensino da escrita na Australia”

SCOPUS Performance of early literacy students in cognitive linguistic skills
during the pandemic. “Desempenho de escolares em fase inicial de
alfabetizacdo em habilidades cognitivas-linguisticas durante a
pandemia”.

SCIELO ORG. 2020 on screens: online school for children in the literacy

PHASE. “2020 nas telas: escola online para criangas em fase de
alfabetizagao”.

WEBOFSCIENCE

0

BDTD

Ensino e tecnologias no ensino fundamental: investigacéo de
praticas de alfabetizacdo em escola de Nova Palma-RS no contexto
da pandemia .

BDTD

Multiplataformas e educacgéo (me)de/com letras, alfabetizacéo,
inclusédo e conhecimento de mundo.

Tabela criada pelas autoras (2022).
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Trazemos estas producdes para serem analisadas mediante caracteristicas
identificadas como relevante para esta revisao sistematica, considerando os seguintes
itens: base de dados, titulo da producdo, autor e ano, resumo, palavras-chaves,
objetivo, metodologia e fundamentacéo tedrica, instrumentos de pesquisa utilizados e
0S principais resultados.

O artigo intitulado “Teachers’ perceptions of the impact of COVID-19 on writing
instruction in Australia” (“Percepgdes dos professores sobre o impacto do COVID-19
no Ensino da escrita na Australia®), compartilha informagbes sobre o impacto da
interrupcdo da educacdo relacionada ao COVID-19 na instrucdo de redacdo de
criancas em idade escolar do ensino fundamental, na perspectiva de seus
professores. A pesquisa se utiliza de uma ferramenta de pesquisa de métodos mistos
de estagio Unico e explora a extensdo da percep¢do de um impacto da instrucédo de
redacao, além de capturar dados sobre a natureza desse impacto.

O estudo apontou que a pandemia impactou o ensino da escrita na maioria dos
casos, impacto percebido de modo negativo, salvo para alguns entrevistados que
relataram que um beneficio inesperado da interrupcao foi a resposta colaborativa de
educadores e sistemas educacionais. O impacto também foi percebido dentro do
contexto e das possibilidades domésticas, com descobertas destacando como niveis
desiguais de recursos parentais e tecnolégicos em casa podem apoiar ou impedir o
aprendizado de habilidades de escrita pelos alunos. O trabalho se aproxima pesquisa
da tese em funcdo de ter sido escrito ao longo da pandemia e pesquisar a
aprendizagem de criancas do Ensino Fundamental, porém néo especifica a area da
alfabetizacdo e as TD sao citadas apenas como parte dos recursos que algumas
criancas tém em casa.

A producgéo intitulada “Performance of early literacy students in cognitive
linguistic skills during the pandemic” (Desempenho de escolares em fase inicial de
alfabetizacdo em habilidades cognitivas-linguisticas durante a pandemia) teve como
objetivo caracterizar o desempenho de habilidades cognitivo-linguisticas de escolares
em fase inicial de alfabetizacdo durante a pandemia, investigando se o periodo do
ensino em acesso remoto estabelecido durante a pandemia comprometeu o
desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas necessarias para a plena
alfabetizacdo de escolares em fase inicial de alfabetizagéo.

O estudo aponta que a pandemia tornou ainda mais evidentes as

discrepancias entre as diferentes realidades vividas pelos estudantes: o acesso as
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aulas virtuais com uso de ferramentas digitais mais avancadas e professores
capacitados para a pratica ndo foi igualitaria ou homogénea entre os sistemas de
ensino publico e privado.

Os autores afirmam que ainda ha poucos estudos que apresentam os impactos
da pandemia do COVID-19 na aprendizagem dos estudantes na fase de alfabetizacao.
Este estudo demonstrou que o0s escolares apresentaram dificuldades com as
habilidades cognitivo-linguisticas necessarias para a aquisi¢cdo e desenvolvimento da
leitura e da escrita, evidenciando que a falta de dominio destas habilidades faz com
gue as competéncias de ler e escrever estejam comprometidas, uma vez que estes
escolares apesar de dominarem e conhecerem o alfabeto, ndo sabem realizar a
sintese para a formacgao de palavras lidas ou escritas.

O artigo “2020 on screens: online school for children in the literacy phase”
(“2020 nas telas: escola online para criangcas em fase de alfabetizagcdo”), teve como
objetivo compartilhar uma pesquisa sobre a adaptacdo da escola as telas no cenario
da pandemia no ano de 2020 para promover reflexdes sobre educacao online para
criancas em fase de alfabetizacdo. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acéo
realizada pelo LabGim (Laboratério de Pesquisas da Comunicac¢ao nas Infancias), que
acompanhou a experiéncia de uma escola privada de Porto Alegre, com criancas em
fase de alfabetizacdo, de marco a maio de 2020. As palavras-chaves do estudo foram:
comunicacao, educacéao online, criancas, alfabetizacéo, pandemia.

Foram realizadas analises deste cenario com énfase na identificacdo de duas
problematizacBes acerca da mediacdo por TD na reestruturacdo das estratégias de
continuidade das aulas, foram realizadas coletas e analises de dados em trés
diferentes dimensbes comunicacionais, todas elas servindo de base para a acao
exercida diretamente com a equipe pedagogica da escola.

O resultado principal da pesquisa identificou trés temporadas distintas na
adaptacdo da escola e das criancas naquele periodo, evidenciando as condicfes
essenciais da educacao online para criancas desta faixa etaria e deste ano escolar
pela possibilidade de configuracdo de estratégias comunicacionais de mediagcao
online promotoras de experiéncias de estar junto virtual. Esse trabalho se assemelha
com nosso tema de pesquisa, traz as TD como uma possibilidade de recurso para
ajudar na alfabetizacdo dos estudantes e problematiza o uso das telas na escola. A
metodologia, pesquisa-acéo, se difere da tese em andamento, a qual se configura

como um estudo de caso de uma determinada turma e seu processo de alfabetizacao.
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O trabalho intitulado “Ensino e tecnologias no ensino fundamental: investigacéo
de praticas de alfabetizacdo em escola de Nova Palma-RS no contexto da pandemia”,
buscou analisar quais mudancas foram constatadas nas praticas de alfabetizacéo de
professores de uma escola municipal de Nova Palma, RS, no contexto pandémico da
Covid-19 e teve como problema de investigacdo a pergunta: Quais mudancas podem
ser constatadas nas praticas de alfabetizacao de professores de uma escola municipal
no contexto da pandemia do coronavirus?

O estudo foi identificado como um estudo de caso de natureza qualitativa, com
participantes docentes dos anos iniciais do ensino fundamental da escola selecionada.
Os resultados da pesquisa demonstraram que, para a educacao infantil e a
alfabetizacdo, muitos fatores tornam essa situagao mais complexa que o trabalho de
outras séries, ja que as criangcas necessitam de supervisdo, de estimulo e de
acompanhamento mais intenso, frequente e diario.

Entre os principais problemas apresentados, destacam-se as limitacdes e 0s
desafios enfrentados pelas professoras que, em um primeiro momento, sentiram
dificuldade para interagir com os alunos, pois nem todos tinham acesso as atividades
por aplicativo de mensagens. Os responsaveis precisaram atuar na mediacdo da
aprendizagem em casa e, nem sempre, conseguiram. As cobrancas feitas a escola,
por sua vez, foram bem maiores do que as normais.

As capacitacdes realizadas para as professoras nem sempre foram
suficientemente entendidas, motivo pelo qual as educadoras passaram a buscar
cursos complementares de forma particular, com investimento préprio na formacéao.
As professoras afirmam que os conhecimentos serdo levados a outras situacdes de
ensino, mesmo quando o modo remoto ndo for mais necessério. O estudo demonstrou
também que a alfabetizacdo ficou comprometida durante a pandemia e devera ser
trabalhada futuramente, para o melhor desenvolvimento dos educandos.

A dissertagdo analisada traz como sujeito da pesquisa 0s professores e seu
objetivo € entender a percepc¢ao destes durante o ensino na pandemia, o objeto desse
estudo foram os materiais e as a¢cOes desses professores. Ja 0 nosso objeto € 0
processo de alfabetizac&o dos alunos.

A dissertagao “Multiplataformas e educacgéao (me)de/com letras, alfabetizacao,
inclusdo e conhecimento de mundo por teve como problematica a questao: De que
forma € possivel apoiar os agentes, familias, professores, que promovem a

alfabetizacdo de individuos com deficiéncia intelectual, durante o ensino remoto,
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utilizando como recursos a acdo pedagogica atrelada as TD? O objetivo foi
desenvolver um produto de aplicabilidade pedagdgica destinado a pessoas com
deficiéncia Intelectual com uso de multiplataformas de/com letras, inclusdo e
conhecimento de mundo.

Como parte dos resultados, os pais contaram que o método de alfabetizacéao
com videos tomou a atencdo dos estudantes, outros citaram a importancia de ter o
conhecimento de como acontece esse processo de alfabetizar para dar continuidade
ao aprendizado com seus filhos em casa durante o ensino remoto.

Segundo a pesquisa, 0 maior desafio encontrado foi a falta de estrutura das
escolas e das familias que ndo contam com esses recursos tecnolégicos disponiveis
em casa, como tablet ou computador para que 0s alunos possam usar com maior
facilidade e conforto para os jogos, como também assistir as aulas onde e quando

preferirem.

Algumas consideragdes

ApoOs a andlise, consideramos prosseguir a pesquisa referente ao processo de
alfabetizacdo dos estudantes durante a pandemia da Covid-19, pois foram poucas as
producdes encontradas que contemplassem nossos critérios iniciais, todos juntos.
Entendemos que mais estudos e experiéncias em sala de aula devem ser realizados
para termos dados aprofundados sobre o tema e podermos dialogar com outros
pesquisadores, assim como foi citado em umas das pesquisas analisadas, ainda
existem poucos estudos que apresentam os impactos da pandemia do COVID-19 na
aprendizagem dos estudantes na fase de alfabetizacdo, a partir dessa busca
sistemética, conseguimos confirmar essa dificuldade de encontrarmos trabalhos
contemplando esse assunto.

Os beneficios da tese a ser defendida estdo voltados para as contribui¢cdes
atuais ou potenciais da pesquisa para o ser humano e para a sociedade, possibilitando
a promogéao de qualidade digna de vida, a partir do respeito aos direitos civis, sociais,
culturais, promovendo maior discussao acerca da alfabetizacdo, sobretudo durante

esse tempo de pandemia, contribuindo para as pesquisas referentes a esta tematica.
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RESUMO
O exercicio de lecionar é uma funcdo desafiadora. Nela, tem-se a
responsabilidade de educar e moldar o futuro de seus alunos, e por
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iSSO € preciso ter a capacidade de se comunicar de maneira eficaz,
inspirando-os a aprender. Além disso, os professores enfrentam
adversidades como salas de aula superlotadas, falta de recursos e
pressao para atender as expectativas dos pais e do governo. Tendo
em vista as tensdes e dificuldades que pairam sobre o desempenho
de atuar como docente, o presente estudo objetiva examinar
guantitativamente a relacao desses profissionais com a sua ocupacgao
e os fatores agravantes que tornam essa atividade ainda mais
cansativa e estressante. Para isso, foi realizada uma pesquisa em
duas instituices publicas de educacgédo béasica, situadas em diferentes
cidades no sudoeste da Bahia. Com a finalidade de tracar um perfil do
publico-alvo operante nas referidas instituicées de ensino, elaborou-
se um questionario por meio da plataforma Google Forms, constando
22 perguntas objetivas, relacionadas com a préatica laboral e as
consequéncias que ela possivelmente tem trazido, principalmente
para o ambito psicologico. De um total de 44 professores que
trabalhavam nas duas escolas, 13 fizeram parte da amostra, sendo
em sua maioria mulheres com faixa etéria entre 40 e 49 anos. Em
conclusao, foi possivel expor uma caréncia de acompanhamento
psicoterapéutico no ambiente escolar voltado para esse publico.
Palavras-chave: Ansiedade. Educacéo Publica. Professor.

ABSTRACT

The exercise of teaching is a challenging function. In it, they have the
responsibility to educate and shape the future of their students, and
therefore they need to be able to communicate effectively, inspiring
them to learn. In addition, teachers face adversities such as
overcrowded classrooms, lack of resources, and pressure to meet
expectations from parents and the government. In view of the tensions
and difficulties that hover over the performance of working as
teachers, the present study aims to quantitatively examine the
relationship of these professionals with their occupation and the
aggravating factors that make this activity even more tiring and
stressful. For this, a research was carried out in two public institutions
of basic education, located in different cities in the southwest of Bahia.
In order to draw a profile of the target audience operating in these
educational institutions, a questionnaire was elaborated through the
Google Forms platform, consisting of 22 objective questions related to
the work practice and the consequences that it has possibly brought,
mainly for the psychological sphere. Of a total of 44 teachers who
worked in the two schools, 13 were part of the sample, most of them
women aged between 40 and 49 years. In conclusion, it was possible
to expose a lack of psychotherapeutic follow-up in the school
environment aimed at this public.

Keywords: Anxiety. Public Education. Teacher.
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INTRODUCAO

Inicialmente, € valido debrucar sobre o proprio ser vivo, este constituido de
criatividade, um ser pensante, que constantemente transforma e é transformado pelas
vivéncias particulares, especificamente no que diz respeito a saude no ambito do
trabalho. Essas vivéncias refletem sobre como o sujeito/ser humano contribui com a
efetividade de seus afazeres, ou seja, é passivel de afirmar que as variadas
experiéncias ao longo da vida do sujeito influenciaréo na ideia fluida do conceito de
bem-estar na esfera laboral, assim como na utilidade que o servi¢co prestado traz a
sociedade (GOMES; BRITO, 2006).

Segundo Tostes et al. (2018), a escola surgiu na antiguidade e sofreu varias
mudancas até chegar a contemporaneidade. O autor descreve que nao basta o ser
humano apenas produzir novos conhecimentos para si mesmo; € preciso haver a
proliferacéo da aprendizagem para todas as geracoes, a fim de haver a humanizacao
em todo o circulo social e ndo concentrada em um Unico individuo. Dessa forma,
véarias informacfes foram sendo propagadas na histdria até se concretizarem no
ambito escolar, com a transmisséo do conteudo pelo professor.

E relevante abordar que o Ensino Médio tem caracteristicas préprias em cada
pais. No Brasil, até o ano de 1967, tinha-se a subdivisdo em trés cursos: o cientifico,
o normal e o classico, depois nomeado como curso colegial. E desde 1996,
corresponde ao que antes era chamado de segundo grau, composto pela fase final de
formacdo do estudante, englobando trés séries com a revisdo e uma melhor
consolidacdo dos conteudos vistos no Ensino Fundamental, intencionando formar
esses discentes com o basico necessario para o mercado de trabalho e para ingressar
em uma Instituicdo de Ensino Superior (LAPOLLI, 2010).

De acordo com Gomes e Brito (2006), o trabalho dos docentes esta associado
a grandes desafios diante desse sistema capitalista que estimula a competitividade.
Nesse interim, além de uma elevada exigéncia na producéo, que reforca uma maior
guantidade de aulas do que qualidade, de fato, nota-se a problematica no que tange
a escassez de recursos na formacdo desses profissionais. Tem-se, entdo, um
agravamento na saude psiquica desse publico, que apresenta altos niveis de
ansiedade, que acabam culminando em inUmeros afastamentos por esse motivo.

A ansiedade € uma sensacéao influenciada por momentos de preocupacéo e

tensdo de forma antecipada a algum problema a ser enfrentado. Ela é natural e
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classificada como uma forma de defesa do organismo diante de uma situacao
ameacadora. Porém, pode vir a ocasionar um transtorno mental cronico,
acompanhado por preocupacbes excessivas e irrealistas, h4 uma percepcéo
equivocada de que o desafio € maior, sendo esses comportamentos recorrentes e
duradouros (LAPOLLI, 2010).

Deffaveri, Ferreira e Méa (2020) dissertam sobre as diversas transformacdes
das escolas até chegar ao modelo atual. O ser humano evoluiu, 0s niveis de
entendimento atualmente precisam ser mais complexos diante da competitividade e
exigéncia que o mercado de trabalho tem exigido ap6s a formacao dos discentes, por
isso € importante discutir o papel do professor nesse novo cenario, ja que se observa
um elevado adoecimento psiquico do mesmo diante de dificuldades descritas, bem
como pela falta de recursos estruturais.

Ao realizar uma revisdo sistematica sobre os indicadores de qualidade de vida
incluindo os professores do Ensino Médio, identificou-se que esse publico € o que
mais tem a salde debilitada, perante a estrutura fisica inadequada das Escolas
Publicas, ma remuneracao, inUmeros problemas na voz, além da quantidade de horas
excessivas trabalhadas (COLARES et al., 2015).

Conforme Gomes e Brito (2006), em paralelo ao descrito sobre o contexto
econdmico influenciar na nova modalidade de ensino ineficiente, € imprescindivel
destacar que as Escolas Publicas sdo as mais afetadas com a falta de inUmeros
recursos para atender as demandas solicitadas aos professores, através de uma
infraestrutura inadequada das salas de aula que nédo englobam a quantidade de
alunos suficiente, configurando-se em uma superlotacao de até 45 alunos, além da
carga horaria excessiva, ja que eles trabalham ndo apenas na instituicdo, mas
também em casa com a preparacao de aulas, correcdo de notas e diversas funcoes,
a inexisténcia de materiais essenciais para a aprendizagem. Sendo assim, todos
esses fatores desencadearam frustracdes, insegurancga e ansiedade entre eles, uma
vez que o servigo néo foi executado da forma que foi planejada, isso ocorre ainda que
a ajuda mutua e a criatividade entre os docentes acabem gerando conforto uns aos
outros.

Com o objetivo de uma articulagdo entre a escola e a comunidade, o0s
educadores possuem funcdes que vao além do ensinar, isto €, esse profissional tem
a tarefa de se envolver na administragcdo e no planejamento escolar, o que por sua

vez traz uma problematica, pois, eles geralmente ndo séo instruidos para a realizacéo
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dessas atividades, entdo eles cumprem essa demanda buscando uma requalificacéo
por meios proprios e ndo sao devidamente reconhecidos financeiramente. Assim,
essas condi¢cdes desfavoraveis implicam em uma sobrecarga dos servigos,
consequentemente podendo desencadear algumas patologias que interferem no
desempenho individual, social e profissional do docente, tornando-se prejudicial ao
progresso deste em sala de aula e interferindo na sua motivacdo para o trabalho
(LAPOLLI, 2010).

Diante do exposto, € possivel elucidar como questdo norteadora: Por que
discutir sobre a ansiedade entre os professores do Ensino Médio?

E de grande relevancia a discuss&o sobre a ansiedade entre os professores do
Ensino Médio, visto que ao buscar compreender as mudancas e os desafios
encontrados no ensino desde os tempos remotos até a atualidade, havera
embasamento para entender as origens e as possiveis intervenc¢des para a saude
psiquica dos docentes.

Nesse viés, mediante o que a literatura apontou sobre as dificuldades
encontradas em sala de aula, buscou-se analisar a ansiedade entre os professores
de duas escolas publicas. A proposta é correlacionar o que a literatura cientifica traz
a respeito da relacdo entre os problemas na falta de infraestrutura adequada da
Instituicdo de Ensino Publico e a ansiedade dos docentes com o que foi encontrado
na pesquisa de campo, para assim promover informagdo de forma ampliada e

consciente sobre tal problemética que atualmente estd em um nivel alarmante.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo tem como objetivo, sem a interferéncia do pesquisador,
descrever os niveis de ansiedade dos professores que lecionam na rede publica. Para
tanto, foi utilizada uma pesquisa descritiva, que envolveu o estudo, analise e registro
da interpretacdo dos fatos relacionados a ansiedade desses professores (NUNES et
al., 2016).

Para coletar os dados necessarios, foi utilizado o método quantitativo, que é
justificado pela sua capacidade de mensurar informac¢des sobre o assunto abordado.
Fazendo-se uso de questionarios estruturados para coletar informacdes sobre os
niveis de ansiedade dos professores, com perguntas objetivas e pré-determinadas

para obter informacgdes quantitativas que pudessem ser analisadas estatisticamente.
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Esta pesquisa ocorreu em duas escolas publicas do Sudoeste da Bahia,
mediante contato prévio com as instituicoes, foi realizada a pesquisa apés autorizacao
e consentimento dos participantes, para realizacdo e divulgacdo da mesma. Uma
dessas instituices é estadual, situada em Vitoria da Conquista, que, de acordo com
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira
(2021), conta com 179 escolas publicas (160 municipais e 19 estaduais), autorizando
a realizacdo desta pesquisa por meios formais, por intermédio da apresentacdo do
documento a respeito em oficio. E a outra municipal, localizada no municipio de
Encruzilhada, que possui de acordo com a mesma fonte 36 escolas publicas (34
municipais e 2 estaduais) cedendo autorizacdo para a pesquisa por meio do
consentimento verbal. Consoante com informacfes da gestdo escolar, a Instituicao
Estadual, situada em Vitoria da Conquista conta com 31 professores juntamente com
714 alunos matriculados e a Instituicdo Municipal, situada em Encruzilhada — BA conta
com 145 alunos e 13 professores.

Como critérios de inclusao foi estabelecido que a amostragem da pesquisa
deveria ser composta de homens e mulheres com mais de 18 anos, que exercessem
a ocupacao de professor(a) dentro do ensino publico e conseguissem responder ao
guestionario proposto voluntariamente. Como critérios de exclusao, foram delimitados
os profissionais que estavam em licenca maternidade, férias e atestado médico
durante a execuc¢ao deste estudo.

Para a coleta das informacdes com os docentes, foi elaborado um questionério
estruturado, a ser respondido de maneira objetiva, com 22 perguntas organizadas de
forma ordinal, onde ha uma escala de opcdes nas alternativas para que o respondente
selecione a que melhor o representa. Sobre o questionario, é importante ressaltar que
as perguntas indagavam principalmente sobre a satde mental e o quanto o exercicio
da profissdo dos participantes pode a influenciar. A aplicacdo do questionario
aconteceu por meio de um formulario online, disponibilizado por cinco dias, no més
de novembro do ano de 2022. Por fim, os dados foram tabulados e analisados no
Excel para obtencédo da porcentagem.

ANALISE DE DADOS

Na tentativa de ter uma melhor compreensédo sobre a ansiedade entre os

professores da rede publica, foi aplicado um questionario contendo perguntas tanto
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de cunho pessoal, como profissional. De um total de 44 professores da Instituicao
Estadual e Municipal, houve participacéo de 13 pessoas, 92,3% sao do sexo feminino
e 76,9% estdo na faixa etéria de 40-49 anos; 61,5% séo casados.

Segundo os colaboradores, 92,3% sé&o funcionarios publicos; 46,2% lecionam
para o ensino médio; 92,3% dos entrevistados possuem mais de 10 anos atuando
como professor; quando questionados acerca da carga horaria semanal 61,5% alega
possuir de 31 — 40 horas; 53,8% das pessoas dizem se sentirem cansados na maior
parte do tempo; 38,5% avaliam sua salude mental como boa, porém 30,8% avaliam
como ruim, tornando esse dado alarmante; 61,5% relatam se sentir emocionalmente
estressados por conta do trabalho (Grafico 1), pode-se fazer uma relacdo desse
estresse com o tamanho da carga horaria semanal dos professores.

Em relagdo as atividades laborais, 69,2% afirmam que nunca estiveram
afastados por motivos de transtorno mental; quando perguntados se fazem uso de
medicamento psicoterapico 61,5% relatam que néo realizam o uso; de acordo com
53,8% dos individuos, nunca sofreram algum tipo de violéncia psicologica no ambiente
escolar.

Conforme as respostas dos colaboradores analisou-se que 76,9% dos
professores utilizam de seu tempo extra fora da jornada semanal para exercerem
atividades como docente (Grafico 2); 76,9% nédo realizam acompanhamento
psicoterdpico; dentre os entrevistados, 92,3% concordam que a falta de recursos
estruturais da rede publica torna-se um grande desestimulante para 0s mesmos
(Gréafico 3); Ja referente a carga horaria semanal 76,9%, informaram que a

remuneracao salarial ndo condiz com a carga horaria.

Grafico 1. Quanto ao estresse no trabalho

Aumento do estresse em decorrénciado trabalho

10

Sim N&o As vezes

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Grafico 2. Quanto a utilizacao do tempo extra do professor

Utilizacdo de tempo extraforadajornada semanal

15

10 10

Sim Néo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Gréfico 3. Quanto a falta de recursos estruturais

Desmotivagao frente a auséncia derecursos

15
12

10

Sim Nao

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Averiguou-se que 92,3% dos participantes eram do sexo feminino, isso vai ao
encontro dos estudos de Colares et al. (2015), que explicam que a predominancia do
sexo feminino pode ser um dos fatores que favorece o destaque de indicadores de
insatisfacdo causada pelo excesso de carga de trabalho, frequentemente devido a
dupla jornada de trabalho praticada pela mulher, que além de trabalhar fora de casa
ainda exerce tarefas domésticas, isso produz uma forte pressao social e desafios que
resultam em questdes que podem se tornar problematicas relacionada a saude fisica

e psicoldgica. As particularidades de género ndo podem ser ignoradas quando se fala
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em promocdo de saude e qualidade de vida, pois hd uma diferenciacdo nas
caracteristicas psicolégicas de homens e mulheres, ja que elas sdo mais sujeitas as
responsabilidades do acumulo de fungfes sociais, em seu ambito familiar e laboral.

Dos entrevistados, 92,3% possuem mais de dez anos na atuagdo como
professor. Na pesquisa desempenhada por Junior e Lipp (2008), para avaliar o
estresse em professoras da rede estadual, percebeu-se que aquelas que trabalhavam
no periodo que variou entre 10 e 14,9 anos eram as que se encontravam com o indice
de estresse mais alto. Isso pode ser elucidado pelo fato de estarem trabalhando a
muito tempo como docentes, ndo estando no comeco da carreira, quando se tem boas
expectativas e aspiracdes, e hdo se encontram no fim da carreira, onde a chegada da
aposentadoria conforta para melhor lidar com os infortinios da profissao.

Porém, os estudos de Simdes e Cardoso (2022) dispde de dados que diferem
nesse aspecto. Eles descobriram que os professores que tinham mais de 22,5 anos
de carreira apresentavam baixos niveis de desgaste no trabalho se comparados com
0s colegas com menos tempo de profissao. Os autores explicam que isso pode retratar
a resiliéncia desses trabalhadores, eles suportam os prejuizos a saude no cotidiano,
esse fendbmeno é conhecido como viés de sobrevivéncia.

Verificou-se que 76,9% dos educadores utilizam seu tempo extra para
executarem atividades referentes a sua ocupacdo como docente, o que condiz com
Lapolli (2010), que aborda sobre a tematica, ressaltando que a organizacdo
educacional ndo consegue atender as demandas que recebem; que o oficio de
professor vai além da sala de aula, com obrigacdes como corrigir provas e realizar o
planejamento das aulas. Isto acaba comprometendo a sua qualidade de vida, podendo
gerar cansaco e prejudicar o processo de ensino-aprendizagem.

Acerca deste tépico Moura (2020), aponta que essa carga excessiva de
trabalho compromete a saude do professor. E devido ao capitalismo 0s servigcos
precisam ser excedentes, ndo mais sendo o suficiente o cumprimento de suas
necessidades, os alunos e seus familiares comegam a ser vistos como clientes que
devem ser agradados a todo custo, mercantificando a educacdo. Aqueles com maior
poder aquisitivo recebem uma maior variedade e melhor qualidade de conteltdos,
atividades e atencdo. Enquanto isso, aqueles que dependem da educacao publica séo
incutidos com a opinido da classe dominante, nas duas ocasifes supracitadas os

professores sofrem com a carga excessiva e desvalorizagao da profissao.
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Foi constatado que 53,8% dos colaboradores afirmam se sentirem cansados a
maior parte do tempo, iSso converge com resultados encontrados na revisao
sistematica de Colares et al. (2015), estudo que evidencia que a qualidade de vida
referente aos dominios meio ambiente (que contempla questdes como segurancga,
clima, transporte, renda, entre outros) e fisico (relacionando-se ao tempo necessario
para realizar as atividades, a presenca de demandas conflitantes e a quantidade
excessiva de trabalho) tiveram os piores escores, ha ainda uma grande insatisfacao
ndo s6 com a remuneragdo, mas também com as condi¢fes laborais. Moura (2020),
relata que h& a possibilidade de que uma consideravel quantidade de horas
trabalhadas e de exigéncias a ser cumpridas, onde nao se tem tempo para lazer ou
até mesmo cuidar da saude, venha a facilitar o surgimento de doencas fisicas e/ou
mentais.

Quando referente a carga horaria semanal, 76,9% das pessoas informam que
a remuneracao salarial ndo condiz com a carga horaria. Isso corrobora com os estudos
de Costa e Silva (2018), que atestaram que 71,1% dos individuos mostraram-se
insatisfeitos com o salario recebido e estavam com sentimento de desvalorizagéo de
seu oficio. Com isso, 0s autores cogitam que o desgaste mental sem o retorno
monetario compativel, pode levar ao sofrimento dessas pessoas, pois S40 0S mais
descontentes com seus salarios e apresentam uma grande quantidade de sintomas
depressivos.

Dos participantes, 92,3% concordam que a falta de recursos estruturais da rede
publica torna-se um grande desestimulante para os mesmos. Esse dado vai de
encontro aos achados de Costa e Silva (2018), pois em sua pesquisa 59,4% dos
individuos demonstraram-se satisfeitos com seu ambiente laboral, eles notaram que
todas as escolas que fizeram parte de seus estudos tinham salas de aula adequada,
laboratoério, quadras esportivas, biblioteca, entre outros. Mesmo que 0S espacos
fossem antigos, estavam bem conservados. Os autores refletem que apesar de muitos
estudos apontarem o ambito de trabalho como um influenciador do adoecimento
psicoldgico, a realidade do que encontraram aparentemente se adequa ao
desenvolvimento do ensino.

Dos individuos questionados, 30,8% avaliam sua saude mental como ruim. Isso
€ validado pelos dados encontrados por Tostes et al. (2018), que ao examinar quanto
aos problemas atuais de saude que acometem essa classe, foi revelado que o

sofrimento mental foi o mais citado, com 29,73% das pessoas relatando padecer de
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algum modo de adoecimento mental, como a depresséo, ansiedade, estresse e entre
outros.

Além disso, observou-se que 69,2% dos entrevistados nunca se afastou de
suas atividades por motivo de transtorno mental. Quanto a este ponto, Deffaveri,
Ferreira e Méa (2020) ponderam que o afastamento devido a alguma condicéo
psiquiatrica denota que os professores afastados por esses transtornos exibem com
maior intensidade os sintomas de ansiedade. Sobre isso, Moura (2020) esclarece que
guando os esforgos exercidos sdo em demasia e ndo séo recuperados ou remediados,
desencadeiam varios sinais associados ao adoecimento mental, que € capaz de levar
os profissionais ao afastamento de seu oficio por algum tempo ou talvez
definitivamente, prejudicando ndo sé sua carreira profissional como outras areas da
vida.

Apurou-se que 61,5% dos respondentes se sentem emocionalmente
estressados por causa do trabalho. Santos (2017) explica que as condicdes
ocupacionais impactam de maneira negativa na qualidade de vida dos educadores,
estimulando a manutencdo de habitos inadequados, promovendo processos de
morbimortalidade. J& Gomes e Brito (2006) concluiram em seus resultados que 0s
efeitos do trabalho sdo mais sentidos no fim do ano, na forma de muito cansaco,
insbnia, ou sono que nao é reparador, ansiedade, irritacdo e o estresse, de modo que
os docentes tém que lidar com a precariza¢do no ensino da rede publica como a falta
de materiais e conservacgao das instalacdes da escola, a falta ou péssimas condi¢ces
de livros, carteiras, apagador, entre outros. Isso dificulta ainda mais o exercicio de sua
funcdo, pois atividades relativamente simples se transformam em desafios,
interferindo na dindmica da sala de aula e causando neles um sentimento de
impoténcia e frustracao.

Costa e Rocha (2013), foram mais adiante e investigaram também as relacdes
interpessoais como um importante fator de estresse. Em suas pesquisas eles
analisaram a relacdo entre professor-professor, professor-aluno, professor-
administracéo, professor-coordenagéo e professor-outros funcionarios. Dentre estes,
a relacdo professor-aluno é a mais estressante (95,77%), em seguida é a relacédo
professor-coordenacado (69,01%), a menos estressante € a relacdo professor-outros
funcionarios (36,62%). As fontes geradoras de estresse no primeiro caso
compreendem a indisciplina, a falta de respeito e agressividade de estudantes, bem

como a auséncia familiar dos mesmos, jA no segundo caso foi apontado questdes
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como o autoritarismo, auséncia de dialogo e apoio, despreparo do coordenador e seu
nao-comparecimento nas escolas.

Quanto ao topico vinculo educador-educando, Cunha et al. (2020) informa que
a indisciplina estudantil advém da soma de contrariedades na rotina, decorrente de
suas transgressdes que normalmente se apresentam mediante ofensa, desordem,
atos grosseiros, violéncia e falta de respeito. A maior parte do tempo do exercicio de
ensinar engloba a presenca de alunos, quando o relacionamento entre as partes é
insatisfatorio, hd& um grande gasto energético do profissional, esgotando-o. Os
docentes que lidam com discentes sem disciplina demonstram ter maiores niveis de
exaustdo emocional, o continuo desrespeito que sofrem interfere de forma negativa
em seu comportamento, gerando estresse, danos a saude mental e fisica, tornando
insuportavel a sua atuacdo na escola, causando nele uma pressdo psicologica
excessiva.

Para Soares et al. (2017), o desgaste em demasia na pratica do professor pode
acarretar a Sindrome de Burnout. Sua sintomatologia envolve principalmente a perda
do sentido em sua conexdo com o trabalho, sentimentos de ceticismo, ineficacia e
afastamento laboral. A interacdo deficitaria entre quem ensina e o aluno, dificulta o
desenvolvimento tanto emocional quanto académico desses alunos, alterando suas
habilidades sociais, propiciando a incidéncia de problemas comportamentais. 1sso
vem causando muita preocupacao, pois essa doenca e as implica¢cdes negativas que
ela acarreta afeta profusamente a qualidade do ensino-aprendizagem e o ambiente
educacional, além de impelir os profissionais a um processo de apatia, problemas de
saude e abandono profissional. Portanto, medidas que visem atenuar a fragilidade do
docente a estressores do dia a dia, agira preventivamente na reducao da possibilidade
do desenvolvimento da Sindrome de Burnout.

A respeito do uso de medicamentos psicoterapicos, 61,5% relataram nao fazer
0 uso. Ao ponderar sobre esse assunto Soares et al. (2017), trazem que a terapia
farmacoldgica é a base da intervencdo quando se trata de diminuir a duracdo e
intensidade dos sintomas de acontecimentos atuais, precavendo sua recidiva. Para
eles, o farmaco agirda fazendo com que o paciente se restabeleca e reconheca a
necessidade de se cuidar, fazendo uso de medicamentos preventivos ou de
manutenc¢ao associado a psicoterapia, que proporciona autoconhecimento, auxilia na

reincorporacédo social e desenvolvimento de sua autonomia.
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No que se refere ao acompanhamento psicoterapico, 76,9% das pessoas
responderam que néo realizam. Luz e Kaefer (2022), fazem uma reflexdo quanto ao
papel dos psicélogos inseridos na educacéo e a viabilidade de interven¢des no campo
da saude mental. A atuacdo do psicologo escolar consiste na prevencao e promogao
da saude, elaborando atividades que contribuam para o desenvolvimento cognitivo e
social de toda a comunidade escolar, inclusive do professor, efetuando uma escuta
qualificada, podendo recorrer a recursos como a aplicacdo de dinamicas grupais e
realizacdo de grupos operativos. Essas acdes favorecem um melhor funcionamento
da instituicdo como um todo, melhorando as relacdes interpessoais e combatendo o

adoecimento mental dos trabalhadores e estudantes da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a nova configuracdo capitalista adotada nos dltimos anos, em que a
educacédo se tornou uma mercadoria e 0s alunos os clientes a serem agradados, é a
classe de professores que vem sofrendo com essas mudancas. Estas alteragbes
afetam diretamente seus trabalhos que ja tinham uma grande demanda, e hoje,
excede e muito ao cumprimento necessario de seu exercicio laboral.

Além da carga excessiva nessa ocupacao, os educadores sdo remunerados
indevidamente, o que desestimula ainda mais que se empenhem nessa atividade, iSso
acontecendo principalmente em escolas publicas. Nelas, as condi¢des de trabalho
também sdo desgastantes, a grande maioria dos professores trabalham em dois
turnos ou até trés, caso trabalhem em instituicbes publica e privadas, e vao além,
dedicando seu tempo extra para questdes como: correcao de prova, preparacao de
aula, organizacdo de materiais diversos que VA& utilizar na sala de aula que auxilie o
seu ensino, entre outros.

Ademais, a estrutura fisica das escolas preocupa, pois muitas escolas publicas
encontram-se sucateadas, com infraestrutura deteriorada, como por exemplo,
banheiros que n&o funcionam, salas de aula e carteiras em mal estado, auséncia de
espagcos como quadras e bibliotecas, e aquelas que os tem, sdo areas que estdo
impossibilitadas de oferecem seguranca e conforto quando usadas. Ha também a falta
de materiais de suporte como papel, piloto para quadro (muitas vezes cada professor

gue compra o seu), papel higiénico, entre outras coisas.
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O acumulo de todos esses problemas a longo prazo adoece o profissional de
ensino, doencas tanto fisicas como psiquicas, que vem cada vez mais se tornando
comum no meio educacional, com a sindrome de burnout, depressao e principalmente
a ansiedade. E infelizmente ndo ha uma assisténcia oferecida a esses profissionais
guando estdo nessa situacdo, assim como ndo ha acdes preventivas, que poderiam
ampliar e muito a qualidade de vida dos professores e consequentemente 0 ensino
oferecido.

Levando em consideracéo tudo o que foi discutido até aqui, conclui-se que a
classe de professores sofre com o ambiente altamente estressor em que estao
inseridos, bem como, com a auséncia de assisténcia e cuidado de sua saude. Esses
aspectos estdo interligados e como consequéncia causam o adoecimento que
geralmente € psicolégico, sendo a ansiedade o mais comum. Com isso, faz-se
necessario que haja uma ampliacdo nas pesquisas desse campo, a procura de
estratégias que possam mitigar a recorréncia da ansiedade e outras doencas mentais,
amplificando a qualidade de vida e bem-estar dos professores quando em sua atuacao
profissional.
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RESUMO

As plantas alimenticias ndo convencionais (PANC) destacam-se pela
concentracdo de vitaminas essenciais, antioxidantes, fibras e sais
minerais benéficos aos seres humanos. Além disso, apresentam a
possibilidade de diversificar a alimentacdo, tornando os pratos
visualmente mais atrativos, agregando cores, sabores e texturas as
refeicbes. Desta forma, este trabalho teve como objetivo relatar e
descrever uma oficina didatica usada como estratégia para
popularizacdo do conhecimento acerca de PANCs. O publico-alvo
foram discentes dos cursos de Biotecnologia, Ciéncias Bioldgicas
(Bacharelado e Licenciatura), Engenharia Florestal e Gestéo
Ambiental da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), local
onde ocorreu a pratica com duracéo de trés periodos (135 minutos).
O método de aplicagdo da oficina utlizou os trés momentos
pedagoégicos, visando melhorar a assimilagdo do tema pelos
envolvidos. O presente trabalho contribuiu para disseminar, entre
discentes do ensino superior, a importancia de conhecer as plantas,
bem como, o papel e o impacto que a botanica pode gerar na vida da
sociedade a partir de novas perspectivas alimentares. Ainda, a partir
da contextualizacdo de saberes, foi possivel estabelecer relacdes
entre o contetdo abordado na oficina e costumes alimentares locais
diarios.

Palavras-chave: Ensino de botanica. Espécies nativas. Oficina
didatica.
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ABSTRACT

The unconventional food plants (PANC) stand out not only for their
concentration of essential vitamins, antioxidants, fiber and mineral
salts beneficial to human beings, but also for presenting a certain
possibility of diversification in food and for making the dishes visually
more attractive, as they add colors, flavors and textures to meals.
Thus, this work aimed to report and describe a didactic workshop
based on the three pedagogical moments, as a strategy for
popularizing knowledge about PANCs. The target audience were
students of the Biotechnology, Biological Sciences (Bachelor and
Licentiate), Forest Engineering and Environmental Management
courses at the Federal University of Pampa (UNIPAMPA), where the
practice took place for three periods (135 minutes). The present work
contributed to disseminate, among higher education students, the
importance of knowing plants, as well as the role and impact that
botany can generate in the life of society from new food perspectives.
Still, from the contextualization of knowledge, it was possible to
establish relationships between the content covered in the workshop
and daily local food customs.

Keywords: Teaching botany. Native species. Didactic workshop.

INTRODUGCAO

O termo “PANC” é uma abreviacdo de Planta Alimenticia Nao Convencional
gue designa toda e qualquer planta, ou parte dela ndo utilizada habitualmente para
fins alimentares, mas com potencial (caracteristicas) para esta finalidade (Kinupp &
Lorenzi, 2014). Neste grupo estdo as plantas utilizadas por antepassados, usadas
em receitas repassadas por geracdes através do conhecimento popular. Geralmente
utilizadas por povos tradicionais, tais como os indigenas e os quilombolas (Almeida;
Albuquerque, 2002; Duarte, 2017). As PANCs se destacam pela sua concentracao de
vitaminas essenciais, antioxidantes, fibras e sais minerais benéficos aos seres
humanos (Kelen et al. 2015). Uma vez que este grupo de plantas aumenta as
possibilidades de diversificacdo alimentar, e apresentam potencial para tornar os
pratos visualmente atrativos, agregando cores, sabores e texturas as refeicdes
(Borges & Silva, 2018).

A possibilidade de diversificacdo na alimentacdo que as PANCs fornecem € de
extrema importancia, uma vez que, apenas um restrito grupo de vegetais sao
privilegiados. Dentre eles, destacam-se o trigo, arroz, milho, batata, feijdo e a soja

(Souza et al., 2013). Essa realidade ndo é exclusiva do Brasil, grande parte desses
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alimentos se repetem como os mais consumidos e difundidos pelas popula¢des a nivel
mundial (Walter, 2005). Neste contexto, as PANCs sdo cosmopolitas, ou seja,
independentemente de serem utilizadas nos Estados Unidos, Alemanha, Austrélia,
Russia ou em qualquer outro pais, provavelmente sdo consumidas diariamente
(Steding & Carniatto, 2017).

As mudancas no cardapio alimentar estdo intimamente relacionadas com a
industrializagéo dos alimentos, fazendo com que os sabores se tornem muito artificiais
e similares, ofertando os mesmos nutrientes todos os dias (Madeira et. al.2013). Ao
mesmo tempo, inimeras plantas silvestres, inclusive as nativas, com potencial
alimenticio e nutricional superiores as plantas convencionais nao séo utilizadas (Luis,
2010). Como contraponto, o Brasil é considerado um dos paises com a maior
diversidade floristica do planeta (Souza & Felfili, 2006; Brasil, 2007), porém em
relacdo as PANCs é restrito em relacdo a sua utilizacdo. A dieta do brasileiro é
geralmente restrita aos alimentos disponibilizados em supermercados e assim se
torna pouco diversificada em relagdo a biodiversidade de plantas disponiveis no pais.
Assim, discentes foram introduzidos durante o seu processo de formagéao profissional,
a importancia de incluir esses alimentos ao cotidiano. Conforme Freire (2005), este
processo poderia ser visto como uma forma de libertacdo desenvolvida a partir do
processo educacional, principalmente quando ocorre em comunhdo social. A
sociedade como um todo tem muito a se beneficiar incluindo esses alimentos ao
consumo diario, pois além das questfes nutricionais, torna-se mais sustentavel, por
seguinte, passa a sobrepor os interesses da comunidade aos interesses individuais,
como sugere Freire (2007).

A vista disso, ocorre um resgate cultural muito importante, uma vez que saberes
populares acabam sendo reinseridos a comunidade (Jesus et al., 2020). Além disso,
o enfoque nesse grupo de plantas ainda gera a possibilidade de discussdes cientificas
acerca da descoberta de seu potencial de comestibilidade, podendo vir a se tornarem
importantes na area da ciéncia e tecnologia alimentar (Kinupp & Lorenzi, 2014; Biondo
et al., 2018).

Nesse sentido, o resgate desses conhecimentos tradicionais gera a valorizagao
das pessoas, dos saberes populares e de suas memdrias afetivas, que estdo
normalmente relacionadas a historias e a colonizacdo. Sendo assim, 0 presente
trabalho tem como objetivo relatar e descrever uma oficina teodrico-pratica como

estratégia pedagodgica para popularizacdo do conhecimento acerca de PANCs no
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Ensino Superior.

DESENVOLVIMENTO DOS PROCESSOS METODOLOGICOS

A atividade foi desenvolvida no ano de 2019 durante o evento “Outubro
Botanico”, na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) - Campus Sao Gabriel
(RS). A oficina intitulada “Comer € PANC”, foi mediada por alunos da pos-graduagao
em Ciéncias Biologicas e teve como publico-alvo cerca de 30 alunos dos cursos de
graduacdo em Biotecnologia, Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e Licenciatura),
Engenharia Florestal e Gestdo Ambiental da instituicéo.

A oficina foi realizada em uma das salas de aula da UNIPAMPA e ocorreu
durante trés periodos (135 minutos) e partiu dos pressupostos da metodologia
expositiva dialogada, seguindo os trés momentos pedagogicos propostos por
Delizoicov & Angotti (1990), e contou com a utilizacdo de apresentacao de slides, além

de oficina didatica.

Primeiro Momento: Apresentacéo tedrica e contextualizacdo do tema

No primeiro momento, foi realizada a problematizacéo inicial da oficina, a partir
de questionamentos os apresentadores instigaram uma conversa informal com
perguntas como “Quais tipos de plantas vocés consomem?” e “Ja consumiram alguma
planta diferente?” a fim de identificar relatos de vivéncia e consumo de PANCs por
parte dos participantes. Posteriormente, foi introduzida uma explanacédo tedrica
envolvendo caracteristicas, diversidade e curiosidades acerca das PANCs (Tabela 1),

com auxilio de material audiovisual (Figura 1).
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Figura 1- Primeiro Momento na Oficina “Comer é PANC!”.

1 -

e

Fonte: Autores (2023)

Tabela 1- Topicos abordados durante o primeiro momento da oficina “Comer € PANC!".
Topicos abordados

O que sao PANCS? Resumo do toépico:
“PANC” é uma abreviacdo de Planta Alimenticia N&o
Convencional, designa toda e qualquer planta (ou parte
desta) nado utilizada habitualmente para fins alimentares,
mas com potencial (caracteristicas) para esta finalidade.

O que é considerado Resumo do tdpico:

convencional? Os alunos foram convidados a questionarem-se quais
parametros e critérios sao utilizados na indastria alimenticia
para que um alimento seja considerado convencional ou
nao, visto que o termo, traz de forma implicita a exclusao
de produtos alimenticios naturais presentes nas regides
brasileiras e enfatiza o que é em escala industrial, muitas
vezes, sem caracterizar a riqueza regional.

Qual a importancia das * Diversifica¢do alimentar,
PANCS? . Segurancga alimentar,
. Aumento do valor nutricional,
. Resgate cultural,
. Baixo ou nenhum custo com alimentagéo;
. Popularizacao das espécies;
. Preservacédo das espécies;
. Investimento em pesquisa;
. Desconstruir o padréo alimentar convencional;
. Alternativa ao declinio das culturas convencionais;
. Papel ecoldgico

Fonte: Os autores (2022)

Segundo Momento: Apresentacado, identificacdo e degustacdo de PANCs

comuns naregido de Sao Gabriel/RS
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Na segunda etapa os alunos foram convidados a conhecer e identificar as
plantas potencialmente alimenticias e discutir possibilidades de introducao destas na
alimentacdao cotidiana, bem como, de que formas estas plantas poderiam ser inseridas
no cardapio de forma simples e acessivel economicamente (Figura 2). Para a
identificacdo das plantas, foram utilizadas bibliografias taxonémicas especializadas
para que os alunos pudessem construir o conhecimento necessario para identificar as
principais caracteristicas morfolégicas das espécies apresentadas durante a oficina-
pedagdgica, bem como, quais estruturas sdo utilizadas para o0 consumo humano.
Nesse momento também foi discutido sobre a importancia da identificacéo correta das

PANCS, uma vez que evita o consumo de plantas com potencial toxicidade.

Figura 2- Desenvolvimento das atividades.

Fonte: Autores (2023)
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Apés haver a elucidacdo das principais caracteristicas morfolégicas das
plantas, houve o momento de apresentacao e degustacdo dos pratos criados a partir
da utilizacdo das PANCs, em que os alunos puderam conhecer, aprender e levar
consigo receitas culinarias desenvolvidas para a oficina pedagodgica, a fim de

concretizar os conhecimentos tedricos apresentados no primeiro momento (Tabela 2).

Tabela 2- Plantas Alimenticias Ndo Convencionais (PANCs) utilizadas na oficina.

Familia Espécie Nome Estrutura Prato Preparado
Popular utilizada
Cactaceae Pereskia aculeata  Ora-pro-nobis Folhas Bolo de ora-pro-
Mill. nébis

Tropaeolacea Tropaeolum majus Capuchinha Flores Geleia de

e L. capuchinha

Oxalidaceae  Oxalis articulata Azedinha Folhas Salada verde crua

Savigny

Bromeliaceae Bromelia sp. Gravata Frutos e Refogado de

folhas Gravata

Asteraceae Sonchus Serralha Folhas Refogado de

oleraceus L serralha com
gravata

Malvaceae Hibiscus sp. L. Hibisco Flores Geleia e
panqueca de
hibisco

Araceae Colocasia Inhame Rizomas P&o caseiro

esculenta (L.)
Schott

Bombacacea Ceiba speciosa A. Paineira Brotos e Torta salgada,

e St.-Hil. flores farofa e
espaguete ao
molho de paineira

Theaceae Camellia sp. L. Camélia Flores Geleia

Zingiberaceae Hedychium Gengibre- Rizomas Bebida

coronarium J. branco ou fermentada
Konig Falso-
gengibre
Asteraceae Taraxacum Dente-de-ledo Folhas e Refogado de
officinale F. H. flores dente de le&o
Wigg. com serralha

Fonte: Os autores (2022)

Terceiro Momento: Conclusao da Oficina “Comer é PANC!”
Para encerrar a oficina ocorreu uma breve conversa acerca das impressoes

dos discentes em relacdo ao sabor e aparéncia dos alimentos preparados, bem como,

a intencao de introduzi-los em suas dietas diérias. Por fim, os participantes receberam
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uma muda de Ora-Pro-Nobis (Pereskia aculeata), a fim de incentivar o cultivo e

consumo de PANCs na regido de Sao Gabriel/RS a partir da oficina.

APRENDIZAGENS E IMPORTANCIA DE REALIZACOES DE OFICINAS
DIDATICAS

A partir do método de observacao foi possivel verificar o interesse dos alunos
para com a oficina proposta, este, manifestado por meio de relatos orais, curiosidades,
duvidas e interacdo com o tema proposto. Assim, com o desenvolver da oficina, os
alunos puderam expor 0 que pensam e seus questionamentos acerca do tema,
havendo um intercambio de ideias, logo, instigando a curiosidade, 0 pensamento
critico e cientifico. Fazenda (2011) exp8e que a contextualizagcdo é a principal
ferramenta no ambito educacional, fazendo que a aprendizagem passe de cansativa
e/ou exaustiva para uma experiéncia positiva e prazerosa. Desta forma, a
contextualizacdo segue o caminho da comunicacéo levando um sujeito a aprimorar
seu letramento cientifico*.

Assim, as discussfes geradas no primeiro momento da atividade propiciaram
aos alunos confrontar e desconstruir informacdes preconcebidas sobre o que é
considerado convencional na sociedade, que a diversidade floristica pode ser aliada
quando se trata de sustentabilidade e salde alimentar. Evidenciando a botanica como
possivel agente transformador de habitos, que muitas vezes sdo impostos
inconscientemente no cotidiano.

Por conseguinte, a partir dos relatos dos discentes, péde-se observar que as
PANCSs séo pouco conhecidas e exploradas. Foi possivel constatar que a maioria dos
alunos possui conhecimentos de plantas para fins medicinais, utilizando-as para o
preparo de chas e xaropes, embora geralmente ndo utilizem bibliografia para
identificacdo das PANCs. Biondo et al. (2018) ressaltam que o desconhecimento
sobre a utilidade e forma de uso das PANCs associado as tendéncias “modernas”
resultou no uso reduzido de muitas plantas que faziam parte do cotidiano alimentar
dos moradores de zonas rurais e periferias urbanas. Desta forma, destaca-se a

importancia de atividades como a descrita no presente trabalho, que visam difundir e

4 Letramento cientifico consiste quando o sujeito |€, escreve, interpreta e pensa sobre uma perspectiva
cientifica.
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incentivar o consumo de Plantas Alimenticias Nao Convencionais pela populacdo em
geral.

Assim, alguns trabalhos se destacam na literatura por promover o consumo,
bem como, difundir o conhecimento acerca de Plantas Alimenticias N&o
Convencionais. Santos & Padua (2021) realizaram atividades de Educacao Ambiental
envolvendo PANCs para alunos do Ensino Médio de uma Escola Publica no estado
do Rio de Janeiro. Mairesse et al. (2020) envolveram mulheres ligadas ao servico de
Protecdo e Atendimento Integral a Familia de uma cidade no interior do Rio Grande
do Sul em atividades relacionadas ao consumo e identificagéo taxonémica de PANCs.
Oliveira e Ludwing (2021) realizaram atividades em um Projeto Social para criancas,
também no Rio Grande do Sul. No trabalho, os autores propiciaram aos participantes
receitas oriundas de PANCSs, dialogos envolvendo a tematica e oficinas de plantio e
utilizacdo de determinadas PANCs. Além disso, os autores apresentam dados e
discussbes oriundas de questionarios aplicados com as criancas participantes do
projeto. Peixoto et al. (2019) realizaram atividades com adultos e idosos de um CRAS
da regido sul do estado do Mato Grosso. No trabalho, que durou um semestre, os
autores realizaram rodas de conversa, receitas culinarias com espécies nativas da
regido e confeccdo de cartilha com informacfes sobre PANCs. Zanetti et al (2020)
desenvolveram atividades com grupos de mulheres em oito municipios do estado do
Rio Grande do Sul. No trabalho, os autores realizaram palestras e oficinas para grupos
de méaes da regido do Vale do Taquari (RS) por trés semestres, acompanhado de
guestionarios a fim de verificar o uso de PANCs por parte dos participantes das
oficinas.

A realizacdo de oficinas didaticas se mostra uma excelente aliada na
popularizagéo e difusdo do conhecimento acerca de PANCs, uma vez que apresenta
dois propdsitos principais: “a) Articulagao de conceitos pressupostos € nogdes com
acOes concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execugao
de tarefas em equipe, isto é, apropriacdo ou construcao coletiva de saberes (Paviani
& Fontana, 2009). Assim, durante o desenvolvimento da oficina, os alunos puderam
explorar a diversidade de espécies, bem como as estruturas que podem ser utilizadas
para fins alimenticios, através do contato e preparo de pratos (Figura 2). Esse tipo de
atividade, com materiais botanicos (estruturas de plantas), seja no proprio ambiente
ou em sala de aula, facilitam o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que

0s alunos construam conceitos, a partir da interacdo com o objeto de estudo (Aradjo,
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2011). A partir dessa atividade, observa-se a importancia da oficina como uma
atividade pratica e integradora, possibilitando desta forma que os alunos participem

ativamente do processo de ensino-aprendizagem.

Figura 3- Registros realizados pelos participantes durante o minicurso “Comer é PANC”.

T

Fonte: Autores (2023)

A partir da oficina os alunos tiveram a oportunidade de destacar beneficios e
qualidades que envolvem o consumo e cultivo de Plantas Alimenticias N&ao
Convencionais. Entre esses, a qualidade organica desses alimentos foi altamente
mencionada, uma vez que seu cultivo é completamente livre de defensivos agricolas.
Assim, pensando em seguranca alimentar, as PANCS vém de encontro a essa
proposta, pois sdo plantas que crescem naturalmente no ambiente, dispensando seu
cultivo e por consequéncia o emprego de herbicidas e pesticidas (Terra & Viera, 2019).
Em alguns casos, as PANCS sédo as préprias ervas-daninhas combatidas, como o
picdo, serralha, rabanete-selvagem, muitas vezes deixadas de lado pela falta de
conhecimento sobre sua comestibilidade (Liberato et al., 2019).
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Segundo os autores Pedrosa et al. (2012), as PANCS ainda tém importante
papel ecoldgico, pois elas ndo sao cultivadas em lavouras monocultoras, que
necessitam a supressao do ambiente natural, interferindo na flora e fauna existente
naquele ambiente. Nesse caso, ndo hé cultura, as PANCS fazem parte da vegetagéo
natural e regional, sdo coletadas e consumidas, e substituidas naturalmente pelo
ecossistema (Ranieri, 2017). A mudanca de perspectivas frente aos alimentos é uma
necessidade, visto que a falta de alimentos no planeta se deve muitas vezes, pela
dependéncia de um seleto grupo de plantas alimenticias (Terra & Viera, 2019).

Sendo assim, a existéncia de uma alternativa alimentar disponivel naturalmente
no ambiente, com alto valor nutritivo, livre de agrotdxicos, sem custos e
ambientalmente correta, € sem dulvidas a melhor opcdo (Costa, 2012; Ardissone,
2009). Conhecer essas plantas, pode indicar um caminho promissor, podendo
inclusive se tornar uma fonte de renda familiar (Erice, 2011; Xavier, 2015), ja que é
voltado para o desenvolvimento sustentavel, podendo reduzir o desperdicio de

alimentos, consequentemente evitando a fome (Brasil, 2010; Kinupp & Lorenzi, 2014).

CONCLUSAO

O presente trabalho contribuiu para disseminar, entre discentes do ensino
superior, a importancia de conhecer as plantas, bem como, o papel e o impacto que a
botanica pode gerar na vida da sociedade a partir de novas perspectivas alimentares.
Ainda, a partir da contextualizacdo de saberes, foi possivel estabelecer relacées entre
0 conteudo abordado na oficina e costumes alimentares locais diarios.

A partir de discussbes acerca de alimentacdo saudavel e diversificacdo da
dieta, também foi possivel perceber grande interesse por parte dos discentes na
insercao de PANCs na alimentacao diaria. As reflexdes e ideias abordadas durante a
oficina contribuiram para a popularizagdo do conhecimento acerca dessas plantas,
uma vez que as plantas e pratos apresentados durante sua realizacdo séo de baixo

custo e de facil obtencéo, tornando possivel o consumo diario de PANCs.
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RESUMO

Este artigo decorre da apresentacdo realizada no VI CONBALF (
Congresso Brasileiro de Alfabetizacédo), no qual reflete sobre as
praticas pedagogicas de alfabetizacdo diante dos desafios postos
pelo ensino remoto emergencial (ERE) no contexto de pandemia da
Covid-19 de uma escola publica da regido periférica do municipio de
Corumb&/MS. Toma como base de didlogo os estudos de Mello
(2010); Lugle e Mello (2014); Magda Soares (2014, 2020); Hernandes
(2022); Colello (2021) e Mercado (2021). A analise nos permite
apontar as (im)possibilidades de mediacao das familias em relacéo as
praticas pedagogicas no contexto do ensino remoto recomendado
para atender as necessidades de aulas em tempo de distanciamento
social. Sado apresentadas algumas concepcoes de aprendizagem no
contexto familiar e como ocorreu essa interlocucdo nas atividades
educacionais dos/as filhos/as com o/a professor/a, mas sem a sua
presenca, uma vez que ele é o adulto com formacao especifica para
tal finalidade, inclusive para dar direito e significados a leitura e a
escrita das criancas das escolas publicas de uma sociedade
democrética. Verifica-se com o estudo empreendido, como o ensino
remoto levantou velhos problemas estruturais e conceitos de
alfabetizacdo das familias, que se contrapdem aos avancgos
alcancados no estudo dos processos formativos sobre alfabetizacao.
Palavras-chaves: Escola; Familia; Alfabetizacdo; Pandemia (SARS-
CoV-2).

ABSTRACT

This article arises from the presentation given at the VI CONBALF
(Brazilian Literacy Congress), in which it reflects on literacy
pedagogical practices in the face of the challenges posed by
emergency remote teaching (ERE) in the context of the Covid-19
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pandemic in a public school in the region. peripheral area of the
municipality of Corumba/MS. It takes as a basis for dialogue the
studies of Mello (2010); Lugle and Mello (2014); Magda Soares (2014,
2020); Hernandes (2022); Colello (2021) and Mercado (2021). The
analysis allows us to point out the (im)possibilities of family mediation
in relation to pedagogical practices in the context of remote teaching
recommended to meet the needs of classes in times of social
distancing. Some conceptions of learning in the family context are
presented and how this dialogue occurred in the children's educational
activities with the teacher, but without his presence, since he is the
adult with specific training for this purpose. , including to give rights
and meanings to reading and writing for children in public schools in a
democratic society. It can be seen from the study undertaken, how
remote teaching raised old structural problems and concepts of family
literacy, which contrast with the advances achieved in the study of
training processes in literacy.

Keywords: School; Family; Literacy; Pandemic (SARS-CoV-2).

Introducao

Neste artigo sdo tecidas reflexbes acerca das praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo no contexto de enfrentamento da emergéncia de saude publica com
pandemia decorrente do coronavirus (Covid-19) nos anos de 2020 a 2021 que
provocou mudanc¢as no sistema de ensino que ocorreu por meio do ensino remoto
emergencial, considerando a necessidade de distanciamento social. O interesse pela
discussdo da tematica em questdo se da, primeiramente, pelo encontro da pratica
profissional da autora no ambito da gestdo escolar e a contribuicdo para o
fortalecimento da sociedade democratica, bem como o reconhecimento da formacéo
continuada dos/as alfabetizadores/a em prol do direito a leitura e escrita de sentidos
e significados a infancia.

E sabido que o processo de alfabetizacdo no contexto escolar ha muitos
dilemas, sendo necesséario compreender a alfabetizacdo de forma ampliada, para
além do manejo de materiais didaticos pré-organizados. Soares (2014) destaca que a
alfabetizacdo consiste no processo inicial e complexo de ensino e aprendizagem da
escrita e da leitura, ou seja, “[...] alfabetizagdo em seu sentido proéprio, especifico:
processo de aquisicdo do coédigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”
(SOARES, 2014, p. 15). Nessa direcao:

109



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

[...] letramento é usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas
ruas (os sinais de transito) para receber instrugdes (para encontrar um
tesouro... para consertar um aparelho... para tomar um remédio),
enfim, é usar a escrita para nao ficar perdido (SOARES, 2014, p. 43).

A autora ressalta que a alfabetizacdo e o letramento sdo indissociaveis, devem
caminhar juntos, pois alfabetizar letrando é ir além do dominio do cdodigo escrito,
propiciando condi¢cfes para aprendizagens e para a constru¢do do conhecimento nas
variadas esferas sociais e politicas, com sentido e qualidade.

Diante do exposto, este texto parte da necessidade de se discutir a importancia
da relacdo familia e escola, mas sem culpar a primeira e, dentro desse cenario
pandémico propiciar a reflexdo acerca das (im)possiblidades de mediacdo das
familias no processo de alfabetizacdo das criancas a partir de situacfes vivenciadas
em uma escola publica da regido periférica do municipio de Corumb&/MS. Para tanto,
apresentamos, primeiramente um panorama de como a Rede Municipal de Ensino
(Reme) de Corumba se organizou frente ao ensino remoto e a realidade vivenciada
em uma escola. Em seguida discutimos os velhos/novos problemas estruturais e
conceituais na alfabetizagdo em tempos de pandemia. Por fim tecemos nossas

consideracodes finais.

2 Fundamentacdo tedrica — Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento e

Formagéo continuada docente

Com base de dialogo os estudos de Mello (2010); Lugle e Mello (2014); Magda
Soares (2014, 2020); Hernandes (2022); Colello (2021) e Mercado (2021). A
fundamentacéo tedrica fundamenta-se a partir da entrevista sobre a situacdo da
alfabetizacdo e do letramento durante a pandemia, Soares (2020) reafirmou o que se
temia: “[...] se alfabetizar as criangas das camadas populares ja era um grande
desafio, € pouco provavel que o/a professor/a alfabetizador/a formado/a seja
substituido/a por outro adulto sem formacéo especifica para proporcionar leitura e
escrita as criangas”. Diante do distanciamento social ocasionado pelo contexto
pandémico, discutir as (im)possiblidades da mediacdo familiar na rede publica
municipal de Corumba/MS nos apresenta algumas especificidades no referido
periodo, qual ja fora superado em formacgéo continuada docente: a decodificacdo de

codigos da escrita.
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Nessa perspectiva, a partir do contexto de uma escola periférica, onde mais de
70% dos pais e responsaveis apenas escrevem seu nome, era logico se esperar que
nao tivessem condicdes apropriadas para subsidiar seus/as filhos/as nas atividades
escolares desenvolvidas em tempo de distanciamento social

Tal fato, porém, nos fez prever que os/as alunos/as cujos familiares ndo haviam
tido a oportunidade de ler ou escrever (portanto, analfabetos). Essa informacao, de
acordo com Mello (2010, p. 333), contraria, especificamente no caso, “[...] qual o lugar
que a escrita ocupa na vida da crianga. Portanto, sem a presenga desse profissional
em casa, o trabalho da crianca perderia a importancia de estabelecer significados no
direito de ler e a escrever.

Confirmamos tais observagcdes com 0 que, a este respeito apresenta
Hernandes (2022, p. 1):

[...] a importancia da viséo sociolégica para o ensino e aprendizagem
dos atos de leitura e de escrita é a convicgdo de que a linguagem
escrita ndo é um objeto isolado, ndo é estéril ou neutro, mas, ao invés
disso, se constitui nas interacdes entre sujeitos dialdgicos, homens
reais e contextualizados que, em dialogo, produzem enunciados
Unicos e irrepetiveis. Essa percep¢cdo do enunciado Unico,
inconstante, inserido nas relagbes da vida concreta, é resultante de
uma concepcdo de homem e de linguagem assumida pelo Nahum
como eixo estruturante de suas atividades (HERNANDES, 2022, p. 1).

A autora destaca a importancia da alfabetizacdo humanizadora, com
significados para a vida real, processo em gue é do ensino relacionar-se com aquilo
gue causa interesse junto a crianc¢a, em dialogos de construcéo e desconstrucao entre
sujeitos ativos de histéria, entre sentimentos e criatividade na relacdo do/a
alfabetizando/a e o/a alfabetizador/a, este/a com o papel primordial de provocar
situacBes reais de sentido ao desenvolvimento infantil. E o que leva a destacar o papel
do/a professor/a ao proporcionar a apropriacao da leitura e escrita as criancas.

O apelo da escola para a parceria da familia ndo pode ser desvinculada da
nova Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA estabelecida por meio do Decreto n.
9.765, de 11 de abril de 2019 (BRASIL, 2019a) e do Caderno de Alfabetizacéao
(BRASIL, 2019b), com a proposi¢éo por parte do Ministério da Educagcdo — MEC do
envolvimento das familias na participagdo da alfabetizacdo dos/das seus/suas
filhos/as, oferecendo-lhe, inclusive, programas para capacita-la a colaborar com a

escola. Nessa diregéo, Teixeira e Silva (2021) nos alertam que:
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[...] cabe aqui falar sobre os produtos gerados a partir dessa politica,
os programas ‘Conta pra mim’, ‘Tempo de aprender e o aplicativo
‘Grafogame’. Para estimular a literacia familiar, o Ministério da
Educagao lancou o “Programa Conta pra Mim”, criado através da
Portaria n® 421, de 23 de abril de 2020. No Capitulo |, denominado
Das Disposicdes Gerais, logo no primeiro artigo, a portaria explicita o
seu proposito: “Instituir o Programa Conta pra Mim”, com a finalidade
de orientar, estimular e promover praticas de literacia familiar em todo
o territdrio nacional” (BRASIL, 2020a, art. 1°). Fica evidenciado que o
objetivo deste programa é a ampla promocdao da literacia no ambiente
da familia, reconhecendo os pais como os primeiros educadores ou
“professores” de seus filhos. | (TEIXEIRA; SILVA, 2021, p. 143- grifos
das autoras).

A autora denuncia a tentativa do governo atual de institucionalizacdo da
alfabetizacdo no ambiente familiar, bem como qualificar os pais como 0s primeiros
responsaveis diretos por esse aprendizado de leitura e escrita das criancas em idade
cronoldgica, essas que sdo amparadas pela LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) com o

direito de serem alfabetizadas por profissionais capacitados

3 Metodologia

O estudo aqui apresentado tem carater de compartilhar conhecimento pela
experiéncia vivenciciada em contexto de pandemia, por meio da interlocucao,
descricéo e analise documental para a discussao das (im)possibilidades de mediacao
familiar quanto ao diretio de aprendizagem significativa na alfabetizacéo de criancas
da escola publica da rede municipal.

Na escola, em tempos de distanciamento social, verificamos alguns embates a
respeito da dindmica de entrega dos blocos de atividades durante o ano letivo de 2020
e inicio de 2021, identificados nas falas dos pais ou responsaveis, quando se tem
percebido que as atividades eram de dificil compreenséo e de dificil execucao por
parte das criangas, e por eles concebidas como pessoas de impossibilidades tanto
cognitivas, culturais e intelectuais, uma vez que as atividades organizadas pelos
docentes eram entregues em forma de textos, compactuando com Arena (2010)
aprender a linguagem escrita, complexa e dindmica. Nessa perspectiva, 0S pais
relatavam a necessidade de uma atividade de leitura e escrita voltada a simplificagéo
de suas execucdes e se exemplificava a necessidade de treinos ortogréficos, ja que

muitos desses pais eram (e sao) produtos da escola tradicional.
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Embora essas praticas tradicionais sejam combatidas nas a¢fes de formacéo
continuada dos/as professores/as, sabemos que, na construcdo dos caminhos
formativos em prol de acdes que protagonizem a crianga, admite-se que a linguagem
escrita e a cultura constituem a heranca cultural e historica de geragdes anteriores.
Lugle e Mello (2014) confirmam essa concepc¢ao de heranca cultural e historica, ao

destacarem que:

[..] a escola é responsavel pelo processo de humanizacdo e o
professor é o protagonista essencial dessa mediacao, ainda que ndo
0 Unico. E responsabilidade social da profissdo promover o
desenvolvimento das maximas potencialidades humanas, tornando-se
pesquisadores, que buscam aprofundar sua referéncia teérica para
pensar a pratica. O impacto esperado de uma teoria na pratica
pedagdgica € a construcdo de uma pedagogia que sustente a tarefa
da educacao: formar sujeitos humanizados, participantes, solidarios,
curiosos e desejosos do conhecimento humano acumulado ao longo
da historia. Para tanto é condicdo necesséria e essencial repensar a
formacéo inicial e continuada de professores. Nosso processo de
humanizacdo ndo para ao longo da vida e sempre é tempo de
desconstruir préticas alienadas e alienadoras, empobrecedoras do
desenvolvimento humano presentes na cultura escolar (LUGLE;
MELLO, 2014, p. 271-272).

As autoras apontam a necessidade de se reconstruir a formagao docente para
possibilitar praticas pedagogicas que possibilitem o desenvolvimento humano por
meio da escrita e desenvolvam o que de mais humano temos, o pensamento e 0
raciocinio, o que justifica o papel do professor/a como profissional da educacéo, e a
escola, como um lugar de cultura mais sistematizada.

Nessa perspectiva, Colello (2021) nos alerta quanto a mediacdo da familia em

contexto do ensino remoto:

[...] por sua vez, a confuséo entre ensino remoto e ensino domiciliar
(também conhecido como homeschooling) gerou incertezas quanto ao
papel a ser assumido pela familia. Muitos pais, acreditando que
deveriam substituir o professor, reagiram ora questionando sua propria
competéncia para ensinar, ora adotando a légica do “assim aprendi,
assim ensinarei” (uma postura particularmente contraditéria no caso
de familias que optaram por uma escola em funcdo do projeto de
ensino renovado (COLELLO, 2021, p. 5).

O exposto mostrou 0 quanto o contexto pandémico exigiu de agdes com
agilidade, face a nova realidade enfrentada, a qual, por sua vez, exigia investimentos
a médio e longo prazo na educacao publica com o objetivo de dinamizar as praticas

pedagdgicas dos/as professores/as por meio de recursos tecnoldgicos. Por evidente
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e preocupante, permitimo-nos assinalar que a substituicdo do trabalho docente nao
foi mencionada em documentos legais que normatizam as acdes de ensino e
aprendizagem no distanciamento social vivenciado no contexto objeto deste trabalho
- escola publica municipal periférica do municipio de Corumba/MS. Nessa dire¢éo, o
estudo de Mercado (2021, p. 5) aponta:

[...] a necessidade de o professor compreender a importancia da
formacao continuada, pois, sem aperfeicoamento, sem reflexao critica,
a alfabetizacdo fracassa. Reafirma-se um novo olhar para a
alfabetizacdo, onde a Educacéo se relacione com a tecnologia e a
ludicidade, visando transcender o carater conteudista e tradicional
para assumir o que ha de novo, uma educacdo que seja capaz de
ensinar além das letras (MERCADO, 2021, p. 5).

Corroboramos com a autora ao ressaltar a necessidade de que a
fundamentacédo das praticas pedagodgicas de alfabetizacdo no contexto da pandemia
precisa traduzir em formacgéo continuada, para que a superacdo do ensino mecanico

das letras néo retroceda ao ciclo de alfabetizacdo da Reme de Corumba, MS

4 Resultados e Discussao

A discusséo acerca do tema sobre as (im)possiblidades da interlocucédo familiar
no direito de alfabetizacdo das criancas da rede publica municipal em contexto de
pandemia nos levanta algumas situacdes que necessitam de atencdo das politicas
publicas de formacao docente na area de alfabetizac&o. Para tanto, compreender 0s
avancos obtidos na area de leitura e escrita de criancas a partir do protagonismo social
em prol da tranformacdo da realidade que os cercam, ampalmente estudados e
discutidos em formacao continuada docente.

Tal afirmacao nos revela, compreender alfabetizacdo como além de decodificar
codigo, é apropriar da cultura escrita ampla, de sentido e significados a infanica
proporcionados por uma politica de formacdo docente continua, qual tenha
independéncia de governos, mas que seja compromisso de Estado com o direito de
ler e escrever com qualidade. Dessa forma, fortalece a sociedade democratica, a
partir de dialogo permanente qual possibilita contradicdo e avangco no aprendizado

das criancgas na alfabetizac&o das escolas publicas.
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5 Consideracdes Finais

Em tempos de tantos retrocessos com a nova Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), diante das propostas de aproximacdo familia-escola, os/as
profissionais da educacado, os que se aplicam a educacdo, precisam ter claros tais
objetivos para néo retrocedermos na qualidade da aprendizagem das criancas que
precisam de cidadania por meio da linguagem escrita de forma viva. Dessa forma,
proteger os direitos fundamentais da crianca significa proporcionar aprendizagem de
qualidade, que atenda aos interesses infantis quanto a sua curiosidade, ludicidade e
significados que os impulsionem aos questionamentos de transformacéo social em
uma sociedade democratica.

Apesar do contexto e dos problemas trazidos com o distanciamento social, a
realidade vivenciada reafirmou a importancia da mediacéo docente na perspectiva do
letramento e estudos proporcionados em formacdo continuada docente em prol do
direito a leitura e escrita das criancas, o protagonismo do meio social na construcao
da democracia no municipio de Corumb&/MS. Enfatizou a parceria da familia,
revelando ser primordial no sentido de sua relacdo com a escola e os/as
professores/as a fim de proporcionar acesso, frequéncia e apoio nas atividades

pedagdgicas realizadas em contexto de distanciamento social.
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RESUMO

O presente estudo tem como tema o ensino da escrita e da reescrita
de texto em contexto de pandemia. Objetivamos promover, por meio
de estudos remotos, a compreensdo acerca das orientagdes teorico-
metodoldgicas para o encaminhamento de praticas pedagdgicas que
envolvem a apropriagdo da linguagem escrita. Trata-se de uma
pesquisa de cunho descritivo, em que pesquisadores descrevem
caracteristicas de um determinado fenémeno. Primeiramente,
anunciamos o referencial tedérico tomado para consecugcdao da
proposta. Na sequéncia, discorremos acerca da metodologia
empregada, considerando a participagao efetiva de todos os
envolvidos no processo. Posteriormente, trouxemos os resultados e
discussdes decorrentes do movimento de estudo e debate proposto
aos participantes. Por fim, expomos as consideracoées finais, em que
evidenciamos a possibilidade de estabelecermos encaminhamentos
possiveis de serem desenvolvidos pelos alunos no ERE, a
compreensao por professores de que a tecnologia pode ser uma
aliada e nao um empecilho ao ensino e a necessidade de dominarmos
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e empregarmos o0s meios digitais em nossas acgbes didaticas,
superando seu uso a partir de um enfoque meramente instrumental
em diregdo a um enfoque de desenvolvimento e aprendizagem.
Palavras-chaves: Linguagem escrita. Escrita e reescrita de texto.
Pandemia. Ensino

Remoto Emergencial.

ABSTRACT

The present study has as its theme the teaching of writing and
rewriting of text in the context of a pandemic. We aim to promote,
through remote studies, the understanding of the theoretical-
methodological guidelines for referral of pedagogical practices that
involve the appropriation of written language. It is a descriptive
research, in which researchers describe characteristics of a given
phenomenon. First, we announce the theoretical frame work used to
achieve the proposal. Next, we discuss the methodology used,
considering the effective participation of all those involved in the
process. Subsequently, we brought the results and discussions arising
from the proposed study and debate movement the partipants. Finally,
we present the final considerations, in which we highlight the
possibility of establishing possible referrals to be developed by the
students in ERE, the understanding by teachers that technology can
be an ally and not a hindrance to teaching and the need to master and
employ digital media in our didactic actions, overcoming their ise from
a merely instrumental approach towards a developmental and learning
approach.

Keywords: Written language. Text writing and rewriting. Pandemic.
Emergency Remote Teaching.

INTRODUGAO

Os dois ultimos anos serédo lembrados e estudados ao longo das proximas
décadas, isso porque a pandemia causada pelo Covid-19 espalhou-se rapidamente
pelo mundo em 2020 e gerou a inédita situagédo de 100% da populagao estudantil
estar isolada em todo o mundo. A pandemia levou os paises a encontrarem
alternativas para viabilizar agcées de educacgao nas diferentes etapas educacionais. A
pandemia gerou a necessidade, de forma inesperada, de organizar uma educagao
online, a qual se apresentou como um desafio a todos nas escolas: alunos,
professores e familias.

Uma nova forma de pensar e de ensinar precisou ser construida, todavia o
contexto brasileiro se deparava com professores que nao sabiam ensinar online € nem

havia um curriculo adaptado para esse contexto, além de que uma parcela
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consideravel da populagdo nao tinha acesso as tecnologias de informacédo e
comunicagao provocando dificuldades de alunos e professores para realizarem e
participarem das aulas.

Todavia, foi preciso buscar alternativas que pudessem minimizar os impactos
negativos da pandemia no que se refere aos aspectos pedagogicos sem colocar em
risco a vida das pessoas. Dentre estas alternativas, foi feita disponibilizagao online de
aulas; a distribuicdo de materiais impressos para alunos sem acesso a internet;
distribuicdo de equipamentos e acesso a internet; materiais didaticos em formato
digital e a utilizagao de aplicativos para apoio pedagaogico.

O desafio de buscar alternativas, justifica-se, pois:

Educacédo como elemento da maior relevancia em qualquer tempo e,
mais ainda, em tempos de crise sanitaria inédita. Portanto, decidir pela
inoperancia da escola poderia significar nao sé a fragilizagdo desse
espaco institucional, mas também promover amplo crescimento de
desigualdades diversas, pois estar longe da escola, mas em contato
cotidiano com as suas ag¢des pedagogicas € menos danoso do que
nao estar em qualquer contato com a escola ao longo de muitos meses
de confinamento (ARRUDA, 2020, p. 264).

Assim, o presente relato constitui-se parte de um projeto de extensao,
oportunizado durante o Ensino Remoto Emergencial - ERE que teve como objetivo
promover, por meio de estudos remotos, a compreensdo acerca das orientagdes
tedrico-metodologicas para o encaminhamento de praticas pedagodgicas que
envolvem a apropriagao da linguagem escrita, bem como propiciar reflexdes acerca
da pratica pedagdgica com a escrita e reescrita de textos. Nossa intengéo foi durante
a pandemia, proporcionar aos futuros docentes e discentes, maior enriquecimento
didatico, viabilizando o0 conhecimento, elaboracdo e compreensao de
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que subsidiam a pratica docente.

Pautados nas contribuicbes da Teoria Historico-Cultural (THC),
compreendemos que a linguagem nao cumpre somente papel de comunicagao entre
individuos; € também meio. A linguagem é a sintese de todos os conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade, permitindo saltos qualitativos na vida do
ser humano.

Dentre outros procedimentos metodoldgicos, foram realizadas leituras dirigidas
de textos disponibilizados, antecipadamente, aos participantes, sessdes de estudos
quinzenais online com duragédo de duas horas e debates com base nas referéncias

lidas pelos participantes, no intuito de gerar discussdes por meio de questbes
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problematizadoras e atividades complementares.

Para organizacdo da exposicdo de nossas reflexdes, primeiramente
anunciamos o referencial teérico tomado para consecugao da proposta. Na sequéncia,
discorremos acerca da metodologia empregada, considerando a participagéo efetiva
de todos os envolvidos no processo. Posteriormente, trouxemos os resultados e
discussdes decorrentes do movimento de estudo e debate proposto aos participantes.
Por fim, expomos as consideragdes finais, em que evidenciamos a possibilidade de
estabelecermos encaminhamentos possiveis de serem desenvolvidos pelos alunos no
ERE, a compreensao por professores de que a tecnologia pode ser uma aliada e nao

um empecilho ao ensino.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

No transcurso da vida, cada individuo aprende a ser homem e se desenvolve
psiquicamente, dado que nao nasce provido das aquisi¢coes histéricas da humanidade.
A crianga, desde o nascimento, esta rodeada por um mundo objetivo elaborado pelos
homens, portanto comecga o seu desenvolvimento psiquico em um mundo no qual se
depara com a linguagem e, no percurso de seu desenvolvimento, faz dela a sua
lingua.

Em conformidade aos pressupostos da THC, especificamente no que se refere
a aprendizagem da escrita, destacamos que o seu ensino € fungao da escola e papel
do professor, a quem compete oportunizar situagdes de ensino intencionais para
promover a aprendizagem desta complexa linguagem. Para tanto, € imprescindivel
propor situacdes de convivio com a leitura e com a escrita, movidas pela necessidade,
pelo desejo de expressao e pelo cumprimento da sua fungéo social.

Dessa forma, a escrita ndo chega a crianga como algo imposto, determinado,
sem significado, o que nos permite afirmar que |he é ensinado o verdadeiro sentido
da lingua escrita e ndo apenas a “desenhar letras”, como afirma Vigotski (2009) ao
criticar a forma como as escolas russas ensinavam as criangas a ler e a escrever no
inicio do século passado. O autor, apresenta uma analogia entre o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita e o processo de aprender a tocar piano, em que
“o0 aluno desenvolve a destreza de seus dedos e aprende quais teclas deve tocar ao
mesmo tempo que |é a partitura; no entanto, ele ndo esta, de forma nenhuma,

envolvido na esséncia da prépria musica (VIGOTSKI, 1989, p. 119-120).
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Com essa analogia, entendemos que o processo de apropriagao da linguagem
escrita requer que a crianga a compreenda e a utilize considerando a fungao social.

Mas, como pensar todos estes conceitos e principios com o ensino remoto?

METODOLOGIA

Nessa pesquisa, nos apoiamos no entendimento de que o papel da escola, da
organizagado do ensino e do processo de aprendizagem €, como destaca Saviani
(2015, p. 288), viabilizar a “[...] apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte
das novas geragdes que torna necessaria a existéncia da escola”. Partindo dessa
compreensao, durante a pandemia, promovemos estudos remotos, acerca das
orientagdes tedrico-metodoldgicas para o encaminhamento de praticas pedagdgicas
que envolvem a apropriagao da linguagem escrita.

Adotamos estratégias e instrumentos para fomentar a integracdo com os
alunos e deles com o conteudo, com sessodes de estudos e leituras dirigidas de textos,
debates com base nas referéncias indicadas para gerar discussdes por meio de
questdes problematizadoras e atividades complementares.

Foram promovidos momentos de dialogo e formagdao com os participantes,
estabelecendo canais de integracao direcionados a reflexdo e aproximagao da teoria
e pratica, pensando nos conteudos, alunos e objetivos a serem alcangados,

integrando Ensino, Pesquisa e Extensao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino da escrita e reescrita de texto em sala de aula tem sido um grande
desafio ao professor. Esse desafio ganhou proporgao, ou melhor, intensificou-se no
periodo de pandemia. Se presencialmente, envolver os alunos em praticas de
linguagem exigia do professor conhecimento tedrico-metodoldgico, no contexto de
ensino remoto emergencial, isso encontrava-se ainda mais evidente. O ERE, “[...]
obrigou professores e alunos a se apropriarem de ferramentas digitais para seguir
com o ensino [...]” (OLIVEIRA, CORREA, MORES, 2020, p. 11).

Mediante essa circunstancia, elaboramos uma proposicdo de curso de
extensao, tendo em vista, por meio de estudos remotos, promover a compreensao

acerca das orientagdes teodrico-metodoldgicas para o encaminhamento de praticas
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pedagogicas que envolvessem a apropriagdo da linguagem escrita, bem como
oportunizar reflexdes acerca da pratica pedagdgica quanto a escrita e reescrita de
textos.

A principio, a proposi¢cdo considerava a tematica para o contexto de ensino
presencial, no entanto, 0 momento exigiu que nossas discussdes fossem revistas e
que novas elaboragbes sobre o ensino da escrita e reescrita de texto fossem
pensadas, ja que professores e alunos encontravam-se distantes fisicamente e
geograficamente.

Para a discussao tedrica dos temas, fora oportunizado cinco encontros de
estudos, com duracao de duas horas, sobre os principios da Teoria Histérico-Cultural
e da Pedagogia Historico-Critica, no que concerne a linguagem escrita, percorrendo
0s géneros e as tipologias textuais como possibilidade formativa para a apropriagéo
da linguagem escrita.

No decorrer do percurso, algumas inquietagdes foram observadas, haja vista
que o momento requeria de o docente organizar o ensino a partir das ferramentas
tecnolégicas ofertadas. Comungando da necessidade expressa, fundamentadas nas
discussdes elencadas, propomos ao coletivo que ao final do curso apresentassem
proposi¢coes de como organizar o ensino da linguagem escrita, em especifico da
escrita e reescrita de texto, considerando o contexto atual ao qual viviamos, ou seja,
o ERE.

Ao longo dos encontros dialogamos acerca do tema em evidéncia, discutindo-
o0 como possibilidade para o ensino presencial e também refletindo sobre a
probabilidade de encaminha-lo remotamente. Consideramos pertinente destacar a
expressiva participagdo dos sujeitos envolvidos, tanto verbalmente quanto com
registros no chat acerca da discussao proposta.

A fim de expor algumas proposi¢des de ensino da escrita e reescrita de texto
corroboradas pelo grupo, trazemos alguns exemplos:

“Proposta 1 (3° ano) - Como proposta de reescrita de texto em tempos de aulas
remotas sugiro uma estratégia de ensino que envolvem seis passos:

- O professor primeiramente deve explicar passo a passo a estrutura de um género
de texto a ser trabalhado utilizando exemplos;

- Em sequida, o professor propbe a escrita de texto coletiva (professor e alunos);

- Apos os alunos devem produzir um texto, exercendo a pratica individual;
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- Para a primeira corre¢do, os alunos deverdo corrigir o texto um do outro. Para isso,
0 professor deve enviar um texto produzido por um aluno da sala para outro aluno,
promovendo a troca de conhecimento, desenvolvimento, crescimento e além de tudo
a socializago,

- Na sequéncia, o professor levanta os erros mais comuns observados durante a
corregdo dos textos produzidos pelos alunos, e expbe de maneira coletiva;

- Para finalizar, o professor aponta o0s erros e envia o0s textos para os alunos solicitando
a corre¢ao”.

Vemos na elocugao da docente que € possivel encaminhar o ensino da escrita
e reescrita de texto em sala, remotamente, porém, ao professor cabe além da
proposi¢cdo, a preocupagdo com o detalhamento das acgdes, haja vista que por
encontrar-se distante do aluno, trazer minuciosamente o que ele tera que realizar
colabora com a execugao da atividade. Outra evidéncia no relato, refere-se a
intencionalidade da docente ao propor a reflexdo sobre a lingua, ou seja, a analise e
corregcado dos textos pelos alunos, que exige do discente conhecimento linguistico,
aprimoramento vocabular e capacidade leitora.

Prosseguindo com os exemplos oportunizados pelo grupo para pensarmos o
ensino da escrita e reescrita de texto remotamente, trazemos a segunda proposigao
voltada a turmas de 5° anos. Vejamos o que diz:

“Para esse momento remoto, pensei em pedir aos alunos para escreverem um diario.
Nesse sentido, a proposta se enunciaria da seguinte maneira:

Sabia que existe uma forma de registrarmos os acontecimentos para nunca mais nos
esquecermos? Para isso utilizamos o diario, pode ser um caderninho ou até mesmo
uma agenda para que todos o0s dias vocé conte o que ocorreu. Assim, como proposta
para hoje, vocé ird nos contar como foi seu dia, suas agbes, acontecimentos... Ndo
esquecga de nenhum detalhe!

Para a reescrita desta proposta enunciada anteriormente, a sugestdo € de que a
professora articule a "troca" (virtualmente ou impresso) do registro diario entre os
alunos. Assim, ambos fariam a leitura, corregdo e anotariam possiveis impressées
sobre a rotina do colega, escrevendo um recadinho final que possibilita uma conexao,

como nas aulas presenciais”’.

A proposta apresentada, primeiramente, entende a linguagem como lingua

viva, que possibilita escrever sobre experiéncias e estabelecer interlocutores.
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Segundo, existe a preocupagao em mobilizar o sujeito para a condigao/ato de escrita,
O que expressa a compreensao de que a escrita precisa ser apresentada como
necessaria a constituicdo do individuo e n&o imposta como um ato de méos e dedos,
em que se reproduz comandos direcionados pelo adulto/professor.

Por fim, trazemos um terceiro exemplo apresentado como possibilidade de

trabalho com a escrita e reescrita de texto, destinado as turmas de 1° ano de
escolarizagao.
“Nesse primeiro trimestre um dos géneros textuais a serem trabalhados foi a LISTA.
Como proposta de produgdo de LISTA, apés ja ter explicado por videos como é a
producéo de uma LISTA e enviado pelo WhatsApp [...] eu enviei uma foto de uma
panela no grupo e solicitei que as criangas fossem até o local da casa deles onde se
guarda esse objeto. Em seguida, cada crianga deveria observar o que mais havia na
“cozinha" e deveriam tirar uma foto e enviar por escrito (tentativa de escrita) o nome
do objeto que havia nesse ambiente da casa que escolheu. Anteriormente, foi
conversado com 0S responsaveis para que eles deixassem as criancas explorarem a
escrita, sem realizar a "corre¢do” (deveriam deixar do jeitinho deles). Foram 20 objetos
escolhidos pelas criangas. Como corregdo da tarefa dada, eu fiz um video
reescrevendo cada palavra trabalhando a relagdo grafema-fonema das palavras. Na
sequéncia, solicitei que as criangas (com a ajuda da familia) escolhessem 7 palavras
que trabalhamos e escrevem em etiquetas (agora da forma correta) e colassem
nesses objetos”.

E notdrio na exposicdo, a preocupacdo com a proposi¢cdo de praticas
pedagogicas que gerem motivo, sentido e significado ao aluno, uma vez que nem toda
atividade elaborada pelo professor € geradora desses elementos. Quando ndo ha
estes elementos, o aluno ndo encontra sentido em executar as agdes e desiste de
realiza-las no decorrer do processo. O relato da docente, permite-nos inferir que as
situacdes de ensino precisam considerar o aluno em atividade, compreendendo que
a necessidade individual gera o conhecimento social.

Leontiev (2006) comprova a necessidade destes elementos, descrevendo uma
situacdo em que um estudante se preparava para um exame lendo um livro de histéria.
De repente, é surpreendido por um colega que diz ndo ser necessaria mais a leitura,
pois ndo sera cobrada no exame. Diante do comunicado ele poderia: deixar

imediatamente de ler, continuar com a leitura ou desistir dela com relutancia.

125



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

Se considerarmos os dois ultimos casos, veremos que o conteudo do livro
estimulou por si mesmo o processo, ou seja, o conteudo foi o motivo. Em outras
palavras, havia naquele estudante alguma necessidade especial que alcangou
satisfacdo ao dominar o conteudo do livro, necessidade esta de conhecer, entender e
compreender o tema.

Ao considerarmos a possibilidade de o estudante abandonar a leitura, veremos
que o motivo que o levou a ler o livro ndo estava no conteudo em si, mas na
necessidade de ser aprovado no exame. Logo, a leitura do livro possuia um outro fim:
"Aquilo para o qual sua leitura se dirigia ndo coincidia com aquilo que o induzia a ler”
(LEONTIEV, 2006, p. 68). Deste modo, a leitura ndo pode ser considerada atividade;
a atividade em si esta em ser aprovado, no caso representaria a satisfacdo de uma
necessidade especifica.

Depreender que a atividade se encontra nas relagdes que estabelecemos com
o mundo, cuja intengcdo € atender as necessidades, € um avango por parte do
professor para conduzir o processo de ensino e aprendizagem da escrita e reescrita

de textos nos anos iniciais de escolarizagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia e o ERE trouxeram dificuldades aos professores e a educacao de
modo geral. A transposi¢cao do ensino presencial para os meios digitais foi um desafio
inédito ao qual nao tivemos tempo para nos preparar, mas foi o possivel.

Ao relatamos uma experiéncia formativa com académicos de Pedagogia,
esperamos repensar a docéncia em si, apontando formas de promover o ensino
aprendizagem mesmo fora das paredes de uma escola e/ou utilizando a tecnologia e
os meios digitais como recursos didaticos.

Constatamos dificuldades e limites do trabalho com o ERE em muitos
momentos, assim como algumas conquistas, tal como a continuidade dos estudos, a
elaboracao de encaminhamentos possiveis de serem desenvolvidos pelos alunos e a
compreensao por professores de que a tecnologia pode ser uma aliada do ensino.
Nesse sentido, € necessario discutir uma educagao pautada no uso de meios digitais,
visto que a pandemia evidenciou a importancia de se dominar e empregar 0os meios
digitais superando o uso a partir de um enfoque meramente instrumental em direcéo

a promocéao da aprendizagem e desenvolvimento.
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Quando pensamos nesses aspectos, destacamos as implicagdes que este uso
pode ter no ensino da escrita e da reescrita de texto, pois nos relatos apresentados
podemos observar que este ensino demanda intencionalidade, organizagéo,

sistematicidade e trabalho dos envolvidos - professores e alunos.
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RESUMO

O presente artigo proporciona reflexdes quanto ao tema desafios e
perspectivas ao atendimento educacional especializado (AEE). Tem
como objetivo geral investigar quais os desafios e as perspectivas do
processo de atendimento educacional especializado na escola
brasileira dos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto, tem-se
como obijetivos especificos: 1. Investigar o conceito de atendimento
educacional especializado, 2. Refletir sobre os desafios e as
perspectivas do atendimento educacional especializado, 3. Pensar a
formacédo docente enquanto elemento fundamental do processo de
inclusdo escolar, 4. Processo inclusivo nas escolas regulares, com
destaque para a atuacdo do educador enquanto mediador deste
processo. Metodologicamente, realizou-se um levantamento
bibliografico junto ao portal Google académico no recorte temporal
situado entre 2015 e 2022. Partiu-se do seguinte questionamento:
guais sao os desafios e as perspectivas ao atendimento educacional
especializado nos anos iniciais do ensino fundamental? A partir do
exposto, a importancia da formacdo continuada de professores
voltada a educacéao especial foi discutida, almejando a transformacao
do ambiente educacional em um ambiente inclusivo a fim de garantir
o0 efetivo acesso ao direito a educacéo. Ressaltou-se a importancia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma das
estratégias de inclusdo previstas pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva.

Palavras-chaves: Inclusdo Escolar. Atendimento educacional
especializado.

ABSTRACT

This article brings reflections on the challenges and perspectives of
specialized educational services (AEE). Its general objective is to
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investigate the challenges and perspectives of the process of
specialized educational assistance in Brazilian schools in the early
years of primary education. To this end, the following specific
objectives are: 1. Investigate the concept of specialized educational
service, 2. Reflect on the challenges and perspectives of specialized
educational service, 3. Think about teacher training as a fundamental
element of the school inclusion process, 4 Inclusive process in regular
schools, with emphasis on the role of the educator as a mediator in
this process. Methodologically, a bibliographical survey was carried
out on the Google Scholar portal in the time frame between 2015 and
2022. The starting point was the following question: what are the
challenges and perspectives for specialized educational services in
the early years of elementary school? Based on the above, the
importance of continued training of teachers focused on special
education was discussed, in addition to promoting the transformation
of the educational environment into an inclusive environment in order
to guarantee effective access to the right to education. The importance
of Specialized Educational Assistance (AEE) was highlighted as one
of the inclusion strategies provided for by the National Special
Education Policy from the Perspective of Inclusive Education.

Keywords: School inclusion. Specialized educational service.

INTRODUCAO

O presente tema surgiu ao realizar um estagio obrigatério junto ao curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Oeste Paulista na qual acompanhei
um estudante com sindrome de Down nos anos iniciais do Ensino fundamental, em
uma escola publica de um municipio do interior do estado de S&o Paulo, no ano de
2022.

A partir dessa primeira experiéncia, questionei-me sobre a importancia da
inclusdo escolar, principalmente no que se refere ao atendimento educacional
especializado (AEE).

Para o educando que possui necessidades educacionais especiais, 0
Atendimento educacional especializado (AEE) € de grande relevancia para seu
desenvolvimento, auxiliando-o no processo de ensino e de aprendizagem escolar,
além de contribuir para a incluséao.

No contexto em que vivemos, € importante a especializacdo de professores

voltada a Educagéo especial.
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A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (Brasil, 2008).

Nesse caso, 0 atendimento educacional especializado tem a finalidade de
auxiliar o estudante a superar barreiras que o impedem de desenvolver-se, buscando
meios de realizar a incluséo escolar.

Desse modo, teve-se como objetivo geral investigar quais as dificuldades e as
perspectivas do atendimento educacional especializado na escola brasileira dos anos
iniciais do ensino fundamental. Tiveram-se como objetivos especificos: 1. Investigar
o conceito de atendimento educacional especializado, 2. Refletir sobre as dificuldades
e as perspectivas do atendimento educacional especializado nos anos iniciais do
ensino fundamental, 3. Pensar na formacao docente enquanto elemento fundamental

ao processo de incluséo escolar.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Tratou-se de uma pesquisa bibliografica junto ao portal Google académico no
recorte temporal situado entre 2015 e 2022.

Desse ponto de vista, a pesquisa contou com duas etapas.

Primeira etapa: levantamento da produ¢cédo académica.

Segunda etapa: analise dos artigos encontrados, levando em consideracéo
0s aspectos fundamentais dessa pesquisa: as dificuldades e perspectivas do
atendimento educacional especializado nas escolas brasileiras dos anos iniciais do
ensino fundamental.

O levantamento bibliografico contou com 21 (vinte e um) trabalhos, os quais

foram lidos, resenhados e analisados na composicéo do texto aqui apresentado.

RESULTADOS E DISCUSSOES
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Este item do artigo tem como objetivo geral apresentar o AEE como elemento

essencial da educacado especial que visa a participagdo do aluno na sociedade, que
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disponibiliza acessibilidade e recursos pedagoégicos para um melhor desenvolvimento
na aprendizagem (Brasil, 2009).

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), destacou que
0 AEE necessita ser oferecido aos alunos com deficiéncias, preferencialmente na rede
regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo
inclusiva define o AEE como: O “atendimento educacional especializado com a funcao
de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (Brasil, 2008, p. 11).

E inevitavel falar do AEE e ndo mencionar primeiramente a inclus&o. De acordo
com Silva (2010), as primeiras inclusbes na educacao especial iniciaram-se a partir
de 1717, em que criancas abandonadas, por possuirem alguma deficiéncia fisica e/ou
mental, eram acolhidas nas Santas Casas de Misericordia para serem cuidadas.

A educacéao inclusiva é um modelo educacional que se fundamenta em direitos
humanos e conjuga a igualdade e a diferenga como valores indissociaveis, avangado
em relacdo a ideia de equidade quando contextualiza as circunstancias histéricas da
producado da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Historicamente, a educacéo especial, no Brasil, foi marcada pela criagcdo do
Instituto Benjamin Constant, criado em 1857 como a primeira instituicdo no Brasil
voltado ao atendimento as pessoas surdas.

Silva (2010, p. 24) afirmou que o instituto “foi fundado no Rio de Janeiro por
meio da Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, aprovada por D. Pedro II”. Em 1956,
o Instituto foi nomeado como Instituto Nacional de Surdos Mudos e, em 1957, como
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos, anotou Silva (2010).

E necessario relatar que, nesse periodo da historia da “inclusao” brasileira,
existia uma forte ligagdo entre deficiéncia e Medicina, em que esta patologizava
qualquer desvio daquilo que era considerado “normal”.

Para Silva (2010), a partir de iniciativas da Medicina, abriu-se a necessidade
do apoio pedagodgico, descobrindo-se que as criangas com necessidades especiais
precisavam de educacao para adequar-se aos padrfes sociais da época, apesar de
limitadas por suas deficiéncias.

Seguindo a cronologia dos acontecimentos, ja na década de 1930 do século

passado, Mazzota (2005) descreveu 0 nascimento das primeiras instituicdes que se
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preocuparam em atender as pessoas com deficiéncia, revelando-se uma espécie de

preocupagao com a “inclusao” desses individuos na sociedade.

Na década de 1930, comecaram a ser organizadas pelas sociedades
associacdes de pessoas envolvidas com a questdo da deficiéncia.
Paralelamente, foram observadas a¢fes governamentais visando a
criacdo de instituicbes para atender as necessidades das pessoas
com deficiéncia. Dessa forma, foram criadas escolas anexas aos
hospitais e ao ensino regular (Mazzota, 2005, p. 34).

Silva (2010) relatou que, na década de 50 e 60 do século passado, continuaram
sendo fundadas instituicdes filantropicas, além do surgimento, a partir de 1950, dos
institutos pedagdgicos e centros de reabilitacdo, geralmente particulares.

Em 1989, a lei n°® 7.853 previu a obrigatoriedade da educacéo especial em
escolas publicas e a reclusdo de um a quatro anos e multa para os diretores que se
negassem a matricular esses alunos, sem justa causa.

A integracdo social foi um passo importante para o inicio de uma nova fase em
relacdo a pessoa com deficiéncia, ja que se comecou a pensar na ideia de inclusdo
social (Mazzota, 2005).

De acordo com Sassaki (2006), o principio da politizacdo educacional
caracteriza-se pelo respeito as necessidades especiais das pessoas com deficiéncias
— sejam elas quais forem -, a fim de que possam desenvolver suas potencialidades.

Sassaki (2006) escreveu que é necessario saber diferenciar ou esclarecer o
gue é integracao de inclusao, afirmando que esses conceitos ndo sao sindnimos, pois
cada um dos termos se refere a posicionamentos teérico-metodolégicos divergentes.

Para Mantoan (1997, p. 8), as terminologias integracdo e inclusdo podem
significar momentos diferentes em que a ideia de educacéao inclusiva foi utilizada. De
acordo com a autora,: “a integragao e a inclusao sédo dois sistemas organizacionais
que tém origem no principio de normalizagao”.

Além da busca pela integracéo, a década de 1980 foi marcada pelo surgimento
de alguns documentos que ajudaram a nortear os direitos e as igualdades de todos
os individuos em relacdo a Educacgédo especial. O artigo 205 da Constituicdo Federal
de 1988 definiu, com clareza, o direito de todos/as a Educacao, concluindo que a

educacao € um direito publico subjetivo.

Art. 205: A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o0 mundo do trabalho
(Brasil, 1988, p. 38).

Além do artigo citado acima, o artigo 208 afirmou como devera ser
consolidada a garantia a educacéo e, em especial, o inciso lll esclareceu que o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia “sera,
preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

O que chama a atencé&o no inciso Il do artigo 208 € o fato de ser, pela primeira
vez, que se pontua um atendimento educacional especializado (Silva, 2010).

De acordo com Silva (2010, p. 54), além do Brasil, assim como em diferentes
paises, dispositivos legais comegaram a ser “aprovados, garantindo a pessoa com
deficiéncia o direito de freqlientar as classes comuns das escolas regulares”.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -LDB n°4.024/61,
em seu art. 88, determinou que: “A educacido de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (Brasil, 1961, p. 10). Mesmo em forma de integracdo instantanea, a lei
possibilitou fundamentar um atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
dentro do sistema geral de ensino.

Posteriormente, a lei de Reforma de 1° e 2° graus, n°5.692/71(Brasil, 1971),
retrocedeu a educacao especial a segregacao, redirecionando o encaminhamento dos
estudantes para classes ou escolas especiais, como eram realizados os atendimentos
educacionais em outras épocas, ou até mesmo, deixados exclusos de qualquer
participagéo social.

Art. 9°. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s
gque se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e o0s superdotados deverdo receber tratamento

especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacao(Brasil, 1971, p. 3).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei n° 8.069/90, no art. 54,
dispbe, no inciso “lll-atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990, p. 18); reforgou
a colocacao da CF 88 quanto a Educacéo ser um direito de todos e o dever do Estado
em ofertar o AEE.

Enquanto isso, a nova Lei da Educacgao Nacional, Lei n® 9.394/96, ratifica, em
seus artigos 58, 59 e 60, o dever do Estado em ofertar o AEE, os servicos de apoio

e as formacdes de professores para a educacao especial.
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Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
(Brasil, 2017, p. 23).

No que se refere aos documentos internacionais, a Declaracdo de Salamanca
(1994) tem como objetivo incluir todas as criangas, independentemente das suas
condicdes fisicas, sociais, linglisticas ou outras, dentro do contexto escolar. E direito
de todos terem acesso a educacéo de qualidade.

As escolas terdo de encontrar formas de educar, com sucesso, essas criancgas,
incluindo aquelas que apresentam deficiéncias. Existe o consenso crescente de que
as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas
estruturas educativas destinadas a maioria das criancas, o que conduziu ao conceito
da escola inclusiva.

Desse ponto de vista, podemos afirmar que a Educacéo Especial incorporou o
formato de educacéo inclusiva por meio de uma nova politica (Brasil, 2008) politica
que a orienta, mas ndo abarca a complexidade conjuntural de um pais de tantas
desigualdades sociais e econdmicas como o Brasil e que concebe a relagéo entre as
redes de ensino, seus professores e o alunado que dela fazem parte (Tonni, Martins,
Costas, 2012).

No que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n°
9394/96) (Brasil, 1996), ressalta-se a importancia da politica de inclusdo de
estudantes, preferencialmente na rede regular de ensino. Essa legislacdo pontuou que
a inclusdo ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses individuos junto aos
espacos educativos, mas representa a necessidade de rever concepcdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial, respeitando as diferencas,
atendendo necessidades, promovendo o atendimento educacional especializado.

Ja o artigo 59 da LDBEN n° 9394/96 estabeleceu que “Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas
necessidades; assim como, Il - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns” (Brasil,
1996).
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Mediante o exposto, determina ainda a criagdo de servicos de apoio
especializado nas escolas regulares para o atendimento das peculiaridades de cada
crianca. Dessa forma, a educacdo especial, como modalidade de atendimento
especializado, converte-se em mais uma possibilidade de servi¢go de apoio ao ensino
regular, em beneficio de todos os alunos.

Em 06 de julho de 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que alterou o Decreto n°
6.949/2009, que diz:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condicfes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania. Paragrafo Unico. Esta Lei
tem como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008
, em conformidade com o procedimento previsto no § 3° do art.
5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil , em vigor
para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de agosto de
2008, e promulgados pelo Decreto n® 6.949, de 25 do agosto de 2009
, data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cBes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar
e considerara:

I- Os impedimentos nas func¢des e nas estruturas do corpo;

II- Os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

I1I-A limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - A restricdo de participacdo. (Brasil, 2008, p.10)

A educacdo inclusiva tem sua importancia ao oportunizar um processo de
ensino e de aprendizagem valorizando a heterogeneidade dos grupos que ocupam 0s
espacos educacionais.

Portanto, a educacéao inclusiva busca incluir os estudantes com necessidades
educacionais especiais na escola e na sociedade, oferecendo novas oportunidades
para o estabelecimento de formas de vida mais favoraveis.

Segundo as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacéao Basica

(Brasil, 2001), a escola inclusiva s0 pode ser efetivada enquanto pratica se houver
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suporte para uma atuacdo pedagogica que explore as mdultiplas possibilidades de

desenvolvimento infantil.

O conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola
comum, que propBe no projeto pedagdgico — no curriculo, na
metodologia de ensino, na avaliagdo e na atitude dos educadores —
acbes que favorecam a interacdo social e sua opg¢ao por praticas
heterogéneas (Brasil, 2001, p. 34).

Mantoan (2006, p. 185) afirmou a “educagéo como direito humano para todos,
sem restricdo” e entendeu que a fungao da escola € "educar para a liberdade, para a
expressdo maxima da capacidade de cada um e para a cooperacéao e o entendimento
entre as pessoas".

De acordo com o Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011), que dispde sobre a
educacado especial, o atendimento educacional especializado implica o conjunto de
atividades organizadas com o objetivo de complementar a formacéo dos estudantes.
O AEE necessita fazer parte da proposta pedagdgica da escola, envolvendo as
familias e as necessidades do publico da educacédo especial, de forma a atingir os

seguintes objetivos:

| — Prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializado de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il —Garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no
ensino regular;

Il — Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedago6gicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV — Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011, p. 1-2).

Favero, Pantoja e Mantoan (2007) reforcam que o AEE acrescenta
conhecimentos ao estudante.

A Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 2008) definiu que o trabalho
do AEE pode ser articulado com o professor regente e vinculado a acessibilidade
curricular, cabendo a instituicdo de ensino planejar, de forma coletiva, acbes
educativas a fim de atender as especificidades do processo de ensino e de
aprendizagem, além da avaliacdo desses estudantes.

Batista e Mantoan (2006) apontam que este atendimento é diferente daquele
oferecido pela escola comum, sendo o trabalho voltado as caracteristicas de cada
estudante, oportunizando o melhor desenvolvimento e superacdo de suas

fragilidades, por isso ganha o nome de "atendimento".
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[...] o atendimento educacional especializado pode desenvolver o
conhecimento que permite ao aluno a leitura, a escrita e a
guantificacdo, conforme a necessidade e interesse de cada um, sem
0 compromisso de sistematizar essas no¢fes, como € o objetivo da
escola (Batista; Mantoan, 2006, p. 126).

Os autores mencionam que na sala de AEE é necessario dar atencdo a
formacdo de turmas heterogéneas, pois a aprendizagem cooperativa € importante
para as novas descobertas. Desse modo, mesmo havendo diferencas quanto as
deficiéncias, a faixa etaria pode ser a mesma entre os alunos em dada turma. Nesse

sentido, completa Rodrigues (2006, p. 302):

[...] a escola que pretende seguir uma politica de educacéo inclusiva
(El) desenvolvendo politicas, culturas e praticas que valorizam a
contribuig&o ativa de cada aluno para a formag¢ao de um conhecimento
construido e partilhado, desta forma, atinge a qualidade académica e
sociocultural sem discriminagcdo. A inclusdo, direcionada para a
educacao, traz consigo um objetivo, que é aceitar a diferenca no
contexto escolar e possibilitar seu acesso ao conhecimento.

Diante da amplitude que caracteriza a tematica, no préximo item deste artigo,
serdo discutidos quais sdo os desafios e as possibilidades do atendimento

educacional especializado nos anos iniciais do ensino fundamental.

DIFICULDADES E PESPECTIVAS AO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Um dos desafios encontrados no AEE é o atendimento ao aluno no contra turno

das aulas regulares. Conforme determina a legislagédo, que versa: “Art. 5° O AEE é

realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou

em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao” (Brasil, 2009,
p.2).

Baptista (2011) comenta que se podem estabelecer em uma Sala de Recurso

Multifuncional diversos beneficios, e estes acabam por possibilitar que os estudantes

apresentem desenvolvimento em todo o seu processo de ensino e de aprendizagem:

Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial
podem ser potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com
pequenos grupos é estimulado, permitindo melhor acompanhamento
do aluno, favorecendo trajetérias de aprendizagem mais
individualizadas sob a supervisdo de um docente com formacédo
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especifica. No caso da sala de recursos, a grande vantagem é que
esse processo tem condi¢cdes de alternancia continua com aquele
desenvolvido na sala de aula comum (Baptista, 2011, p.70).

O professor de AEE precisa do suporte e da cooperagdo continua da familia,
para que, juntos, estabelecam estratégias que favorecam o0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.

Como afirma Rodrigues (2015), a escola vé na familia agentes que possuem
objetivos diferentes. E, ainda que os pais considerem a importancia da escolarizacao
na vida de seus filhos, eles tém dificuldades em colaborar com a escola.

A partir do exposto, entende-se a importancia do papel familiar nos processos
de ensino e de aprendizagem dos estudantes de classe especial, sendo a parceria
entre familia e escola essencial. O professor precisa conversar com seus alunos e
familiares acolhendo desejos e intencbes para compreender qual trabalho
desenvolverdo, qual a metodologia empregara, quais 0S recursos utilizardo em
beneficio do desenvolvimento da crianga.

Como forma de favorecer a aprendizagem, citamos o Plano Educacional
Individualizado (PEI). Elaborado bimestralmente, porém, a cada semana, é feito o
planejamento semanal com atividades propostas de forma flexivel, a fim de atender
as necessidades especificas de cada crianca. A flexibilidade nos planos é fundamental
para conseguir desenvolver um trabalho significativo no AEE.

Outro desafio € a indisponibilidade de equipamentos e recursos didaticos e
pedagadgicos utilizados nas salas de recursos multifuncionais.

De acordo com Varela e Oliver (2013), uma das razdes que torna esse acesso
complexo diz respeito ao alto custo dos produtos de Tecnologia Assistiva, que é
justificada pela importacdo de mercadorias de paises estrangeiros e pela insuficiente
producdo nacional na area. Esse processo de aquisicdo da TA torna-se ainda mais
complexo quando consideramos que a maior parte das pessoas com deficiéncia
provem de familias com rendas menos favorecidas (Brasil, 2010), com baixas
possibilidades de adquirir um recurso de TA por conta propria.

A Sala de recursos multifuncional oferece espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos de tecnologia
assistiva, cujo objetivo é gerar alternativas e propor estratégias eficientes para

favorecer que a incluséo escolar atenda e contemple as necessidades individuais dos
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estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no acesso ao conteudo curricular

planejado.

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacao de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
devida e incluséo social (Brasil, 2007 p.3).

Dessa forma, € preciso elaborar estratégias vinculadas a ampliacdo do
acesso e participacéo de seu sujeito alvo em seus multiplos contextos de vida.

Galvéo Filho (2009) considera que a Tecnologia Assistiva apresenta-se como
uma poderosa aliada na inclusdo dos alunos com necessidades especiais,
considerando os recentes avangos nessa area. Podemos dizer que as Tecnhologias de
informacédo e Comunicacgao (TIC’s) também podem ser utilizadas como Tecnologias
Assistivas, pois 0s computadores e seus recursos sao ferramentas que auxiliam as
pessoas com deficiéncia no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Através
de adaptacdes de teclados, mouse, softwares especiais e acessibilidade, esses
recursos possibilitam o acesso ao conhecimento, a escola, a comunicacdo e a
interacdo com o meio em que o individuo esta inserido (Galvao Filho; Damasceno,
2008).

Dentro desse contexto, a elaboracdo do atendimento vai ao encontro da
dificuldade da crianca, como dito anteriormente. Essas dificuldades variam entre
especificidades sensoriais, cognitivas, fisicas e psiquicas.

Ha diferentes recursos didaticos a serem trabalhados com a crianca que
necessita de um mecanismo diferencial. O ludico, por exemplo, favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, desperta a curiosidade de ter um
contato fisico com os conteudos, desenvolve a autonomia pessoal que, ha maior parte
dos casos, nédo é possivel na sala regular devido ao grande namero de criangas. Outro
recurso muito utilizado séo os softwares, como é o caso do Braille falado. O ensino
com 0S jogos permite um momento mais prazeroso, em que o estudante comeca a se
desenvolver por meio do “brincar’” e percebe que €& capaz de realizar atividades
integradoras que interagem com o meio onde esta inserido, momento de ter o contato
fisico de aprender brincando e de descobrir um mundo magico ao seu redor.

Outro recurso muito utilizado nessa nova era em que vivemos Sao 0S

softwares, o programa Braille Facil, por exemplo, € um programa que transcreve
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automaticamente documentos em texto para Braille para posterior impressdo. Temos
também o BrainPort, que € uma tecnologia que permite a uma pessoa cega “ver” a
forma, tamanho, localizagdo e movimento de objetos utilizando a lingua. E constituida
por um par de 6culos de sol com uma pequena camera de video, um comando e uma

espécie de “chupeta” que se coloca sobre a lingua (Rincker, 2010, p. 56).

Mazzoni et al (2001) afirma que com a disseminacéao da rede Internet,
trouxeram as pessoas com Deficiéncia novas possibilidades e
expectativas em termos de estudo, trabalho e lazer, assim como um
avanco muito grande na Tecnologia Assistiva associada a informatica.

Segundo Rezende (2010), as atividades pedagdgicas de caréater ludico
compreendem jogos ou brincadeiras menos consistentes e mais livres de regras ou
normas que nao visam a competicdo como objetivo principal, mas a realizacdo de uma
tarefa de forma prazerosa, e apresenta sempre a presenca de motivacao para atingir
0s objetivos.

Todos os instrumentos utilizados para auxiliar no processo de ensino e de
aprendizagem dentro da sala de aula, independente do material, sdo conhecidos por
recursos didaticos, sejam jogos, aulas praticas, videos, entre outros (Lorenzato,
2010).

Segundo Lara (2003, p. 21):

Deve-se refletir sobre 0 que queremos alcancar com 0 jogo, pois,
guando bem elaborados, eles podem ser vistos como estratégias de
ensino que podera atingir diferentes objetivos que variam desde o
simples treinamento, até a construgcdo de um determinado
conhecimento.

O planejamento de conteudos lecionado ao estudante precisa ter mais foco
naquilo que o mesmo necessita, ou seja, no AEE as atividades necessitam buscar o
principio da aprendizagem significativa, atividades que surjam a partir da experiéncia
dos estudantes de forma positiva, interessante, cheia de significados e sentidos, em
outras palavras, de maneira organizada atraveés de um planejamento individualizado
gue identifique as necessidades educacionais especificas dos estudantes, defina os
recursos necessarios e as atividades a serem desenvolvidas (Brasil, 2009).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola € também um ponto muito
importante para a promoc¢do do ensino de qualidade. Precisa ser uma proposta
inclusiva e elaborado a partir da parceria da gestao e dos demais membros da escola,

a fim de cumprir a proposta.
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[...] o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento
de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que
€ construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele
€ construido e vivenciado em todos os momentos, por todos 0s
envolvidos com o processo educativo da escola (Veiga, 1998, p.1).

Ao contemplar a organizacéo do trabalho da escola em sua totalidade, o PPP
fundamenta-se nos principios que norteiam a escola democratica, publica e gratuita
que, de acordo com Veiga (1995), sdo: a igualdade, a qualidade, a gestao
democratica, a liberdade/autonomia e a valorizacdo do magisteério.

Uma possibilidade considerada como promissora para praticas que estruturam
melhor as acdes do AEE é a proposta do ensino colaborativo.

O sistema de ensino colaborativo:

Consiste em uma parceria entre os professores de Educacao Regular
e os professores de Educagéo Especial, na qual um educador comum
e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar,
instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo
de estudantes (Ferreira et al, 2007, p. 1).

Desse modo, o ensino colaborativo tem, por finalidade, a colaboracdo entre
professores do ensino regular junto ao professor do AEE. Ou seja, todos os envolvidos
no processo educacional compartilham as decis6es tomadas e séo responsaveis pela
qualidade das ac0Oes efetivadas.

O ensino colaborativo, ou ainda chamado coensino, € considerado como um
dos modelos de prestacédo de servico de apoio em que um docente comum e um
docente especializado, dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o
ensino oferecido a um grupo heterogéneo de estudantes. Esse modelo surgiu como
uma das alternativas aos modelos propostos para o trabalho da Sala de Recursos,
classes especiais ou escolas especiais, a fim de responder as necessidades das
praticas de inclusdo escolar de estudantes elegiveis aos servicos da Educagéo

Especial.

O ensino colaborativo, assim, ndo pode ser considerado um trabalho
centrado no estudante com deficiéncia, por exemplo, pois essa
proposta tem como pressuposto que todos os docentes atuem com
todos os estudantes em sala, por meio da adequacédo de atividades
para que a totalidade da turma possa participar do que foi
planejado (Mendes,Vilaronga e Zerbato, 2014, p.76)
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Portanto, o ensino colaborativo é apontado por Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2014, p. 26) como “um dos mais promissores suportes a inclusao”, pois implica a
transformacao da estrutura escolar a partir da disponibilizacdo de professores para
oferecer suporte na sala de aula e, além disso, provoca “a formagao
de equipes colaborativas, a insercdo dos recursos materiais necessarios na sala de
aula e a melhoria na qualidade de ensino para todos os alunos”.Esta forma de propor
acOes para a realizacdo do AEE é validada em algumas experiéncias na escola de
educacdo basica, como a apresentada por Braun e Marin (2012, p. 09) uma vez que:

[...] revelam a importancia de abordagens diferenciadas de ensino,
tanto para o aluno que requer adequagfes, quanto para os demais
alunos, os quais a partir dessas diferenciagbes acabam, também,
sendo privilegiados com diversas possibilidades de aprender e
demonstrar o aprendizado. Além disso, h4 uma compreensao mais
contextualizada sobre a diversidade em sala de aula, sendo a mesma
vislumbrada sob a perspectiva da possibilidade, com a busca de novos
caminhos; tirando o foco dos limites ou das dificuldades como
balizadores do fazer pedagdgico do aluno.

A ideia e a colaboracao e parceria entre os professores do AEE e do Nucleo
Comum (professores da rede regular de ensino). A Resolucdo n° 02/2001 instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica que, em seu art.

8°, considera que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns: IV - servicos de apoio
pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:
a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo
especial; b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e
codigos aplicaveis; c) atuacdo de professores e outros profissionais
itinerantes intra e interinstitucionalmente; d) disponibilizacdo de outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomocdo e a comunicagéo
(BRASIL, 2001, p. 21).

Mediante o exposto, o proximo topico discutird a importancia da formacao do
professor quando nos referimos ao AEE, pautando-se também na necessidade de o
professor promover no curriculo escolar uma forma promissora para organizar

estratégias de ensino para todos os estudantes, ou seja, 0 ensino inclusivo.
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FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO ESCOLAR

A formacéo de professores na area da educacgdo especial e inclusiva tem sido
alvo de preocupacédo das politicas publicas. Glat e Plestsch (2010, p. 349) levantam

uma guestao muito importante:

O grande desafio posto [...] € formar profissionais/ educadores que nao
sejam apenas instrumentos de transmissdo de conhecimentos, mas,
sobretudo, de novas atitudes e préaticas que valorizem a diversidade
humana. Neste sentido devem ser preparados para construir
estratégias de ensino e adaptar atividades e contetdos que permitam
a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos).

Historicamente, de acordo com Martins (2010, p.13), a discussao acerca da
formacdo de professores vem-se ampliando no Brasil desde o final da década de
1970, porém, sO a partir dos anos 1980 comecou a intensificar a necessidade de
mudanc¢as nos cursos de formacdo de professores (Vitaliano, 2007). A Resolucao
CNE/CP 2 de Julho de 2015 (Brasil, 2015) que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para formar o professor na educacdo especial e inclusiva, incluiu nas
universidades disciplinas especificas no curso de Pedagogia.

Sobretudo no mercado educacional, encontram-se cursos de especializacao
em educacédo especial ou inclusiva para formar o professor especialista na area.

Rodrigues (2009) critica que uma disciplina dada nas graduacfes nao da
conta da complexidade do ensinar na educacéo inclusiva, trazendo para os futuros
professores apenas a informacéao, e ndo a formacéao.

Conforme Medeiros (2009), a formacao de professores € um processo que envolve

tanto o conhecimento tedrico, como o conhecimento pratico:

Em relacdo a formacdo de professores e a Educacéo Inclusiva,
podemos dizer também, que esse encontro estd em processo, Vvisto
gue, nos cursos de formacgdo inicial, esse tema ainda é pouco
abordado, geralmente, com um ou dois componentes curriculares que
tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre a incluséo escolar
no Brasil sdo oferecidos em nivel de graduacdo (em poucas
universidades), extensao e pos-graduacao (Medeiros, 2009, p. 29).

Para Vitaliano (2007), a formacao académica requer ser pensada de modo a
contribuir para que se desenvolva uma pratica pedagogica mais reflexiva e

comprometida, ética e politicamente dentro das possibilidades do contexto atual.
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A Resolucdo n°® 04, de 2 de outubro de 2009, que Instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,
modalidade Educacdo Especial, em seu Artigo 12:“Para a atuacdo no AEE, o
professor deve ter formagéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacgao especifica para a Educacgao Especial” (Brasil, 2009, p.17-18 ). A resolucéo
deixa bem clara a importancia da formacéo especifica do professor de AEE, pois é
esta que dara as bases tedricas necessérias para que a pratica em sala de aula seja
feita de uma forma coerente, significativa e consistente.

O professor, em sala de aula, necessita fazer adaptacdes na forma de ensino,
desenvolvendo atividades e praticas que visem trabalhar as necessidades individuais
de cada estudante de forma ainda mais cuidadosa devido a presenca das
necessidades especiais. Por esse motivo, € imprescindivel que os educadores

estejam habilitados para atuar. Conforme Medeiros (2009, p. 24):

E uma construcdo socio educacional que oportuniza o exercicio da
cidadania. Para que ela ocorra, ndo basta simplesmente inserir o

s

sujeito; é importante que cada um seja acolhido com suas
necessidades individuais e que estas sejam respeitadas, criando a
igualdade de oportunidades a todos, independentemente de sua
condicéo fisica, mental ou social.

A partir do descrito, torna-se evidente a importancia da formacéo do professor
do AEE abranger diversos e aprofundados conhecimentos. Nessa formacao, é
interessante superar visées simplistas de igualdade, possibilitando a experimentacéo
do oficio docente e dos conhecimentos que a educacgéo especial construiu ao longo
da sua historia.

A Declaracéo de Salamanca aponta que o professor é um agente fundamental
no processo da incluséo, ele precisa ser apoiado por todos da unidade escolar, porque
sozinho ndo constréi a escola inclusiva e junto com todos também incluir servicos de
apoio que regem as politicas educacionais inclusivas.

O professor do AEE é planejador e promotor de praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola, no que se refere a organizagédo dos contetdos, metodologia,

avaliagédo que permeiam o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou produzir conhecimentos sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na educacao escolar. Elencou sobre a importancia de propor a
educacao inclusiva dentro das escolas. Tratou sobre os interesses da formacéo de
professores na area do AEE. E por fim, argumentou quais as dificuldades e
perspectivas encontradas no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A importancia da presente pesquisa para a formagao dos futuros docentes foi
identificar e analisar quais desafios o0 AEE enfrenta, para que além de mudar a viséo,
e tornar possivel desenvolver uma pedagogia centrada no estudante de acordo com
a necessidade especial que ele encontra, afim de que o profissional que envolva essa
pedagogia seja formado na area para conseguir desenvolver um 6timo trabalho.
Buscando, assim, meios alternativos para que desenvolva a educacao significativa,
capaz de educar ndo s6 o estudante com necessidades educacionais especiais, mas
a todos, para que tenham uma educacéo inclusiva.

E necessario que cada profissional tenha consciéncia do seu papel
transformador das desigualdades estabelecidas pelas diferencas, para que essas néo
sejam vistas como obstaculos, e possam ser tomadas para uma transformacéo social
gue permita um lugar digno a todos.

Mudar e transformar a visibilidade do AEE nas escolas e levar ao publico sua
importancia e olhares mais interessantes quando se trata da educacao especial.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar sinteticamente quanto aos
géneros textuais do discurso, explorando, sobretudo, quanto a
importancia de sua inser¢ao no processo de alfabetizacdo escolar, de
tal maneira que fomente uma ampliacdo nas competéncias leitora e
interpretativa para a producdo dos géneros, permitindo assim a
analise dos impactos de sua utilizacdo desde os anos iniciais da
educacédo. A metodologia abarcada nessa construgcdo argumentativa
constou pela revisdo bibliografica de abordagem qualitativa de
pesquisa cientifica. Para tanto, os resultados auferidos evidenciariam
gue é necessario modificar o foco de ensino da educacéo brasileira,
dedicando-se a centralidade no aprofundamento da leitura dos
alunos, estimulando a melhoria na linguagem e concepg¢éo oral
formal, para que ocorra 0 empoderamento trazido pelo dominio frente
aos géneros textuais no exercicio da cidadania. A partir do referencial
tedrico consultado, concluimos que é inequivoco o favorecimento de
incluir a tematica em todos os niveis de formacgdo, concebendo
inimeros beneficios para com os individuos.

Palavras-chave: Géneros textuais; Educacao; Formacgao do aluno;
Leitura; Alfabetizacéo.

ABSTRACT

This article aims to analyze synthetically as to the textual genres of
discourse, exploring, above all, the importance of its insertion in the
school literacy process, in such a way as to foster an expansion in
reading and interpretive skills for the production of genres, thus
allowing the analysis of the impacts of its use since the initial years of
education. The methodology encompassed in this argumentative
construction consisted of the bibliographic review of a qualitative
approach to scientific research. To this end, the results obtained would
show that it is necessary to modify the teaching focus of Brazilian
education, dedicating the centrality in deepening the students' reading,
stimulating the improvement in language and formal oral conception,
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so that the empowerment brought by the domain in front of the textual
genres in the exercise of citizenship occurs. From the theoretical
framework consulted, we conclude that it is unequivocal the favor of
including the theme at all levels of training, conceiving numerous
benefits for individuals.

Keywords: Textual genres; Education; Learner training; Reading;
Literacy.

INTRODUCAO

A tonica que envolve sobre a questdo dos géneros textuais, tem abarcado
muitos questionamentos e discussfes entre os individuos circundados pela educacéo,
mediados pelos estudos de grandes autores frente ao tema, a saber: Bakhtin (1992);
Geraldi (1999); Brakling (2000); Vygotsky (2001), Marcuschi (2002) Schneuwky
(2004); Kock e Elias (2007), assumindo assim, um papel significativo versar acerca
dessa conjuntura e ressaltar os impactos provindos da utilizagdo dos géneros textuais
na formacédo dos alunos hodiernamente.

Diante deste breve esclarecimento, observa-se conforme Kock e Elias (2007),
gue a variedade significativa dos géneros e tipologias textuais satisfazem de maneira
notavel e muito proveitosa no trabalho pedagdégico das escolas, uma vez que, € por
intermédio dessas incorporacdes de aglomerados de géneros nas diferentes praticas
educativas que os discentes entram em contato com sua diversidade, caracteristicas
principais, modos de utilizacao, e sobretudo conseguem exercer seu papel cidadao
adequadamente na sociedade, j4 que serdo capazes e terdo um repertério da base
critica, reflexiva, leitura interpretativa e desenvolvimento encadeado dos argumentos
e opinides especificamente acerca de cada conveniente uso dos géneros, desde que,
entrem em contato na mais tenra idade com os diferentes tipos e géneros textuais.

Para atingir esses resultados, é condi¢cdo essencial nos dias correntes que 0s
professores, equipe da coordenacéo pedagdgica e diretores, juntamente com pais e
familias incentivarem a leitura e o dominio das tipologias (a partir do emprego de
textos contextualizados a realidade discente, observagdo dos géneros presentes no
cotidiano e afins), com o proposito dos educandos possuirem um senso critico
adequado com as mais variadas instancias e situacdes que perfazem tal uso.

De acordo com essas proposi¢coes, o0 objetivo geral desta pesquisa perfila-se

em: analisar sinteticamente o0 uso dos géneros textuais na escola, bem como sua
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importancia no processo de alfabetizacdo. Pertinente aos objetivos especificos,
encontram-se em: a) averiguar os diferentes géneros textuais, bem com sua
abrangéncia do trabalho pedagodgico; b) delinear os impactos causados pelas
tipologias e géneros no processo de formagao do aluno; c) comentar acerca das
competéncias leitora e interpretativa e sua correlacdo com a producdo dos géneros

do discurso.

METODOLOGIA

Com base nas informacdes introdutorias, saliento que para a almejar a
producéo tedrica, foi-se necessario consultar nas plataformas CAPES, BDTD e Scielo,
mediante ao recorte temporal entre 1990 a 2015, obtendo nessa filtragem os mais
atualizados conceitos e delimitacdes do referido tema, obtendo os seguintes
referenciais teoricos decorrentes da busca nas bases de dados e sua posterior
filtragem, de modo especial, se encontram: Bakhtin (1992); Geraldi (1999); Brakling
(2000); Marcuschi (2002) Schneuwky (2004); Kock e Elias (2007), Ferreira (2015) e
demais escritores que auxiliaram na fundamentacdo dos conceitos e constru¢do dos
vocabulos, consultando principalmente as pesquisas mais citadas nas plataformas de
dados.

Vale ressaltar, que o artigo detém um carater qualitativo das informacdes e
método hipotético dedutivo, na qual fora elaborado através de uma revisédo
bibliografica, principalmente de livros, artigos, monografias, dissertacdes e colecdes
didaticas, no intuito de comprovar veridicamente os dados levantados e sua admissao
concreta nos embasamentos para futuros trabalhos académicos (GIL, 2002;
MARCONI; LAKATOS, 2010).

RESULTADOS

Por intermédio das asserc¢des auferidas na introdugéo do artigo, transfiguro
para o alicerce teorico das informacdes, descrevendo as principais contribuicbes da
utilizacédo dos géneros, os impactos que podem trazer na vida dos alunos, os desafios
para essa introducdo, perspectivas e demais consideracbes que 0 levantamento
trouxe nessa conjuntura, assim como a explicitacdo de outros conceitos

importantissimos elencados abaixo. Destaca-se que muitas indagacdes surgem
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guando se fala em géneros textuais, sobretudo nas conceituacdes que esta tematica
perpassa (tipologia textual, competéncia metagenérica, estrutura dos géneros e afins)
necessitando estarem condicionadas ao conhecimento de todos os docentes que
trabalham com tal questdo, além é claro de como apresentar, desenvolver e fomentar
nos alunos seu envolvimento através dos mais variados textos que se fazem
presentes no mundo. Com o objetivo de compreender de forma pormenorizada tais
acepcoes, foram empregados consagrados autores que defrontam acerca destas
prerrogativas, entre eles se encontram: Bakhtin (1992); Geraldi (1999); Brakling
(2000); Marcuschi (2002); Schneuwky (2004); Bazerman (2005); Kock e Elias (2007);
Ferreira; Luiz; Remenche (2012); Ferreira (2015) e outros proponentes.

No que se refere aos topicos do referido assunto, € importante conceituar
alguns vocabulos significativos, o primeiro pontualmente sobre géneros textuais, que
de acordo com (BAKHTIN, 1992, p. 279) “séo tipos relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura”, isto €, em qualquer fala, dialogo, interlocugao
estard permeada de géneros do discurso, pois todos 0s nossos enunciados (nossas
falas) estdo sedimentadas por uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo, atesta Kock e Elias (2007).

Dando continuidade nesta discussao, precisamos reconhecer antecipadamente
a relevancia da utilizacéo dos géneros textuais na formacao dos alunos, ndo somente
na bagagem cultural que os referidos podem assegurar durante as praticas sociais,
mas também, nas aprendizagens angariadas que o dominio dos géneros pode
proporcionar, para tal, € condicdo sine qua non lograr a competéncia metagenérica,
sendo esta a capacidade de reconhecer, compreender, produzir e se apropriar dos
mais variados géneros que temos contato diariamente (BAKHTIN, 1992; KOCK;
ELIAS, 2007).

Nessa consonancia, Kock e Elias (2007) enfatizam que os individuos
desenvolvem essa competéncia metagenérica e trazem novas formas de interacéo,
ao passo de se envolver nas diversas praticas sociais, ensejando a sua producao e
compreensao dos géneros textuais, orientando assim a confec¢ao de nossas praticas
comunicativas.

O renomado Bakhtin, primeiro autor a elucidar o conceito de género, ainda
define trés topicos fundamentais acerca do género, o primeiro demonstra que cada
ambito social tem a existéncia dos géneros, o segundo a respeito dos elementos que

o0 especificam: conteudo temético, estilo e constru¢do composicional, e por Gltimo, ndo
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menos importante, que a escolha do género € determinada pela esfera, a
necessidade, os participantes, a vontade enunciativa ou intencdo do locutor
(BAKHTIN, 1992). Correlacionando essas ideias, Schneuwky (2004) parte para uma
interpretacédo mais aprofundada dos estudos de Bakhtin, salientando outras trés fases,
de principio os géneros sdo eleitos a partir de uma situacado que reflete em certo
namero de parametros: finalidade, destinatarios e conteudo na qual sera elaborada
uma base de orientacdo para a acao discursiva, num segundo momento, essa base
instaura uma escolha paradigmatica do género dentro de um conjunto de possiveis,
no interior da esfera que tenha ocorrido a troca, e em uma localidade que define o
conjunto de géneros, passando para a terceira, que mesmo 0s géneros sendo
flexiveis, tém estabilidade e se caracterizam por um plano comunicacional.

Desta maneira, o trabalho escolar desde cedo com os géneros textuais provoca
num grau gigantesco de dominio futuramente, haja vista, que seu aproveitamento
esteja correlacionado com as propostas de letramento. Em outras palavras, quando
um individuo comecga a compreender/codificar o cadigo (letras e nimeros) avanga seu
nivel de aprendizagem basico para um nivel pleno, que € justamente aquela pessoa
letrada que consegue interpretar e compreender textos mais elaborados, analisa e
verifica as partes comparando com outras informacdes, distingue as caracteristicas
de cada tipo textual, realiza resumos e até inferéncias, assim o0 mesmo estabelece ser
possivel no gerenciamento de regras de conduta, selecdo linguistico-discursiva e
estruturas de composicéo utilizadas, todos esses proveitos almejados faz parte da
competéncia comunicativa (MARCUSCHI, 2002; SCHNEUWKY, 2004).

Frente a explanagdo acima, se mostra inequivoco destacar que uma pessoa ja
alfabetizada e letrada desenvolve facilidades em reconhecer os géneros textuais,

7

sobretudo quanto ao seu conteudo, forma e abordagem do assunto, isto é, se
pegarmos, por exemplo, um manual de instrucbes é acionado mecanismos que
indiqguem seguir agdes, indicagdes e ou instrugdes para determinado comportamento
ja definido em busca de um resultado. Agora, considerando uma fabula, outras
antecipacdes podem ser feitas, seguindo é claro todas as experiéncias com géneros,
podemos saber que havera personagens (animais e seres inanimados), fundada em
conjungdes e sequenciadores, empregando uma moral em seu final (KOCK; ELIAS,
2007).

Em vista disso, 0s géneros criam expectativas de compreensao mutua, que de

acordo com Marcuschi (2002) os tipos textuais referem-se pela natureza linguistica de
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sua composicao, sendo elas: os tempos verbais, relaces logicas, estilos, aspectos
lexicais e sintaticos, que podem gerar atribuicfes internas (linguisticas e formais),
situando nas modalidades: narracao, argumentacao, exposi¢ao, descri¢cao e injuncao.
Melhor dizendo, quando h& o predominio de uma dessas sequéncias, teremos entao
textos, argumentativos, ou nharrativo, ou expositivo, ou descritivo ou injuntivo. Para
conhecer de maneira aprofundada a tipologia textual, selecionei alguns exemplos e
caracterizacdes dos mesmos. Iniciando pela narracao (personagens, tempo, espaco,
verbos no passado, conjungdes, sequenciadores e outros, sao observados em
fabulas, contos de fada, lendas). Partindo para a descri¢cao (uso de adjetivos, verbos,
qualificadores para descrever algo, na qual séo constatados em diarios, relatos, laudo,
curriculo). Em seguida, aos textos expositivos (demonstram carater denotativo para a
exposicdo de algo, sdo vistos em reportagens, entrevistas). Logo apés, temos a
argumentacao (que se utilizam muitas premissas contrarias ou favoraveis, pontos de
vista, comumente em resenhas criticas, carta do leitor e crénica argumentativa). Por
fim, os textos injuntivos (caracterizado pelo modo imperativo, que busca explicar
acOes e métodos para chegar num resultado, relativo as propagandas, manual de
instrucdes, bula de remédio, receita de bolo e afins).

Tendo em vista esses fatos, compreende-se a grandiosa abrangéncia inferida
pelos géneros textuais, ja que, demonstram estar paralelamente em nossas situacoes
sociais, ora numa noticia de jornal, ora numa receita, ora num bilhete, ora numa carta,
ora numa novela, ora num manual, encontraremos alusao a varios desses géneros,
por isso, o papel da Lingua Portuguesa seria “desenvolver nos alunos capacidades
para se apropriarem criticamente dos diversos géneros que circulam socialmente,
independentemente da esfera social a que pertencem, sem toma-los como objetos
estanques, puramente estruturais” (BARROS; VALENTE, 2015, p. 76).

Marcuschi (2002) direciona que no caso da tipologia textual ha o predominio da
identificacdo de sequéncias linguisticas tipicas como norteadoras, j& no género textual
sdo textos materializados em situagcdes comunicativas, se fundam em critérios
externos da acgao pratica, circulagéo socio-historica, contetdo tematico, estilo e afins.

De forma bem sintética, os pontos basilares sdo abordados nesse paragrafo,
0S géneros possuem trés caracteristicas: composicao, contetdo e estilo; e quando se
reune uma colec¢ao ou agrupamento dos referidos, temos uma “coldnia ou constelagao
de género” (BRAKLING, 2000), também chamado de “conjunto e sistemas de

géneros” (BAZERMAN, 2005), exemplificando colénia de géneros, seria quando

155



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

dentro de um livro temos a apresentacao, introducao, prefacio e assim por diante, na
qual cada um desses € um género permeado de um suporte, por esses fatos temos
outro conceito nevrélgico que é justamente o suporte, sendo este o amparo, alicerce
que retne os mais variados géneros dentro de si, exemplos de suporte sdo muitos,
entre eles temos: livros, revistas, jornais, sites. E quando ocorre a hibridizacédo ou
também conhecida como intergenericidade, ha a mistura de um género textual dentro
de outro género, ou seja, uma tirinha que tem receita, uma propaganda que possui
instrucdo, uma charge com piada, dentre outros exemplos.

De acordo com Kock e Elias (2007), a intertextualidade intergéneros é o
fendbmeno na qual um género pode assumir forma de outro, tendo em vista sua funcéo
de comunicagdo. Nao apenas isso, ainda resta o conceito de heterogeneidade
tipolégica, que muito se parece com a hibridizagdo, mas neste caso, seria a mescla
de caracteristicas de varios textos num género, um caso muito corriqueiro € das
fabulas, que possuem uma mistura de narracdo e descri¢cao, outro exemplo classico
é a redacdo do ENEM, que é de natureza dissertativo-argumentativo.

Marcuschi (2002, p. 48) “enfatiza que os géneros textuais sdo constituidos por
dois ou mais tipos, a presenca de varios tipos textuais em um género é denominada
heterogeneidade tipoldgica”. Prezando explicar tudo, demonstro por fim, as diferencas
entre género primario e secundario, o primeiro incluso nas relacdes informais do dia a
dia, como bilhetes, receitas; e os secundarios que séo sistematizados pelo homem,
mais elaborados e com linguagem formal, sendo trabalhos cientificos: teses, artigos e
afins (BAKHTIN, 1992).

DISCUSSAO

Definidos os principais conceitos no tépico anterior, percebe-se que para
desenvolver no trabalho pedagdgico desde os anos iniciais o uso dos géneros textuais
€ necessario que haja diversas transformacdes nos alunos, uma vez que passando
do nivel rudimentar da alfabetizacdo, que se tem a compreenséo do codigo e o seu
dominio, transcorrendo para o letramento (dominio e capacidade de ler e escrever nas
praticas sociais contextualizadas a sala de aula) e o nivel pleno de alfabetizacéo, é
abarcado o crescimento da producéo, interpretacéo e utilizacdo dos mais variados
géneros, adquirindo a competéncia comunicativa para saber utilizar e se apropriar 0s

géneros em seu dia a dia, desta maneira, a concepcéo de lingua contemporanea para
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a formacdo do leitor é a interacionista: autor-texto-leitor partindo dos estudos de
Vygotsky (VYGOTSKY, 2001).

Nesse panorama: “defendemos a leitura como uma atividade de producao de
sentidos, que pde em foco o leitor e seus conhecimentos, em um processo de
interacdo entre autor, a situacionalidade de producéo e recepcao do texto/género, e
0s elementos textuais propriamente ditos” (BARROS; VALENTE, 2015, p. 78). E
inequivoco que o ato da leitura € o comeco para conhecer novas palavras, aprender
relevantes informacgdes, ter uma bagagem cultural, atribuir significado e relacionar
com outros textos, agucando a imaginacéo e ao reconhecimento das perspectivas do
autor, as situacdes, ambientes perpassadas na historia, além de provocar a
transformacao do leitor. Assim, podemos dizer que a leitura partindo do raciocinio da
concepgao de lingua interacionista, “é um processo de interlocucéao entre leitor/autor
mediado pelo texto” (GERALDI, 1999, p. 9), isto é, o autor do texto exerce influéncia
importantissima nos leitores com base na mediacao auferida pelo texto escrito e suas
interagdes futuras.

Consonante aos apontamentos descritos acima, o célebre referencial tedrico
Geraldi (1999) difundiu muitas abordagens no que se refere as préticas de leitura na
escola, visto que, pesquisas salientam que no Brasil, mais de 50% da populagéo
possuem problemas linguisticos, atualmente, com a pandemia de covid-19, Borges
(2022), aponta que 33,8% dos individuos possuem déficit na compreensao de textos
e na escrita, desta forma, uma das solu¢des propostas pelo autor seria modificar o
foco do ensino que hodiernamente se preocupa com gramética, para a énfase na
leitura (centrando na leitura dos textos, producdo dos textos e analise linguistica)
permitindo mitigar a artificialidade em sala de aula, o dominio efetivo da lingua padréo
em sua modalidade oral e escrita, e numa amplitude social, fomentar o
empoderamento que a dominacao da lingua reflete nas pessoas (BORGES, 2022).

Por isso, € necessario despertar nos alunos a condi¢do leitora e escritora,
transfigurar o foco da metalinguagem para a leitura, reconstruindo o texto através da
leitura atribuindo-lhe significacdo, o papel do docente em respeitar a variante
linguistica do discente e promover a passagem de uma linguagem coloquial/informal
para uma formal e adequada aos diferentes ambientes sociais.

Com essa organizacao, Geraldi (1999) prop0e possiveis posturas ante o texto.
A primeira sendo a leitura por busca de informacdes, que seria extrair uma informacéo

do texto, assim estara respondendo uma questao prévia dessa leitura que € o “para
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qué”, a mesma leitura possui duas formas de orientacdo, a com roteiro e a sem,
gerando como resultado no aprofundamento e discernimento do aluno frente ao que
esta implicito e explicito dentro do texto, aliando o eixo entre buscar uma informacgéo
e no relacionamento com outros textos.

O segundo tipo de leitura € o estudo do texto, que precisamos desenvolver a
interlocucéo leitor/texto/autor, localizar a estrutura, objetivos, formato, dentre outras
caracteristicas presentes no texto de tal modo que aconteca uma andlise das
informacgdes contidas, ou seja, é estudar por meio da leitura determinado texto. Em
seguida temos a leitura do texto — pretexto, que nada mais é que a utilizacdo de um
texto, por conseguinte ocorrer a producdo de outro texto sobre a mesma tematica,
ensejando diversas elaboragcdes seguindo o assunto que fora antes lido,
transcorrendo uma narrativa em um teatro, um poema numa musica satirica, ilustrar
uma HQ, gincana, dentre outros pretextos que para producdo de outros textos
(GERALDI, 1999).

O ultimo é a leitura por fruicdo do texto, tendo em vista que o ato de leitura se
tornara algo coercitivo para os alunos, transformar essa agcdo em prazerosa, sem
cobrancas para que desde cedo tomem hébito pela leitura e ndo fique desinteressado
para com os livros, resultando entdo, o gosto pelo descobrimento das informacdes, é
claro que neste contexto é preciso ter o caminho do leitor, o circuito do livro e que nédo

hé leitura qualitativa no leitor de um livro como principios (GERALDI, 1999).

CONSIDERACOS FINAIS

Chega-se a conclusao do respectivo artigo, efetuado mediante a revisao
bibliografica, percebendo que o estudo dos géneros se mostra assiduo entre autores
da esfera linguistica e educacional, tal frequéncia auferida € respaldada
principalmente pelo proponente Bakhtin (1992), primeiro referencial a definir o
conceito de géneros e delimitar o terreno para outros escritores, propondo a amplitude
ensejada pela utilizacéo do referido no ambiente escolar.

Essa relacdo proveitosa dos géneros para com os alunos demonstra diversas
melhorias na aprendizagem e na configuracéo interacional dentro da sociedade, haja
vista, que promove a compreensao, diferenciacdo e producdo de variados textos,
desenvolve as capacidades reflexivas do aluno em conceber diferentes pontos de

vistas, argumentos por meio dos géneros que produz, melhora a linguagem oral e
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escrita, dominio da norma linguistica de prestigio social quando a situacdo exige,
gerencia regras de conduta, selecao linguistica-discursiva e estruturas de composicao
(competéncia comunicativa), angaria 0 empoderamento e na introducdo nos mais
diferentes ambientes das praticas sociais.

Diante disso, observa-se um cenario preocupante quanto a implementacéo dos
géneros no ensino-aprendizagem das criancgas, Geraldi (1999) critica a forma com que
a alfabetizagdo brasileira se encontra atualmente, enfocando especialmente na
gramatica e deixando de lado a leitura. Desta maneira, é condi¢do essencial para 0s
docentes do século XXI trabalhar desde os anos iniciais com os géneros, mediando
cada fase num género proporcional a fase/natureza das criancas, gerando
futuramente alunos adaptados para a interlocucdo entre 0s géneros e tipologias
textuais tanto no espaco escolar, quanto fora das escolas, no sentido de mostrar que
0S géneros se fazem presentes em nosso cotidiano e conhecer todas as suas
perspectivas um fator promitente de sucesso social.

Portanto, inserir géneros textuais ocasiona impactos significativos na formacéo
do aluno, que pode chegar num nivel pleno de conhecimento quando permeado nessa
concepcao, ou permanecer no nivel basico e trivial de conhecimento, nao

transformando assim a realidade e nem rompendo barreiras.
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RESUMO

Este ensaio apresenta como objetivo apresentar uma aproximacéo a
um entendimento pedagodgico sobre a resisténcia de estudantes a
aprendizagem. Como metodologia, para a realizacao deste estudo, as
analises foram realizadas pesquisas em livros, considerando os
principais aspectos e abordagens sobre as contribuicées da pesquisa
sobre a aprendizagem. Os autores fundamentaram seus
conhecimentos na experiéncia didatica, dado que atuam como
professores em diferentes niveis de ensino. Constatou-se que de
acordo com a condicao atual, a aprendizagem e 0 ensino sao fases
diferentes do mesmo mecanismo progressivo e continuo. Desde o0s
tempos antigos que a educacéo consistia em disciplinar o corpo, a fim
de dominar os desejos e 0s impulsos, bem como aproximar-se de
compreender os instintos mais brutais que nao abandonaram o
individuo desde sua transmutacdo biogenética, em que passa da
condicdo de uma fera peluda para um belo jovem, dominado pelo
principio da estética e da beleza harménica. Tornou-se muito comum
definir uma coisa pela outra e quando o professor cobra do estudante
um dominio em determinada area, acerca de um conteddo ou uma
atividade prética o que se percebe € sua incapacidade por falta de
conhecimento basico da matéria e ai aparecem os expertos (sic) para
dizer que ele ndo sabe aquilo que foi solicitado, ndo ha como negar;
mas, ele sabe outra coisa e isto deve ser valorizado, porque € um
saber diferente... Mediante aos resultados da pesquisa, pode-se dizer
gue um dos desafios no contexto educacional ndo é apenas saber
como ensinar ou como avaliar, mas em apresentar o conhecimento
de maneira em que o estudante aprenda e se desenvolva melhor e,
com isto, reduza os seus mecanismos de resisténcia.
Palavras-chave: Resisténcia. Aprendizagem. Pedagogia. Curriculo.
Ciéncias Pedagdgicas.

ABSTRACT

This essay aims to present an approximation to a pedagogical
understanding of students' resistance to learning. As a methodology,
for the accomplishment of this study, the analyzes were carried
through researches in books, considering the main aspects and
approaches on the contributions of the research on the learning. The
authors based their knowledge on teaching experience, given that they
work as teachers at different levels of education. It was found that
according to the current condition, learning and teaching are different
phases of the same progressive and continuous mechanism. Since
ancient times, education has consisted of disciplining the body, in
order to dominate desires and impulses, as well as getting closer to
understanding the most brutal instincts that have not abandoned the
individual since his biogenetic transmutation, in which he passes from
the condition of a furry beast for a handsome young man, dominated
by the principle of aesthetics and harmonic beauty. It has become very
common to define one thing by another and when the teacher
demands from the student a mastery in a certain area, about a content
or a practical activity, what is perceived is his inability due to lack of
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basic knowledge of the subject and that is where the experts appear
(sic) to say that he doesn't know what was requested, there's no
denying it; but, he knows something else and this should be valued,
because it is a different kind of knowledge... Based on the results of
the research, it can be said that one of the challenges in the
educational context is not just knowing how to teach or how to
evaluate, but to present knowledge in a way that the student learns
and develops better and, with this, reduces their resistance
mechanisms.

Keywords: Resistance. Learning. Pedagogy. Curriculum.
Pedagogical Sciences.

INTRODUCAO

Pensar acdes alheias e explica-las a partir de I6gica moral é um desafio para o
qual ndo se pode dar atencdo para além do que o problema merece e também do que
se conhece acerca dele e, para tristeza geral, 0 que se sabe sobre os motivos porque
os estudantes tendem a baguncar a aula pode ser efeito de acdes filogenéticas, em
gue ao ndo permitir que 0s ensinamentos sejam transmitidos, tem-se a questao de
gue ndo se pode exigir responsabilidade dos mesmos. Nisto, tem-se sabedoria e
responsabilidade andando presentes na mesma conjuntura.

Uma teoria representa o ponto de finalizacdo [ainda que parcial] de uma
investigacdo que, via de regra, ndo é breve e nem simples. Nao quer dizer, em
hip6tese alguma que a verdade tenha sido encontrada, apenas que se avangou-se
um pouco mais nas descobertas langcando luz sobre problemas antes obscuros e, mais
uma vez, faca-se esclarecer que esta luz que agora incide sobre o0s objetos de estudos
ndo os tornam enigmas decifrados; nada mais que objetos-alvo de inquiricbes
cientificas e propensos a permitir o desvelamento de parte de seus mistérios.

Quando se atinge tal nivel de compreensdo é o momento em que se encontra
preparado para construir toda uma base cientifica epistemoldgica que subsidiara os
estudos mais avancados no sentido de aprendizagem sistemética. As Ciéncias
Pedagogicas sdo um campo complexo, mesmo tendo apenas duas ciéncias
compondo seu rol, diferentemente das Ciéncias da Educacao, que contemplam uma
gama de quatro disciplinas e todas derivadas de campos ja consolidados por suas

proprias investigacdes independentes.
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Sobre a educacao, Freud afirmou que se trata de uma profissdo impossivel e,
como muitos querem dar a entender, ndo disse que é impossivel educar alguém. A
referéncia do Mestre de Viena é que os caminhos percorridos sdo tdo complexos e
indefinidos que, ao final ndo se sabe o que se atingiu em termos de resultados e, como
ja expressado acima, o fato de se ter ciéncias autbnomas que tomam a educacao
como seu objeto particular de estudos profundos ja demonstra o quanto se trata de
um processo que esta muito além da simples compreensdo humana, acostumada a
reduzir tudo a silogismos e assim explicar o que ndo se conhece, nem mesmo de
maneira superficial.

Dentro da educacdo, guerreiam duas instancias que acompanham o ser
humano desde seu surgimento, a saber, o conhecimento e a ignoréncia. A segunda
sera sempre maior e mais voraz que a primeira e a ansia de desvelar o desconhecido
gue, tanto assusta quanto encanta, faz com que o homem siga em busca de novos
trabalhos cientificos, ndo tentando provar sua forca intelectual, mas antes na
iminéncia de solucionar o grande enigma de sua existéncia. Este desejo intrinseco,
feroz e insone € o que faz com que as ciéncias avancem e grandes inovacfes sejam
postas a toda a sociedade.

Na tragédia de Sofocles, Edipo ao decifrar o enigma da Esfinge esta se precipita
no despenhadeiro, suicidando. Nada mais evidente, afinal, a Esfinge representava a
ignorancia e Edipo, o conhecimento; ela, as Trevas, ele, a luz; Edipo, o novo, a
Esfinge, o velho. As duas modalidades n&o poderiam co-existir no mesmo espaco [a
sabedoria e a ignorancia). Ela estrangulava qualquer inabil a responder, dai a origem
do nome esfinge, que deriva do grego ‘sphingo’, querendo dizer estrangular. E
observemos que o segundo enigma proposto pela Esfinge versa sobre o dia e a noite,
ou seja, um nasce matando o outro e este mesmo vai sendo sobreposto ao outro,
engolindo-o, numa evoluc¢dao infinita, tal qual a sabedoria e a ignorancia.

A Pedagogia é uma ciéncia que nasceu a partir da pratica pedagogica, em que
0 pedagogo, o servo da familia aristocrata que cuidava de conduzir a crianca até a
escola, ao teatro, fazia muito mais por ela, porque tratava ainda de ajuda-lo a tornar-
se esclarecido quanto as coisas da vida e o conhecimento amplo.

Este procedimento continua sendo o papel do professor dos anos iniciais, o
Pedagogo, por formacéao técnica e que, também, deveria sé-lo por competéncia
natural, procurando ampliar o universo epistemolégico dos estudantes de tal maneira

que estes ao encerrarem seus espacos de tempo na educacédo basica demonstrassem
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conhecimentos solidos, oriundos de uma formacédo auténtica e bem fundamentada.
N&o € o que se tem visto como produto final ap6s uma década e meia inserido nos
programas educacionais formais, em que demonstram dificuldades em ler e escrever
e no campo do civismo a situagao ainda é mais precéaria.

A tdo sonhada e propalada autonomia que tanto se prega em relacdo aos
estudantes ndo acontece de maneira espontanea; as suas bases estado garantidas a
partir de contato com excelentes professores que ajudem-nas a pensar a realidade
sem se perderem nos caminhos de juizos de valor apressados e desconectados da
realidade objetiva.

O professor deve ter muito claro que ensino ndo se traduz em aprendizagem
efetiva, porque todo o processo didatico-pedagdgico e aqui ja esclarece que esta-se
a falar de uma pratica de ensino e de um processo de conduc¢do do estudante em
direcdo a consolidacdo dos saberes em que é atravessado pelo campo da
subjetividade, ou seja, somente este detalhe determina a existéncia de uma gama de
variaveis que é impossivel de ser reduzida a niveis simplérios de compreensao,
porque se trata de algo que se revela uma vez provocado, excitado e ndo como um
procedimento natural, ou seja, faz-se necessario que o estudante seja estimulado em
varios campos, a fim de que demonstre sua real potencialidade para a aprendizagem
e dominio dos conteudos sistematicos.

Assim como a Esfinge que estrangulava os jovens da cidade de Tebas, o
professor deve ir colocando enigmas para os estudantes, ndo com a finalidade de
fazé-los desistir da jornada; mas, com a oportunidade de que estimulem seus estados
de raciocinio logico e aprofundem nas questdes, tentando desvelar aquilo que a
penumbra deixa ver apenas um contorno. A medida que avanca em conhecimentos,
se eleva a necessidade de novos saberes, dado que a complexidade dos fenbmenos
se amplia na mesma proporcdo em que sado simplificados pelo esclarecimento
cientifico.

Neste processo, o professor como um condutor em direcao a epistemologia vai
propondo novos questionamentos até que se esgote aquilo que ele proprio sabe
acerca do tema e quando isto ocorre é a hora de direcionar seu estudante para o
entendimento de que foi seu conhecimento em determinado campo que se mostra
limitado, ndo a possibilidade de conhecer mais sobre o objeto de desejo epistémico
do estudante. Como condi¢do para o cumprimento de seu destino, o0 Monstro propde

um segundo enigma ao Forasteiro de Corinto.
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Eis o segundo enigma da Esfinge apresentado a Edipo: “S&o duas irmas. Uma
gera a outra. E a segunda por seu turno, é gerada pela primeira”. Quem sao elas?”

“A luz do dia e a escuriddo da noite!”, responde Edipo. A primeira representando
a sabedoria e a segunda, a ignorancia. Tao logo tenha-se uma problematizacéo,
partir-se-a a buscar solugcbes e tdo logo estas sejam encontradas outros
guestionamentos tomarédo seus lugares, de maneira indigente, por toda a vida. Tao
logo uma duvida seja suprimida outra aparecerd em seu lugar. Este é o sentido da
existéncia humana, a sua esséncia, o seu movimento, o voértice epistemoldgico que
faz com que o homem sempre evolua.

Porém, o Conhecimento e a Sabedoria ndo sdo atributos que ficam impunes
aos humanos. Ambos sdo como uma tanica de Djanira: uma vez vestida, gruda-se a
pele; ndo sai mais! E, quando se tenta arrancar deixa pedacos de forro, que é a
curiosidade [uma dipsomania de querer saber sempre mais, uma insatisfacao
infinita...]; de que ainda se tem a possibilidade de alcancar a plenitude, a exceléncia
do conhecimento, tal qual sempre sonhamos! Mas, eis ai um paradoxo, pois, ha uma
infinidade de conhecimentos que nos atravessa e que se estende para trds do homem
e outra infinidade [vitima tanto quanto n6s mesmos deste passado inexoravel] que se
estende a sua frente. Termina como a metéafora dita por Nietzsche em seu Zaratustra:
“O homem é uma corda entre o animico e o além do homem...”

O novo sempre ira substituir o lugar do que ficou velho, do que tornou-se
obsoleto. Mas nédo é sem luta que tal fato ir& ocorrer. Hesiodo nos relata com mestria
toda a cosmogonia onde pode-se observar toda a batalha dos filhos contra os pais [ou
seja, dos que chegam sobrepujando, tomando o lugar dos que se vao]. E sempre que
Aurora parte com seu carro, a expressao € nasce um novo dia! E, se esta expressao
for tomada em sua esséncia, é a noite, a escuriddo quem pare um novo expressar de
uma nova luz que permite aos homens realizarem seus intentos e anelos.

Embora se mostre toda uma discussédo l6gica sobre este [suposto] segundo
enigma posto a Edipo como um desafio pela Esfinge, a sua interpretacio é
descontextualizada, porque o primeiro enigma versa sobre o ser humano em si,
alguém que pertence a uma espécie sapiens, aquele que pensa, que adquire
sabedoria a partir da aplicacdo do seu intelecto sobre as experiéncias que vive durante
sua existéncia, ou seja, € um ser que pensa o pensamento, que reflete, que olha para
tras em busca de respostas para tudo aquilo que lhe acontece, de bom e de ruim, mas

gue, de uma forma ou de outra impacta sobre sua existéncia e dos demais.
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Para Schopenhauer “viver € morrer!” Para Nietzsche “viver € matar!” Segundo
ele, € o dia que nasce que mata a noite que acaba; 0 momento seguinte que mata o
que se passa... E, na &rea da educacdo ndo poderia ser diferente. A epistemologia,
também, desenrola-se neste sentido. Dai a epistemofilia ser um crime. Segundo
Leonardo Boeff, a Unica coisa de que uma nova teoria, realmente, se mostra capaz é
de provar que a anterior era falsa; jamais que ela propria é verdadeira! A consumacao
de sua autenticidade cientifica € comprovada pela Academia e o corpo de cientistas
gue a submetem a provas de valor e refutacdo, ndo apenas a provas de certificacao
de sua ocorréncia fenomenoldgica e é neste processo que vai-se construindo e
ampliando os saberes.

Neste sentido, h&d que esclarecer para o fato de que ndo ha construgdo sem
destruicdo. Para que o aluno consiga agregar um novo conhecimento faz-se
necessario que suprima um antigo e isto ndo se da sem um certo nivel de sacrificio e
sem um determinado grau de resisténcia, que sera inerente a cada ser e que, também,
pode ser, este grau de resisténcia ao qual se esta fazendo referencia, elevado ou
reduzido de acordo com 0 meio em que se encontra o aluno.

Quanto mais amplo e profundo seja o0 seu processo de formacado cientifica,
maior sera o conflito em seu espirito, ndo no sentido de uma negacéo pela negacéo,
mas de duvida e de busca pela verdade. Isto implica em disciplina académica, em
rigor cientifico e dedicacdo, preocupacdo com a prOpria construcdo de seu
desenvolvimento epistemoldgico. Saber ndo implica em conhecimento de fato e
habilidade ndo pode ser confundida com competéncia.

Tornou-se muito comum definir uma coisa pela outra e quando o professor
cobra do estudante um dominio em determinada &rea, acerca de um contetdo ou uma
atividade pratica o que se percebe € sua incapacidade por falta de conhecimento
basico da matéria e ai aparecem os expertos (sic) para dizer que ele ndo sabe aquilo
gue foi solicitado, ndo hd como negar; mas, ele sabe outra coisa e isto deve ser
valorizado, porque é um saber diferente... Este malabarismo retérico termina por levar
ninguém a lugar algum e ainda por deturpar o trabalho didatico do professor e, como
consequéncia, todo o processo de aprendizagem do estudante.

Tem-se que esclarecer, para fins também didaticos, que o ensino formal ndo
tem a intencdo de atuar como camisa de forca; sua proposta € apresentar ao aluno

fragmentos da realidade com a qual tera que defrontar-se em sua carreira individual,
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coletiva, profissional. No estado natural da existéncia, as regras sao rigidas; nao se
curvam a retoricas.

A educacgédo, em toda sua estrutura formal e, por extensao, a escola, o curriculo,
as préticas docentes e todo o processo construtivo da personalidade académica do
estudante obedecem aos preceitos ideoldgicos em vigor na sociedade. Nao ha como
negar que toda a luta critica que o professor diz proporcionar contra o sistema € parte
do procedimento de negacdo da realidade e de problemas que, sdo muito mais
relevantes que aquilo por que tanto se briga. A este respeito, Nietzsche ja escreveu
gue toda filosofia € uma mascara utilizada para disfarcar algo mais profundo, um tipo
de mal para o qual ndo se conhece solucao plausivel.

Nisto, tem-se que todo o discurso apresentado de que os saberes dos
estudantes séo representacdes de protagonismo, que, ao errar uma questdo com
determinada exigéncia epistemoldgica isto mostra que ele tem conhecimento de outra
condicdo fenomenoldgica, sem que se possa submeté-lo ao escrutinio didatico a fim
de determinar a dimenséo de sua sabedoria, validando ou refutando seu saber se
transforma na mais auténtica negacdo do ensino pragmatico e da aprendizagem
formal.

O resultado disto tudo é uma atrofia epistemoldgica na sociedade de tal forma
gue em um tempo, relativamente, curto o que se tem € nada mais que analfabetos
funcionais e pior, individuos que créem que sabe. Este é o0 ponto em que se chega ao
fundo do poco, porque o principio do saber é estar em duavida, conforme orienta R.
Descartes, ou seja, ter certeza sobre o conhecimento é estulticia, porque ha um
dinamismo muito eloquente nas ciéncias, que se ampliam a medida que novas
descobertas sdo apresentadas ao publico como resultado de investigacdes de
laboratério e/ou empiricas.

Desta forma, 0 novo sempre existira e para além do assombro e do medo que
provoca, sua existéncia continua é a marca do processo evolutivo de buscas, analises,
interpretacbes e compreensdao do que se descobre, resultando em encantadoras

sinteses cientificas.

PARA SUPERAR O MEDO DO NOVO

Todo ser vivo resiste ao novo. Isto se da, como reagéo natural, porque o novo

€ desconhecido e isto provoca e realca o medo. E este € que é a causa da resisténcia.
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Até mesmo o desenvolvimento da cultura humana e da espécie em si, teve seus
entraves, devido a este medo, a esta resisténcia em aceitar o desconhecido.

Na mesma dimenséo, foi aceitando a condi¢cdo de risco que se mostrava em
relagdo a este incognito que se mostrou possivel desenvolver novas tecnologias e
ampliar o séquito de conhecimentos. Isto aconteceu com as inovacdes que chegaram
até a populacdo e que, por muito tempo, foram postas de lado, por ndo verem
condicdes de uso pragmético para as mesmas. Se na Antiguidade e na Idade Média
havia a questdo da supersticdo marcando os espacos epistemoldgicos que podiam
ser explorados, no pés Revolucdo Industrial havia a questdo do pragmatismo, do
utilitarismo; mas, sob esta capa, mantém-se viva a questdo do medo, do terror que
pode acometer aquele que, por curiosidade venha a abrir a caixa magica de Pandora.

Uma questdo bem humana é a de que a mudanca provoca necessidade de
ajustes e de conhecimento sobre o0 que se inova, ou seja, 0 novo desperta para um
tipo de instrucdo complexo, algo que esta além do mediano, do dominado até entao;
ele é desafiador por exceléncia, rompe com tudo o que se conhece até que se prove
sua eficiéncia e sua condi¢céo de normalidade, em que agrega novos saberes e formas
mais simples de se executar as tarefas cotidianas.

Ao se tratar sobre o novo, tem-se a destrui¢do do lugar de conforto e dominio,
restando em seu lugar nada mais que conjecturacées, hipéteses e especulacdes que
precisam ser provadas e refutadas através de um processo cientifico profundo, o que
conduz a um estudo sobre o0 objeto e suas potencialidades, fato que induz a
experimentacfes e respostas objetivas dadas por ele, cabendo ao estudioso, a
interpretacdo dos resultados e sua aplicacdo em nivel de campo.

A pesquisa erudita e o ensino formal sdo o0s responséaveis diretos por
proporcionar o espirito da critica nas geracdes que sucedem aos seus pais e, faca-se
entender critica, no sentido de questionar os modos de producdo, as técnicas
utilizadas e mecanismos utilizados para melhorar o desempenho das ferramentas e
dos insumos disponiveis.

Da forma como tem se propagado a ideologia de valorizacao [quase absoluta]
do saber empirico, oriundo do senso comum, a tendéncia é a de que a sociedade fique
presa a sistemas obsoletos, reproduzindo um discurso generalista que tenta mostrar
uma valorizac¢ao do individuo néo letrado ou semi-letrado. As inovagdes séo produtos
de velhas técnicas que vao sendo postas em debate em comum acordo com a

necessidade de desenvolver os trabalhos ou para facilitar a vida. Portanto, a evolugao
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€ um processo humano, produto de sua capacidade intelectual que, quando posta
sobre determinado objeto produz um resultado que, conforme a sua aplicabilidade, faz
com gque o método ou 0 mecanismo anterior seja posto em desuso.

N&o h& nisto desvalorizagdo do saber empirico ou mesmo sobrevalorizacao
das ciéncias aplicadas e seus métodos. No mundo financeirizado ha uma tendéncia a
se exaltar aquilo que gera dividendos de modo mais rapido e em escala universal.
Mas, 0 que ndo se pode perder de vista € que o mundo é um local extenso e ainda
existem regides que mesmo a mais moderna tecnologia da informagao e comunicacao
e a rede mundial de computadores ndo apresentam a menor utilidade, porque falta
um elemento chave nisto tudo, a energia elétrica. Assim, para estes grupos, a grande
inovacgado seria a implantagdo de redes de eletricidade e usinas hidrelétricas, o que
ndo impede que uma miriade assustadora de novidades lhes chegassem a um so6
tempo. Mas, volta-se ao inicio de tudo: conseguiria 0s humanos a este assombro
absorver tudo sem se sentirem como que invadidos por alienigenas?

Francis Bacon (2000) fala sobre isto e cita como exemplo o bicho da seda que
produz um fio maravilhoso, mas que, segundo ele, se tivesse chegado ao
conhecimento dos europeus antes do Século XVII poderiam zombar de quem Ihes
apresentasse, dizendo tratar-se de um novo tipo de teria de aranha.

O contato com determinado objeto ndo significa que se tenha ou que se adquira
conhecimento tedrico sobre 0 mesmo. A sua andlise em profundidade se faz
necessaria e isto pode ser entendido como um mecanismo de defesa da espécie
sapiens sapiens, aquele que sabe que sabe, tomando em sentido lato, o fato de que
“0 mecanismo de propagacao das técnicas € dominado por um agente forte, hostil ao
desenvolvimento, e pela tendéncia inata de pessoas ingénuas a reproduzir,
invariavelmente, as formas transmitidas por seus pais e transmiti-las, sem
modificacdes, a geracdo seguinte (DU BOIS, 1961, p. 131 apud KATZENSTEIN, 1986,
p. 39).

Mudangas sempre provocam transtornos, porque impelem os individuos a
compreenderem-na, a buscar uma resposta e a apresentar uma explicacdo e uma
justificativa convincente para sua aplicagao, o que, via de regra, gera um determinado
desgaste e desconfianca, dado que nem todos sao cientistas e nem tem como levar
seus experimentos a submissdo de verificabilidade e refutabilidade, em que a
aplicacéo dos projetos diretamente sobre o seu destino final € a Unica forma de saber

se pode dar certo ou se pode dar errado.
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Desta forma, a mudanca deve oferecer o minimo de inseguranca aos que dela
irdo usufruir ou que serao impactados, diretamente. Muita coisa, que vai do medo de
perder o investimento até mesmo o temor da ira dos defuntos faz com que se resista
ao que é novo, portanto, desconhecido. E isto ndo € o tipo de comportamento que va
mudar com o tempo, porque isto representa uma heranca filogenética da espécie, o
que faz dela um preceito inerente ao ser, distinto no tempo e no espaco.

Quando se preconiza que alguém ouse desafiar a l6gica existencial e avance
em diregdo a novas perspectivas que vao de encontro a um ideal de vida, a uma
transformacao intelectual, sempre vai haver, ainda, muita resisténcia, mesmo que tudo
impligue em apenas comecar a ver as coisas com um olhar diferente, o que produz,
como consequéncia direta e [quase] imediata, pensamentos diferentes, obrigando o
individuo a ter uma visdo mais analitica sobre o que ele supunha ja ter compreensao
e dominio [quase absolutos e indiscutiveis].

O fato de ter que rever concepcles e assim, destruir pré-conceitos ainda
resistentes € um martirio para quem admira a imagem que vé no espelho e a exalta
de forma indelével. Aceitar os principios de mudanca e transformacdo sociais e
pessoais que acometem o0s humanos exige preparacdo para desafios que podem
exigir muito mais do que se tem a oferecer e condi¢cdes de enfrenta; mas, este é o
principal interesse com o novo, forcar busca pelo desenvolvimento de técnicas que
possibilitem ir sempre mais além e a identificacdo de talentos natos ou que se mostrem
capazes de adaptacao ao real.

Esta condicdo é para um grupo muito seleto de humanos, selecdo esta
realizada pela Physis, ndo pelo limitado intelecto humano, em que as féormulas
arcaicas sao as mais adequadas para sua felicidade, porque assim néo o obriga ao
sofrimento de ter que pensar. “Dessa maneira, tais formas foram preservadas,
completamente inalteradas desde épocas pré-histéricas, por milénios, uma vez que
esta tendéncia inata se opde a qualquer mudanga na tradicao” (DU BOIS, 1961, p.
131 apud KATZENSTEIN, 1986, p. 39).

Nietzsche (1844-1900) ja dizia que ha algo de supersticioso na tradicao e isto
se deve ao medo de que forcas desconhecidas dos manes venham a puni-los por
estarem modificando aquilo que foi ensinado e mantido daquela forma por tantos anos
e mais, sempre acompanhado de uma justificativa [disfarcada de explicacao] para os

erros constantes que se cometia.
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O papel da educacéo é sempre o de mostrar os caminhos a seguir e ndo o de
destruir a tradicdo ou acabar com o misticismo, combater 0 senso comum ou outras
peripécias que alguns artistas de circo mambembe travestidos de intelectuais e
ousando ostentar o titulo de professores gostam de exaltar. O ensino presume a
utilizacdo de uma metodologia, através da qual se propde alcancar um objetivo e do
outro lado esta o aluno que necessita absorver o que lhe foi passado e dai criar e
aprimorar seus mecanismos de aprendizagem, a fim de que se sobressaia na
compreensao dos problemas postos pela sociedade.

A manutencdo de pensamentos arcaicos € sempre perigosa e perniciosa a
sociedade, porque a cada vez que um problema surge e é solucionado, um outro,
mais complexo, surge em seu lugar exigindo um nivel mais elevado de insercéo
intelectual e o risco esta em que, quando se mantém ligado a teorias e preceitos que
nao se fundamentam a tendéncia é buscar e aplicar estas velhas concepcdes e, como
nao funcionam a contento, a alternativa € distorcer os fatos e fenbmenos até que se
adéqiem ao que se tem como elementos explicativos, o que faz com que o
pensamento cientifico ndo avance, continuando na estagnacdo da presuncdo do
saber.

Aprender a pensar de modo aberto e amplo é uma tarefa complexa, porque
presume desenvolver aspectos de aprendizagem sobre como ouvir com atencéo,
mesmo o que se parece bizarro e fazer conexdes com o aprendido e com o0 que se
tem como valor intrinseco, ou seja, todos [ou quase] todos possuem uma explicacdo
gue parece logica para si sobre tudo [ou quase tudo] e, quanto mais se distancie de
obter uma avaliacéo cientifica das coisas, mais vai se consolidando de que aquilo que
presume ser verdade, o é de fato.

Em um sistema de educacdo caduco como o0 é o atual, em que todas as
verdades pensadas devem ser tomadas como tal, o aluno ndo se da ao trabalho de
explorar as possibilidades de um aprofundamento epistemoldgico e de confrontacéo
até que se aproxime de uma verdade sélida e que contribua para ampliar o seu séquito
de conhecimentos, permitindo-lhe novas abordagens e questionamentos.

A intencdo, com qualquer sistema de educacdo é o de ampliar os saberes
cientificos, ao mesmo tempo em que preserva as tradicdes em torno do valor social.
Na atualidade tem-se dado o contrario; os individuos saem imbecilizados da escola,
crentes de que seus saberes adquiridos atraves de tablets e Iphones é o maximo da

sabedoria. Em troca, querem mudar todo o sentido das tradi¢cbes, valores e costumes
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gue regem a comunidade humana desde eras imemoriais. O sentido de revolucéo,
neste momento, se concentra em mudar 0s costumes e as regras bioldgicas e nao
mais provocar evolug¢des nos sistemas de producéo técnico-cientificos.

Segundo Morin (2000, p. 30),

O inesperado surpreende-nos, meramente porque nos instalamos de
maneira segura em nossas teorias e ideias, e estas ndo tém estrutura
para acolher o novo. De acordo com esta fala o homem se agarra as
suas ideias tal qual um ndufrago se agarra a uma tdbua em alto mar e
acredita, piamente, que sera salvo por ela, e mais, que nenhum perigo
externo o acometera (Id.).

Este apego neur6tico as suas ideias e a crencga pueril de que sdo a extrema
verdade, a Unica existente e, por este singelo motivo, deve fixar-se a ela € pelo fato
de que tal condicdo o impede da tarefa pesada e selvagem de ter que pensar, de
refletir sobre o pensado, de ter que analisar suas proprias ideias e descobrir, a fortiori,
gue elas nao sédo capazes de explicar nada ou quase nada, obrigando-o a ter que
voltar ao ponto inicial de sua busca, a saber, a pergunta-problema que norteou a sua
investigacao.

Logico que este retornar ao ponto de origem ndo € mais estar diante do
[completamente] desconhecido. Faz-se em busca de esclarecimentos sobre tépicos
que passaram despercebidos ou em busca de elementos que auxiliem na melhor
compreensao dos fendmenos observados e esta atitude demonstra maturidade
cientifica, uma condicao essencial para quem deseja tornar-se sabio.

Por acometimento de algum perigo expresso no pensamento acima, esta a
condicao de ser desmentido por alguém mais sébio (sic) e que provocaria uma ferida
mortal no ego do idiota que se presume conhecedor de alguma coisa sobre algo. Estes
individuos criam explicacfes [aparentemente] l6gicas, mas que apenas explicam
somente o que tomam como fato. Qualquer ideia que demonstre divergéncia de suas
opinides e crencas sao falsas, por natureza. Nao existe verdade além da sua. E, quem
acredita que este problema € privilégio do senso comum, engana-se; entre 0S
intelectuais e professores ocorre 0 mesmo e com O agravante de que possuem
diplomas que podem arrotar como sendo marcas de sua douta sapiéncia.

Em pleno século XXI ainda se mantém preso aos arbitrios da ldade Média
dominada pela Igreja Catdlica e o pensamento doutrinario absolutista, onde ndo se
permitia a divergéncia de ideias, pelo simples fato de que tais proposicoes foram feitas

por um homem da fé; logo, tudo o que dizia era a mais excelsa verdade. Este posto
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foi substituido pela Academia, em que morrendo de inveja da Santa Sé, apenas
esperou que seu poder desaparecesse para ocupar a vacancia de autoritarismo
cientifico dogmatico.

A educacédo, depois da instauracdo do Cristianismo como religido oficial,
acampada pela Igreja Catolica, desvirtuou do interesse de formacao de um cidadao
capaz de questionar o mundo a sua volta, para ser alguém que obedecia, de maneira
cega, aos ditames da Santa Sé. Aristételes de Estagira (384-322 a.n.e.) defendia que
a toda a educacdo fundamental deveria ser publica, ofertada e organizada pelo
Estado, porque assim manteria os valores defendidos por este. Interessante e o que
se V&, na atualidade, € o Estado como o grande gestor da educacéo e o que se forma
sdo espécimes que tomam 0s seus valores como 0s mais decrépitos e atuam, de
modo direto e invasivo, para destruir tudo o0 que a sociedade tem como valor maior.
Isto ajuda a compreender porque a cada dia mais o Ente Estado tem deixado a
educacao formal a margem de seus investimentos ideolégicos, fazendo apenas e tao
somente aquilo que reza a lei.

Edgar Morin continua sua explanagédo argumentando que, “o dever principal da
educacao é de armar cada um para o combate vital para a lucidez, pois, somos seres
infantis, neuroticos, delirantes e também racionais. Tudo isso constitui o estofo
propriamente humano” (2000, p. 30).

Estar licido para os enfrentamentos de uma existéncia que acontece a revelia
do ser, com suas exigéncias, cada vez mais intensas € um desafio e que, para tanto,
esta é uma tarefa que cabe muito mais aos pais que a propria escola e a esta, resta o
dever de fortalecer este principio, levando, cada vez mais a que todos entendam que
a compreensdo dos processos inerentes a vida € dominio dos mesmos; ndo apenas
saber que existem ou que ndo existem. Cada busca que o homem faz em direcdo ao
préprio conhecimento e ao dominio deste abre novas oportunidades para que se
aproxime de poder construir um ideal de vida, para si e para o0s outros.

Infelizmente, ndo é bem o que se tem visto na atualidade. Em muito que a
maioria dos individuos se perderam e ndo conseguido encontrar um caminho que 0s
conduza a um fim legitimo; algo como se ndo soubessem mais aonde querem chegar
ou aonde guerem estar quando chegarem a este paraiso artificial encantado. Por
muito tempo, as ciéncias ofereceram este local idilico, com a promessa de cura das
doencas; passou... Depois prometeram acabar com a fome e a miséria; passou...

[também]. Agora, a promessa € igualar as pessoas e eis que se chegou ao fundo do
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poco da insanidade, em que as diferencas anatbmicas entre os sexos vém sendo
abolidas em nome desta ideologia que, nada mais é que isto! E, a partir disto, toda
uma constituicdo bioldgica estrutural da espécie vai sendo manipulada ao sabor da
insensatez dominante.

A Unica coisa que deixou de existir, nestes anos do século XXlI, foi a lucidez e
junto com ela, a racionalidade, dado que se tornaram instrumentos perigosos de se
ter muito proximo a si. Nisto, surge a pergunta que vem se tornando um emblema
sociolégico: Para que educagdo? De modo classico, o objetivo desta sempre foi o de
contribuir para a formacao integral do homem, preparando-o para a construcdo de
uma sociedade cada vez mais ideal, mais ampla e dedicada na promoc¢ao do bem-
estar econdmico-social, preocupada em solucionar os problemas proximos de cada
um.

Mas, ao contrario disto, o que se presencia € um arrombo de todos contra todos
e, quando ndo ha ninguém para violentarem, viram-se contra si mesmos e destroem-
se, em nome da liberdade, da felicidade e de qualquer outra coisa que julguem ser
relevante para a pretensa transformacao social. Terminam construindo quimeras e
monstros abstratos que necessitam de deciframento, impossivel de se conseguir,
porque tais criaturas sao tao surreais que existem apenas nos mundos imaginarios de
cada um, ndo existindo mais a condicdo de coletividade, de pertencimento a um
estado ideal de coisas. Todos passam a preferir o nada a nada preferir...; e assim, a
vida continua, desvinculada de uma condicdo humana de existéncia digna de ser
considerada como vida, ou, interpretando esta coisa insana a partir do pensamento
socratico, uma vida sem reflexdo, sem qualquer nexo causal com a realidade.

Desde os tempos antigos que a educacgao consistia em disciplinar o corpo e o
espirito, a fim de dominar os desejos e o0s impulsos, bem como aproximar-se de
compreender 0s instintos mais brutais que ndo abandonaram o individuo desde sua
transmutacdo biogenética, em que passa da condigdo de uma fera peluda para um
belo jovem, dominado pelo principio da estética e da beleza harménica. Adobnis
representa isto, em que o homem mais belo do mundo se toma de amores pela cacada
selvagem, deixando de lado o amor incondicional da Deusa da Beleza para ir em
busca de aventuras perigosas, em que colocava em xeque toda a sua masculinidade
contra aquilo que um dia fora, mas que agora pulsava em sua alma, borbulhando feito

azeite fervente.
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Como encontrar o justo equilibrio entre ambas as partes era o desafio que se
mostrava aos grandes mestres e, nao a toa, o Centauro Quiron fora o escolhido para
ser preceptor dos grandes heroéis da historia classica grega. Eles, melhor que os
cientistas humanos da atualidade, sabiam que,

O ser humano € um ser racional e irracional, capaz de medida e
desmedida; sujeito de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora,
mas sabe também conhecer com obijetividade; € sério e calculista,
mas também ansioso, angustiado, gozador, ébrio, extatico; € um ser
de violéncia e de ternura, de amor e de 6dio; é um ser invadido pelo
imaginéario e pode reconhecer o real, que é consciente da morte, mas
gue ndo pode crer nela; gue secreta 0 mito e a magia, mas também a
ciéncia e a filosofia; que € possuido pelos deuses e pelas ideias, mas
gue duvida dos deuses e critica as ldeias; nutre-se dos conhecimentos
comprovados, mas também de iluses e de quimeras (MORIN, 2000,
p. 59).

Em nenhum lugar esta escrito que as ilusdes as quais o homem se agarra
durante sua existéncia podem ser consideradas como atos de delinquéncia ou
insanidade. Esta dualidade a que se prende o ser humano € a sua garantia natural de
que tem condi¢cdes minimas de sobrevivéncia em um mundo hostil e, sobre o qual ndo
detém nenhum tipo de controle. A vida fora dos muros de seu lar € violenta, por
exceléncia; entretanto, dentro de seu espaco de convivéncia familiar precisa haver
tranquilidade e descanso, seguranca tal que se sinta livre para crer que nenhum perigo
real o acomete, a todo instante.

Este € o principal papel relegado a educacéo, o de fazer com que o ser humano
alcance este estado de compreensao sobre sua condi¢ao existencial e, mais que isto,
aprender a administrar seus impulsos, controlando seu modo de ser e de existir.
Quando Freud afirma que a educacdo é uma das trés profissées impossiveis junto
com a administracdo e a Psicanalise, pode-se observar que todas elas tratam de
oferecer equilibrio emocional a um ser que, por sua natureza pura, € um completo
desequilibrado emocional. A epigrafe acima, bem o esclarece e, 0 que se busca com
estas trés disciplinas é uma aproximacao o mais coerente possivel.

Nos ultimos anos as apostas vém se elevando, de modo exponencial, e o
resultado é uma sociedade cada vez mais escravizada através de medicamentos, em
gue da medicalizacdo da educacéao, situacéao esta em que tudo era resolvido atraves
de uma pilula magica, poderosa o suficiente para corrigir desde um simples déficit de
atencdo até uma didatica deficiente [ou inexistente mesmo], para um processo de

medicalizagdo em massa, onde todos sdo dominados pelas drogas da felicidade,
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licitas, claro, porque comprovadas suas respectivas eficacias em teste com ratos, em
laboratorios [que tem uma média de vida de 2 meses], mas que o Estado aprova, uma
vez que nado quer demonstrar sua forca contra ninguém.

De igual forma, utilizam como resultados para definir o uso de medicamentos
para melhorar a atencdo, experimentos em ratos e, quando se pergunta se algum
estudo foi realizado em larga escala com criancas, adolescentes e adultos, em escolas
Ou empresas, a resposta é que isto demandaria muito tempo, recursos e algunas
cositas mas..., ou seja, um esclarecimento eufemistico para dizer que tudo ndo passa
de achismo, de charlatanismo puro. O mais interessante sera esta conta, que devera
ser paga por alguém, em um futuro ndo muito distante.

Toda vez que se procura reduzir o homem a uma coisa, que pode ser
mensurada por instrumentos criados por uma criatura limitada quanto ao préprio
entendimento de si o resultado é a catastrofe que se enfrenta na atualidade. Todos os
limites sdo postos em xeque e o comando da existéncia fica entregue a um lunético
de plantéo, que na ronda seguinte é substituido por outro, mais insano e egéico, ainda.

A necessidade de se educar o homem, de endireitar o que era torto, aquilo que
estava fora dos padrbes exigidos pela Physis foi uma forma de garantir a
sobrevivéncia e ndo de controle. Se assim foi se tornando, é por causa dos préprios
excessos que o proprio ser permitiu a si mesmo e, como consequéncia funesta, teve
que permitir a outros mais, até que chegou o momento em que perdeu o controle,
primeiro sobre si mesmo e seu ego; depois, sobre os seus coetaneos. Ha que fazer
compreendido: O homem n&o é um fim em si mesmo. E um ser de continuacéo, de
perpetuacdo e de extensdo. De continuacdo porque, ao nascer, ja traz a bagagem
genética de seus pais e sua educacédo é feita sob a influéncia de toda a bagagem
cultural de seus genitores e do meio que o cerca. De perpetuacédo, porque ele é um
ser condenado a se propagar de alguma forma [na atualidade, ndo importa a forma,
mas na Antiguidade, deixar herdeiros era uma obrigacao imposta pela lei sob pena de
castigo fero, caso ignorada ou nédo obedecida]. De extensao, pelo fato de que sua
influéncia se dara [direta e/ou indiretamente, em maior ou menor grau] sobre as
pessoas com as quais convive.

A Unica coisa que é inata ao homem é a fome; tudo o mais tem de ser ensinado.
E isto € papel inerente a cultura. Desde tenra idade as criangas séo treinadas a
obedecer e repetir esteredtipos, que vao se tornando paradigmas, estes que se

arraigam tao fortemente em suas personalidades que, quando adultos, repetem
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mimeticamente, atitudes que, para olhos menos preparados assumem um aspecto
inato.

O ser humano € uma criatura paradoxal quando se refere ao seu estado
temporal. De um lado, é relativamente curto o tempo para se produzir mudancas
significativas durante a existéncia de uma uUnica geracao; de outro, o lapso temporal
entre a idealizacdo de uma mudanca de comportamento e sua efetivacdo assume um
aspecto de uma infinita eternidade e, por mais que se tenha em conta os valores
produzidos em um intervalo determinado de tempo, a sua andlise, de forma a que se
mostre confidvel o suficiente, sob o ponto de vista cientifico, demanda uma
elasticidade temporal muito extensa.

Dificil compreender esta mateméatica que ndo se pode determinar através de
uma expressao numeérica, porque foge ao ambito do concreto e se concentra no
campo do abstrato puro, longe da linha de acesso das unidades de medida
desenvolvidas por um ser limitado no tempo e no espaco. Assim que, 0 maximo que
se consegue é fazer conjecturas sobre estes acontecimentos e levantar hipéteses em
torno deste fendmeno.

Na atualidade, existem muitas caricaturas que pretendem deixar sua marca
sobre o mundo e para isto exigem que as suas reivindicacdes sejam aceitas e postas
em movimento segundo sua vontade esquizopéatica e ja esperam ver as mudancas
acontecendo, como se além de criaturas insanas fossem deuses; alias, os dois grupos
nos quais poderiam ser encaixados, sem nenhuma modestia.

J& para os humanos normais, como ndo se tem muita expectativa de qualquer
mudanca, resta a construcdo de seus filhos nos moldes que acreditam ser o mais
proximo do idealizado para a sociedade, a saber, uma coépia idéntica de si mesmos, 0
gue fazem destes tdo insanos quanto aqueles que pertencem ao grupo supracitado.
Nesta linha, a escola ndo ensina ao individuo a ser aquilo que vier a ser; mas, a ser
aquilo que ela determina, porque assim o determina a sociedade, através do
pensamento dominante. Eis a questdo: o que se aprende, entdo, na escola? Nao
aquilo que é necessario, mas aquilo que um grupo com poder de dominio acredita ser
necessario. Neste sentido, tem-se a manutencéo das coisas estendidas séculos a fio,
sem gue surja alguém disposto a desafiar o pensamento, dando a impressao de que
a persisténcia daquele tipo de ideario politico se mantém ativo por sua estética social,
ignorando que por detrds de sua longevidade sobrexiste toda uma complexa e

poderosa estrutura de engenharia social.
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Nesta linha de raciocinio, Nietzsche vai afirmar que “os pais fazem
involuntariamente do seu filho algo semelhante a si mesmos. A isso denominam
‘educacao’. Nao ha mae que no fundo do seu coragao, duvide de ter parido com o seu
filho uma propriedade, nem o pai que se negue o direito de o poder sujeitar aos seus
conceitos e juizos de valor” (NIETZSCHE, 2004, p. 109-110).

Parece estranho ouvir isto vindo da parte de Nietzsche, porque sempre
mostrou-se atento a guerra que consome o ser humano, em busca de poder e, nada
disto € possivel caso ndo se detenha controle absoluto sobre os espiritos em
construcdo, aptos e propensos a agarrarem-se a uma ideia ousada de vida, existéncia,
ser, ndo-ser, ter, poder. A sociedade se fundamenta e se mantém organizada atraves
de seu nucleo mais duro, que € a familia e, esta, por sua vez, responde as ansias da
sociedade civil, abrindo-se de modo muito sutil para certas mudancas e mantendo fiel
as tradicbes, em outros aspectos da vida.

Se a familia se abstém de controlar, com mao de ferro, os seus rebentos, em
pouco tempo um mundo distopico € instaurado e tomado como sendo o ideal, em que
vale tudo em nome de qualquer coisa que se julgue de valor. A educacao, que até fins
do século XX mostrava-se como a guardia dos valores morais rendeu-se ao discurso
do vale-tudo em nome da liberdade, da felicidade e da igualdade, criando, com isto,
uma casta de eunucos que nado suportam olhar para a vida e para a existéncia e
enxerga-las como resultado direto de batalhas sangrentas, em que 0s mais
preparados, aqueles que decidem sobreviver o fardo e vencerdo. Assim, criaram
soberanos artificiais que fala por eles, em nome da liberdade, ndo percebendo que
vao, aos poucos, tornando-se escravizados e pior, vao alimentando um monstro que,
em pouco tempo, aprendera a alimentar-se sozinho, vindo a devora-los, por uma
simples condicdo de poder, por ser o mais forte, ele assim pode fazé-lo: resta saber
se o0 que se criou foi um deus ou um monstro?

A escola e os professores podem nao saber a resposta a este questionamento;
mas, a sociedade sabe e, como ela vive a crer que os deuses sao figuras do bem,
tende a acreditar que a sua imanéncia criou um monstro, porque ensinaram para as
criancas, desde muito cedo que, apenas monstros SA0 maus e perversos, agem de
modo séadico e tiranico, sem se importar com 0s sentimentos alheios.

No fim, todos sabem que deuses e monstros sdo apenas variantes utilizadas
para a determinacdo de um mesmo ser: aquele que néo se importa, que se mostra

impassivel diante de tudo o que acontece e, neste sentido, onde a escola e seus
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pretensos doutrinadores se encaixam? Desde muitas décadas que o sentimento de
impoténcia foi sendo instaurado no espirito dos professores e, ao invés de lutarem
contra isto, passaram a concordar com a realidade que se instalara e, temerosos de
que, ao enfrentar a Esfinge terminariam mortos, preferiram deixar a coisa rolar solta e
o resultado de tudo foi 0 que se presencia na atualidade: nem deus e nem monstro!
Apenas uma figura amorfa, desprovida de um lider e que segue o fluxo da Physis, o
mais perigoso anatema que aguarda o ser humano.

Se a sentenca ja estd dada, restando o seu cumprimento, todo o estado de
anarquia que se instaurou na sociedade é compreensivel; afinal, por bem ou por mal,
a corda ha de se apertar em volta do pescoco. Se a educacéao formal jA ndo faz mais
diferenca para se construir uma visdo de futuro, porque frequentar a escola? Porque
se € obrigado, por império da lei! Sendo assim, por que levar a sério 0s ensinamentos
dos professores, se nada disto tera qualquer impacto sobre a vida futura, ganhos
financeiros e reconhecimento social?

Estranho que a mesma doutrina, o relativismo, que foi sedimentada por
Rousseau, em sua frase célebre todo ponto de vista representa a vista de um ponto,
expressa no seu livro Emilio ou da Educacdo (1762), tem como contraponto, o
conceito de liberdade expresso pelo mesmo, em outro livro seu, As Confissdes (1782),
onde afirma que se todo homem fizesse tudo aquilo que lhe aprouver, jamais homem
algum seria livre. Seria, como ja afirmado tantas vezes neste texto: Deus ou Monstro!

Na vanguarda do poder imaculado, relata o Mestre Alemao que, “antigamente
0s pais achavam justo dispor, a seu bel prazer, da vida e morte do recém-nascido -
como entre 0s antigos germanos. Imitando o pai, ainda hoje o professor, a classe, o
sacerdote, o principe véem em todo mundo uma indiscutivel ocasido de nova posse”
(NIETZSCHE, 2004, p. 109-110).

Nietzsche quer afirmar que, mesmo na melhor das intencdes, a sociedade esta
fadada a repetir seus erros [os mesmos| a cada nova geragédo. Os pais acreditam
estarem salvando seus filhos dos perigos colocados pelo mundo e, de fato, estdo. Nao
porque sejam tdo potentes a este ponto, mas é que existe toda uma condi¢do de nao-
compreensao sobre a maldade que todos guardam fora das vistas de todos.

O problema é que, ndo se trata das coisas mas que existem naturalmente e,
com as quais, inevitavelmente, todos terdo que, um dia qualquer, travar contato com
as mesmas, desejando ou ndo. E a covardia dos doentes e degenerados dominados

por desejos bizarros e que ndo medem esfor¢os para atacarem figuras inocentes e
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assim satisfazerem seus desejos mais indecentes. Nos ultimos tempos tem valido
qualquer coisa para que o caos se instaure na sociedade e muitas organizacdes vém
sendo criadas e outras, tradicionais, vém sendo utilizadas como camuflagem para
intentos escusos. A escola é o que mais tem servido a tal propdsito, porque abarca
uma gama muito ampla de individuos em idade efervescente, entusiasmados com as
grandes batalhas sociais e, em nome da igualdade, da bondade e da justica social,
todo um processo de transformacdo de homens em bestas primitivas vem sendo
implantado, com o slogan de que isto é conhecimento, ciéncia, saber, poder, avancos
cientificos.

Neste processo destruiram a Filosofia que sempre foi a grande arma de
combate dos cientistas, seja em nome de novos ideais, fosse em nome do
esclarecimento das ideias que surgem no campo da constru¢do sociolégica humana.
Esta ciéncia que cuidava de discutir os pontos obscuros [ndo esclarecidos] de cada
pensamento foi abduzida e cerceada de expressar o contraditorio, ficando a cargo de
apresentar ideias que nao possuem qualquer base fundamental cientifica, apenas
ideologia e discurso vazio.

Em determinada ocasido, o médico Enéas Carneiro, a época candidato a
presidéncia da Republica Brasileira, disse que, se a escola ndo serve para nada,
entdo, para que manter a sua existéncia? E, ao mesmo tempo completa que, uma
educacdo ruim ainda é melhor que nenhuma educacdo. Ele esta errado em sua
concepcao! A disciplina deixa marcas indeléveis nos individuos que séo, mais tarde,
impossiveis de serem corrigidas; transformam-se em habitos e depois em vicios e,
como nao apareca ninguém que 0s corrija, passa-se a crer que aquilo € natural e, na
pior das hipoteses, uma virtude prépria; o jeito particular de ser e de ai em diante ndo
h& mais nada que se possa fazer para corrigir.

Uma boa escola, que preze por uma educacao distinta e que ndo abra mao de
seus principios, estes pautados nas ciéncias eruditas e em estudos consagrados,
oriundos de métodos testados e confiaveis € o que se necessita em uma sociedade.
Da forma como se tem gerido a formacdo das criancas, onde o que se ensina nos
centros nao se pode questionar e mesmo o aprendizado dos estudantes é medido em
termos historicos de tradicdo idealizada conforme o ego dos pais dos mesmos nao
pode também ser um local que prepare alguém para o desenvolvimento intelectual

abstrato.
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Os desafios postos as geracfes que surgem, sempre no compromisso de dar
prosseguimento as inovacfes da sociedade, a construcdo de novos principios e
ratificacdo dos anteriores devem ser tratados com a deferéncia que estes exigem. O
conhecimento das geragcbes precedentes deve estar ao alcance dos estudantes
através de livros, textos, relatos e outros tipos de apresentacdo que nao represente o
controle absoluto sobre as situacfes, se ndo, uma luz que esclareca nos momentos
mais obscuros, tornando compreensivel as tomadas de decisdo. Este é um caminho
pedagdgico para a educacao individual e coletiva.

As pessoas se apercebem que, ao se impedir a geracdo ascendente de travar
contato com as coisas do mal, as privamos [automaticamente] das coisas do bem, das
boas licdes que dai adviria. Com toda certeza, a educacéo se da pelas pessoas mais
velhas sobre as mais novas, a partir da geragcdo mais experiente em direcao aquela
gue possui menos experiéncia. Mas, nem sempre a educacdo teve seu carater
baseado no ensino da linguistica. Era uma educacao baseada no culto ao corpo, onde
se privilegiava as belas formas fisicas e a resisténcia para a guerra. A pederastia era
a grande vedete destes tempos béarbaros e, ha autores que afirmam que a
transferéncia deste poder era uma coisa brutal feita de “macho para macho”; mas, ha
contraditores que dizem que estes jovens apreciavam este tipo de relacionamento,
dado que, depositar o esperma do mestre no discipulo era a forma que se acreditava
na época possivel transmitir sabedoria.

Este € um capitulo da histoéria bastante controverso para se analisar, Porque a
forma como se vé expressa transmite a ideia de que isto era consenso nas sociedades
gregas, 0 que ndo €. A aristocracia grega ndo aprovou a ideia de ter seus filhos
abduzidos por doentes inveterados e cuidou de criar uma figura especial para protegé-
los dos ataques destes. Em Atenas, berco da modernidade classica, a educacao era
um principio elevado, em que se buscava adequar a alma (o espirito) e o corpo, a fim
de formar um homem forte, de bem falar, estadista, preparado para as batalhas de
guerra.

No Século VI, V e IV, a lliada e a Odisseia eram os livros didaticos utilizados
no ensino da Gramatica e da Retdrica além dos estudos de Astronomia e Musica,; isto
para 0s meninos e as meninas aristocratas aprendiam oficios destinados as mulheres
como a tecelagem, pintura e outras praticas ensinadas no espaco reservado a elas no

Partenon, templo da Deusa Palas Athena.
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Esta questédo que se discute sobre a educacéo nas Eras que nos precederam
€ sempre marcada por um discurso contaminado com a ideologia de Karl Marx (1818-
1883), em que aqueles que ndo detinham o que o pensador do Século XXI, discipulo
canbnico do Sacerdote Karl Marx, presume que € essencial para ser considerado
cidaddo € um oprimido pela sociedade e em torno desta condi¢cao de miopia politica e

histdrica produz os seus discursos.

CONCLUSAO

Pensar solucdes para um problema que atravessa a condicdo humana e que,
muito recentemente na sua historia vem a ser discutida e tida como um problema
social € uma acdo desmedida e desprovida de nexo causal com realidade. Quando se
tem que estudantes resistem ao aprendizado e a aprendizagem de alguma coisa, ha
muito mais implicito ai de herancas antropoldgicas que, particularmente, uma
resisténcia ao método e aos conteudos e, para piorar, tratar isto como uma auséncia
de visdo de futuro é oferecer uma explicacdo simpléria e ridicula para algo que
demonstra que a educacéo e todo o0 seu suposto sentido para a vida € nada mais que
um engodo.

Quando um estudante pergunta por que estou estudando tal conteudo?, a
resposta € tdo abjeta quanto seu questionamento. A pergunta dirigida deve ser: para
que estou estudando tal e qual conteddo sistematico?, e a partir disto, abre-se
oportunidades para que o professor possa explanar 0s seus interesses didaticos e
pragmaticos com a aprendizagem de tal proposta.

Muito mais que assustar-se diante do novo e, por sito, rejeita-lo, o estudante
sente que aquilo que esta aprendendo € inutil para sua vida, uma vez que nenhuma
situacdo empirica foi proposta como experiéncia, ao longo de toda sua vida estudantil.
O sentido é dado, sentido, acomodado e assimilado pelo estudante quando percebe
a utilidade do que Ihe é proposto pelo professor. No modelo educacional ad orecchio
gue se adotou como ideal, porque assim se torna possivel absorver a todos no espaco
escolar e discursar como sendo este o principio universal da elaboracdo da
inteligéncia humana, o estudante ndo gasta muito tempo para descobrir que foi
burlado e o passo seguinte € a manifestacao de sua ira, negando a tudo o que lhe é

ofertado como mecanismo de aprendizagem.
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em Esquemas no periodo de 3 meses, durante o segundo semestre de 2022.

Experiéncia como Auxiliar de vida escolar de adolescente com neurodivergéncia.

Kamille Rodrigues Ferraz

Mestra em Ciéncias Bioldgicas.

Lais Nunes Ramos

Pedagoga, formada pela Universidade do Estado do Para.
Lina Fregonassi Ribeiro

Graduada em Letras — Portugués/ Literatura. Mestre em Cognigao e Linguagem pela

Universidade Estadual do Norte Fluminense — UENF. Doutoranda em Ciéncias da
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Educacdo pela Facultad Interamericana de Ciéncias Sociales - FICS.

(linafregonassi@gmail.com)

Luanna Lua Sousa Felicio

Graduada em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia - IMS/CAT (2018).
Especialista em Terapia Cognitivo-Comportamental pela UNIFG (2019). Mestra em
Psicologia da Saude pela UFBA - IMS/CAT (2022). Psicéloga Clinica. E docente do
Curso de Psicologia da Rede UniFTC/UNEX e da UFBA. Tem experiéncia como
Técnica de Referéncia do SUAS, onde atuou na condicdo de Psicéloga de uma
Unidade de Acolhimento Institucional para criangas e adolescentes e como Psicologa
do CREAS do municipio de Vitéria da Conquista. Adquiriu experiéncia na area
hospitalar, quando atuou no Hospital Geral de Vitéria da Conquista, por meio dos
Estagios Profissionalizantes | e Il proporcionados pela UFBA. Em relacéo as areas de
interesse, considera a Psicologia e Saude, nos contextos da Clinica, da Saude
Coletiva e da Saude Hospitalar; e a area da Psicologia e Educag¢ao, como prioridades.

Tem desenvolvido pesquisas e estudos ancorados na Psicologia Histérico-Cultural.

Lucian José de Souza Costa e Costa
Violonista, educador musical, professor substituto na Universidade do Estado do Para

(UEPA/Licenciatura em Musica), Doutor em Artes (Sub-area Musica).

Luciana Figueiredo Lacanallo-Arrais

Possui graduacdao em Pedagogia (1996), Mestrado (2005) e Doutorado (2011) em
Educacdo pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Professora adjunta do
Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo (DTP/UEM) na area de Pratica de
Ensino e do Programa de Pds-Graduagao em Educacado (PPE/UEM), na linha de
pesquisa: Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano. Representante
docente do Conselho Académico do PPE/UEM. Membro do Conselho Municipal de
Educacao de Maringa, PR. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao
Matematica na Infancia (GEPEMATI/UEM/CNPq). Coordenadora da Oficina
Pedagodgica de Matematica (OPM/UEM). Coordenadora institucional do PIBID/UEM.
Tem experiéncia na area de Educagéo, com énfase em Avaliagao da Aprendizagem;
Formacgéo de Professores; Organizacao do Ensino de Matematica; Metodologia do

Ensino de Matematica e Estagio Supervisionado.
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Lyandra Campelo Araujo

Discente de pedagogia, pela Universidade do Estado do Para.

Maiara Vieira da Silva
Mestranda do curso de Pds-graduagao em Educacao na Universidade do Oeste de

Santa Catarina-Unoesc.

Marina de Souza Falcao

Mestranda do Programa de P6s Graduagao em Ciéncias Bioldgicas-UNIPAMPA.

Marineiva Moro Campos de Oliveira
Docente do curso de pés graduagao em Educacgao na Universidade do Oeste de Santa

Catarina-Unoesc.

Martha Kaschny Borges
Doutora em Educacgéao pelo Université Pierre Mendes France Il. Professora Titular da
UDESC.

Matheus Navarro da Rocha

Especialista de Pés-Graduacéao Lato Sensu em Tecnologias na Educacéao e Graduado
no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Oeste Paulista —
UNOESTE, Faculdade de Artes, Ciéncias, Letras e Educacdo de Presidente
Prudente/SP.

Ranilson Edilson da Silva
Mestre em Educacdo e Comunicagao. Doutorando em Ciéncias da Educagao pela
Facultad Interamericana de Ciéncias Sociales - FICS.

(prof.ranilsonuema@gmail.com).

Raphael Weber Silva Rocha

Graduando em Psicologia pela UNEX - Vitéria da Conquista (BA), com experiéncias
em praticas e pesquisa na Analise do Comportamento focadas na educacido de
criangas autistas. Participante voluntario do Programa Institucional de Iniciagao

Cientifica da Rede UNIFTC para desenvolvimento do projeto EprogWeb - Ensino
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programado e informatizado para um curso de psicologia. Possui interesse em
pesquisas nas areas de educacgao, ensino e diversidade étnica, de género e de

sexualidade.

Rosane Aparecida dos Santos Rocha

Graduada em pedagogia pela Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS).
Especialista Alfabetizac&o e letramento, pela Universidade Sao Francisco, Mestre em
Ciéncias da educagéo,pela FICS Doutoranda em Educagdo, pela FICS.

(rosanesantos6026@gmail.com).
Sérgio Rodrigues de Souza
Doutorando Em Ciéncias da Educacao pela Facultad Interamericana de Ciencias

Sociales, Assuncéao, Paraguai (srgrodriguesdesouza@gmail.com).

Vanielle Galiano Silveira

Académica de Licenciatura em Ciéncias Biologicas- UNIPAMPA.
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