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APRESENTACAO

A obra "Educacdo Conectada: Tendéncias e Inovacdes" representa uma
contribuicdo significativa para o campo da Educacdo e da pesquisa cientifica. Os
autores buscam explorar os complexos e multifacetados desafios que permeiam a

Educacao, enquanto buscam incessantemente a melhoria do processo educacional.

A Educacdo é a chave para o desenvolvimento humano, o progresso da
sociedade e a constru¢gdo de um mundo mais inclusivo e igualitario. No entanto,
compreender e aprimorar esse processo requer um esfor¢co constante de pesquisa,
analise critica e inovacao. Os estudos e investigacdes reunidos nestas paginas sao o
resultado de anos de dedicacdo a busca de respostas para algumas das perguntas

mais prementes que envolvem a Educagcado em nossos tempos.

Os tépicos de estudos abrangem a eficacia de abordagens pedagdgicas
especificas, além das questdes mais amplas relacionadas a equidade educacional,

incluséo de grupos marginalizados e o papel da tecnologia na aprendizagem.

A era da informacao trouxe consigo uma série de desafios e oportunidades que
ndao podem ser ignorados. A Educacdo conectada reconhece a importancia de
preparar os alunos para um mundo em constante transformacédo, onde a habilidade
de aprender a aprender se torna essencial. Ao abracar as tecnologias digitais, a
Educacao conectada ndo apenas enriquece o0 processo de ensino-aprendizagem, mas

também promove a colaboracao, a criatividade e a inovacgao.

A obra busca respostas e inspiracdo para enfrentar os desafios educacionais
de hoje e moldar um amanha mais promissor. Esperamos que cada capitulo seja uma
fonte de conhecimento e motivacao para todos aqueles comprometidos com a misséo
vital de proporcionar uma Educacédo de qualidade a todos os individuos, em todas as

partes do mundo.
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RESUMO

Este trabalho se trata de um artigo cujo objetivo foi investigar o
conhecimento produzido em dez trabalhos de Mestrado produzidos
na Ultima década que trataram da musica como proposta de
intervencdo nas aulas de Matematica. Tal pesquisa se caracteriza
como bibliogréafica, de modo que a coleta dos trabalhos analisados,
bem como outros que contribuiram com a construcdo da proposta
apresentada, foram realizadas na plataforma do PROFMAT e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). O
presente estudo possui notavel importancia para novas pesquisas
relacionadas a introducdo da Musica como recurso nas aulas de
Matemética. Os resultados do estudo demonstraram a grande
importancia da Musica no contexto da Educacdo Matemética, bem
como as lacunas e sugestdes apresentados pelos trabalhos
selecionados para a analise dos resultados. Ainda convém lembrar
gue foi dado importancia para as barreiras (limites de pesquisa)
encontrados pelos autores no decorrer dos trabalhos. Este artigo de
revisao representa um norte para novas pesquisas que ainda virdo
sobre essa tematica.

Palavras-chaves: Artigo de revisdo. Musica. Educagdo Matematica.
Estudos futuros.

ABSTRACT

This work is an article whose objective was to investigate the
knowledge produced in ten Master's works produced in the last
decade that dealt with music as a proposal for intervention in
Mathematics classes. Such research is characterized as
bibliographical, so that the collection of the works analyzed, as well as
others that contributed to the construction of the presented proposal,
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were carried out on the PROFMAT platform and on the Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD). The present study is of
notable importance for further research related to the introduction of
Music as a resource in Mathematics classes. The results of the study
demonstrated the great importance of Music in the context of
Mathematics Education, as well as the gaps and suggestions
presented by the works selected for the analysis of the results. It
should also be remembered that importance was given to the barriers
(research limits) encountered by the authors during the course of the
work. This review article represents a guideline for new research that
is yet to come on this topic.

Keywords: Review article. Music. Mathematics Education. Future
studies.

1. INTRODUCAO

A Mdusica € uma manifestacdo cultural e humana que se difundiu em todos os
continentes, geralmente se relacionando com a cultura local, dando énfase na
religiosidade dos povos em sua forma primitiva. No Brasil, essa manifestacéo cultural
estd sempre ligada a realidade do Brasil ou a cultura local onde os ritmos musicais
sdo desenvolvidos. Na segunda metade do XX, houve muitas composicdes que
retratavam a realidade da Ditadura Militar no Brasil, dando destaque as musicas “Pra
nao dizer que néo falei das flores”, de Geraldo Vandré, cantada em 1968, e “Calice”,
de Chico Buarque e Gilberto Gil, lancada em 1978. Na atualidade, sdo comuns
masicas que retratam a dura vida da favela, preconceito e as relacfes sociais de
amizade e afeicéo.

Segundo Chaves (2018), foi Descartes que relacionou a velocidade da musica
com a sensacdao provocada, onde os sentimentos de medo, tristeza, orgulho, tensao,
etc, seriam despertados pelos movimentos mais lentos, enquanto passos mais rapidos
despertavam emocdes semelhante a alegria, euforia, etc. Diante disso, a musica
desempenha um papel de extrema importancia na vida das pessoas, pois se liga
diretamente ao psicolégico das pessoas.

Atualmente, a Mdusica tem ganhado espaco na educacdo. Segundo Andretti
(2020, p. 16), por meio da musicalidade, é possivel desenvolver habilidades corporais
e mentais, ensinar e aprender, bem como conhecer e socializar com diferentes

culturas, de diversas nacionalidades e crencas. De acordo com Maisch (2015, p. 12),
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pesquisas apontam que a exposicdo formal de aulas de musica na infancia esta
associada positivamente com o aumento do QI e com desempenho académico.

De acordo com Santos Junior (2015, p. 8), a musica pode ser decisiva na vida
de uma pessoa, podendo ajuda-la a desenvolver habilidades e controles muito
importantes. O autor confirma ainda que existe Matematica na Musica, dizendo que o
ritmo contido em qualquer musica € a soma constante de nimeros inteiros e fracdes
gue permitem a contagem de tempos musicais. De acordo com Depilozi (2015, p. 12),
utilizar a relacéo entre Matematica e Musica nas aulas de Matemética, pode trazer
muitas ideias para enriquecer as aulas de Matematica e despertar o interesse dos
alunos. Nesse sentido, Lange (2019) corrobora dizendo que as relacdes entre
Matematica e Musica podem oportunizar uma melhor compreensdo de alguns
conceitos matematicos.

A principal motivacdo que levaram estudiosos da educacdo a fazerem
pesquisas sobre a relacdo entre Musica e 0 ensino de Matematica, reside no grande
potencial da Musica de tornar o ensino de Matematica mais atrativa aos alunos, além
de tornar aprendizagem mais significativa. Pereira (2019) compartilha dessa ideia, ao
dizer que a musica € um recurso didatico estimulante nas aulas de Matematica. Diante
da importancia deste tema no contexto da Educacdo Matematica, muitos
pesquisadores se propdem a investigar o uso da musicalidade como instrumento
capaz de potencializar a aprendizagem em diversos conteldos mateméaticos. Nesse
cenario, este trabalho tem como objetivo geral investigar o conhecimento produzido
em dez trabalhos de Mestrado produzidos na ultima década que trataram da musica
como proposta de intervencéo nas aulas de Matematica. Para tanto foram elaborados
0S seguintes objetivos especificos:

e Realizar uma revisao de literatura em 10 dissertacdes.
e Destacar as principais lacunas e sugestfes deixadas pelos autores.
e Direcionar futuros trabalhos nessa linha de pesquisa em vertentes pouco

pesquisadas que merecem mais estudos aprofundados.

2. ASPECTOS TEORICOS
2.1 — A MUSICA COMO RECURSO NO ENSINO DE MATEMATICA

A musica, se usada de maneira correta no contexto da educacdo, pode

aperfeicoar a pratica do professor e, assim, potencializar o aprendizado dos
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educandos. De acordo com Miritz (2015), isso ocorre porque o uso da musica como
recurso didatico torna o aprendizado mais divertido e prazeroso. No ensino de
Matematica, Fonseca (2013, p. 14) acredita que atividades que envolvam musica e
matematica possam tornar o ensino de logaritmos, e de outros temas, mais
interessantes e contextualizados, despertando no aluno o desejo pelo aprendizado
desses conceitos.

E notorio que o processo educacional brasileiro precisa passar por uma
“revolugdo” que vise sua melhora. Tal fragilidade € evidenciada citada no trabalho de
Alonso (2016), ao dizer que com a democratizacdo da escola publica, o avanco
tecnoldgico, um sistema familiar quase falido, um sistema politico corrupto e uma
crescente injustica social, a educacao passa enfrentar grandes desafios, sendo um
dos maiores a falta de estimulo a aprendizagem. Segundo Cabral (2015, p. 15), h&
estudos que comprovam que alunos que estudam musica podem ter sua inteligéncia
ampliada. Nesse sentido, a musica, entre outras alternativas metodolégicas, pode ser
uma alternativa para aumentar a qualidade da educacao no Brasil.

Para Maciel (2018), € evidente que a Musica pode ser um dos suportes para
desmistificar a ideia, presente de grande parte das pessoas, de que a Matematica é
dificil, € o Bicho-Papéo das ciéncias e que, relaciona-la com um elemento que agrada
a maior parte das pessoas, pode facilitar o seu aprendizado. Em acordo com esse
pensamento, Silva (2019) acredita que a Masica pode ser utilizada na organizacao do
ensino de conceitos matematicos, ao apresentar indicios de aprendizagem desses
conceitos pelos alunos no contexto da educacdo basica. Santos (2021), em sua
pesquisa, também defende que a Musica pode ser usada como um recurso didatico
para o ensino de Matematica.

Campos (2018, p.302) defende que, com a perspectiva da Etnomatematica, é
proposto um novo olhar para o curriculo, mostrando que além da matematica escolar,
outras formas de fazer matematica podem ser legitimadas. Para Justi (2015, p. 126)
trabalhar com a Etnomatematica consiste em fazer com que a matematica seja mais
proxima do contexto socio-histérico e cultural do educando, tal que a pratica
vivenciada pelos estudantes faz com que eles identifiquem a acdo, determine a teoria
e organize os resultados e pensamentos sobre como solucionar as situagoes
problema propostos. Nesse cenario, Santos (2021) afirma que relacionando um

conceito a ser apresentado para o aluno com o cotidiano a aprendizagem se tornara
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mais acessivel para o educando, pois assim ele podera voltar a algo que se tornou

significativo para si mesmo, no caso, a Musica.

3. METODO

Para a Metodologia deste trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica em
depositérios do meio digital, levando em consideracéo a gratuidade dos trabalhos e a
relacdo do tema com o a Musica no contexto do ensino de Matemética.

Adiante, para a formulacdo deste trabalho, foi adotada uma abordagem
qualitativa, pois, segundo o pensamento de Godoy (1995), ela permite que a
imaginacao e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que envolvem
novos enfoques. Diante disso, foi possivel realizar a analise proposta por esse
trabalho com perfeicdo, além de interpretar e comparar as informacoes.

Este trabalho teve como objetivo geral investigar o conhecimento produzido em
dez trabalhos de Mestrado produzidos na ultima década que trataram da musica como
proposta de intervencdo nas aulas de Matematica. Diante disso, os trabalhos
analisados foram selecionados levando em consideracao a gratuidade dos produtos
no meio digital. Assim, este trabalho utilizou como referéncia para a analise apenas
trabalhos distribuidos nas seguintes plataformas digitais: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertacOes (BDTD); Dissertacdes do PROFMAT. Nesse sentido, segue
abaixo o quadro que contém as palavras chaves usadas nas pesquisas em cada
reservatério, o numero de resultados encontrados, o numero de trabalhos

selecionados e o link de acesso a cada reservatorio.

QUADRO 1 - CRITERIOS DA PESQUISA

BDTD PROFMAT
PALAVRA-CHAVE MuUsica e Matematica Musica
RESULTADOS OBTIDOS 247 36
TRABALHOS > 8

SELECIONADOS
LINK DE ACESSO AO
RESERVATORIO
FONTE: Dados da pesquisa.

Catalogo de Teses &
Dissertacdes - CAPES

BDTD (ibict.br)

O presente trabalhou demonstrou as possiveis lacunas nessa linha de pesquisa
gue ainda precisam de um estudo mais aprofundado, contribuindo, dessa forma, com

0 avanco e distribuicdo do conhecimento cientifico.
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Segundo Santos et al (2023), uma das razdes que levam os pesquisadores a
construir um trabalho como este, € a busca por compreender a totalidade dos estudos
realizados em uma linha de pesquisa, em uma &rea de conhecimento. Isso se faz
necessario para a préopria evolucdo da ciéncia, pois permite a quantificacdo e
organizacédo dos trabalhos feitos na area de interesse em um espaco temporal.

Vale ressaltar que este trabalho contou com a utilizacdo de quadros sintese
que, Segundo Santos et al (2023), sdo elementos graficos que apresentam resumo
de ideias principais que se relacionam com o topico principal especifico. Neles serédo
destacados: O titulo e subtitulo da obra, o nome do autor, 0 ano e o local de
publicacdo, as palavras-chave, o objetivo geral e os resultados dos 8 trabalhos
selecionados. Por meio dessas informacdes contidas nos quadros, foi possivel
interpretar, bem como comparar os trabalhos analisados, de modo que suas
informacdes foram retiradas da capa e contracapa, resumo, introducdo, metodologia
e consideracoes finais das 10 dissertacfes. Este trabalho também considerou as

sugestdes dos autores dos trabalhos analisados.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

A relacdo entre Matematica e Musica € existente, e o professor, na condicdo de
mediador, pode se utilizar dessas relacdes para aperfeicoar sua pratica docente.
Sobre essas relagdes, Vasconcelos (2017, p. 1) define que existem relacdes em, por
exemplo, Minimo Multiplo Comum (MMC), Progressdes Geométricas (P.G.),
Trigonometria e outros conteudos de Matematica. Leibniz (apud SILVA, 2019) também
compartilhava dessa ideia, ao dizer que "a Muasica é um exercicio inconsciente de
calculos”.

Levando em consideracédo a grande importancia do uso da musicalidade no ensino
de Matematica e a grande quantidade de publicacdes referente a essa tematica, neste
trabalho, que se propbs a fazer uma investigacdo sobre essa linha de pesquisa
selecionou 10 trabalhos de mestrado para esta analise de resultados.

Segue abaixo o quadro que destaca os trabalhos que foram analisados por esta

pesquisa.
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QUADRO 2 - TRABALHOS ANALISADOS

AUTOR (A) ANO NOME DO TRABALHO

Camila Caroline Ferreira 2015 O ensino da Estatistica através da muasica

Carlos Antbénio Depizoli 2015 Matemética e Mdsica e o ensino de Funcdes
Trigonométricas

Wander de Oliveira Matematica e Musica: interdisciplinaridade

2015 no ensino da Trigonometria e uma proposta

de atividades para sala de aula

Michelangelo dos Santos 2017 Relacionando as funcgbes trigonométricas

Rodrigues com musica

Jodo Henrique Rodrigues do 2018 Ensino de logaritmos a partir do estudo da

Canto Tito escala musical

Pedro Eduardo Duarte 2018 Mdasica no ensino da Matematica: jovens

Pereira musicalizando o conteddo ndmeros naturais

Adalberto Tomaz de Conexdo entre Matematica e Musica: um

Azevedo 2019 percurso para o estudo dos nameros
racionais

Alexandre Michel da silva A matemética e a musica: o ensino de

Carrillo 2019 conceitos de probabilidade através de uma
contextualizacdo com a composi¢do musical

Mayck Gomes Marvila 2019 Musica e fungdes trigonométricas: uma
abordagem interdisciplinar

Anderson Leandro Marques 2020 Exponencial e logaritmo:  aplicagédo
utilizando notas musicais

FONTE: Ferreira (2015). Depizoli (2015). Oliveira (2015). Rodrigues (2017). Tito (2018).
Pereira (2018). Azevedo (2019). Carrillo (2019). Marvila (2019). Marques (2020).

Ao analisar os titulos das dissertacdes selecionadas, € evidente que todos
trabalham como a relagdo entre Matematica e Musica, bem como a utilizacdo da
Musica como recurso no ensino de Matematica. Em porcentagem, 40% dos trabalhos
se direcionam ao conteudo de Funcdes, 40% ao contetudo de Trigonometria, 20% ao
conteldo de Estatistica, 20% ao conteudo de Logaritmo, 10% ao conteddo de
Aritmética e 10% especificamente ao contetdo de Probabilidade. Nesse sentido, fica
claro que os pesquisadores inter-relacionam os conteudos de Matematica com a

Musica.

4.1- PALAVRAS-CHAVES

Segundo Santos et al (2023, p. 7), as palavras-chaves sao palavras que melhor
identificam e caracterizam o trabalho a ser publicado, sao palavras mais tipicas, mais
usadas, descritivas de ideias ou conceitos apresentados no trabalho.

Segue abaixo o0 quadro que destaca as palavras-chaves usadas nos 8 trabalhos

em ordem de repeticao.
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QUADRO 3 - PALAVRAS-CHAVES

AUTOR (A)

PALAVRAS CHAVES

Camila Caroline Ferreira

Musica. Estatistica. Ensino Médio.

Carlos Antonio Depizoli

Funcdes trigonométricas. Série de Fourier Continua.
Trigonometria. Sintetizadores analégicos aditivos.

Wander de Oliveira

Matematica. Mdsica. Trigonometria. Interdisciplinaridade.

Michelangelo dos Santos

Educacao Matematica. Musica. Série de Fourier, Octave.

Rodrigues
Jodo Henrique Rodrigues do | Logaritmos. Musica. Escala musical. Ensino médio.
Canto Tito
Pedro Eduardo Duarte Musica. Ensino da Matematica. Pratica Docente.
Pereira

Adalberto Tomaz de Azevedo

Ensino fundamental. NUmero racional.
Representacdo Semidtica. MUsica. Fracéo.

Registro de

Alexandre Michel da silva
Carrillo

Ensino de Matematica. Probabilidade. MUsica. Cadeias de
Markov. Contextualizacao.

Mayck Gomes Marvila

Funcbes trigonométricas. Teoria musical.
Interdisciplinaridade. Contextualizac¢ao.

Geogebra.

Anderson Leandro Marques

Exponencial. Logaritmo. Napier. Mdsica.

FONTE: Ferreira (2015). Depizoli (2015). Oliveira (2015). Rodrigues (2017). Tito (2018).
Pereira (2018). Azevedo (2019). Carrillo (2019). Marvila (2019). Marques (2020).

Ao analisar as palavras-chaves das pesquisas selecionadas, constatou-se que

todos possuem a palavras musica ou relacionada, bem como palavras que se

relacionam com o contetdo de Matematica. Isso demonstra que os trabalhos buscam

a relacdo entre musica e Matematica no contexto da educacéo escolar.

4.2 — PROCEDIMENTO TECNICO E INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

O procedimento técnico de uma pesquisa se refere ao modo como a coleta de

dados foi realizada, enquanto os instrumentos metodoldgicos referem-se aos

instrumentos usados na coleta. Diante disse, segue abaixo 0 quadro que destaca 0s

procedimentos técnicos das pesquisas selecionadas, bem como 0s principais

instrumentos metodoldgicos utilizados na coleta de dados.

QUADRO 4 — INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

PROCEDIMENTO INSTRUMENTOS
AUTOR (A) TECNICO METODOLOGICOS
Camila Caroline Ferreira Pesquisa de campo rF;aér;li((:)lpagao de alunos do ensino
Livros, artigos cientificos,
. dissertacbes e sites que
A o Pesquisa : ~
Carlos Antbnio Depizoli Lo oA apresentavam informacoes
bibliogréafica
relevantes sobre 0 assunto
definido.

18




Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

Wander de Oliveira Pesquisa de campo rizréligpagao de alunos do ensino
Mlchelangelc_) dos Santos Pesquisa de campo quﬂ_upagao de alunos do ensino
Rodrigues médio.
Joao Henrique Rodrigues . Participacdo de alunos do ensino
do Canto Tito Pesquisa de campo médio.
Pedro Eduar_do Duarte Pesquisa de campo Participacdo de alunos do ensino
Pereira fundamental.
Adalberto Tomaz de . Participacdo de alunos do ensino
Azevedo Pesquisa de campo fundamental.
Alexandre Ml(_:hel da silva Pesquisa de campo quﬂ_upagao de alunos do ensino
Carrillo médio.
Mayck Gomes Matrvila Pesquisa de campo rF;aéréli((:jlpagao de alunos do ensino
. Instrumentos musicais, explicacdes
Anderson Leandro : I_Desqu_lsa préprias do pesquisador, acessos a
Marques bibliogréfica internet

FONTE: Ferreira (2015). Depizoli (2015). Oliveira (2015). Rodrigues (2017). Tito (2018).
Pereira (2018). Azevedo (2019). Carrillo (2019). Marvila (2019). Marques (2020).

Realizando uma analise, fica evidente que a maior parte de pesquisas nessa
linha de pesquisa tém como procedimento técnico a pesquisa de campo. Isso ocorrer
porque pesquisa nessa linha precisam, na maioria das vezes, provar a eficacia da
musica no contexto escolar. Esse fato € notério ao comparar com 0s instrumentos
metodoldgicos, visto que todos aqueles que realizaram pesquisas de campo,
utilizaram a participagao dos alunos na coleta de dados. Por meio da participagéo dos
alunos, os pesquisadores podem avaliar sua pesquisa e se sua ideia e métodos sobre

o tema realmente funciona fora do papel.

4.3- OBJETIVOS GERAIS

Objetivo geral de um trabalho académico, segundo Prodanov e Freitas (2013), esta
ligado a uma visdo global e abrangente do tema. Relaciona-se com o0 conteudo
intrinseco quer dos fendmenos eventos, quer das ideias estudadas. Vincula-se
diretamente a propria significacdo da tese proposta e deve iniciar com verbo de acao.

Segue abaixo o quadro com 0s respectivos objetivos gerais dos trabalhos

analisados.
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QUADRO 5 - OBJETIVO GERAL

AUTOR (A)

OBJETIVO

Camila Caroline Ferreira

Criar uma metodologia de ensino de mateméatica
através da musica para o ensino da estatistica
visando atrair o interesse dos alunos pelas aulas, e,
por conseguinte, pela disciplina de matemética em si,
de forma que essa nova maneira de se relacionar
com ela possa ser refletida na aprendizagem.

Carlos Antonio Depizoli

Apresentar o conceito de som e suas principais
propriedades Fisicas na relagdo entre a Matemética
e a Mdsica.

Wander de Oliveira

Contribuir para que o ensino de Trigonometria seja,
tanto para o professor quanto para o aluno, algo
ainda mais desafiante e motivador, utilizando-se da
interdisciplinaridade entre Matematica e Musica.

Michelangelo dos Santos
Rodrigues

Demonstrar uma proposta de investigacdo e,
também, de intervencdo no processo de ensino-
aprendizagem da matematica na Educacao Béasica e
qgue, por prioridade, também esteja atrelada a uma
espécie de confluéncia de saberes para com a teoria
musical e seu posterior campo de aplicabilidade
pratica.

Jodo Henrique Rodrigues do Canto
Tito

Introduzir o conceito de logaritmos a partir de praticas
relacionadas ao estudo da escala musical.

Pedro Eduardo Duarte Pereira

Discutir sobre o0 uso da mdsica no ensino da
Matematica ao focar na construcdo de textos
musicais por alunos, baseados no conteiddo de
Numeros Naturais, e atentar para a participacao dos
alunos em aulas de Matematica perante a aplicacéo
destas atividades.

Adalberto Tomaz de Azevedo

Oferecer através da conexdo entre Matematica e
Musica uma aprendizagem contextualizada, no que
concerne o estudo de fragbes, e de modo mais
abrangente, de nimeros racionais, para alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental.

Alexandre Michel da silva Carrillo

Analisar as contribuicbes de uma contextualizacao
com a musica para a introdugdo de conceitos
relativos a Teoria das Probabilidades para alunos do
Ensino Médio.

Mayck Gomes Marvila

Investigar se a abordagem da relagéo
musica/matemética no estudo de funcgbes
trigonométricas pode contribuir para o estudo de
funcbes trigonométricas numa turma do Ensino
Médio.

Anderson Leandro Marques

Propor uma alternativa para a caracterizacdo das
funcdes das fungbes Exponencial e Logaritmica
utilizando o contexto de musica.

FONTE: Ferreira (2015). Depizoli (2015). Oliveira (2015). Rodrigues (2017). Tito (2018).
Pereira (2018). Azevedo (2019). Carrillo (2019). Marvila (2019). Marques (2020).

Ao comparar 0s objetivos dos trabalhos, € possivel identificar que eles

compartilham de uma ideia em comum: utilizar a muasica para potencializar o
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aprendizado em Matematica. Além disso, alguns trabalhos tem o objetivo de propor
uma metodologia que motive os alunos nas aulas de Matematica, fazendo com que
eles participem da aula. Os autores acreditam que utilizar a masica na sala de aula
pode auxiliar o professor na interacdo com os alunos, pois o aluno passara a se sentir

a vontade nas aulas.

4.4—- RESULTADOS

Os resultados de uma pesquisa correspondem aos dados sintetizados
encontrados pelo pesquisador. Em outras palavras, classificam-se como o0s
desdobramentos encontrado pela pesquisa, aquilo que foi revelado ou ficou evidente
a partir dela. Na perspectiva de Santos et al (2023), € a parte do estudo que composto
de dados relevantes e sintetizados pelo autor.

Sobre isso, segue abaixo 0 quadro que apresenta os resultados encontrados

pelos autores das pesquisas analisadas.

UADRO 6 — RESULTADO

AUTOR (A) RESULTADO
A Mdsica pode auxiliar para a modificacdo da escola em
um lugar mais alegre e favoravel a aprendizagem.
Baseado no que foi apresentado somos levados a
acreditar que a aprendizagem aliada a parddia desperta a
curiosidade e o interesse do aluno, trazendo motivacao
para aprender o conteido ministrado pelo professor
facilitando o processo de aprendizagem, ultrapassando o
obstaculo que geralmente é enfrentado nas aulas
Constatou-se que a Série de Fourier, mais
especificamente a Série de Fourier Continua, € uma
ferramenta envolvida na construcdo de sintetizadores
musicais analégicos aditivos e pode ser usada no ensino
das funcdes seno e cosseno com o0 emprego de recursos
como o aplicativo “serie de fourier: fazendo ondas”
O estudo da Trigonometria, em particular da funcdo seno,
nos leva a observar os graficos destes tipos de fungdes
periddicas, as sendides, que sdo expressoes tipicas dos
fendbmenos ondulatérios. Estes fendmenos, por sua vez,
estdo presentes, ndo apenas na musica, como também
em grande parte do cotidiano do hosso mundo.
As oficinas surtiram efeitos significativos na opinido dos
alunos, que em sua totalidade passaram a conhecer a
Michelangelo dos Santos musica como uma das diversas aplicagbes das fungdes

Rodrigues trigonométricas. A utilizacdo de softwares nas aulas de
matematica € um atrativo adicional para os alunos,
deixando evidente a relevancia em se buscar meios

Camila Caroline Ferreira

Carlos Antbénio Depizoli

Wander de Oliveira
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variados, partindo dos professores, para que os alunos
consigam éxito no processo de construcdo da
aprendizagem e 0s mesmos realizem com sucesso a
pratica docente
A possibilidade de realizar atividades como esta pode ser
importante para motivar a participacdo dos estudantes
Jodo Henrique Rodrigues do | nas atividades escolares, e também, de maneira mais
Canto Tito ampla, levar a reflexdo a respeito da relacdo entre a
matematica e os elementos que definem nossa identidade
enquanto seres humanos
A musica se apresenta como instrumento indispensavel
na préatica da educacdao, pelo seu valor estético, artistico,
cognitivo e emocional. A parddia pode despertar o
interesse e a curiosidade dos estudantes, a partir do
incentivo em aprender o conteddo proposto pelo
professor, que consequentemente facilita o processo de
ensino-aprendizagem, sendo assim, o uso de parodias
em sala de aulas torna-se relevante, pois trabalha
conteudos e conceitos de uma forma lidica, e permite que
a aprendizagem aconteca de uma forma mais prazerosa,
no entanto todas as atitudes e atividades devem ser muito
bem planejadas.
A Mduasica com certeza se posiciona no aspecto
educacional, como sendo muito mais do que uma simples
Adalberto Tomaz de Azevedo | ferramenta didatica motivadora, mas sim como uma
alternativa viavel para possibilitar uma aprendizagem
mais consistente e rica de significados.
Foi possivel verificar que sdo inlUmeras as relacbes
matematicas existentes no campo musical, 0 que esta
historicamente evidenciado nas primeiras experiéncias de
Pitagoras, nos estudos das frequéncias sonoras que
determinam as notas, ou até mesmo, na formalizagdo das
notacdes e dos conceitos da teoria musical presentes no
sistema ocidental de composicao. No entanto, € na area
de composic¢ao que se encontram as principais aplicacdes
da teoria das probabilidades na musica.
A proposta ndo sé mostrou que a matematica esta
presente na musica, mas que a teoria musical é
fundamentada pela matematica. Considerando isso, a
experimentagdo fez-se Util para participantes que
estudaram teoria musical mas que ndo tinham ciéncia
dessa relacdo
Ficou provado que a musicalizagdo d& para se trabalhar
0s conceitos matematicos e uma interdisciplinaridade com
0s outros contelddos podera acontecer e assim a
aprendizagem vir de encontro ao aluno.
FONTE: Ferreira (2015). Depizoli (2015). Oliveira (2015). Rodrigues (2017). Tito (2018).
Pereira (2018). Azevedo (2019). Carrillo (2019). Marvila (2019). Marques (2020).

Pedro Eduardo Duarte Pereira

Alexandre Michel da silva
Carrillo

Mayck Gomes Marvila

Anderson Leandro Marques

A partir dos resultados, ficou evidente que a musica pode ser uma importante
aliada nas aulas de Matematica. Nesse sentido, Ferreira (2015) considera que a

musica — no que se refere as parddias — pode fazer da escola um ambiente mais
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alegre e favoravel a aprendizagem. O autor considera que existem muitas barreiras
gue existem na pratica docente, de modo que, com a musica, € possivel supera-los.
Nessa mesma linha de pensamento, Tito (2018) considera que a possibilidade de
realizar atividades como esta pode ser importante para motivar a participagdo dos
estudantes nas atividades escolares, e também, de maneira mais ampla, levar a
reflexdo a respeito da relacéo entre a matematica e os elementos que definem nossa
identidade enquanto seres humanos. Para Pereira (2018), a parddia pode despertar o
interesse e a curiosidade dos estudantes, a partir do incentivo em aprender o conteddo
proposto pelo professor, pois a aprendizagem se torna mais prazerosa.

Ja Azevedo (2019) vai além. O autor declara que a musica é bem mais do que
uma ferramenta motivadora, ela é uma alternativa viavel para possibilitar uma
aprendizagem mais consistente e rica de significados.

Ademais, Depizoli (2015) Constatou que a Série de Fourier, mais
especificamente a Série de Fourier Continua, € uma ferramenta envolvida na
construcdo de sintetizadores musicais analégicos aditivos e pode ser usada no ensino
das funcbes seno e cosseno com o emprego de recursos como o aplicativo “serie de
fourier: fazendo ondas”.

De acordo com Oliveira (2015) existe uma relacdo entre a funcdo seno e os
fendmenos tipicos da Ondulatéria. Nessa linha de pensamento, Rodrigues (2017) fez
com que os alunos conhecessem a musica como uma das diversas aplicacdes das
funcdes trigonométricas.

De acordo com Carrillo (2019), foi possivel verificar que sdo inUmeras as
relacbes matematicas existentes no campo musical. No entanto, é na area de
composi¢cao que se encontram as principais aplicacdes da teoria das probabilidades
na muasica.

Marvila (2019), demonstrou que sua proposta ndo s6é mostrou que a
matematica esta presente na masica, mas que a teoria musical € fundamentada pela
matematica.

De acordo com a pesquisa de Marques (2020), ficou provado que a
musicalizacdo d& para se trabalhar o0s conceitos matematicos e uma
interdisciplinaridade com os outros conteddos podera acontecer e assim a

aprendizagem vir de encontro ao aluno.
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5. CONSIDERACOES

E notdrio o grande potencial da musica como instrumento que potencializa a
aprendizagem nas aulas de Matemética. Para Azevedo (2019), a importancia dessa
arte, ndo pode ser nunca desprezada. Muito pelo contrario, se pudermos utiliza-la em
beneficio também da aprendizagem no Ensino, poderemos ter resultados muito mais
significativos e interessantes. A partir da analise dos resultados ficou evidente que a
Musica pode ser usada como aliada nas aulas de Matematica, pois, com ela, os alunos
se sentem mais a vontade nas aulas. Nesse sentido, a musica aliada a pratica docente
motiva os alunos a aprenderem, o que torna a aprendizagem rica em significados.

Além disso, ficou claro a importancia de se utilizar para a coleta de dados a
pesquisa de Campo. Isso porque é muito importante que o pesquisador, que trabalha
nessa linha de pesquisa, aplique seus métodos em sala de aula.

Diante de tudo, a analise dos trabalhos demonstrou que

l. A Mdusica, se utilizada de maneira correta, pode ajudar o aluno na
compreensao de conceitos matematicos.

Il. O potencial do uso da Musica no ensino da Matematica se da por conta de
ela deixar o aluno a vontade, motivando-os a aprender.

Il. O professor deve ter ciéncia dos gostos musicais dos alunos, para que o
efeito dessa pratica ndo seja negativo, e sim, positivo.

IV.  Ateoria musical é fundamentada pela Matematica.

V. A parddia desperta o interesse e curiosidades dos alunos.

Contudo, a seguinte pergunta nédo foi respondida nos trabalhos analisados:

l. Como a Mdsica pode ser utilizada para potencializar o aprendizado de
alunos portadores de deficiéncia mental?

Adiante, é importante que se fala dos limites de pesquisa que, de acordo com
Santos et al (2023, p.14), pontos identificados no decorrer do trabalho que poderiam
ir além, mas que foram insuficientes ou que tomaram rumos diferentes da proposta
original. Aléem disso, em decorréncia dos objetivos deste trabalho, € importante
destacar as sugestbes dos autores para novas pesquisas nessa linha. Essas
sugestbes demonstram que este estudo esta longe de ser acabado, e que, ainda,
existem lacunas que precisam ser preenchidas e respostas que precisam ser
respondidas. Sobre isso, apenas os autores Ferreira (2015), Depizoli (2015), Pereira
(2018), Azevedo (2019), Carrillo (2019) e Marvila (2019) descaram os limites e/ou
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sugestbes. Nessa ideia, seguem abaixo os quadros sinopticos que caracterizam o0s
limites das pesquisas analisadas neste trabalho, bem como as sugestdes dadas pelos

autores.

QUADRO 7 — LIMITES E SUGESTOES DO AUTORA CAMILA CAROLINE FERREIRA

A autora afirma que criar parodias ndo é uma tarefa facil. Segundo ela, foram
encontradas algumas dificuldades que se deram no momento de fazer as
combinacdes de palavras com o ritmo e também sobre a escolha da muasica
que seria usada para a composicdo das mesmas.

LIMITES

B Pretende-se dar continuidade ao tema em uma futura escrita abrangendo
SUGESTOES | outras areas da estatistica que nao foram abordadas aqui como rol, amostra,
populacdo, etc, dando sequéncia a esta ideia

FONTE: Ferreira (2015).

Embora tenha um potencial enorme no contexto da Educagdo Matematica,
trabalhar com musicas no ensino de Matematica ndo € uma tarefa facil. A autora
afirma que existem barreiras para trabalhar com a musica no ensino de Matematica.
Quanto as sugestbes para novos trabalhos, a autora acredita que é necessario que
exista pesquisas que abranjam outras areas da Estatistica que ndo foram abordadas

em seu trabalho.

QUADRO 8 - LIMITES E SUGESTOES DO AUTOR PEDRO EDUARDO DUARTE PEREIRA
Para a aplicagdo da musica como instrumento de ensino deve-se analisar
a gual faixa etaria esta presente o publico alvo, seus costumes, ritmos e
gostos musicais, a fim de evitar que ndo aconteca repulsdo a musica
trabalhada; neste trabalho, quando se teve a aplicacdo de mdusicas
infantilizadas, foi observado que nao surtiu o efeito esperado, na realidade
surgiram reclamacodes e afirmagdes que as musicas eram de “criangas”, o
que nos faz ficarmos atentos ao que estamos nos propondo a realizar e 0
gue almejamos como resultados.

SUGESTOES | O autor n&o deixou sugestdes.
FONTE: Pereira (2018).

LIMITES

O autor afirma que o professor, ao utilizar a madsica como recurso em sua aula,
devera conhecer 0s gostos musicais de seus alunos, para gue 0S mesmos gostem e
se identifiguem com os ritmos musicais. Em relacdo a isso, o0 autor sentiu uma certa
dificuldade por, inicialmente, ndo conhecer os gostos musicais dos alunos
participantes da pesquisa. Ainda convém lembrar que o autor ndo deixou sugestdes

para pesquisas futuras.
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QUADRO 9 - LIMITES E SUGESTOES DO AUTOR ADALBERTO TOMAZ DE AZEVEDO
Em nosso trabalho podemos ressaltar uma tarefa que néo foi aquilo que
esperavamos. Apesar de termos citado Lopes (2008), em nosso trabalho,
para de certo modo criticar, no ensino de fracdes a utilizacdo de numeros
grandes, e desconectados da realidade que atrapalhavam a aprendizagem
LIMITES dos alunos, fizemos algo parecido na tarefa 3, mesmo néo percebendo isso
a principio. Apesar dos numeros grandes que utilizamos, referentes as
frequéncias, fazerem parte do contexto, no momento da realizacdo da
atividade, essa informagdo ndo teve relevancia alguma. O fato € que
dificultou a aprendizagem.
SUGESTOES | O autor nfo deixou sugestées
FONTE: Azevedo (2019).

O autor confirma uma certa dificuldade no decorrer do trabalho. Segundo ele,

0s numeros grandes em fra¢des dificultaram o aprendizado dos alunos

QUADRO 10 - LIMITES E SUGESTOES DO AUTOR ALEXANDRE MICHEL DA SILVA
CARRILLO
E importante destacar que a exigéncia de conhecimentos ligados & teoria
LIMITES musical provoca uma diminuicdo da aceitagcdo dos profissionais de
educacao com relacéo a esta proposta de ensino da matematica.
Para novos estudos, ou mesmo para adoc¢ao desta abordagem na prética
pedagdgica, recomenda-se estender a sequéncia didatica para mais
encontros e etapas, a fim de colher mais dados relevantes sobre as
contribuicdes da contextualizagdo com composicdo musical para o ensino
da matematica, bem como permitir que os estudantes possam explorar
melhor os métodos de composi¢cdo e ampliar o entendimento sobre os
conceitos matematicos empregados. Além disso, como sugestdo, nas
SUGESTOES | Cadeias de Markov existem outros contetdos inseridos que podem ser
abordados em trabalhos futuros como, por exemplo, matrizes e teoria
basica de grafos. Desta forma, pretende-se futuramente fazer um estudo
mais profundo a respeito da composicdo algoritmica para conhecer outras
relagbes mateméaticas que possam ser aproveitadas no ensino médio, ou
até mesmo, desenvolver softwares ou aplicativos que possam ser utilizados
em sala de aula para auxiliar o ensino-aprendizagem de conceitos
matematicos por meio de jogos.
FONTE: Carrillo (2019).

O autor considera que a exigéncia de conhecimentos ligados a teoria musical
provoca uma diminuicdo da aceitagdo dos profissionais de educacdo com relacao a
esta proposta de ensino da matematica. Além disso, considera que estender a
sequéncia didatica para mais encontros e etapas, a fim de colher mais dados
relevantes sobre as contribuicdes da contextualizagdo com composi¢ao musical para
0 ensino da matematica, bem como permitir que os estudantes possam explorar
melhor os métodos de composicdo e ampliar o entendimento sobre 0s conceitos

matematicos empregados € um possivel caminho pra novos estudos, além de um
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estudo mais profundo a respeito da composicédo algoritmica para conhecer outras
relacbes matematicas que possam ser aproveitadas no ensino médio, ou até mesmo,
desenvolver softwares ou aplicativos que possam ser utilizados em sala de aula para

auxiliar o ensino-aprendizagem de conceitos mateméaticos por meio de jogos.

QUADRO 11 - LIMITES E SUGESTOES DO AUTOR MAYCK GOMES MARVILA
Mesmo o estudo da frequéncia tendo fornecido novos olhares sobre o
tema, pbde-se perceber que muitos ndo compreenderam corretamente o
LIMITES conceito de frequéncia e a relacdo que esta tem com o som. Recomenda-
se que o tempo para a apresentacdo deste elemento seja maior, a fim de
sanar as duvidas sobre ele.

SUGESTOES | O autor ndo deixou sugestdes
FONTE: Marvila (2019).

O autor sentiu dificuldade quando ao tempo das apresentacfes. Devido a isso,
muitos ndo compreenderam corretamente o conceito de frequéncia e a relacdo que
esta tem com o som. Ainda convém lembrar que o autor ndo deixou sugestdes para

novos estudos.

6. REFERENCIAS

ANDRETTI, Fernando Luiz. Matematica e Musica: Uma proposta de ensino para
0sS anos iniciais do ensino fundamental. 2020. 181f. Dissertacdo (Mestrado) -
Programa de pos-graduacéo em ensino. Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Foz do Iguacu, 2020.

ALONSO, Carlos André dos Santos Costa. Tépicos de Matematica e MuUsica na
Educacdo Basica. 2016. 69f. Dissertacao (Mestrado) - Programa de Pds-graduacao
em Matematica. Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
2016.

AZEVEDO, Adalberto Tomaz de. Conexdo entre matematica e musica: um
percurso para o estudo dos numeros racionais. 2019. 188f. Dissertacdo
(Mestrado) - Programa de Pos-Graduacdo em ensino de ciéncias exatas. Sorocaba,
2019.

CABRAL, Rafayane Barros. Matematica e Musica: Uma Proposta de
Aprendizagem. 2015. 65f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Mestrado
Prossional em Matematica em Rede Nacional. Universidade Federal de Goias
Regional Jatai. Jatai, 2015.

CAMPOS, Paulo Policarpo. Matematica sociocultural versus matemaética
académica no contexto do futuro professor: Um estudo etnomatematico. 2018.

27



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

327f. Tese (Doutorado) - Programa de Pos-Graduacao em Educacédo em ciéncias.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2018.

CARRILLO, Alexandre Michel da Silva. A Matematica e a Mdsica: O ensino de
conceitos de probabilidade através de uma contextualizagdo com a
composicao musical. 2019. 102f. Dissertacdo (Mestrado) - Mestrado profissional
em Matematica em rede nacional. Universidade Federal do Vale do Sao Francisco.
Zuazeiro, 2019.

CHAVES, Mariel de Paula. A matematica na Musica: Divisibilidade do
compasso. 2018. 90f. Dissertacao (Mestrado) - Mestrado profissional em
matematica em rede nacional. Universidade Federal de Santa Maria. Santa Matria,
2018

DEPIZOLI, Carlos Anténio. Matematica e Musica e o ensino de Funcdes
Trigonométricas. 2015. 88f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de mestrado
profissional em matematica em rede nacional. Universidade Tecnologica Federal do
Parana. Curitiba, 2015.

FERREIRA, Camila Caroline. O ensino da Estatistica através da Musica. 2015.
57f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Mestrado Profissional em Matemética em
Rede Nacional. Universidade Federal de Goias. Jatai, 2015.

FONSECA, Daniel Franca. Aspectos estruturais e histéricos que relacionam a
musica e a mateméatica: Uma abordagem interdisciplinar para a aplicacao de
meédias, progressdes e, em especialos logaritmos, no ensino médio. 2013. 117f.
Dissertacao (Mestrado) - Programa de Pos-Graduacao Profissional em Matematica.
Universidade Federal de Lavras. Lavras, 2013.

GODOQY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa: Tipos fundamentais. Revista de
Administracdo de Empresas. Sao Paulo, v. 35, n.3, p, 20-29. Mai./Jun. 1995

JUSTI, Jeane Cristina. Programa Etnomatemética: Ponderacdes da Pratica
Pedagdgica. 2015. 148f. Dissertacao (Mestrado) - Programa de mestrado
profissional em Matematica em rede nacional. Universidade Tecnologica Federal do
Parana. Pato Branco, 2015.

MACIEL, Tiago Beserra. Matematica e Musica: Uma Proposta Pedagdgica. 2018.
56f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pés-graduacdo em Matemética
Programa de PoOs-graduacédo em Matematica. Universidade Estadual da Paraiba.
Campina Grande, 2018.

MAISCH, Ricardo Nogueira. O raciocinio l6gico-matematico em correlagdo com
a atividade musical na adolescéncia: Estudo contextualizado na perspectiva de
construcdo de instrumento psicologico. 2015. 89f. Dissertacdo (Mestrado) -
Mestrado em Psicologia Cognitiva. Universidade Federal de Pernambuco. Recife,
2015.

28



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

MARQUES, Anderson Leandro. Exponencial e Logaritmo: Aplicacao utilizando
notas musicais. 2020. 89f. Dissertacao (Mestrado) - Mestrado profissional em
Matematica em rede nacional. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Trés
Lagoas, 2020.

MARVILA, Mayck Gomes. Musica e funcdes trigonométricas: uma abordagem
interdisciplinar. 2019. 85f. Dissertacdo (Mestrado) - Centro de Ciéncias e
Tecnologia. Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro. Campos dos
Goytacazes, 2019.

MIRITZ, José Carlos Dittgen. Matematica e Masica. 2015. 95f. Dissertacao
(Mestrado) - Curso de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional.
Universidade Federal do Rio Grande. Rio Grande, 2015.

OLIVEIRA, Wander de. Matematica e musica: interdisciplinaridade no ensino da
trigonometria e uma proposta de atividades para sala de aula. 2015. 196f.
Dissertacao (Mestrado) - Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional.
Universidade Estadual de Londrina. Londrina, 2015.

LANGE, Carlos Henrique. Masica e Matemética: Possibilidades no Ensino
Médio. 2019. 162f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-Graduacdo em
ensino de Matemética. Universidade Federal do Rio Grande do sul. Porto Alegre,
2019.

PEREIRA, Pedro Eduardo Duarte. Masica no ensino da Matematica: Jovens
musicalizando o conteddo Numeros Naturais. 2018. 113f. Dissertacdo (Mestrado)
- Programa de Pés-Graduacdo em ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.
Universidade Estadual da Paraiba. Campina Grande, 2018.

RODRIGUES, Michelangelo dos Santos. Relacionando as func¢fes
trigonométricas com a musica. 2017. 90f. Dissertacdo (Mestrado) — Mestrado
Profissional em Matematica. Universidade Federal Rural de Pernambuco. Recife,
2017.

SANTOS, Daniel Matias et al. REVISAO DE ESTUDOS SOBRE A
ETNOMATEMATICA EM TRABALHOS DE DOUTORADO. RECIMA21 - Revista
Cientifica Multidisciplinar - ISSN 2675-6218, [S. |.], v. 4, n. 9, p. e493826, 2023. DOI:
10.47820/recima21.v4i9.3826. Disponivel em:
https://recima21.com.br/index.php/recima21l/article/view/3826. Acesso em: 15 nov.
2023.

SANTOS, Daniel Matias et al. REVISAO DE ESTUDOS SOBRE A TEORIA DE VAN
HIELE. RECIMA21 - Revista Cientifica Multidisciplinar - ISSN 2675-6218, [S. I.], v. 4,
n. 7, p. e473593, 2023. DOI: 10.47820/recima21.v4i7.3593. Disponivel em:
https://recima21.com.br/index.php/recima2l/article/view/3593. Acesso em: 21 jul.
2023.

SANTOS, Josimara Lima Furtado dos. Conexédo entre Matematica e Mdsica no
contexto da BNCC a luz do conhecimento especializado do professor de

29



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

Matematica. 2021. 90f. Dissertacdo (Mestrado) - Mestrado Profissional em
Matemética. Universidade do Estado de Mato Grosso. Barra do Bugres, 2021.

SANTOS JUNIOR, Ademir Medeiros dos. A importancia da Mdsica como
instrumento motivador para as aulas de Matematica. 2015. 61f. Dissertacao
(Mestrado) - Programa de P6s-Graduacdo em Matemética em Rede Nacional.
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, 2015.

SILVA, Davi Cunha. A musica como estratégia de organizacao do Ensino de
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. 2019. 90f. Dissertacédo
(Mestrado) - Mestrado Profissional em Matematica. Universidade Estadual do Piaui.
Teresina, 2019.

TITO, Jodo Henrique Rodrigues do Canto. Ensino de logaritmos a partir do
estudo da escala musical. 2018. 144f. Dissertacao (Mestrado) - Instituto de
Matematica, Estatistica e Computacao Cientifica. Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2018.

VASCONCELOS, Claudio Silva. Rela¢gfes entre Matematica e Musica: uma
ferramenta para as aulas de Matematica. 2017. 62f. Dissertacao (Mestrado) -
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional. Universidade Estadual de
Feira de Santana. Feira de Santana, 2017.

30



Capitulo 2

FORMACAO DOCENTE CONTINUADA: UMA
EXPERIENCIA DA ATUACAO DE
PROFESSORES NA AREA DE MIDIA-
EDUCACAO

Alexandre Passos Bitencourt




FORMACAO DOCENTE CONTINUADA: UMA EXPERIENCIA DA
ATUACAO DE PROFESSORES NA AREA DE MIDIA-EDUCACAO

Alexandre Passos Bitencourt

Doutorando (PPGE-UNIFESP), Mestre em Letras pela Unifesp, professor efetivo na

SME-SP, atualmente exerce a funcdo de Assistente de Direcdo de Escola na EMEF

Prof. Antbnio Duarte de Almeida

RESUMO

Este texto tem como objetivo descrever e analisar a formacéao docente
continuada, a partir do trabalho desenvolvido por professores na area
de midia-educagcdo, numa escola da rede municipal da capital
paulista, tendo em vista a reorganizacdo do seu Projeto Politico
Pedagégico (PPP). A ideia € fazer uma breve descricdo da
experiéncia do trabalho dos professores que atuam em midia-
educacéo, que foi inserida no PPP desta escola desde 2018. Como
base tedrica para discussao da formacgéo continuada de professores,
serdo apresentados o trabalho de pesquisadores que discutem a
formacéo docente como perspectiva de mudanca no contexto escolar.
Também serdo apresentados autores que discutem a midia-educacéo
enquanto proposta de formacao critica e consciente dos contetdos
gue circulam nas mais variadas midias digitais, que sdo notadamente
familiares aos estudantes do ensino fundamental, pois nasceram
neste século, marcado pela era digital. A metodologia adotada é de
carater etnografico, visto que o autor trabalha como professor e gestor
na escola em que a pesquisa é desenvolvida, e foi um dos autores da
reorganizacdo da mudanca curricular implementada na escola em
2017. Os resultados mostram que a formacgéo docente continuada é
importante para poder contribuir com os professores que atuam em
midia-educacao, pois nao tiveram contato com tal abordagem em sua
formacao inicial.

Palavras-chave: Formagéao continuada; midia-educacéo, ensino.

ABSTRACT

This text aims to describe and analyze continuing teacher formation,
based on the work developed by teachers in the area of media
education, in a municipal school in the capital of Sdo Paulo, with a
view to the reorganization of its Political Pedagogical Project (PPP).
The idea is to provide a brief description of the work experience of
teachers who work in media education, which has been included in the
PPP of this school since 2018. As a theoretical basis for discussing
continuing teacher formation, the work of researchers who discuss the
teacher formation as a perspective for change in the school context.
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Authors who discuss media education as a proposal for critical and
conscious training of content that circulate in the most varied digital
media, which are notably familiar to elementary school students, as
they were born in this century, marked by the digital era, will also be
discussed. The methodology adopted is ethnographic in nature, as the
author works as a teacher and manager at the school where the
research is carried out, and was one of the authors of the
reorganization of the curricular change implemented at the school in
2017. The results show that continued teacher formation It is important
to be able to contribute to teachers who work in media education, as
they did not have contact with this approach in their initial formation.
Keywords: Continuing formation; media education, teaching.

INTRODUGCAO

Ao mostrar a experiéncia da atuacdo de professores na area de midia-
educacdo em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) na capital
paulista, permite-nos pensar a escola publica de educacdo basica como lugar de
inovacdo e mudanca. E preciso, antes, contextualizar o processo de insercio de
midia-educacédo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Em 2017, a EMEF
Prof. Antonio Duarte de Almeida rompeu com a estrutura organizacional curricular da
Secretaria Municipal de Educacéo (SME), para tanto, organizou o seu PPP a partir de
areas de conhecimento, quais sejam: Linguagens (Portugués/inglés); Exatas
(Matematica/Ciéncias); Humanas (Histéria/Geografia); Integradora (Ed. Fisica/Arte).

Essa organizacdo ocorreu no Ensino Fundamental (EF), anos finais, com a
desconstrucao da fragmentacéao curricular que ocorre na maioria das escolas da SME,
ou seja, com disciplinas estanques e aulas de 45 minutos, que mudam ao toque de
um sinal sonoro e que remete a ideia de fabricas. A nova organizacédo curricular da
escola passou a ser por momentos de estudo com duracéo de 25 dias, de forma que
cada area de conhecimento fica com uma turma/ano do 6° ao 9° ano durante 25 dias,
quatro dias na semana.

Em um dia da semana, os professores que compdem uma das areas de
conhecimento, como apontado anteriormente, realizam o planejamento semanal
coletivo/colaborativo na escola, nesse dia, a area Integradora é quem assume a
turma/ano da area que se encontra em planejamento, esta, por sua vez, realiza seu

planejamento as segundas-feiras, logo, nesse dia, ndo atende os estudantes.
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Em 2018, em consequéncia do EF de nove anos, houve a necessidade de se
criar mais uma area de conhecimento para poder garantir o atendimento dos
estudantes de todas as turmas/anos. E importante ressaltar que sem a criagio dessa
nova area de conhecimento ndo haveria como garantir o planejamento semanal, que
no contexto da escola é de suma importancia para a formacédo docente continuada
colaborativa e organizacao de atividades.

No segundo semestre de 2017, enquanto assumia a funcao de Coordenador
Pedagdgico nesta escola em discusséo, apresentei ao Conselho de Escola a proposta
de midia-educacédo como area de conhecimento, que foi aprovada por unanimidade
pelos membros do colegiado presente na reunido.

Em 2018 a &rea de midia-educacao, portanto, passou a compor o PPP da
escola, para atender todos os estudantes do 6° ao 9° ano. De acordo com o que consta
no PPP (2018), a insercdo de midia-educacao na escola tem como objetivo tornar os
estudantes leitores e escritores criticos e conscientes do seu papel enquanto sujeito
que participa e interage com frequéncia em diferentes midias, sejam tradicionais
como: jornais, revistas e livros impressos, ou digitais: veiculadas via internet.

Segundo o relatério da Unesco (1984) transcrito por (Bévort; Belloni, 2009), “por
midia-educacdo convém entender o estudo, o ensino e a aprendizagem dos meios
modernos de comunicacdo e expressao, considerados como parte de um campo
especifico e autbnomo de conhecimentos”. Na sequéncia serdo apresentados a
fundamentacéo tedrica, a abordagem metodolégica, os resultados e discussao e, por

fim, as consideracdes e as referéncias.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A discusséao tedrica neste texto tem como objetivo apresentar trabalhos que
contribuam para a nossa pesquisa. Dessa forma, serdo apresentados trabalhos de
pesquisadores que discutem a midia-educacgéo, como Bévort e Belloni (2009), Andrelo
e Oliveira (2012), Bitencourt e Vian Jr, (2021). Sobre a formacgéo docente continuada
abordaremos o trabalho de Garcia (1999), imbernén (2011), Tardif e Raymond (2000),
e a respeito da experiéncia que vamos discutir na analise dos dados, serdo abordados
o trabalho de Bondia (2002), Freire (2001), entre outros que serao importantes a nossa

discussao.
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Para Bévort e Belloni (2009), midia-educacédo pode ser compreendida como a
formacéo para a leitura critica das midias em geral, independentemente, do suporte
técnico (impresso, radio, cinema, televisao etc.), com a finalidade de formar as novas
geracgOes para uma compreensao critica e analitica das mensagens midiaticas, tanto
dos seus conteudos como do contexto politico ou econdémico de producéo (Bévort;
Belloni, 2009). Andrelo e Oliveira (2012) apontam que a midia-educacdo pode ser
conceituada como atividades capazes de desenvolver nos cidadaos habilidades
especificas para poder acessar, analisar, produzir informacéo, ter capacidade para
argumentar e saber influenciar leitores criticos e ativos das midias, a fim de torna-los
participativos e conscientes (Andrelo; Oliveira, 2012).

A reorganizacdo do PPP da escola apresenta, por um lado, potencialidades
como, o fortalecimento do trabalho coletivo e colaborativo, tdo importante ao trabalho
docente, que historicamente parece ser marcado por uma cultura do trabalho
fragmentado em disciplinas isoladas no interior das escolas, em que os professores
ainda atuam, de acordo com o que preceitua Thurler (2001, p. 59), com salas de aula
em formato de “estrutura de caixas de ovos”.

Por outro lado, urge a necessidade de fortalecimento da formacédo docente
continuada, para que contemple o estudo das midias, principalmente, as digitais,
integradas as praticas escolares. O que a escola tem proposto em sua organizacgao,
por areas de conhecimento, segundo o que apontam Bitencourt, Silveira e Costa
(2022) é o fortalecimento da cultura dos projetos de trabalho e a experiéncia de novas
praticas de ensino que consideram importantes os componentes de aprendizagens:
“tempos, espacos e interagdes”.

Nesse sentido, fica evidente que a formacéo continuada deve ser priorizada na
escola, pois a mudanca proposta pela comunidade escolar exige dos professores a
aquisicao de outros conhecimentos. Para tanto, é importante que haja as condicdes
para que os professores compreendam a inovacdo e mudem as suas praticas
pedagogicas. Para Imbernon (2011), a inovagao requer novas e velhas concepcoes
pedagogicas que possibilitem a criagdo de uma nova cultura profissional, ou seja, é
através da formacdo continuada que aos professores sdo possibilitadas a
compreensao das inovacoes e a transformacéo de paradigmas.

A formacgdo continuada de professores € essencial, principalmente, para 0s
professores que atuam em midia-educacdo nessa escola, pois em sua formacgao

inicial, os professores geralmente escolheram um dos componentes curriculares
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institucionalizados como: lingua materna e estrangeira, matematica, ciéncias da
natureza, geografia, historia, arte e educacéo fisica. Segundo Garcia (1999), alguns
autores se referem a formacao continuada como toda a atividade que os professores
realizam tendo em vista uma finalidade formativa, que abarca tanto o desenvolvimento
profissional quanto o pessoal.

Segundo o que preceituam Tardif e Raymond (2000), o professor nédo é
somente um “sujeito epistémico” diante do mundo numa relacdo estrita de
conhecimento, que processa informacgfes extraidas do seu objeto, mas é também
“sujeito existencial”’, € um ser no mundo, uma pessoa completa, com seu corpo, suas
emocodes, sua linguagem, seu relacionamento com 0S outros e consigo mesmo
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235). Considerar tais caracteristicas dos docentes em
sua formacdo continua € importante, mormente, na formagdo para atuar num
contexto, cuja formacao inicial talvez ndo tenha sido contemplada.

O trabalho de formacé&o docente continuada €, portanto, importante, sobretudo,
porque, “supbe-se que a formacdo permanente deve estender-se ao terreno das
capacidades, habilidades e atitudes com uma nova metodologia formativa que deveria
se fundamentar em diversos pilares ou principios” (Imbernén, 2009, p. 61). Que é
buscar o equilibrio formativo, para poder oferecer aos professores uma formacao em
gue seja capaz de enfrentar as mudancas no contexto escolar, sem, no entanto, cair
no discurso esvaziado de intences exageradas do termo, que pouco tem contribuido
com o desenvolvimento profissional docente, diante das inUmeras transformacdes

sociais e tecnolégicas.

ABORDAGEM METODOLOGICA: FORMACAO DOCENTE CONTINUA NUMA
ESCOLA EM MUDANCA

A abordagem metodoldgica adotada neste texto € de carater etnografico
(Angrosino, 2009), por se tratar de uma pesquisa em que 0 pesquisador é
professor/gestor na escola em discussao. A minha pesquisa de doutorado, ainda em
andamento, tem como objetivo compreender quais elementos presentes no Projeto
Politico Pedagdgico Especial/Experimental! da EMEF Prof. Ant6nio Duarte de

Almeida na Cidade de Sao Paulo oferecem condi¢des a formacao docente continuada

1 Parecer CME n° 18/19 - Aprovado em Sesséao Plenaria de 12/12/2019.
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para atuar na area de conhecimento de Midia-educacdo num contexto de mudanca
educacional.

Para Angrosino (2009), o método etnogréfico difere de outros, uma vez que a
etnografia € baseada na pesquisa de campo, conduzida in loco onde vivem as
pessoas; € personalizado, pois o pesquisador geralmente fica face a face no dia a dia
com as pessoas que esta estudando; € multifatorial, ja que pode ser usado duas ou
mais técnicas de coletas de dados, de natureza qualitativa ou quantitativa para
triangular uma conclusao; é indutivo, pois é conduzido pelo acumulo descritivo de
detalhes na construcdo de modelos gerais ou teorias explicativas; e é holistico, no
sentido de revelar o retrato mais completo possivel do grupo em estudo (Angrosino,
2009, p. 31). Como forma de mostrar a organizagao atual do curriculo da escola, serdo
apresentados na sequéncia quadros comparativos com a organizagao global e local.

No Quadro 01 é possivel ver como se encontra organizado a Matriz Curricular
da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo e a distribuicdo das aulas para
cada componente curricular, sendo que, Lingua Portuguesa e Matematica, sdo as
disciplinas com mais aula semanal e Sala de Leitura e Laboratério de Educacéao Digital

(LED) com o menor niumero de aulas semanais.

Quadro 01: Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino

Horas/aulas semanais
Area de Conhecimento Componentes permanentes para o ano letivo
Curriculares dos 6°, 7°, 8° e 9° anos
Linguagens Lingua Portuguesa 5 h/a
Lingua estrangeira Lingua Inglesa 2 h/a
moderna
Matematica Matematica 5 h/a
Ciéncias da natureza Ciéncias 4 hl/a
Ciéncias humanas Historia 4 h/fapara6®e 7°ano e 3 h/a
para o 8°e 9° ano
Ciéncias humanas Geografia 3 hlapara6®e 7°ano e 4 h/a
para 0 8° e 9% ano
Linguagens Arte 2 h/a
Linguagens Educacao Fisica 3 hla
Enriquecimento Curricular Sala de Leitura 1 h/a
LED 1 h/a
Total semanal 30 h/a

Fonte: organizado pelo autor

A hora aula conforme apresentado no Quadro 01 é de 45 minutos. Tal
perspectiva reforga a fragmentacgéao curricular e ndo contribui para o fortalecimento de

vinculos afetivos entre professores/estudantes. Para as disciplinas que sé&o
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estruturadas com uma carga horario menor, a possibilidade de os professores
conhecerem o0s estudantes é comprometida, principalmente, no contexto em que a
escola em discusséo neste texto se encontra inserida, com salas de aula com cerca
de 30 a 35 estudantes.

Na sequéncia, no Quadro 02, sera apresentada a Matriz Curricular do PPP da
EMEF Prof. Antonio Duarte de Almeida. Organizado por areas de conhecimento, em
que cada area é responsavel por uma turma/ano no decorrer de 25 dias e fica com a
mesma turma/ano quatro dias na semana e 24 h/a semanais. A Area Integradora atua
em todas as turmas/anos com 6 h/a semanais, totalizando assim 30 h/a semanais
para cada turma/ano como ocorre nha SME (cf. Quadro 01). Significa que a
organizacdo do PPP da escola por areas de conhecimento permite a continuidade do
trabalho pedagdgico de forma desfragmentada, além disso, oferece aos docentes da
escola 4 h/a de planejamento semanal coletivo/colaborativo realizado na escola. O
planejamento é um espaco importante de formacédo continuada, uma vez que 0s
professores da mesma area de conhecimento realizam pesquisas e trocam ideias

sobre projetos de forma colaborativa.

Quadro 02: Matriz curricular do PPP da EMEF Prof. Antbnio Duarte de Almeida

Horas/aulas semanais
Area de Conhecimento Componentes rotativas para o ano letivo dos
Curriculares 6°, 7°, 8° e 9% anos
Lingua Portuguesa 24 h/a semanal com duragéo de
Linguagens Lingua Inglesa 25 dias
Leitura (1h/a
compartilhada)
Matematica 24 h/a semanal com duracgéo de
Exatas Ciéncias 25 dias
Leitura (1h/a
compartilhada)
Historia 24 h/a semanal com duragéo de
Humanas Geografia 25 dias
Leitura (1h/a
compartilhada)
Ed. Fisica 6 h/a, sendo 3 h/a de Ed. Fisica;
Integradora Arte 2 h/a de Arte e 1 h/a de Leitura
LED
Professores de outros 24 h/a semanal com duracao de
componentes curriculares 25 dias
Leitura (1h/a
compartilhada)
Total semanal 30 h/a

Fonte: organizado pelo autor
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O Quadro 02 mostra a organizacdo curricular da escola por areas de
conhecimento. Nele € possivel ver que ndo ha a rotatividade de aulas com as
disciplinas divididas em h/a de 45 minutos. Essa forma de organizacdo por areas de
conhecimento foi importante para fortalecer na cultura escolar o vinculo entre
estudantes e professores. Com excecdo da area Integradora que atende todas as
turmas/anos do 6° ao 9° ano na semana, as demais atuam com cada turma/ano
durante 25 dias letivos ininterruptos.

Dentre as areas de conhecimento do Quadro 02, midia-educacdo € a que
apresenta a composicdo com docentes que, a principio, ndo tiveram formacéo inicial
especifica para atuar na area. Midia-educacédo no PPP da escola, portanto, é formada
por docentes de areas de conhecimento que compdem a Matriz Curricular da Rede
Municipal de Ensino, como pode ser observado no Quadro 03 que se segue e que
mostra a composicdo da area de conhecimento de midia-educacdo segundo o que
consta no PPP (2023).

Quadro 03: formacéo inicial dos docentes de midia-educacéo na escola
Docente Nato v" Formacéo inicial em pedagogia, designada POED
(Professor Orientador de Educacéo Digital)
v' Formacao inicial em matematica;
v' Formacao inicial em ciéncias da natureza.
v' Formacdao inicial geografia, possui mestrado em
geografia pela USP e é professor universitario;
v' Formacao inicial em histéria.
Docente (&rea de linguagens) v Formacdo inicial em Letras portugués/inglés;
v' Formacao inicial em Letras inglés.
Fonte: organizado pelo autor

Docente (area de exatas)

Docente (area de humanas)

A composicdo da area de conhecimento de midia-educacdo, como pode ser
conferido no Quadro 03, segue uma organizacdo que pode favorecer o trabalho
interdisciplinar. Contudo, ha a necessidade de um trabalho intenso de formacgéo
docente continua na escola, principalmente, para os docentes que atuam nessa area
de conhecimento, uma vez que foram formados inicialmente para atuarem num dos
componentes da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino (cf. Quadro 1).
Conforme mostrado no Quadro 03.

Apenas o0 POED é docente nato da area de midia-educacao, ou seja, 0s demais
sdo emprestados das outras areas de conhecimento, com formacao diversa e com

atuacdo em tempo determinado, de acordo com a necessidade da area para
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atendimento da turma/ano?. Com excecdo do POED, existe uma rotatividade de
professores que assumem midia-educacdo na escola, perspectiva que, em certa
medida, acende um alerta na escola, e na formacao continua dos professores de todas
as areas de conhecimento. Pois, nesse sentido, a formacéo continuada na escola
precisa contemplar o uso das tecnologias digitais e ao mesmo tempo levar os
professores a reflexdo sobre as mudancas que ocorrem na sociedade e que precisam
ser levadas em conta no trabalho docente.

No topico a seguir serdo discutidos aspectos da midia-educac@o no contexto
da escola em discussdo neste texto, seu papel no trabalho dos professores e

atividades desenvolvidas a partir de sua inser¢cdo no PPP em 2018.

ANALISE DOS DADOS: MIDIA-EDUCACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
FINAIS

Bondia (2002) sugere pensar a educacdo tendo em vista o par
“experiéncia/sentido”. E nessa perspectiva, portanto, da construcdo de experiéncias
inovadoras que midia-educacéao é inserida no PPP da escola. Para poder ser um lugar
de criacdo, fortalecimento e potencializacéo da cultura do uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), tendo em vista, sobretudo, a promocdo de
sentido as aprendizagens dos estudantes.

Uma das preocupagdes fundamentais para mobilizar a escola na escolha de
midia-educacdo a composicdo do seu Projeto Politico Pedagdgico
Especial/Experimental foi a necessidade de se formar sujeitos criticos e conscientes
do seu papel frente ao crescente uso de midias digitais. Nesse sentido, discutir na
escola com estudantes do EF, questées como, por exemplo, Fake News e Deepfakes,
pode contribuir para uma sociedade consciente do seu papel na sociedade da
informac&o.

Nessa perspectiva, a leitura assume um papel importante na formacéao desse
novo sujeito, que ler e escreve muito na interacdo com seus pares. Ensinar a ler a

partir da midia-educacdo € possibilitar o ganho de contornos amplos conforme

2 Na pesquisa de doutorado em andamento desenvolvida por o autor deste texto sera explicitada de
forma detalhada a organizagédo e funcionamento de midia-educacédo na EMEF discutida neste texto.
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apontado por Freire (2001), como “engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensao™,

Como mudanca de paradigma no que se refere a cultura de atividades
escolares, que parece ainda ser marcada por atividades em que o estudante realiza
entrega ao professor que a corrige, atribui uma nota e devolve ao estudante, e,
encerra-se ai o ciclo de interacdo entre estudante/professor naquela atividade. A area
de midia-educacao, na tentativa de mudar tal concepgcdo no contexto escolar que
atravessa geragdes com pouca alteracao, criou em 2018, a Revista Digital Duarte (cf.
Figura 01), para divulgacédo das atividades propostas pelos docentes e realizadas

pelos estudantes, que ap6s finalizacdo ganha novos contornos de sentido.

Figura 01: Revista Digital Duarte
Dhftifte

n AREVISTA ATIVIDADES REPORTAGEM OPINIAO TEXTO VISUAL VIDEOS ENTREVISTAS GUIA DA ESCOLA PROJETO DUARTI

Notiias de (Réma Hora ) soanosoanossaescon  [RIead Jomal Duarte informa |

Fonte: Adaptada de www.revistaduarte.com.br

A Figura 01 é um recorte que representa a pagina de abertura do portal da

Revista Duarte, disponivel em: www.revistaduarte.com.br. Na parte superior, embaixo

do logo da Revista, os leitores vao encontrar uma barra com os seguintes menus (A
Revista; Atividades; Reportagem; Opinido; Texto Visual; Videos; Entrevistas;
Guia da Escola; Projeto Duarte). Em cada menu séo organizadas e disponibilizadas
as atividades realizadas pelos estudantes, conforme o Projeto de Trabalho proposto

pelos docentes.

3 Destaque no original.

41


http://www.revistaduarte.com.br/
http://www.revistaduarte.com.br/

Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

Para Tardif e Raymond (2000), a prépria no¢cédo de experiéncia se encontra no
cerne do eu profissional dos professores e da representacdo do saber ensinar. Ensinar
numa sociedade marcada pelo excesso de informacdo pode anular ou confundir a
experiéncia, sobretudo, porque de acordo com o preceituado por Bondia (2002),
excesso de informagao nao significa experiéncia, pois, “a experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, ou 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca” (Bondia, 2002, p. 21).

A titulo de exemplificagéo, a Figura 02 mostra a experiéncia de uma atividade

realizada por estudantes do 9° ano, discutida em Bitencourt e Vian Jr. (2021).

Figura 02: atividade realizada por estudantes do 9° ano

ATENDIMENTO NA UBS VILARAMOS

JORNAL DUARTE!!

COMPARTILHAR m n E

Fonte: https://www.revistaduarte.com.br/2018/11/atendimento-na-ubs-vila-ramos.html

A atividade da Figura 02 tem como titulo, “Atendimento na UBS Vila Ramos”, e
pode ser encontrada no portal da Revista Duarte no menu “Videos”. Realizada em
novembro de 2018 por estudantes do 9° ano. Na atividade as estudantes apresentam
a producdo de uma reportagem que fizeram em formato de telejornal em que
entrevistaram frequentadores da Unidade Béasica de Saude (UBS) que fica proxima a
escola, no sentido de saberem como os usuérios desta UBS avaliariam o atendimento
prestado a populagéo por esse estabelecimento publico de saude.

A formacéo continuada € essencial a mudanca de paradigma docente, pois com
as transformacgdes tecnoldgicas e sociais urge a necessidade de se saber, “que tipo
de profissional e de instituicdo educativa queremos para o futuro? Que formacao sera

necessaria?” (Imbernén, 2011, p, 40). Na cultura digital, ler e escrever, como
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atividades essenciais na educacao basica, ganha novas perspectivas, para tanto, é
importante que os professores compreendam tais mudancas para introduzir os
estudantes no universo da leitura e da escrita.

Segundo Freire (2001, p. 261), “ler € uma operacao inteligente, dificil, exigente,
mas gratificante”. A experiéncia com midia-educacdo, embora, desafiadora para a
escola, devido a falta de formacéao inicial docente com abordagem especifica sobre a
midia-educacao, tem sido fundamental para formar na escola uma cultura critica e
consciente de contetdos no crescente campo das midias digitais. Tem sido importante
a transformacéo do comportamento dos estudantes e docentes em relacéo a leitura
nas midias digitais, pois, “a midia-educacdo € parte essencial dos processos de
socializagcdo das novas geracfes, mas ndo apenas, pois deve incluir também
populag¢des adultas, numa concepgao de educagéo ao longo da vida” (Bévort; Belloni,
2009, p. 1083). A Figura 03 que se segue mostra uma atividade de estudantes no

contexto da pandemia da Covid-19.

Figura 03: Entrevistas de estudantes do 6° e 7° ano

Midia-educacdo: entrevistas 6 e 7anos

Alunos dos 6 e 7 anos produziram entrevistas com professores,
funcionarios e familiares. Trabalho realizado no contexto da pandemia
em 2021.

Fonte: https://www.revistaduarte.com.br/2022/03/midia-educacao-entrevistas-6-e-7-
anos.html

A atividade da Figura 03 foi realizada por estudantes do 6° e 7° ano, em que
entrevistaram professores, funcionarios e familiares, sobre temas diversos. A
atividade foi realizada em 2021 no contexto da pandemia causada pela Covid-19, logo
ap0s o retorno as aulas presenciais ainda com uso de mascaras protetivas. Foi

indexada no menu “Entrevistas” da Revista Duarte, em margo de 2022. Para Santaella
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(2014, p. 214), “o leitor imersivo implica habilidades perceptivo-cognitivas muito
distintas daquelas que sdo empregadas pelo leitor de um texto impresso que segue
as sequéncias de um texto virando paginas, manuseando volumes”.

A experiéncia dos sujeitos implicados na mudanca do PPP da escola em
discusséo neste texto com a insercdo de midia-educacédo tem mostrado caminhos
exitosos, o que pode favorecer a imersao de um namero maior de leitores e escritores
adaptados a cultura digital, sujeitos conscientes, criticos e reflexivos do seu papel, no
exercicio de sua cidadania numa sociedade que caminha, digamos, sem volta para a
cultura digital. Segundo Bitencourt e Vian Jr. (2021), a insercédo de midia-educacao no
curriculo escolar possibilita os estudantes a se conectarem com 0 seu tempo, para
poderem explorar as diversas linguagens em diferentes midias disponiveis na escola.

As atividades apresentadas e discutidas mostram que a inser¢cdo de midia-
educacdo no PPP da escola, embora, seja desafiador, devido, sobretudo, a
complexidade da formacao docente, inicial e continuada, tem, de certa forma, refletido
positivamente para melhorar a relacéo dos estudantes com as atividades, que antes,
na escola seguia o conceito naturalizado no ambiente escolar, que é o de que o0s
estuantes realizam atividades somente com a perspectiva de receber um
conceito/nota dos professores, para poder mudar de ano/ciclo no ano seguinte, iSso

ocorre quase sem nenhuma reflexao.

CONSIDERACOES FINAIS

O obijetivo de ter mostrado a experiéncia com midia-educacdo no contexto da
EMEF Prof. Antonio Duarte de Almeida, na capital paulista, a partir da configuracéo
do Projeto Politico Pedagogico Especial/Experimental desta escola, foi mostrar como
tal proposta tem sido salutar para potencializar o fortalecimento da cultura do uso de
midias digitais, através da midia-educacao.

A insercao de midia-educacéo no PPP desta EMEF, portanto, se deve ao fato
de que a escola esta atenta as transformacgdes sociais, principalmente, no que se
refere as mudangas comportamentais referentes a leitura e a escrita, significa, que a
escola pretende que seus estudantes e professores sejam leitores e escritores
criticos, reflexivos e conscientes, frente aos acontecimentos recentes que emanam a

sociedade digital.
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A mudanca na escola se encontra atrelada ao interesse dos professores para
que tal ocorra, caso contrario, dificilmente vai haver alguma mudanca significativa nas
praticas pedagdgicas. De acordo com o que apontaram Tardif e Raymond (2000), a
revisdo do conceito de “professor ideal” € necessaria, pois “com o passar dos anos,
realiza-se uma aprendizagem a fim de situar melhor os alunos, suas necessidades,
suas caréncias etc’.

Diante de tal constatacdo, é possivel afirmar que a formacdo docente
continuada é importante para o sucesso no desenvolvimento profissional dos
professores, significa ainda que a escola que valoriza a formacé&o continuada dos seus
professores pode conseguir transgredir o curriculo institucionalizado, no sentido de
atender melhor as necessidades e desejos de mudancas da sua comunidade escolar.

Para Larrosa (2011) experiéncia € um acontecimento que se encontra exterior
ao sujeito, que vai e volta e o transforma. O movimento de inovagdo e mudanca na
escola, discutido neste texto, tem produzido possibilidades de melhoraria na qualidade
do ensino, através do fortalecimento do vinculo afetivo entre estudantes e professores,
pois a experiéncia com a inovagao na organizacéo do PPP da EMEF Prof. Antonio
Duarte de Almeida tem apontado para transformacdes nas praticas pedagogicas, que

antes eram cristalizadas.
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Uma palavra que ndo representa uma ideia é uma coisa morta, da
mesma forma que uma ideia ndo incorporada em palavras néo
passa de uma sombra.

Lev Vygotsky

[...] narrar é desmortalizar a vida humana.
Jorn RUsen

RESUMO

O cérebro humano, um 6érgdo complexo responsavel por processar
estimulos e informacdes do ambiente, desempenha um papel
fundamental em nossa capacidade de perceber, agir, aprender e
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memorizar. A Neurociéncia busca investigar as bases bioldgicas
implicitas a consciéncia e aos processos cognitivos que permitem a
percepcao, a acado, a aprendizagem e a memoria. Este artigo explora
as possiveis conexfes entre a Teoria Historico-Cultural de Lev
Vygotsky e a Teoria da Histéria de Jorn Risen no contexto da
aprendizagem histdrica e da consciéncia historica. Destaca-se a
relevancia de conectar o aprendizado a experiéncia e ao contexto
social dos alunos, promovendo uma compreensao mais profunda e
significativa da Historia. A aprendizagem histérica é vista como um
processo mental que envolve a construgdo da experiéncia historica e
a interpretacdo dessa experiéncia, integrando o conhecimento
histérico a vida cotidiana. O didlogo entre Vygotsky e Rlsen é
fundamentado nas Func¢Bes Psicoldgicas Superiores e na Teoria da
Atividade, destacando a importancia da atividade e da mediacao
social no desenvolvimento humano e na formacédo da consciéncia
histérica. A relacdo entre suas abordagens contribui para uma
compreensao mais aprofundada dos processos de aprendizagem,
conectando 0s aspectos emocionais, cognitivos e praticos. A
Neurociéncia aliada a Teoria Historico-Cultural oferece perspectivas
valiosas para aprimorar o ensino de Historia, proporcionando uma
educacédo mais significativa e relevante para os alunos.
Palavras-chave: Teoria Histérico-Cultural. Teoria da Historia. Ensino
de Historia. Educacéao Significativa. Consciéncia Historica.

ABSTRACT

The human brain, a complex organ responsible for processing stimuli
and environmental information, plays a fundamental role in our ability
to perceive, act, learn, and memorize. Neuroscience seeks to
investigate the biological foundations implicit in consciousness and
cognitive processes that enable perception, action, learning, and
memory. This article explores possible connections between Lev
Vygotsky's Historical-Cultural Theory and Jérn RuUsen's Theory of
History in the context of historical learning and historical
consciousness. Emphasis is placed on the relevance of connecting
learning to students' experiences and social context, promoting a
deeper and more meaningful understanding of history. Historical
learning is viewed as a mental process involving the construction and
interpretation of historical experience, integrating historical knowledge
into everyday life. The dialogue between Vygotsky and Rusen is
grounded in Higher Psychological Functions and Activity Theory,
highlighting the importance of activity and social mediation in human
development and the formation of historical consciousness. The
relationship between their approaches contributes to a deeper
understanding of learning processes, connecting emotional, cognitive,
and practical aspects. Neuroscience, coupled with Historical-Cultural
Theory, offers valuable perspectives to enhance history teaching,
providing a more meaningful and relevant education for students. In
this way, bridging theory and neuroscience enriches our
understanding of the complexities involved in historical education.
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INTRODUGCAO

O cérebro humano é um 6rgao complexo encarregado de processar estimulos
e informacdes do ambiente, desempenhando um papel fundamental na nossa
capacidade de perceber, agir, aprender e memorizar. Este 6rgédo é considerado o mais
sofisticado do nosso corpo.

Para a Neurociéncia, a aprendizagem € compreendida como qualquer forma
de aquisicdo fisica ou cognitiva que ocorre ao longo da vida de um individuo.
Gazzaniga (2006, p.320) fornece uma definicdo onde a aprendizagem é descrita como
o processo de adquirir informacgfes, enquanto a memoria se refere a retencdo do
aprendizado em um estado que pode ser demonstrado posteriormente. Os processos
de aprendizagem ndo se encerram com o passar do tempo; eles simplesmente
mudam de enfoque, ampliando o repertoério de conhecimento de um individuo. Embora
muitos possam conceber a aprendizagem de forma estatica, limitada, é necessério
reavaliar essa perspectiva. A aprendizagem €, na realidade, um processo continuo,
cotidiano e sempre inovador. Lefrancois (2009, p.6) esclarece esse conceito ao definir

que a

Aprendizagem ¢é definida como toda mudanga relativamente
permanente no potencial de comportamento humano, que resulta da
experiéncia, mas ndo é causada por cansaco, maturacao, drogas,
lesbes ou doencas. No sentido estrito, claro, a aprendizagem néo é
definida pelas mudangas reais ou potenciais no comportamento. Em
vez disso, a aprendizagem é 0 que acontece no organismo como
resultado da experiéncia. As mudancas sao simplesmente evidéncias
de que a aprendizagem ocorreu. (LEFRANCOIS, 2009, p.6)

A Neurociéncia, portanto, tem como objetivo primordial investigar as bases
bioldgicas ocultas a consciéncia e aos processos cognitivos de alto nivel que permitem
a percepcéo, a acao, a aprendizagem e a memaria. Ao longo das décadas, diversos
pesquisadores de renome dedicaram-se a investigagdo das complexidades que
envolvem o funcionamento dos neurdnios, as unidades fundamentais do sistema

nervoso responsaveis pela estruturacao e operacao desse sistema.
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No contexto da complexidade das fun¢des cerebrais humanas, dois processos
tém sido objeto de extensa pesquisa: a aprendizagem e a consciéncia. Entre os
pesquisadores notaveis que contribuiram significativamente para o atual
entendimento dessas duas é&reas, destaca-se Lev Vygotsky. Suas contribuicbes
desempenharam um papel fundamental no avanco do conhecimento sobre esses
topicos.

Ao compreender a combinacao de fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais
relacionados a aprendizagem do ponto de vista da Neurociéncia, surge o interesse
em aprofundar nossa compreensdo no dominio da Teoria da Histéria de J6rn RiUsen,
concentrando-nos particularmente nas questdes relacionadas aos conceitos de
Aprendizagem Histodrica e Consciéncia Historica.

Com o intuito de aprofundar as possiveis conexfes entre a Teoria da Historia
de Jorn RUsen e a Teoria de Aprendizagem de Lev Vygotsky, o presente artigo propde
estabelecer um didlogo entre esses autores que nos permitam associar 0s
conhecimentos adquiridos com o conceito de aprendizagem e, mais especificamente,

com a aprendizagem historica.

E POSSIVEL DIALOGAR?

Ao final do século XIX e inicio do século XX, diversos pesquisadores
direcionaram seus esforgcos para a Psicologia Infantil, explorando como as criangas
aprendem e interagem com seu ambiente. Neste contexto de debates e divergéncias,
destaca-se, Lev Vygotsky.

Vygotsky, renomado psicologo e tedérico do desenvolvimento, possuia uma
formacao académica interdisciplinar que abrangia varias areas do conhecimento.
Inicialmente, sua formacéo foi direcionada para o campo do Direito. No entanto, seu
interesse em compreender 0s processos psicoldégicos humanos o levou a buscar
conhecimento em Medicina, Filosofia e Historia. Essa diversificada formacao
educacional foi um elemento fundamental em sua abordagem tedrica e pesquisa no
campo da psicologia e do desenvolvimento humano (Rego, 2002). Dessa maneira,
destacou-se por suas contribuicdes na formulagéo de critérios de avaliacao e teorias
gue continuam a ser objetos de estudo, discusséo e aplicacéo até os dias atuais.

Lev Vygotsky pode ser considerado um tedrico atemporal, uma vez que, suas

pesquisas e discussfes iniciadas nas décadas de 1920 e 1930, continuam a ser
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amplamente debatidas e estudadas nos circulos académicos do século XXI. Suas
contribuicdes nas areas de Psicologia, Neuropsicologia e Pedagogia permanecem
como assuntos significativos que ainda inspiram novas pesquisas e constituem
grandes temas de estudo.

Jorn Risen, nascido em 8 de marco de 1938 em Wanne-Eickel, Alemanha, &
um historiador e tedrico da Histéria reconhecido por suas contribui¢cdes significativas
para a teoria da Histéria, especialmente, na abordagem da narrativa histérica, a
hermenéutica e a construcéo social da compreensao histérica. Ele iniciou sua carreira
académica e suas pesquisas nas décadas de 1960 e 1970, e ao longo dos anos,
desenvolveu uma série de ideias inovadoras que moldaram sua abordagem a teoria e
a pratica histérica. (CERRI, 2011)

Risen trabalha com o conceito de consciéncia historica, concebido diante de
suas preocupacdes em saber se a Histéria possui sentido cognoscivel, de modo que,
o conhecimento histérico permita qualquer individuo se situar no processo do tempo,
através da obtencédo desta consciéncia. Em linhas gerais, a consciéncia historica seria
a capacidade de relacionar historicidades, portanto, no processo de aprendizagem, o
aluno deve ter em mente que ele, 0s outros sujeitos e 0s objetos estdo inseridos num
tempo e espaco determinados (Risen, 2010). Dessa forma, a Historia estaria
preparando o individuo para a vida pratica, pois, se 0s sujeitos conseguem orientar-
se historicamente, eles podem agir no mundo intencionalmente (RUSEN, 2007).

Isto posto, seria viavel estabelecer um didlogo entre um psicologo que enfatiza
a relacao intrinseca entre cultura e histéria no desenvolvimento psiquico dos
individuos e um fil6sofo e historiador aleméo contemporaneo que fundamenta a
Historia como uma Ciéncia com base em sua Teoria da Historia? Acredita-se que sim,
uma vez que esses dois tedricos compartilham pontos de convergéncia, notadamente

em torno dos temas de aprendizagem e consciéncia.

TRANSFORMANDO O ENSINO DE HISTORIA: ABORDAGENS INOVADORAS
PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A contemporaneidade é marcada por uma vasta gama de recursos tecnologicos
e informacdes disponiveis instantaneamente, transformando a maneira como 0s
individuos interagem com o mundo ao seu redor. Neste cenario dinamico e

multifacetado, o ensino tradicional encontra-se diante de um desafio crucial: como
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manter a relevancia e a eficacia do aprendizado académico, particularmente, no
contexto da disciplina de Histéria? Esta area do conhecimento, que oferece um
entendimento aprofundado do passado e suas implicacbes no presente, muitas vezes
€ percebida pelos estudantes como distante de suas vidas cotidianas e experiéncias
pessoais.

No ambito educacional, o papel dos educadores transcende a simples
transmissdo de informacfes. Em especial, no ensino de Historia, € fundamental
cultivar uma consciéncia historica critica e reflexiva nos estudantes, capacitando-os a
interpretar eventos passados e refletir sobre seu impacto no presente. Este processo
nao apenas amplia a compreensdo historica dos alunos, mas também promove
habilidades analiticas e de pensamento critico essenciais para sua formagcdo como
cidaddos ativos e conscientes. Contudo, para alcancar tal objetivo, € fundamental
repensar as metodologias de ensino, adotando abordagens inovadoras que
aproximem o estudo da Histéria da realidade vivenciada pelos alunos. Como afirma
Rusen (2015, p.34),

A consciéncia historica coproduz histérias verbais cuja funcéo € de
serem alegorias de tempo com significado no campo de referéncias de
orientacdo cultural da existéncia humana. Funcionam como formas
através das quais os humanos compreendem o seu préprio mundo, a
si proprios, e as suas relagbes com 0s outros, numa perspectiva
temporal para se orientarem a si em relacdo aos outros (RUSEN,
2015, p.34).

Portanto, pode-se afirmar que a Teoria Historico-Cultural de Lev Vygotsky,
possui grande relevancia na educacéo e no entendimento de como a aprendizagem
ocorre, especialmente no contexto do ensino de Histéria. A Teoria Historico-Cultural
enfatiza a importancia do ambiente social e cultural na constru¢gio do conhecimento e
no desenvolvimento humano.

Denominada como Psicologia Histérico-Cultural, esta abordagem tem como
objetivo principal a compreensdo do desenvolvimento do psiquismo humano. E de
suma importancia destacar, no ambito das concepc¢des de Vygotsky, a interligacao
intrinseca entre dois processos cruciais: o biolégico e o cultural. O desenvolvimento,
sob essa perspectiva, é considerado um fendmeno profundamente imerso na trama
da histdria e da cultura, entrelacando-se com os dominios da natureza e da sociedade.
Este processo € caracterizado por uma construcdo mutua entre o ser humano e o

mundo que o cerca. Como afirmado por Andrade e Smolka (2012, p.700), "o homem
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se humaniza na relagdo com o outro e com o0 meio, por meio de instrumentos e signos
por ele proprio construidos, ao longo do processo de hominizacao".

Esses componentes, quando integrados e incorporados ao conhecimento,
podem facilitar o desenvolvimento do pensamento e da consciéncia historica,
oferecendo uma contribuicdo substancial para o processo de ensino e aprendizagem
histérica. Segundo Vygotsky, citado por Rego (2002), o sujeito € um individuo Unico,
inserido no contexto social, e esta constantemente pronto para aprender e se

reeducar. A Teoria de Vygotsky, como delineada por Rego, enfatiza este aspecto,

(...) o sujeito como produtor de conhecimento ndo € um mero
receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo
que em sua relacdo com o mundo, com seu objeto de estudo,
reconstréi (no seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve
sempre um fazer, um atuar do homem (REGO, 2002, p.56).

Vygotsky (1995) enfatiza a importdncia de conectar o aprendizado a
experiéncia e ao contexto social dos alunos. Jorn Risen (2010) destaca a
necessidade de cultivar uma consciéncia histérica critica e reflexiva nos estudantes.
Isso implica ndo apenas transmitir fatos histéricos, mas contextualiza-los e relaciona-
los com a vida, promovendo uma compreensao mais profunda e significativa da

Historia.

LEV VYGOTSKY E JORN RUSEN: APRENDIZAGEM E CONSCIENCIA

Em 1931, Lev Vygotsky iniciou suas investigacdes sobre as "funcdes psiquicas
superiores"”, ou seja, as funcées mentais que definem o comportamento consciente
humano, que séo: a atencao voluntaria, percep¢cdo, memoria e pensamento. Este
altimo representa uma abordagem metodolégica que enfoca a compreensdo de
multiplos aspectos da personalidade humana. Sua teoria enfatizou a importéancia da
consideracdo do contexto histérico-social para compreender 0s processos de
aprendizagem dos individuos.

A teoria proposta designa como funcdes psicologicas superiores 0S processos
distintivamente humanos, tais como memoria, atencdo voluntaria, recordagao
intencional, memorizagéao ativa, imaginacao, habilidade de planejamento, formacéo de

relacbes, acdo intencional, desenvolvimento da vontade, elaboragdo conceitual,
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utilizacdo da linguagem, representacdo simbdlica de acdes propositais, raciocinio
dedutivo e pensamento abstrato.

Por outro lado, Jorn Risen, € um renomado historiador e filosofo alemao,
amplamente reconhecido por suas reflexdes profundas acerca dos alicerces da
consciéncia historica, da cultura historica e da disciplina da Ciéncia da Histéria. Seus
escritos e pesquisas abrangem principalmente os campos da teoria e metodologia da
histéria, historia da historiografia e abordagens metodoldgicas no ensino de Historia.

Nesse contexto, identifica-se as primeiras interse¢des entre a Aprendizagem
Historica, que €& definida como "uma necessidade humana fundamental, uma
compreensio integrada da vida" (RUSEN, 2012, p.06), e seus principios fundamentais
com as teorias de Vygotsky. Jorn Risen (2012) argumenta que toda aprendizagem
histérica, no processo de formacédo do sujeito histérico, deve originar-se de uma
necessidade decorrente da vida pratica e, ao mesmo tempo, deve respeitar as
experiéncias de vida trazidas pelos individuos para a construcdo de sua consciéncia
histérica. Essa construcdo da consciéncia histérica deve, no entanto, ser
cuidadosamente ancorada no respeito ao passado em sua configuracdo histérica
estabelecida.

Isso pode ser entendido, na perspectiva da aprendizagem historica, como a
importancia da empatia (solidariedade e compreensdo das situacées dos outros,
independentemente do tempo ou espaco) e do humanismo (respeito pelo outro e sua
cultura, sem impor valores proprios), conforme delineado por Riisen (2010). H& ainda

mais aspectos a serem explorados nesta relacéo, a

Aprendizagem histérica é um processo mental em que as
competéncias ganhas sdo necessérias para orientar a propria vida por
meio da consciéncia historica presente na cultura histérica existente
na propria sociedade [...] (2015, p.24). Aprendizagem da histéria € um
processo de desenvolvimento da consciéncia histérica no qual se deve
adquirir competéncias da meméria histérica (RUSEN, 2010, p.113).

De acordo com Vygotsky (2007), a aprendizagem é concebida como um
processo intrinsecamente ligado ao contexto socio histérico, mediado pela influéncia
da cultura, pela interacéo entre os sujeitos e pela atuacéo catalisadora da instituicao

escolar, bem como por outros mecanismos de socializacdo. Ele afirma que

O aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da crianca em
idade escolar, e é também uma poderosa for¢ca que direciona o seu
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desenvolvimento, determinando o destino de todo o0 seu
desenvolvimento mental. (VYGOTSKY,1995, p.74)

Pode-se observar que esses tedricos baseiam parte de suas pesquisas,
estudos e andlises nos processos de aprendizagem dos individuos,
independentemente de sua idade. Eles argumentam que a aprendizagem néo se limita
a um processo puramente cerebral (fisiologico), mas é uma resultante da interacdo de
diversos fatores, incluindo o ambiente fisico, o contexto social, historico e cultural.
Além disso, destacam a necessidade de mediadores ou facilitadores para auxiliar
nesse processo.

Entretanto, para que a aprendizagem efetivamente aconteca, é fundamental
gue haja uma compreenséo do proprio processo de aprendizagem. Nesse sentido,
surge a questdo sobre como esses dois tedricos — Risen e Vygotsky - abordam o
conceito de "consciéncia do sujeito". Eles convergem em suas discussdes acerca da
importancia da consciéncia do sujeito em relacéo a aprendizagem.

Para Vygotsky (2001, p.65), “a aprendizagem €& uma experiéncia social,
mediada pela utilizacdo de instrumentos e signos, de acordo com 0S conceitos
utilizados pelo proprio autor.”

A convergéncia de suas abordagens nos conduz a compreensao de que, para
adquirir conhecimento em histdria, é essencial entender os fundamentos da psicologia
e da neuropsicologia, que delineiam os processos subjacentes a aprendizagem dos
individuos. Portanto, surge a indagacdo sobre as modalidades e os métodos de
aprendizagem que podem conecta-los. Esse elo € estabelecido por meio das Func¢des
Psicolégicas Superiores, inicialmente delineadas por Vygotsky, visto que essas

funcdes constituem um elemento crucial no processo de aprendizagem

[...] que nos definem como seres humanos comportamento emocional,
memorizacdo ativa, afetividade, percepcado ampliada, linguagem (as
varias) capacidade de socializagdo. SO se desenvolvem a partir das
relagcdes sociais do meio e com o meio. (STOLTZ ,2013, p.68)

Para Vygotsky, o processo de aprendizagem ocorre dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Portanto, todo o processo de aquisicao de
conhecimento esta intrinsecamente ligado a ela. De acordo com essa perspectiva, 0
conhecimento real se refere aquilo que um individuo é capaz de aplicar de forma

independente para resolver problemas, enquanto o potencial € o conhecimento que
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requer a assisténcia de mediadores, como professores, pais, tutores, entre outros,
para ser aplicado na resolucéo de problemas (STOLTZ, 2013, p.64).
Para Risen (2015, p.24) que trata da aprendizagem histérica este é

(...) um processo mental em que as competéncias ganhas séo
necessarias para orientar a propria vida por meio da consciéncia
histérica presente na cultura histérica ja existente na propria
sociedade. E composta de quatro diferentes habilidades que s&o
sistematicamente  inter-relacionadas e interdependentes: a
capacidade de construir a experiéncia histérica, a capacidade de
interpretar esta mesma experiéncia a capacidade de usar a
experiéncia interpretada conhecimento histérico) para orientar a
prépria vida (...) a capacidade de motivar as proprias atividades de
acordo com a ideia de nosso lugar nas mudangas temporais.(RUSEN,
2015, p.24)

Nesse contexto, € possivel estabelecer um didlogo condizente com as
investigacdes e argumentacdes de Vygotsky em relacdo as emocdes e a imaginacgao,
como componentes essenciais da aprendizagem, seja esta de natureza histérica ou
ndo. Ja nas décadas de 1920 e 1930, Vygotsky abordou temas que atualmente séo
considerados pertinentes tanto no campo educacional quanto no estudo da Histoéria.
Ele enfatizou a importancia de atribuir valor aos aspectos emocionais das criancas e
dos adolescentes, bem como a sua vontade e interesse em aprender (VYGOTSKY,
2012, p.13). Além disso, destacou a relevancia das transformacdes que ocorrem na
adolescéncia, abrangendo mudancas nos interesses educacionais, sociais e
emocionais. E, nesse assunto, também realizou uma analise substancial sobre a
imaginacéao e a fantasia, explorando suas funcdes no processo de aprendizagem.

Essas investigacbes de Vygotsky tém implicacbes significativas na
aprendizagem historica, pois a capacidade de "viajar ao passado”, compreender o
outro em seu contexto temporal e espacial, e posteriormente retornar ao presente para
projetar o futuro, sdo elementos cruciais do pensamento historico e,

consequentemente, da formacéo da consciéncia historica.
LEV VYGOTSKY E JORN RUSEN: O DESAFIO DA PRATICA
A pratica desempenha um papel essencial na geracdo do conhecimento no

campo da ciéncia historica. Essa disciplina esta invariavelmente vinculada a sua

aplicacdo, uma conexdo que influencia a maneira como o conhecimento histérico é

57



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

desenvolvido por meio da pesquisa (metodologia) e moldado pela historiografia
(teoria) (RUSEN, 2007, p. 85).

O exame da prética desempenhou um papel central nos estudos conduzidos
por Vygotsky, servindo como um alicerce crucial para a formulacao de sua teoria sobre
o desenvolvimento humano. Isso culminou na construcao da Teoria da Atividade, um
dos pilares essenciais da Teoria Historico-Cultural da Evolucdo da Psiqué, que foi
desenvolvida conjuntamente por Vygotsky, Luria, Leontiev e seus pares (LEONTIEV,
2012).

A Teoria da Atividade, originalmente desenvolvida por Vygotsky e
posteriormente refinada por Leontiev, tem suas raizes nos conceitos delineados por
Marx e Engels. Nessa teoria, a atividade humana é considerada como o fator central
para a compreensdo da natureza humana, seguindo os principios estabelecidos por
Marx e Engels, e desempenhando um papel fundamental na formacéo dos processos
cognitivos.

Vygotsky argumentou que a atividade esta inerentemente presente desde a
infancia e que é impossivel separa-la dos processos de pensamento.

As nossas experiéncias trouxeram a primeiro plano outro ponto
importante, que até aqui tem sido descurado: o papel da atividade da
criangca na evolugdo dos seus processos intelectivos. (...) Este
processo € desencadeado pelas a¢des da crianca; os objetos com que
esta lida representam a realidade e modelam 0s seus processos de
pensamento. (VYGOTSKY, 2001, p. 20).

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento e a evolucao da
consciéncia humana nao ocorrem de maneira interna para externa, ndo tém origem
em pensamentos espontaneos ou em caracteristicas bioldgicas intrinsecas. Pelo
contrario, eles sdo derivados da existéncia concreta externa, que se manifesta por

meio da atividade consciente. Por conseguinte,

A atividade expressa a relacdo concreta do ser humano com a
realidade, na qual aparecem realmente as caracteristicas da
personalidade. (...) a relagdo do ser humano com a realidade,
manifestada pela sua atividade, depende dos seus processos
psiquicos, do seu pensamento. (RUBINSTEIN, 1977, p. 12).

Jorn Rusen (2007), ao discutir suas ideias sobre a formacéao histérica, endossa

esses conceitos. Ele argumenta que a formacéo deve estabelecer conexdes entre as
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competéncias e 0s niveis cognitivos, a0 mesmo tempo em que relaciona 0s
conhecimentos cientificos as esferas de sua aplicacdo na vida pratica.

Dessa forma, concorda-se com a teoria de Risen sobre a didatica da Historia,
na qual o autor defende que "um dos campos mais importantes de aplicacdo prética
do conhecimento histérico é o ensino e a aprendizagem da Histéria" (RUSEN, 2015,
p. 247).

Na perspectiva de Vygotsky (2001), a assimilacdo dos conhecimentos
sistematizados nas disciplinas escolares ocorre efetivamente por meio de uma relagéo
dialética com os saberes provenientes da vida cotidiana do aluno. Esse processo deve
ser permeado pelas motivacdes e interesses do estudante, evitando, assim, a mera
transmisséo de conceitos isolados e destituidos de significado, que se encontram
desconectados de suas atividades praticas e vivas. Métodos que se baseiam apenas
na transmissao desprovida de significado acabam resultando em “esquemas verbais
mortos e vazios" (VYGOTSKY, 2001, p. 247).

As atividades, devido a sua base motivacional, desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, “[...] memoria
l6gica, atencdo voluntaria, imaginacdo criadora, pensamento em conceitos,
sensacdes superiores e vontade previsora” (Vygotsky, 2000, p. 18). Isso ocorre
porque a realizacdo dessas atividades requer uma prévia elaboracéao intrapsiquica e,
durante sua execucado, desencadeiam diversas reagdes nos participantes. A partir
dessa interacdo, novos conceitos sdo gerados e assimilados, contribuindo para a
estruturacdo psicoldgica e fomentando o progresso cognitivo.

A preocupacao do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos
pensem profundamente e assimilem conceitos e teorias. As reagbes emocionais
precisam ocupar um lugar de destaque no processo educativo (VYGOTSKY, 2003, p.
121). Uma atividade da aprendizagem significativa, € dependente da inter-relacao
harmonica entre os processos afetivos (as emogdes) e intelectuais, uma vez que “[...]
a emogao nao é uma ferramenta menos importante que o pensamento.” (VYGOTSKY,
2003, p. 121).

Portanto, quando uma atividade de aprendizagem esta isolada e néo esta
conectada a um contexto mais amplo, ela ndo consegue exercer influéncia no
desenvolvimento psicolégico. Isso ocorre porque € essencial que haja uma atribuicéo

pessoal de significado para que esse processo de influéncia ocorra.
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CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina histérica, na qualidade de uma ciéncia, permanece sempre
receptiva a novos conhecimentos, e isso ndo difere quando se trata da Psicologia e
suas contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem em Historia. Observa-se
gue ha uma caréncia de estudos académicos que integrem os principios de Vygotsky
no campo da Histéria e no ensino da mesma. Essas abordagens sdo frequentemente
mencionadas apenas de forma superficial, quando historiadores buscam justificar
suas propostas de métodos e técnicas de ensino.

Portanto, acredita-se que os professores de Historia, ao serem introduzidos a
Neurociéncia, por meio dos estudos de pesquisadores como Vygotsky, podem
encontrar nesse campo uma ferramenta eficaz para aprimorar a aprendizagem
histérica. A Neurociéncia fornece ferramentas para identificar e intervir nos processos
de ensino e aprendizagem, permitindo uma compreensao aprimorada e otimizacao

desses processos.
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RESUMO

Este artigo aborda a presenca de vieses subconscientes na IA
(inteligéncia artificial), explorando a intersecao entre a definicdo de IA,
a definicdo e classificacdo dos vieses e estratégias para evitar e
remediar tais inclinacbes discriminatérias. S&o classificados e
examinados os vieses subconscientes, enfocando como preconceitos
e esteredtipos podem ser inadvertidamente incorporados nos
algoritmos, resultando em decisdes discriminatorias. O artigo destaca
a necessidade premente de uma abordagem holistica na construcéo
de sistemas de IA, reconhecendo que vieses podem surgir em varias
etapas do ciclo de vida do desenvolvimento. A conscientizacao,
transparéncia e colaboragdo interdisciplinar emergem como
elementos cruciais para promover a equidade na IA, alinhando
tecnologia com os principios éticos.

Palavra-chaves: vieses; inteligéncia artificial; educacéo.

O conceito de Inteligéncias Atrtificial (IA) tem ganhado cada vez mais espacgo

na sociedade da informagé&o, sendo incluida em muitas solugbes corporativas como

ferramentas essenciais para auxiliar o ser humano em trabalhos, antes realizados por

individuos. No entanto, tal uso precisa levar em consideracao reflexdes acerca do que
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ha por tras dos algoritmos presentes nas IAs. Por essa razao, esse trabalho tem como
propésito analisar os vieses subconscientes que sdo trazidos nas escolhas

algoritmicas das IAs, bem como refletir sobre as implicacdes deles na educacéo.

Inteligéncia Artificial: o conceito

A inteligéncia artificial (IA) € um dos bragos da ciéncia da computagao que lida
com automagao e comportamento inteligente, estando presente em todas as areas de
conhecimento, inclusive na educacgao. Atualmente, ferramentas com esse tipo de
tecnologia tem promovido grandes transformacdes, e vem impactando a maneira
como trabalhamos, nos relacionamos e construimos conhecimento. Por essa razao, é
importante compreender o que €, como funciona e como ela pode impactar na vida
sociedade atual.

Para Silva e Mairink (2019), “a Inteligéncia Atrtificial € a possibilidade de uma
maquina, através de algoritmos programados, possuir capacidade cognitiva
semelhante a do ser humano”. Dessa forma, atividades que eram realizadas apenas
por humanos comegam a ser executadas por maquinas e computadores. A tecnologia
se manifesta na preparacao de maquinas com a capacidade de aprender sendo
programadas previamente, proporcionando tomada de decisbes, especulagbes e
interagbes baseadas nos dados fornecidos a elas. A Inteligéncia Artificial ndo
necessariamente precisa simular interacées e comportamentos humanos, mas, sim,
executar acdes de forma inteligente.

E valido salientar que o aprendizado da IA é realizado por meio da alimentacéo
de uma base de dados produzidos pela sociedade e algoritmos, que, combinados, e
por meio de treinamentos, desenvolve parametros capazes de atender as
necessidades e se adequar aos dados apresentados. No entanto, por tras dos dados
ha informacdes geradas por seres humanos, dotadas de significagcdo temporal,

valores e cultura.

Inconsciente X subconsciente

Antes de iniciarmos a discussao acerca dos vieses que refletem nos resultados
apresentados pelas IA, € necessario refletir sobre a conceituacao de subconsciente,

7

pois, por diversas vezes, é confundido com inconsciente. De uma forma geral, o
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inconsciente € um processo que ocorre automaticamente e que ndés Nao conseguimos
acessar. O subconsciente, por sua vez, faz parte da nossa consciéncia, porém nao
esta ativamente na nossa percepcéo focal.

A distingao entre os conceitos de inconsciente e subconsciente tem sido objeto
de discussdo ha varios anos na literatura. Sigmund Freud, cunhou o termo
“‘inconsciente” em sua obra “A interpretacdo dos sonhos”, para se referir a aspectos
da mente que estdo além da percepgédo consciente, que pode conter pensamentos,
ideias, desejos e memodrias reprimidas. Para Freud (1900), o inconsciente € um
repositério de conteddo inacessivel a nossa consciéncia, mas que tem influéncia nos
nossos comportamentos de maneira significativa.

Ja o termo “subconsciente” & associado a Pierre Janet, que apresentou a ideia
de um nivel intermediario de consciéncia. Janet (1907), descreveu o subconsciente
como uma regido intermedidria entre a consciéncia consciente e o0 inconsciente,
comportando experiéncias e pensamentos que ndo estdo nosso foco imediato de
atencado, porém podem ser trazidos a tona quando necessarios.

A diferenca entre eles é uma questédo de grau de acessibilidade a consciéncia.
E entender essa diferenca é importante para que possamos entender como eles agem

por tras da IA.

Vieses subconscientes: o que sdo e seu reflexo nas IA

Os vieses subconscientes sdo atalhos mentais que ajudam a tomar decisbes a
medida que 0 nosso cérebro processa diversas informagdes simultaneamente. Eles
sdo padrBes construidos desde a nossa infancia e acabam influenciando a forma
como tomamos decisdes, reagimos, interpretamos, percebemos e interagimos com as

pessoas e as situacdes no geral.

Todos os seres humanos tém vieses. Isso inclui a nés e te inclui. Nés
temos vieses porque nds temos que ter. Nés somos expostos a uma
incrivel quantidade de informacéao de mdltiplas fontes. Nosso cérebro
consciente simplesmente ndo pode dar sentido a toda essa
informacéo de tal maneira que permitiria que nés funcionassemos em
nosso mundo cheio e complexo. Entdo usamos atalhos (KAPLAN &
DONOVAN, 2013)

Dessa forma, pode-se concluir que os vieses sdo atitudes, agdes e decisdes

implicitas, que acabamos fazendo de maneira automética, e tem origem na cultura
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além de contar com a influéncia da familia e/ou experiéncias vividas. Eles acabam se

manifestando através de micro comportamentos, nos quais, muitas vezes, acabamos

por ndo os perceber no dia a dia.

Combinados as IA, os vieses subconscientes sdo suposicdes e estereotipos

subconscientes que influenciam o processo de tomada de decisédo dos algoritmos de

IA resultando em tratamentos discriminatorios. Dentre as razdes pelas quais

acarretam as discriminacdes, podemos listar dados de treinamento tendenciosos, falta

de representatividade e do viés dos préprios criadores dos algoritmos.

Atualmente, é possivel listar os diferentes tipos de vieses:

Género: discriminacdo baseada no género de uma pessoa. No caso de
um processo seletivo, por exemplo, o algoritmo pode analisar que o0s
altimos funcionarios que estiveram no cargo eram de um género
especifico, e o algoritmo considerar que as préoximas recomendacdes
seguissem 0 mesmo padréo.

Etnico: relacionado a discriminacdes e preconceitos voltados para raca
ou etnia do individuo. E possivel exemplificar com sistemas faciais que
podem apresentar uma precisdo menor com determinados tipos de
tracos e cores.

Socioecondmico: viés voltado para a discriminacéo de renda, educacao,
profissdo, entre outras questdes. Em processos situacdes relacionadas
a créditos, por exemplo, o algoritmo pode penalizar individuos que
estejam fora das -caracteristicas socioeconémicas delimitadas no
treinamento de dados.

Idade: Ao se tratar de idade, algoritmos podem utilizar esse viés para
delimitar a faixa etaria para a contratacdo de um funcionario, por
exemplo, sem levar em conta experiéncias no cargo e outras questdes.
Habilidades ou Deficiéncias: envolve discriminacdes relacionadas a falta
de suporte para pessoas com deficiéncia. Um exemplo disso é a
utilizacdo de sistemas que nao estejam adequados para todos os tipos
de necessidades, excluindo, assim, o aluno que necessita de um suporte

diferente, ocasionando, assim, resultados enviesados.
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e Orientacdo Sexual: preconceitos relacionados a orientacdo da pessoa.
Ha algoritmos que podem recomendar conteddo voltado para a
orientagdo sexual dos individuos.

e Geografico: Envolve preconceitos relacionados a localizagéo geografica
de uma pessoa. E possivel encontrar hoje em dia, algoritmos que
precificam valores de produtos a partir da localizacdo geografica do
usuario.

e Linguagem: Preconceitos relacionados a linguagem, dialetos ou
sotaques de uma pessoa. Sistemas de processamento de linguagem
natural, por exemplo, podem ser tendenciosos em relacdo a
determinadas formas de expresséo linguistica.

e Grupo: Discriminacéo voltada para a afiliacdo a certos grupos sociais,
culturais ou religiosos. Um exemplo sdo os sistemas de recomendacao
de conteudo com algoritmos voltados para grupos étnicos, culturais,
entre outros.

Assim, viesses subconscientes acabam por resultar o aprofundamento da
desigualdade social, pois a presenca deles amplia as desigualdades sociais
existentes, marginalizando grupos que ja sofrem discriminacdo além do reforco de
esteredtipos, pois os algoritmos tendem a reforcar esteredtipos existentes,
perpetuando preconceitos, reproduzindo e discriminando certos grupos.

Podemos atuar na resolucdo desses vieses tendenciosos, seja na coleta de
dados diversificados, incluindo, assim, uma variedade de dados e perspectivas no
treinamento dos modelos de IA. E necessario avaliar regularmente a existéncia de
vieses e realizar ajustes para garantirmos imparcialidade além de divulgarmos
informacBes sobre como a IA toma decisbes e sermos responsaveis pelas
consequéncias do uso.

Na educacéo, por sua vez, as IAs vieram para revolucionar as formas de
atuacao. Boulay (2023) afirma que o campo da IA na educacgéo (IAEd) foi dividido em
trés tipos de produto: ferramentas educacionais concentradas nos estudantes,
ferramentas de assisténcia para professores e ferramentas para gestores
educacionais. As inumeras possibilidades de sistemas com o uso de IA oferecem a
possibilidade de uma personalizagcdo do ensino, a partir dos dados dos alunos. No
entanto, € necessario elencar alguns desafios que podem, aliados a determinados
vieses, ampliar a desigualdade social e a exclusao educacional.
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Primeiramente, € necessario pensar no acesso a educacao digital, que ainda
encontra-se insipiente no Brasil. Apesar das politicas publicas presentes e da
assinatura do Plano Nacional de Educacao Digital, no qual apresenta 0s eixos
estruturantes de inclusdo e capacitagdo em educacdo digital para alunos e
professores, bem como o fomento a Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em
Tecnologias da Informacédo e Comunicacéao (TICs), ainda ha uma grande discrepancia
entre escolas publicas e privadas de todo o territério nacional.

Esse desafio pode refletir e acarretar exclusbes de grande vulto por meio do
viés socioecondmico, pois familias que ndo podem arcar com a aquisicdo de
equipamentos tecnoldgicos ou acesso a internet de qualidade, ndo terdo acesso ao
mesmo nivel de qualidade de ensino que alunos oriundos de familias com poder
aquisitivo maior, que possam possibilitar a utilizagéo recursos mais adequados.

Além disso, outro desafio que pode estar presente no uso das IAEd € o
enviesamento do conteudo apresentado nos sistemas, tendo em vista que dados
histéricos podem reproduzir estereétipos e discriminagcdes presentes em materiais de
aprendizado. Isso pode refletr em uma educacdo tendenciosa, perpetuando
preconceitos e excluindo perspectivas diversas, prejudicando, assim, o
desenvolvimento critico e inclusivo dos alunos. Elementos desse tipo estéo ligados a
vieses de género, orientacdo sexual e étnicos.

Por fim, o desafio das avaliacbes automatizadas, que devem envolver a
personalizacdo do ensino adequada a todos os tipos de aprendizagem e niveis de
conhecimento. Para isso, € necessario pensar nas diferentes possibilidades de alunos
e como sua trilha de aprendizagem esta caminhando. Em avaliagdes objetivas, por
exemplo, ha a necessidade de identificar, apés a avaliacdo, o desempenho daquele
aluno e avaliar se h4 a necessidade de ele permanecer naquele contetdo, revendo o
aprendizado de uma forma diferente para que alcance o objetivo, ou sendo
direcionado para contetdos mais complexos ou mais simples, a partir da andalise de
dados de desempenho.

Pode acontecer de vieses discriminatorios de habilidade ou deficiéncia, por
exemplo, interferirem no desenvolvimento dos alunos, caso o sistema n&do possua as
diferentes trilhas de aprendizagem, ocasionando, assim, o favorecimento ou a puni¢ao
dos alunos devido a sua auséncia de conhecimento em determinados conteudos.

No caso de questbes dissertativas, a IA podera realizar discriminagcdes em

relacdo ao viés de linguagem, pois os padrées alimentados e treinados podem n&o
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favorecer regionalizacfes, determinados tipos de escrita, e, até caminhos criativos
para se chegar ao resultado, nos quais ndo houve o treinamento prévio, ocasionando,

assim, uma pontuacao insatisfatoria e incoerente com o desempenho do estudante.

Conclusao

A presenca de vieses subconscientes da IA € uma realidade presente nos
sistemas, pois isso surge porque o algoritmo reproduz elementos que estao presentes
nos parametros presentes nos dados, seja pelo fato de os dados, de cunho historico,
apresentarem determinados preconceitos, seja pela falta de representatividade do
grupo nos dados.

E crucial estabelecermos normas éticas e regras claras para o desenvolvimento
e uso da IA garantindo a protecdo dos direitos humanos e a imparcialidade nas
tomadas de decisdo automatizadas. Os algoritmos precisam apresentar transparéncia
para o usuario, a fim de que o usuério possa compreender o que esta sendo avaliado
e ndo encontrar favorecimentos ou prejuizos a grupos que ndo estejam dentro dos
padrdes.

Os vieses subconscientes na IA representam um desafio significativo para a
construcdo de sistemas justos e imparciais. A compreensdo e a mitigacdo desses
vieses sao essenciais para garantir que a IA beneficie a sociedade como um todo,
promovendo a igualdade e evitando a ampliacdo das desigualdades existentes. A
regulamentacdo e a adocdo de préticas éticas sdo fundamentais para prevenir o

surgimento desses vieses e proteger os direitos individuais.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma sintese da tese de Doutorado em
Educacéo intitulada “Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia: Uma politica publica cravada na Histéria”, na qual
investigou-se o processo de desenvolvimento dos IFs ao longo de
sua primeira década de existéncia, no periodo de 2009 a 2018. Os IFs
foram criados, organizados e planejados com base na lei 11.892 de
2008. O objetivo principal deste artigo € identificar e analisar os
desafios, os limites e as contradicdes destes primeiros dez anos de
funcionamento dos IFs. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
aporte de instrumento de coleta e analise quantitativo. Como
procedimentos metodologicos, utilizou-se analise documental e
consolidacdo de dados estatisticos disponiveis na Plataforma Nilo
Pecanha. Em resumo, o periodo de 2009 a 2018 foi marcado pelo
forte crescimento e consolidagao dos IFs no Brasil. Com a ampliacao
da oferta educacional e a diversificagdo dos cursos, os IFs tém se
tornado cada vez mais relevantes para o desenvolvimento do pais e
para a inclusao social e educacional de milhées de brasileiros.
Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; IFs de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; Politica Publica.

Neste artigo sdo apresentados alguns resultados da tese de Doutorado em

Educacao intitulada “Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: Uma

72



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

politica publica cravada na Histéria”, na qual investigou-se o0 processo de
desenvolvimento dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) ao
longo de sua primeira década de existéncia, no periodo de 2009 a 2018.

Os IFs sao uma das politicas publicas mais importantes do Brasil no século
XXI. Essas instituigdes foram criadas para oferecer EPT de qualidade em todo o pais,
com o objetivo de formar profissionais capacitados para atuar em diversas areas do
mercado de trabalho. A histéria dessas instituicbes remonta ao inicio do século XX,
quando surgiram as primeiras escolas técnicas federais no pais. Com o passar dos
anos, essas escolas foram se consolidando e se multiplicando, até se transformarem
nos atuais IFs, presentes em todos os estados brasileiros.

Nesse sentido,

Os IFs representam a mais ampla, inclusiva e interiorizada politica
publica de educacéo de qualidade sem precedentes em nossa historia,
pela inclusdo de novos sujeitos sociais até entao excluidos: indios,
quilombolas, pretos, pardos e jovens pobres. (FRIGOTTO, 2018, p.
320)

Em 2008, o Governo Federal langou o Plano de Desenvolvimento da Educacéao
(PDE), que incluia a expansao da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT). Nesse
mesmo ano, foi criado o Programa de Expansao da Educacgéao Profissional (PROEP),
que tinha como objetivo ampliar a oferta de cursos técnicos e tecnolégicos em todo o
pais.

Nesse mesmo momento aconteceu 0 maior processo no ambito da EPT
brasileira, pois nesse ano o Projeto de Lei (PL) 3.775/2008 deu entrada na Camara
dos Deputados. O projeto original partia de uma ideia do Professor Fernando Haddad,
entdo Ministro da Educacdo, em parceria com o Presidente Lula, conforme relata
Getulio Marques em audiéncia publica de 15/10/2008, conforme as Notas
Taquigraficas da Camara dos Deputados.

Em 05 de novembro o PL é aprovado na Camara dos Deputados e
encaminhado ao Senado Federal como Projeto de Lei Complementar (PLC) 177/2008.
O PLC foi aprovado em menos de um més no Senado, se tornando a Lei n°
11.892/2008.

A Lei n°® 11.892/2008 instituiu a Rede Federal de Educacado Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, reordenando as instituicbes federais de Educagao

Tecnoldgica e criando os IFs. Hoje os IFs se constituem numa Politica Publica que

73



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

abrange 50 Instituicbes autbnomas e 700 unidades espalhadas pelo pais. Entre os
principais objetivos que compdem os IFs, concernentes a esta proposta de projeto de
pesquisa de doutorado, destacam-se: “ministrar Cursos de Formacao Inicial e
Continuada de trabalhadores, nas areas da EPT (...); estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracgao de trabalho e renda e a emancipacéo do cidadéao, na
expectativa do desenvolvimento socioeconémico local e regional” (BRASIL, 2008).

O objetivo dos IFs € a promogédo da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de
solugdes técnicas e a geragao de novas tecnologias, e essas instituicdes, de forma
agil e eficaz, devem responder as demandas crescentes por formagao profissional,
por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais
(BRASIL, 2008).

Em 2009, ocorreu a implantagdo dos IFs, que representou um avango
significativo para a EPT no pais.

Os IFs surgiram da fusdo de diversas instituicbes federais de ensino
profissional e tecnoldgico, com o objetivo de integrar a formagéo tecnolégica com a
formagao humanistica, além de oferecer ensino, pesquisa e extensao de qualidade
para todos os cidadaos brasileiros. Essa iniciativa contribuiu para a democratizacao
do acesso a formacao profissional e tecnolégica, bem como para a produgao de
conhecimento cientifico e tecnoldgico de relevancia social.

A concepcao de EPT adotada pelos IFs € baseada em uma visao critica e
integrada do mundo do trabalho, que valoriza a formagdo humana e a construgao de
um projeto de vida para o individuo. Além disso, essa concepgao busca promover a
inclusdo social e a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica, por meio
da formacédo de cidadados conscientes e comprometidos com o desenvolvimento
sustentavel.

Nos dez anos que compdem esta pesquisa, o Brasil foi governado por dois
presidentes do Partido dos Trabalhadores (PT): Luiz Inacio Lula da Silva, em segundo
mandato (2007/2010), e Dilma Vana Rousseff, primeiro e parte do segundo mandato
(2011/2016). A presidenta Dilma Rousseff foi afastada definitivamente do cargo em 31
de agosto de 2016, apos ser derrubada por um por um “Golpe de Estado juridico-
midiatico-parlamentar” (SAVIANI, 2016).

O Professor Gaudéncio Frigotto (2018, p. 320) assevera que:
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O objetivo do golpe €& claro: revogagdao de direitos, livre
desregulamentagao para o capital, entrega do que resta do patriménio
do pais a grupos internacionais, em especial ao capital especulativo,
preservando os privilégios de uma minoria a eles associada.

Com a saida de Dilma Rousseff, assumiu a Presidéncia da Republica, aquele
que coordenou e articulou as bases do Golpe, o seu vice, Michel Temer, do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Temer governou o Brasil entre 2016 e
2018.

As experiéncias acumuladas evidenciam que a inédita eleicdo do presidente
Lula resultou numa vitéria dos movimentos politicos e sociais que se articularam
durante o enfrentamento a ditadura militar. Contudo, Sader (2009, p. 13) afirma que,
“as ambiguidades do governo s&o inumeras e o préprio Lula afirma que nunca os ricos
ganharam tanto nem os pobres melhoraram tanto de vida”.

Como o projeto Lulo-Petista ndo previa rupturas com a ordem estabelecida
(nem havia correlagdo de forcas para isto) sua aposta foi na educagcdo e na
distribuicdo de renda, conforme Pacheco (2019). O orgamento do MEC passa de
aproximadamente R$ 16 bilhdes para quase R$ 100 bilhdes, com a premissa de que
“‘educacido nao é despesa, mas investimento”. Uma série de politicas de expansao
sao implementadas:

* 18 novas Universidades;

* O REUNI (Programa de Reestruturacdo das Universidades) dobra o numero
de vagas e multiplica os campi das Universidades ja existentes;

* AUAB (Universidade Aberta) através da EAD oferta 60 mil vagas;

* A Plataforma Paulo Freire abre a possibilidade de formagao para professores
ja em atividade;

» O Ciéncia sem Fronteiras abre a possibilidade de formag¢ao no exterior para
milhares de jovens;

* O ENEM e as politicas de quotas democratizam o acesso a Universidade;

* O PROUNI abre cerca de um milhdo de vagas para estudantes pobres nas
Universidades Privadas;

* O SINAES (Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior) estabelece
um sistema moderno e sofisticado de avaliacao, sepultando o famigerado Provao;

* A PROVA BRASIL permitiu visualizar o desempenho de todas as escolas
publicas do pais;

* Os IFs revolucionam a EPT, criando em trés anos 214 novas unidades;
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* O FUNDEB injeta 4 bi na Educacéao Basica.

E fundamental ressaltar que a analise dos diversos resultados

de politicas educacionais s6 serdo perceptiveis num periodo de
aproximadamente 20 anos, se nao sofrerem solugbes de continuidade,
mas nao seria exagero afirmar que Lula assentou as bases para um
novo ciclo de desenvolvimento em nosso pais, pois apostar na
educacao significa apostar no desenvolvimento das forgas produtivas
de um pais, além de sua capacidade de possibilitar a mobilidade
social. (PACHECO, 2019, p.6)

O principal tema que monopolizou as perspectivas sobre as politicas federais
para a EPT ainda no primeiro mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva era
sobre a necessidade da expansdo da oferta de cursos técnicos e tecnoldgicos
baseado na crenca de seu potencial de contribuigcdo para o desenvolvimento do pais
e para a alavancagem da inclusdo social.

A politica de Expansdo da Rede se insere na légica de desenvolvimento
mundial, na qual o dominio e acesso a ciéncia e tecnologia se tornou um diferencial
competitivo para os paises. O marco da Rede sao os IFs criados pela Lei n°® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008 , no segundo mandato do Governo Lula como parte dos
objetivos do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), lancado em abril de
2007. Este propunha reorganizar a Rede Federal de Educagdo como um importante
componente educacional das politicas publicas estruturantes de desenvolvimento do
pais, em uma conjuntura de crescimento interno da economia e do desencadeamento
de uma crise financeira mundial.

A expansao foi organizada em trés etapas: na fase |, implantacdo de 64
(sessenta e quatro) novas instituicdes; 150 (cento e cinquenta), na fase Il; e 208
(duzentos e oito) unidades na fase Ill, com base em critérios de localizagao por etapa.
Esses critérios se basearam em diretrizes, que visaram o equilibro espacial da oferta
da EPT no pais e a articulagcdo entre politicas e projetos das areas sociais,
educacionais, produtivas e econdmicas.

A politica de expansao seguiu dois vetores: a regionalizagdo, com uma
distribuicdo de unidades que possibilitou maior capilaridade na oferta de educagao
profissional; e a territorializacdo, com a perspectiva de enraizamento do
desenvolvimento, buscando reconhecer, articular e incluir, em sentido amplo, as
praticas, tradigdes e experiéncias locais e regionais no contexto de decisdes sociais e

econdmicas, vinculando-as ao ensino profissional. Nesse sentido, a expansao da
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Rede Federal, como politica nacional de base territorial, se coloca no contexto das
iniciativas que visam contribuir para a redugao da fragmentagao e de hiatos territoriais
que marcam a trajetoria do desenvolvimento brasileiro.

O efeito combinado da capilaridade e da interiorizagdo no processo de
expansao da educacao profissional provocou mudangas na configuragcdo da Rede
Federal no territorio brasileiro, sendo determinante para a territorializagdo desta
politica educacional. A aderéncia territorial faz com que o conjunto das instituicées da
Rede potencialize suas agdes no ensino, na pesquisa e na extensao, para contribuir
na dindmica das diferentes regides brasileiras, buscando articular e integrar, em
multiplas escalas espaciais, as potencialidades locais nos territorios ainda nao
contemplados pelo movimento econémico dominante no pais com os programas e
equipamentos educacionais e produtivos.

Essa iniciativa pode impulsionar a integragdo dessas cidades na economia
nacional e a dinamica estadual e regional, por vias alternativas ou ndo, apoiadas nos
recursos locais, micro e mesorregionais, por serem capazes de criar redes de circuitos
econdmicos, urbanos e sociais. Uma combinacdo de fatores que pode alcancar,
sobretudo, os ndo contemplados como “ilhas dindmicas”, e que, por isso, demandam
politicas publicas elaboradas com vistas a aproximagao dos equipamentos e
estruturas educacionais com as produtivas.

Os IFs, segundo Gaudéncio Frigotto (2018, pag. 320)

representam a mais ampla , inclusiva e interiorizada politica publica de
educagcao de qualidade sem precedentes em nossa historia, pela
inclusdo de novos sujeitos sociais até entdo excluidos. Uma opcéo,
portanto, que confronta o estigma escravocrata e o DNA golpista da
classe dominante brasileira, que teima em sustentar um projeto
societario que mantém a estrutura social da casa-grande e senzala.

O objetivo principal deste artigo é identificar e analisar os desafios, os limites e
as contradicdes destes primeiros dez anos de funcionamento dos IFs, utilizando a

metodologia abaixo delineada.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa versa sobre os significados da expansao dos IFs de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia (2009-2018). A hipotese central que orienta a

investigacao consiste na expansdao da EPT e dos IFs enquanto um processo de
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ampliacdo do acesso a educagao de jovens da classe trabalhadora e, a0 mesmo
tempo, de limites a sua permanéncia, tendo em vista as caracteristicas e finalidades
legais dos IFs no ambito do desenvolvimento socioeconémico local e regional.

A pesquisa sobre a Educacido Profissional implica a compreensdo das
mediagbes e contradicbes dos processos sociais complexos que constituem os
fendmenos, conforme ensina CIAVATTA (2022, p.13).

Quanto aos procedimentos de pesquisa da Educagédo Profissional,
estes devem ocorrer com a coleta de documentos, revisao de literatura
de trabalhos sobre o tema de estudo, levantamento de dados
quantitativos e qualitativos, observacido participante, com os
instrumentos usuais de pesquisa. Marx escreveu suas obras com
extensa documentagao empirica. O diferencial esta na analise que néo
pode se limitar a descricdo dos fendbmenos, nem a uma visao dos
acontecimentos isolados das condi¢cdes e dos sujeitos sociais que os
constituem.

A histéria como processo e como método de investigacdo obriga a
consideragao dos processos sociais em curso. Buscou-se construir um caminho
visando compreender os significados da expansao dos IFs, tendo como inspiragao o
materialismo historico-dialético e suas interpreta¢des na tradigdo marxista. Por isso, a
pesquisa foi edificada por meio de trés eixos investigativos que se conectam:

a) a captagdo dos fundamentos historicos e ontolégicos da relagdo trabalho e
educacao na perspectiva historico-critica;

b) o estudo sobre os elementos historicos, politicos e econdmicos que repercutem na
expansao da EPCT e na criagao dos IFs;

c) a investigacao e analise do processo de expansao dos IFs juntos a seus territorios
e seus significados.

Tendo em vista tratar-se de uma pesquisa de cunho quanti-qualitativo, no
primeiro momento foi realizada pesquisa documental, voltada a identificacao e selegao
dos documentos norteadores da implantagao e da implementacéo dos IFs. A partir da
coleta documental foram analisados indicadores em ambito nacional dos IFs durante
o periodo de 2009 a 2018, com o objetivo de revelar disparidades e particularidades
dos IFs em ambito nacional.

No segundo momento, foram identificados e selecionados dados quantitativos
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (INEP), pela Plataforma Nilo Peganha e pelo Ministério da Educag¢ao (MEC).
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Inicialmente, definimos o periodo a ser privilegiado por este estudo e, para isso,
levamos em conta, para definir o ano inicial, a publicacéo, no final de dezembro de
2008, da Lei 11.892/2008, que instituiu os IFs, o qual aportou recursos para a oferta
de EPT e que alterou dispositivos legais para redimensionar, institucionalizar e integrar
as acgdes da EPT. A série historica para producao de dados levou em consideragao os
anos de 2009 a 2018.

Conforme Gil (2002, p. 168), “a analise tem como objetivo organizar e sumariar
os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigagao. Ja a interpretacao tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas”. Diante disso, apds a coleta e seleg¢ao de dados, procedeu-
se com a fase final da pesquisa por meio de analise e interpretacdo dos dados.

Para a andlise de dados, utilizamos a Triangulagdo Metodoldgica, que,
conforme ensina Trivifios (1987, p. 98), “tem por objetivo abranger a maxima amplitude
na descri¢cdo, explicagdo e compreensao do foco em estudo”. Os dados coletados
durante a pesquisa e que apresentam relevancia foram triangulados em consonancia
com o referencial tedrico assumido, mediante a criagdo de categorias analiticas.

Diante disso, foi realizada analise quantitativa e qualitativa das informagdes do
Censo Escolar disponibilizadas pelo INEP, do Anuario da EPT e da Plataforma Nilo
Pecanha.

Fez-se uma analise com base na série histdrica, buscando as possiveis causas
que exerceram influéncia sobre a Rede de EPT e, assim, foram identificadas as
principais ag¢des de politicas governamentais para a EPT implementadas, suas
continuidades e descontinuidades, em virtude das mudangas na gestao do governo
federal por que passou o Brasil, no periodo de 2009 a 2018.

A analise critica de matriz historico-dialética comparece na discussdao dos
dados, no momento em que se pretende apreender a totalidade do fenédmeno,
historicidade, contradicbes e determinacbes. Dessa forma, os dados do Censo
Escolar ilustram, com base na realidade objetiva, a influéncia de acodes
governamentais sobre o comportamento tendencial das matriculas da EPT, no Brasil,
avancos e recuos diretamente vinculados a politicas de gestdo e financiamento
coordenadas pelo governo federal em maior ou menor abrangéncia, no que concerne
as redes e instituicdes ofertantes.

Todos os dados estatisticos apresentados neste artigo estdo disponiveis na

Plataforma Nilo Peganha.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A EPT pode desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento de uma
cidadania critica e reflexiva, capaz de contribuir para a construgcdo de uma sociedade
mais justa e democratica. Nesse sentido, a formacéao técnica deve ir além do simples
aprendizado de habilidades técnicas e profissionais, buscando também a formagao
de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade.

De acordo com Paulo Freire (2013),

a emancipacdo humana sO0 pode ser alcangada por meio da
conscientizagao e da reflexao critica sobre a realidade social. Isso
significa que a educagdo deve ser voltada para a formacdo de
individuos capazes de pensar criticamente sobre a sociedade em que
vivem, identificando as desigualdades e lutando por mudangas
significativas.

Nesse contexto, a EPT deve estar voltada para o desenvolvimento de
competéncias que vao além das habilidades técnicas e profissionais. Os estudantes
devem ser estimulados a pensar criticamente sobre a realidade social em que vivem,
buscando compreender as causas e consequéncias das desigualdades e lutando por
mudancas efetivas.

Além disso, a formacao técnica deve estar voltada para a cidadania ativa e para
a participacao politica. Os estudantes devem ser estimulados a participar de
organizagbes estudantis, sindicatos e outras formas de organizagao social,
aprendendo a lutar pelos seus direitos e pelos direitos da coletividade.

Nesse sentido, a EPT pode desempenhar um papel fundamental no
desenvolvimento de uma cidadania critica e reflexiva. Ao estimular a reflexdo critica
sobre a sociedade, a formagao técnica pode contribuir para a formagao de sujeitos
conscientes de seu papel na sociedade, capazes de lutar por mudancas significativas
e por uma sociedade mais justa e democratica.

O desenvolvimento dos IFs no periodo de 2009 a 2018 pode ser considerado
como uma trajetéria de grande expansao e consolidacdo dessa importante rede de
ensino profissional e tecnolégico no Brasil. Segundo dados disponiveis na Plataforma
Nilo Peganha do Ministério da Educagao (MEC), entre 2009 e 2018, os IFs passaram
de 140 unidades para 644, um crescimento de mais de 350%.

Desde a sua criacdo, em 2008, os IFs tém expandido significativamente a sua

oferta de cursos de EPT em todo o pais. De acordo com dados do Ministério da
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Educacgao, entre 2008 e 2022, a quantidade de matriculas nessa modalidade de
ensino cresceu cerca de 400%, passando de 180 mil para mais de 919 mil estudantes.
Esses numeros mostram que os IFs tém sido um importante porta de entrada para a
EPT no Brasil.

Em relagdo ao numero de estudantes matriculados nos IFs, o crescimento foi
expressivo. Em 2009, havia cerca de 190 mil estudantes matriculados nos IFs,
enquanto em 2018 esse numero passou de 860 mil, um aumento de mais de 380%.
Além disso, houve uma expansao significativa da oferta de cursos, que passou de
cerca de 5.500 em 2009 para mais de 12.000 em 2018.

Os IFs também se destacam pela diversidade de cursos oferecidos. Em 2018,
cerca de 58% dos cursos ofertados pelos IFs eram de nivel médio integrado, ou seja,
cursos que combinam formacéo técnica e formagao geral. Além disso, os IFs também
oferecem cursos de graduacgao, pos-graduacgao e formacgao continuada em diversas
areas do conhecimento.

Outro aspecto importante do desenvolvimento dos IFs € a expansido da sua
presenga geografica. Em 2009, havia cerca de 140 campi dos |IFs em todo o pais. Em
2018, esse numero passou para mais de 600, o que representa um aumento de mais
de 330%. Essa expansao tem contribuido para a interiorizagédo da EPT, e para o
desenvolvimento regional.

Em relacdo ao perfil dos estudantes matriculados nos IFs, ha um predominio
de estudantes oriundos de escolas publicas e de baixa renda. Em 2018, cerca de 80%
dos estudantes matriculados nos IFs eram oriundos de escolas publicas, e mais de
60% eram de familias com renda de até 1,5 salario-minimo per capita. Isso indica que
os IFs tém cumprido um papel importante na promo¢ao da inclusdo social e na
democratizacédo do acesso a educacao de qualidade.

De acordo com dados do Ministério da Educacao, em 2018, mais de 30% dos
estudantes matriculados nos IFs eram de populagdes rurais. Além disso, houve um
crescimento significativo na matricula de estudantes indigenas, passando de pouco
mais de 1.000 em 2009 para mais de 4.000 em 2018.

Os IFs tém conseguido atrair esses estudantes por meio de politicas de
inclusdo, como a oferta de bolsas de estudo, transporte e alimentagdo, além de
programas de apoio a permanéncia e de assisténcia estudantil. Além disso, a

presencga dos IFs em regides remotas e de dificil acesso tem sido fundamental para
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garantir o acesso a formacgao profissional a populagdes que, muitas vezes, nao tém
alternativas proximas.

A formacéo profissional oferecida pelos IFs tem sido altamente valorizada pelo
mercado de trabalho, e os estudantes formados tém tido boas oportunidades de
insercdo e de ascensao profissional. Além disso, os IFs tém desempenhado um
importante papel na qualificagdo da mé&o de obra local, contribuindo para o
desenvolvimento econémico das regides onde estao presentes.

No periodo de 2009 a 2018, o numero de matriculas nos cursos técnicos
cresceu mais de 400%, passando de cerca de 62 mil para mais de 317 mil matriculas.
No mesmo periodo, o numero de matriculas nos cursos superiores tecnoldgicos
cresceu mais de 900%, passando de cerca de 3 mil para mais de 31 mil matriculas.

Os IFs também tém se destacado pela diversificacao de sua oferta educacional,
com a criagdo de novos cursos técnicos, de graduagdo e de pos-graduagado em
diversas areas do conhecimento. Além disso, os IFs tém se aproximado cada vez mais
do setor produtivo, por meio de parcerias com empresas e projetos de pesquisa
aplicada, contribuindo para a inovagao e o desenvolvimento tecnologico do pais.

Também € importante destacar o impacto social e econdmico dos IFs, que
formam profissionais altamente qualificados e capacitados para atuar em diversos
setores da economia, contribuindo para o desenvolvimento regional e nacional. Além
disso, os IFs sao importantes instrumentos de inclusdo social, oferecendo
oportunidades de formacgao a pessoas de todas as classes sociais e regides do pais.

Os IFs também tém se destacado pela sua atuacao junto ao setor produtivo,
através de parcerias com empresas e projetos de pesquisa aplicada. Segundo dados
da Plataforma Nilo Peganha, em 2020, os IFs desenvolveram cerca de 2.500 projetos
de pesquisa, envolvendo mais de 7.000 pesquisadores e professores. Esses projetos
contribuiram para a inovagao e o desenvolvimento tecnoldgico do pais, além de gerar
solugdes para problemas enfrentados por empresas e comunidades locais.

Além disso, os IFs tém um papel importante na inclusdo social e educacional,
oferecendo oportunidades de formagao para pessoas de todas as regides do pais.
Segundo dados do MEC, em 2020, mais de 60% dos estudantes matriculados nos IFs
eram oriundos de escolas publicas, e mais de 40% se autodeclaravam como negros.

A relagao ingressos/aluno apresentou uma média de 24,4% no periodo, com

variagao entre 20,9% em 2010 e 27,3% em 2018. Quanto ao percentual de gastos
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com investimentos, observou-se uma média de 6,2%, com variagao entre 3,7% em
2016 e 7,7% em 2011.

A evolugédo e o desenvolvimento das matriculas e do numero de formandos dos
IFs tem sido um indicador importante para avaliar a eficiéncia e a eficacia dessa
instituicdo no desenvolvimento da EPT no Brasil.

Segundo o MEC, em 2019, cerca de 65% dos estudantes matriculados nos IFs
eram oriundos de familias com renda per capita de até 1,5 salario minimo. Além disso,
os IFs estdo presentes em todos os estados brasileiros e em diversas regides do pais,
garantindo o acesso de estudantes de todas as partes.

Os IFs surgiram como uma resposta do governo brasileiro a necessidade de
democratizar o acesso a educacao de qualidade em todos os estados do pais. Desde
entdo, os IFs tém se mostrado uma importante ferramenta para a reducdo das
desigualdades, oferecendo oportunidades para estudantes de todas as classes
sociais e regides do pais.

Além disso, os IFs tém alcancado bons indices de inclusdo social, com uma
grande diversidade de estudantes matriculados em seus cursos técnicos e superiores.
Segundo dados do INEP, em 2019, cerca de 44% dos estudantes matriculados nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio dos IFs eram oriundos de familias com
renda per capita de até 1,5 salario minimo, o que demonstra a capacidade dos IFs de
promover o acesso a educacao de qualidade para estudantes de baixa renda.

Outro dado importante € o indice de evasao escolar, que tem se mantido baixo
nos IFs em comparagao com outras instituicées de ensino. Segundo dados do TCU,
em 2019, a taxa de evasao dos IFs foi de 8,4%, enquanto a taxa média das instituicdes
federais de ensino superior foi de 20,2%.

Além dos dados estatisticos, ha diversas referéncias que demonstram a
importancia dos IFs na reducdo das desigualdades. Dentre elas, podemos citar o
aumento do acesso a educacao de qualidade para estudantes de regides afastadas
dos grandes centros urbanos, a promogao da formagao de mao de obra qualificada
para setores estratégicos da economia, como a industria e a agricultura, e a inclusao
social de jovens de baixa renda em cursos técnicos e superiores de qualidade.

A expansao dos IFs também teve um impacto positivo na inclusao social e
econdmica de estudantes de baixa renda e de grupos historicamente excluidos do
sistema educacional. De acordo com o Censo da Educac¢ao Superior do INEP, entre

2008 e 2019 houve um aumento significativo na proporcdo de estudantes de baixa
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renda e de estudantes negros e pardos matriculados nos IFs. Em 2008, cerca de 30%
dos estudantes dos IFs pertenciam a familias com renda per capita de até um salario
minimo, enquanto em 2019 essa proporg¢ao havia aumentado para mais de 50%. Além
disso, a proporgao de estudantes negros e pardos matriculados nos IFs aumentou de
cerca de 30% em 2008 para mais de 50% em 2019.

Outro aspecto importante da Rede Federal € seu compromisso com a inclusao
social e a diversidade. Os IFs tém adotado politicas de agao afirmativa e de
acessibilidade para garantir o acesso de estudantes de baixa renda, negros,
indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia e outros grupos historicamente
excluidos do sistema educacional. De acordo com o Censo da Educag¢ao Superior do
INEP, em 2019 cerca de 50% dos estudantes matriculados nos IFs pertenciam a
familias com renda per capita de até um salario minimo, e mais da metade dos
estudantes eram negros ou pardos.

O perfil socioeconémico dos estudantes e egressos dos IFs entre 2009 e 2018
€ um tema de grande relevancia para a compreensdo do papel dessas instituicdes na
promogao da inclusdo social e na formacédo de profissionais qualificados para o
mercado de trabalho.

Segundo dados da Plataforma Nilo Peganha, que reune informagdes sobre o
perfil dos estudantes e egressos dos IFs, no periodo de 2009 a 2018, a maioria dos
alunos matriculados nos IFs era composta por jovens de até 24 anos, com uma leve
predominancia do sexo masculino. Em 2018, 53% dos alunos matriculados nos IFs
eram homens e 47% mulheres.

No que se refere ao perfil socioeconédmico, os IFs cumpriram a meta de oferecer
EPT para estudantes de diferentes perfis socioecondmicos, incluindo aqueles que
nunca tiveram acesso a educacao superior. Entre 2009 e 2018, houve um aumento
significativo na proporgao de alunos oriundos da rede publica de ensino, passando de
68% para 74% do total de matriculas nos IFs. Além disso, houve um aumento na
proporcao de estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas, que passaram
de 34% para 50% das matriculas no mesmo periodo.

Outro dado importante diz respeito a renda familiar dos estudantes. Em 2018,
63% dos alunos matriculados nos IFs tinham uma renda familiar de até 1,5 salario-
minimo, enquanto apenas 1% tinha uma renda familiar acima de 10 salarios-minimos.
Isso mostra que os IFs tém cumprido o papel de promover a inclusao social e a

democratizacdo do acesso a EPT.
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Além disso, houve uma mudanga na composigao dos alunos matriculados nos
IFs. Em 2009, cerca de 76% dos alunos eram do sexo masculino, enquanto em 2018
essa proporgao caiu para 58%. Houve também um aumento significativo na proporgéo
de alunos negros, que passou de 17% em 2009 para 37% em 2018.

Em termos demograficos, o Brasil € um pais em que a populagao jovem é
significativa, com cerca de 30% da populagcdo com idade entre 15 e 29 anos. Essa
populacdo tem grande potencial de contribuir para o desenvolvimento econémico e
social do pais, mas precisa de oportunidades de formacao para isso. Os IFs tém se
mostrado importantes nesse sentido, oferecendo formacéao técnica e tecnoldgica de
qualidade para um numero cada vez maior de jovens brasileiros.

No entanto, a taxa de evasao escolar ainda € um desafio para os IFs. Em 2018,
a taxa de evasdao média nos IFs foi de 10,5%, o que representa uma reducdo em
relacao a 2012 (13,2%), mas ainda € considerada alta.

A taxa de concluséo dos cursos também apresenta desafios, com uma média
de 50% em 2018. Isso significa que metade dos estudantes matriculados nos cursos
de EPT dos IFs n&o concluem seus estudos.

De acordo com os dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha, o indice de
titulacdo do corpo docente dos IFs tem aumentado constantemente ao longo dos
anos. Em 2009, o indice médio era de 30,9%, e em 2018 havia alcangado 53,8%.
Esse aumento é um sinal positivo para a qualidade do ensino oferecido pelos IFs.

O indice de titulagao do corpo docente mede a proporcao de professores com
mestrado e doutorado em relagdo ao total de professores da instituicdo. Esse
indicador tem apresentado um aumento constante nos IFs desde 2009, alcangando o
indice de 68,6% em 2018. Esse resultado indica que a politica de qualificacdo do corpo
docente tem sido bem-sucedida, o que pode contribuir para a melhora da qualidade
do ensino.

A formagéao dos docentes nos IFs é bastante diversificada. Segundo o Censo
da Educagao Superior, em 2018, 34% dos docentes possuiam licenciatura, enquanto
43% possuiam bacharelado e 17% possuiam mestrado. Além disso, 3% possuiam
doutorado e 3% possuiam pés-doutorado.

Em relagcdo a titulagdo dos docentes, houve um aumento significativo no
numero de docentes com mestrado e doutorado. Em 2010, apenas 19% dos docentes
possuiam mestrado e 1% possuia doutorado. Ja em 2018, esses numeros passaram

para 17% e 3%, respectivamente.
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A relagao de alunos/docente em tempo integral € um indicador que reflete a
capacidade da instituicdo de oferecer um ensino de qualidade, com professores em
tempo integral dedicados aos alunos. Em 2009, a relagao era de 22,77, ou seja, para
cada professor em tempo integral, havia 22,77 alunos. Em 2018, essa relagéo passou
para 17,57, ou seja, para cada professor em tempo integral, havia 17,57 alunos.

No ano de 2018, as instituicbes analisadas atingiram uma RAP de 23,70
matriculas por professor, superando a meta prevista na Lei 13.005/2014 e
ultrapassando o resultado obtido em 2017, que ja havia ultrapassado a meta prevista
em 1,61 pontos.

Apesar de tratar de meta ja ultrapassada, para os proximos anos espera-se que
este indicador continue a apresentar numeros ainda mais favoraveis na Rede Federal
em virtude da consolidacédo das unidades da Fase lll da expansao, que completam 5
anos em 2019. Considerando que em unidades recém implantadas a RAP tende a ser
menor, seja por conta da nao integralizagao dos cursos ofertados, seja em virtude da
evaséo gerada por diversos fatores, inclusive infra estruturais, ha razées para crer que
a denominada “consolidagao da Rede Federal” tera impactos diretos no aumento da
RAP.

A producao cientifica dos docentes dos IFs também tem crescido nos ultimos
anos. De acordo com dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), o numero de publicagdes dos docentes dos IFs cresceu de forma
significativa nos ultimos anos. Em 2012, foram registradas 2.206 publicagdes,
enquanto em 2018 foram registradas 5.264 publicacdes.

Os planos de trabalho dos docentes nos IFs incluem atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. De acordo com dados do INEP, em 2018, os docentes
dedicaram cerca de 80% do seu tempo para atividades de ensino, 12% para pesquisa
e 8% para extenséo.

Os numeros apresentados mostram que a rede de IFs tem conseguido atrair
um numero cada vez maior de docentes qualificados. Aumentou o numero de
docentes com titulacdo de mestrado e doutorado, bem como o numero de publicacdes
cientificas. No entanto, ainda ha espaco para avancos em relacdo a formacao,
titulagéo e produgao cientifica dos docentes. Além disso, € necessario que haja uma
maior valorizagéo e investimento na carreira docente nos IFs, bem como politicas de
incentivo para que esses profissionais se dediquem mais as atividades de pesquisa e

extensao.
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De acordo com dados do Censo da Educacgao Superior de 2019, divulgado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), dos
mais de 28 mil docentes que atuam nos IFs, cerca de 63% possuem doutorado, 25%
possuem mestrado e 9% possuem especializagdo. Esses dados indicam que a
maioria dos docentes dos IFs tem uma formacgao académica elevada e pode contribuir
para a formacao de profissionais qualificados.

No entanto, a formagdo académica ndo é suficiente para garantir a aderéncia
dos docentes & EPT. E preciso que os docentes passem por uma formagao continuada
que os prepare para lecionar nas areas técnicas e tecnologicas. Além disso, é
importante que os IFs oferegcam incentivos para que os docentes desenvolvam
praticas pedagogicas inovadoras e alinhadas com a proposta educacional dos IFs.

Algumas iniciativas tém sido tomadas pelos IFs para incentivar a aderéncia dos
docentes a EPT. Entre elas, destacam-se os programas de formagao continuada, que
oferecem cursos e capacitagdes especificas para os docentes que atuam nas areas
técnicas e tecnoldgicas, e as parcerias com empresas e instituicbes do setor
produtivo, que permitem aos docentes conhecer as demandas do mercado de trabalho
e adaptar sua pratica pedagdgica a essas demandas.

No que se refere ao financiamento, a Rede Federal contou com um aumento
significativo de recursos entre 2008 e 2018. Em 2008, o orgamento destinado a Rede
Federal era de cerca de R$ 1,6 bilhdo. J&4 em 2018, esse valor ultrapassou a marca
de R$ 6,5 bilhdes, um aumento de mais de 300%.

Os recursos financeiros destinados a Rede Federal foram aplicados em
diversas areas, como na expansao dos campi e na construgao de novas unidades, na
aquisicao de equipamentos e laboratérios de ponta, na qualificacdo dos professores
e servidores, € na promogao de pesquisas aplicadas em diversas areas do
conhecimento.

O gasto corrente por aluno é um indicador que mede os recursos financeiros
destinados a cada estudante em uma instituicado de ensino. Ele inclui despesas com
pessoal, material didatico, servicos de terceiros, entre outros.

Os dados da Plataforma Nilo Pecanha mostram que os gastos correntes por
aluno nos IFs aumentaram ao longo dos anos. Em 2009, o valor médio era de R$
11.531,74, e em 2018 havia chegado a R$ 17.372,64. Esse aumento indica um
compromisso das instituicdes em oferecer melhores condigdes de estudo para seus

alunos.
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O percentual de gastos com pessoal € um indicador que mede a propor¢ao dos
recursos financeiros destinados ao pagamento de salarios e encargos sociais dos
funcionarios da instituigao.

De acordo com os dados da Plataforma Nilo Peganha, o percentual de gastos
com pessoal nos IFs se manteve relativamente estavel ao longo dos anos. Em 2009,
o valor médio era de 61,5%, e em 2018 havia subido para 63,9%. Esse valor esta
dentro do limite estabelecido pela Lei de Responsabilidade Fiscal (LRF), que
determina que as despesas com pessoal ndo podem ultrapassar 60% da receita
corrente liquida.

O percentual de gastos com outros custeios refere-se ao montante de recursos
destinados a despesas nao relacionadas diretamente ao pagamento de pessoal, como
despesas com agua, luz, telefone, material de consumo, entre outros. Esse indicador
€ importante para avaliar a gestao financeira das instituicoes.

De acordo com os dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha, o percentual
de gastos com outros custeios dos IFs apresentou uma média de 25,3% no periodo
analisado, com variagao entre 22,6% em 2009 e 27,3% em 2017. Ja a relacéo
candidato/vaga apresentou uma média de 6,5 candidatos por vaga, com variagao
entre 5,6 em 2010 e 7,4 em 2014.

O gasto corrente por aluno € um indicador importante para avaliar a capacidade
financeira das instituicdes de ensino. Nos IFs, esse indicador apresentou um aumento
constante ao longo dos anos, passando de R$ 10.671,94 em 2009 para R$ 17.575,38
em 2018. Esse aumento pode ser atribuido a politica de investimento na educacéo,
que tem destinado recursos para a construgdo e ampliacdo de novos campi, além de
investimentos em equipamentos e tecnologia.

Com a criacado do Plano de Expansédo da Rede Federal de EPT, em 2011, o
orcamento destinado aos IFs teve um aumento significativo, atingindo R$ 5,5 bilhdes
em 2013. Esse plano previa a criagdo de novos campi e a ampliacdo da oferta de
cursos técnicos e superiores em diversas regides do pais.

Em 2016, o orcamento destinado aos IFs atingiu seu pico, com um valor de R$
7,7 bilhdes. Esse aumento permitiu que as instituigdes investissem em infraestrutura,
equipamentos e contratacido de pessoal para atender a crescente demanda por cursos
técnicos e superiores. Além disso, o orcamento também foi utilizado para aprimorar a
formacado dos docentes e técnicos administrativos, bem como para a realizacdo de

pesquisas e projetos de extensao.
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No entanto, a partir de 2017, o orgamento destinado aos IFs comecgou a sofrer
cortes significativos. Em 2019, por exemplo, o valor destinado foi de R$ 5,9 bilhdes,
uma queda de 23% em relacdo ao ano anterior. Esses cortes tém impactado
diretamente a capacidade dos IFs em manter e ampliar sua estrutura e servigos.

Os IFs também passaram por transformagdes significativas em termos
financeiros nesse periodo. Em 2009, o orgamento anual das instituicbes era de cerca
de R$ 1,2 bilhdo, enquanto em 2018 esse valor havia crescido para R$ 6,2 bilhdes,
um aumento de cerca de 420%. Esse crescimento pode ser atribuido ao aumento do
numero de campi e cursos, bem como ao aumento da oferta de vagas.

Além disso, houve uma mudancga na origem dos recursos financeiros dos IFs.
Em 2009, cerca de 93% do orcamento das instituicdes era proveniente do Tesouro
Nacional, enquanto em 2018 essa propor¢ao havia caido para 87%. Houve também
um aumento significativo na proporgéo de recursos préprios, que passou de 4% em
2009 para 8% em 2018.

Em relacao a eficiéncia na gestdo dos recursos financeiros e humanos, os IFs
também tém apresentado um bom desempenho. De acordo com dados do préprio
MEC, os IFs tiveram uma evolugao constante no orgamento destinado a EPT, saindo
de R$ 1,6 bilhdo em 2010 para R$ 3,4 bilhdes em 2019.

CONCLUSOES

Os IFs sdo uma rede de instituicdes de ensino superior técnico que tém como
objetivo oferecer uma educacao de qualidade para a populagao brasileira.

Os IFs foram criados pela Lei 11.892/2008 com o objetivo de oferecer EPT de
qualidade, além de promover a pesquisa e a extensdo. No entanto, como qualquer
politica publica, € necessario avaliar se os IFs estdo cumprindo sua finalidade de
acordo com a legislagao que os criou.

Concluida uma década de criagao dos IFs, sdo inumeros e inquestionaveis os
éxitos dessa politica educacional no Brasil. Contudo, a autocritica sempre se faz
necessaria o que nos leva a indagacao sobre alguns aspectos institucionais que
precisam ser analisados para que o sucesso dos IFs seja ainda maior. E nesse sentido
que propomos a necessidade e urgéncia de uma reflexdo que fagca a analise
administrativa e educacional do desenvolvimento da politica publica de educacéao

profissional desenvolvida nos IFs a partir da Lei 11.892/2008. Analise essa, ndo sob o
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viés gerencialista ou das perspectivas neoliberais de governanga na gestao publica,
sobretudo na educagao. No entanto, uma analise que nao pode fugir desse discurso
e que precisa buscar respostas soélidas e argumentos rigorosos justamente para
apontar que a politica publica de educacao profissional ndo pode ser vista apenas sob
0 aspecto do mercado de trabalho e avaliada tdo somente pela o6tica do custo-

beneficio mensurado pelas avaliagdes lineares de larga escala.

Do ponto de vista das politicas publicas, contudo, mais proveitoso que
analisar as escolas privadas de elite, é verificar os custos da rede
federal de ensino, que oferece, em geral ensino em tempo integral,
possui uma proposta pedagogica que consegue aliar formacao geral
com formacado profissional em uma perspectiva cidada e, embora
apresentem uma certa elitizagdo, uma vez que usam, geralmente,
processos seletivos de ingresso, possuem um perfil de aluno bem
distinto daquele que frequenta as escolas privadas. Além disso, seus
alunos sempre apresentam bom desempenho nos exames nacionais
e nos vestibulares das boas universidades. (PINTO, 2013, p. 13)

E possivel constatar que, apesar de alguns problemas pontuais identificados,
os IFs tém cumprido sua finalidade de promover a EPT de qualidade, bem como de
desenvolver pesquisa e extensao.

A Rede Federal, a partir desse conjunto de ag¢des governamentais, vem
experimentando a maior expansado de sua historia, totalizando 651 campi, que

conforme nos lembra Grabowski e Ribeiro (2007, p. 77):

A Rede Federal de EPT, referéncia de qualidade, precisa priorizar a
educacao basica e técnica, repensando sua tendéncia rumo ao Ensino
Superior. Manter a atual oferta de vagas e, gradativamente, ampliar a
participagcdo da Unido sao medidas ndo somente necessarias, mas
também estratégicas na construgao de uma referéncia educacional.

Toda avaliagcdo da evolugao dos IFs, carece de maior aprofundamento,
ajustando que o processo de expansao dessas instituicbes teve seu fluxo
comprometido. Essa expansao simboliza a presenca efetiva do Estado brasileiro na
implementagcdo de instituigbes educacionais, reconhecidas publicamente como de
qualidade, em regides que possuem pequena participagcdo na economia do pais e
baixo desenvolvimento humano; porém, a forma atabalhoada como as politicas
educacionais forma tratadas a partir de 2016 tem acarretado inumeras dificuldades

para a consolidagao dos IFs.

Os IFs em sua tessitura presente guardam a natureza de relagdes
sociais, econbmicas, culturais e politicas, que mediam essa
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modalidade de ensino. As diferentes conjunturas, no que é estrutural,
mantém o viés da negociagao pelo alto e sob um horizonte de projeto
societario e de desenvolvimento de natureza modernizante
conservadora. Ideario do progresso e da expansao de fronteiras para,
hoje, o grande capital financeiro, industrial e do agronegécio e de
servigos (FRIGOTTO, 2015, p. 92).

As analises registradas neste artigo apresentam um quadro de incertezas e
expectativas, todavia, espera-se trazer contribuicbes para o registro histérico da
implementagdo e do desenvolvimento dessa politica publica frente a complexidade

desses processos.
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RESUMO

A presente proposta de comunicacgéo consta de dados iniciais de uma
pesquisa de mestrado que esta sendo realizada no Programa de Pdés-
Graduacao em Ensino, do Campus Bagé da Universidade Federal do
Pampa - Unipampa. A proposta da dissertacédo € compreender de que
forma a Unipampa desenvolveu a implementacdo da reserva de
vagas para negras e negros em seus cursos de graduacao, tendo
como referéncia o campus Bagé. Para tanto, farei uma andlise
documental articulada com a producéo de escrevivéncias, nos termos
propostos por Conceicdo Evaristo, colocando em dialogo narrativas
de meus familiares, com aquilo que os editais de ingresso e as
politicas de assisténcia estudantii tendem a pautar como a
necessidade da populacdo negra, dentro da Unipampa. Neste
trabalho, de modo especifico, apresentarei parte das construcdes em
torno das escrevivéncias, no meu percurso de pesquisa. Busco
problematizar a auséncia de negros e negras em diversos espacos
como universidades, representacdo nas posi¢des sociais, voz ativa
nas decisdes e rumos da sociedade, para que possam externar seu
conhecimento, no contexto do municipio de Bagé-RS. Entendendo a
desigualdade como um problema social, e diante de situacdes de
racismo que ja sofri, surgiu o interesse desta pesquisa, pois sou uma
mulher negra, oriunda de familia pobre e quero que minha pesquisa
colabore para popularizar o debate sobre cotas raciais. E fundamental
gue a sociedade entenda que uma reparacao histérica se faz
necessaria como politica publica. Assim, procuro detalhar, neste
trabalho elementos da histéria de vida de meus familiares,
especialmente das mulheres da minha familia, apontando o espaco
da escolarizagdo como processo de luta social de uma populagéo
historicamente excluida do direito de estudar.

6 Nome do autor: Erica Cilene dos Santos Cardoso
Afiliacéo institucional: Unipampa campus Bagé
E-mail: ericadeus.aluno2unipampa.edu.br

Link Lattes: http://lattes.cnpq.br/0549778028126326
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Palavras-chave: Acbes Afirmativas. Negros. Ensino Superior.
Escrevivéncia.

ABSTRACT

This communication proposal consists of initial data from a master's
degree research that is being carried out in the Postgraduate Program
in Teaching, at the Bagé Campus of the Federal University of Pampa
- Unipampa. The purpose of the dissertation is to understand how
Unipampa developed the implementation of the reservation of places
for black men and women in its undergraduate courses, using the
Bagé campus as a reference. To this end, | will carry out a
documentary analysis linked to the production of writings, in the terms
proposed by Conceicdo Evaristo, putting narratives from my family
members into dialogue with what admission notices and student
assistance policies tend to consider as the needs of the population.
black, within Unipampa. In this work, specifically, | will present part of
the constructions around writing, in my research path. | seek to
problematize the absence of black men and women in various spaces
such as universities, representation in social positions, active voice in
decisions and directions of society, so that they can express their
knowledge, in the context of the municipality of Bagé-RS.
Understanding inequality as a social problem, and in the face of
situations of racism that | have already suffered, | became interested
in this research, as | am a black woman, from a poor family and | want
my research to help popularize the debate on racial quotas. It is
essential that society understands that historical reparation is
necessary as a public policy. Thus, in this work, | seek to detail
elements of the life stories of my family members, especially the
women in my family, pointing out the space of schooling as a process
of social struggle of a population historically excluded from the right to
study.

Keywords: Affirmative Actions; Blacks; University education; Writing.

Esta analise versa sobre o estado do conhecimento de como foi feita a

implementacdo de reserva de vagas raciais na educagao superior da Unipampa

campus Bagé, com a finalidade de aprofundarmos as reflexdes teéricas e

metodoldgicas que estdo pautadas nos textos lidos e documentos analisados,

referenciados pela seguinte questdo de pesquisa: De que forma a Unipampa

desenvolveu a implementacdo da reserva de vagas para negras e negros em seus

cursos de graduacao? Com base nesta inquietacao tivemos como objetivo analisar a

implementacgé&o de reservas de vagas raciais a partir de documentos, com a coletanea

96



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

de dados da institui¢cdo publica Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), através
da Assessoria de Diversidade, A¢des Afirmativas e Inclusdo (ADAFI) e do Projeto de
Apoio Social e Pedagogico da Unipampa (PASP) para o levantamento de dados de
acompanhamento de estudantes que ingressaram e se formaram por meio de acoes
afirmativas. Os dados sobre permanéncia serdo buscados na Pré-Reitoria de
Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC), setor da Reitoria que tem por finalidade
desenvolver programas, beneficios e acfes voltadas a assisténcia estudantil e ao
acesso aos direitos de cidadania. Essas iniciativas visam contribuir para com uma
efetiva democratizacdo do ensino superior, por meio de praticas que possibilitem o
ingresso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes especificamente nos cursos de
graduacéo presencial - motivo pelo qual integram a coleta de dados da pesquisa.

Com dados iniciais coletados na Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e
Comunitarios (PRAEC), a universidade dispde de apoio ao ingressante, mas também
para os alunos de forma geral, contando com um plano de permanéncia que compde
a politica de assisténcia estudantil da UNIPAMPA e é destinado aos estudantes
matriculados em cursos de graduacdo presencial da UNIPAMPA que se encontrem
em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, constituido pelos seguintes
Programas: Programa de Alimentacdo Subsidiada, Auxilio Alimentacéao,
Alimentacao Subsidiada, Subsidio parcial de Alimentacéo, Programa de Moradia
Estudantil, Auxilio-Moradia, Vaga na Moradia Estudantil, Programa de Apoio ao
Transporte, Auxilio-Transporte, Auxilio-Transporte Rural e Programa de Auxilio.
A inscricdo e a selecédo de beneficiarios do Plano de Permanéncia séo regidas por
editais especificos com publicacdo anual, todavia os estudantes ndo conseguem
garantir o acesso a todos estes programas, havendo muita dificuldade de acesso aos
mesmos, sendo que a grande maioria ndo é acumulativa.

Os planos de permanéncia apresentados sdao para o geral de alunos
matriculados na universidade, todavia existem programas direcionados para os alunos
quilombolas e indigenas, intitulado Auxilio ao Desenvolvimento Académico Indigena
e Quilombola (ADAIQ), e, Monitoria Indigena e Quilombola/Plano de Apoio a
Permanéncia Indigena e Quilombola (PAPIQ), entretanto os mesmos apresentam
problemas quanto ao pagamento dos auxilios dentro da data prevista e valores muito

abaixo do necessario para subsidiar o basico do dia a dia.
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A LUTA DO POVO NEGRO PARA O ACESSO A EDUCACAO: AUSENCIA DE
REPRESENTATIVIDADE NEGRA NOS CURSOS SUPERIORES

O Movimento Negro surgiu no Brasil ainda no periodo da escravidao, onde os
negros escravizados lutavam contra as violéncias e injusticas praticadas pelos
senhores, através de resisténcia, resiliéncia e coragem, os tempos passaram, mas
essa discriminacao racial ndo foi dissociada desta época. Ainda nos dias de hoje o
sistema de branquitude impera e a populacdo negra ainda continua as margens da
sociedade.

Grada Kilomba (2019) no livro Memorias da Plantacédo afirma que o racismo
nao é a falta de informacé&o sobre o outro, como acredita 0 senso comum, mas sim a
projecao branca de informacgfes indesejaveis do outro. Neste livro, Grada Kilomba
aborda experiéncias sobre racismo sofridas por ela. Sao episodios do cotidiano muito
variados, considerando os tracos da negritude supostamente inferiores, como o
cabelo crespo, piadas sobre o negro, o trato pejorativo sobre 0s sujeitos negros,
atitudes que se cruzam entre a populacao negra, por vivenciarem agdes parecidas.

Os negros, negras na sua grande maioria, sao oriundos de familias com
muitos filhos, o que faz com que precocemente as criancas tém que trabalhar para
ajudar no sustento da casa, impossibilitando os estudos e assim uma vida mais digna.

Lélia Gonzalés (1982) era a décima sétima filha de dezoito irm&os que
sua mée teve e conseguiu estudar por ser acompanhante de uma menina branca. e
entdo, aos sete anos de idade, conseguiu ir a escola. Um quadro singular para muitos
negros que nao tinham esta oportunidade, pois o sistema de branquitude queria
silenciar a populagédo negra para que continuassem na subalternidade. Conforme
Lélia Gonzales “[...]JO silenciamento a ferro e fogo, dos setores populares e de sua
representacdo politica. Ou seja, quando se |é “pacificagao”, entenda-se repressao”’
(1982, p.11). Em 1964 ocorreu o golpe militar, uma época marcada pela falta de
liberdade de expresséao que se estendia a toda populacédo. E neste sentido, contexto
onde a liberdade torna-se ainda mais necessaria para a mudancga de cenario contra o
racismo e desigualdade social, que até hoje impede que pessoas negras possam
obter lugares de destaque na sociedade.

Conceicgéao Evaristo (2020, p.36) “Escrevivéncia, antes de qualquer dominio, é
interrogac&o. E uma busca por se inserir no mundo com as nossas historias, com as

nossas vidas, que o mundo desconsidera”, assim a realidade das pessoas negras €
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muito proxima, e essas vivéncias para serem modificadas acdes devem ser tomadas
para que o ciclo se rompa e nao se torne normal um namero expressivo de pessoas
negras sempre na subalternidade.

E como as escrevivéncias, escrita que nasce do cotidiano, das lembrancas, da
experiéncia de vida de historias de familias negras, se assemelham muito, trago a
histéria de minha avo. Ela também teve dezoito filhos, conseguindo criar somente seis,
devido as condicbes de moradia e distancia da cidade para obterem assisténcia
médica, o que a fez perder muitos filhos, mas mesmo analfabeta sempre incentivou
seus filhos aos estudos, o que fez com que minha mae e minhas tias concluiram o
Ensino médio e futuramente duas tias concluiram a faculdade de Pedagogia e
especializacdo em Educacdo, ambas as professoras do Ensino Fundamental do
municipio de Bageé.

Mas séo vivéncias isoladas, e com baixo indice de estudo, se formos analisar
a populacao brasileira que tem mais de 50% de negros/as que compdem a sociedade,
mas nao estdo nas universidades, muitas vezes nem terminam o fundamental, o que
acaba nao cortando um ciclo de séculos de subalternidade onde os negros se
apresentavam nos espacos de limpeza, cuidado, trabalhos bracais e domésticos.

O racismo teve uma explicacdo biolégica, que supostamente uma raca era
superior a outra, estigmatizando e desumanizando as pessoas negras/os. Com o
tempo, o racismo foi mudando para um processo territorialista, mais semelhante a
uma xenofobia, mas néo deixou de ser racismo, dificultando assim a chegada da
populacao negra as universidades, mesmo com a criacao da lei 10.639 de 2003, que
garante a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro brasileira e africana nas
escolas e universidades. Assim, a lei 12.711 de 2012, lei de cotas, que completou dez
anos no ano de 2022, embora tenhamos percebido avangos ao longo dos anos, ainda
nao temos um cendrio de equidade quanto a representatividade de pessoas negras
nas universidades.

A cidade de Bagé aparece com uma populacédo de 117.938 no censo de 2022,
dados informados pelo (IBGE), e tem no total de 1990 alunos formados na Unipampa.
Destes, entre os anos de 2012 a 2022, sao cento e trinta e seis (136) pardos e cento
e nove (109) pretos, 0 que caracteriza a falta de representatividade negra nos cursos

superiores na cidade de Bagé.
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PROBLEMA DE PESQUISA (E/OU HIPOTESE E/OU OBJETIVOS)

De que forma a Unipampa desenvolveu a implementacao da reserva de vagas

para negras e negros em seus cursos de graduacéo?

METODOLOGIA

Segundo Preti, “[...] pesquisar vem da palavra latina perquirere, que significa
buscar com cuidado, procurar por toda parte, informar-se” (2005 apud MARTINS;
RAMOS, 2013, p. 6). Para realizar uma pesquisa € necessario um trabalho intenso e
profundo. E necessario haver um confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre 0 assunto e o conhecimento teérico sélido adquirido no
processo de investigacao.

Em geral, isso ocorre a partir do estudo de um problema que surgiu da
curiosidade e necessidade do pesquisador em busca de respostas (LUDKE; ANDRE,
1986). Entendo a desigualdade como um problema social, e diante de situacdes de
desigualdade que ja sofri, surgiu o interesse desta pesquisa, pois sou uma mulher
negra, oriunda de familia pobre e quero que minha pesquisa colabore para a mudanca
de pensamento das pessoas quanto as cotas raciais. Que entendam que por uma
reparacao histérica e a falta de oportunidades se faz necesséria esta politica publica,
de implementacao de reserva de vagas raciais.

De acordo com Conceicdo Evaristo, “a escrevivéncia” a voz que carrega
epropaga 0s sentimentos, as dores, as alegrias, 0s gritos e 0s sussurros de uma
multiddo de pessoas — de homens negros e, sobretudo, mulheres negras cujas vozes
sao insistentemente caladas, venho contar um pouco da histéria da minha familia
onde mulheres negras, na adolescéncia, eram mandadas para casa de pessoas de
posses para trabalhar como domésticas. Em uma familia de 6 irmaos,que
sobreviveram de dezoito filhos, que teve a minha avo, estava minha méae, mulher
negra, guerreira, batalhadora que sempre almejou o melhor para os seus. Entdo aos
treze anos, ao ser mandada para trabalhar em uma casa de familia onde o chefe era
uma homem branco, militar, vindo do Rio de Janeiro para a cidade de Bagé, ele se
impressionou com a fala correta de minha mée, pois ela dificimente pronunciava
palavras erradas e ndo era comum a uma negra a pronancia correta. Como cita Lélia

Gonzalez:
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E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é
Framengo. Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala
errado. E de repente ignoram gque a presenca desse r no lugar do |,
nada mais é que a marca linguistica de um idioma africano, no qual o
inexiste. Afinal, quem que € o ignorante? Ao mesmo tempo, acham o
maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres dos infinitivos
verbais, que condensa vocé em cé, o esta em ta e por ai afora. Nao
sacam que tao falando pretugués (1984, p. 238).

Entdo em uma festa pediram a sua presenca na sala e |lhe fizeram algumas
perguntas para ver se ela errava, mas nao, ela falou corretamente e eles se
surpreenderam, pois negra, pobre, de periferia tinha pouco estudo e conhecimento,
como ela falava correto? O respeito, a crenca, a fala e a origem do povo negro nunca
sao avaliadas e € simplesmente desmerecido, desdenhado.

Foi a partir dai, que minha mae viu que teria que estudar muito para ser vista
na sociedade como uma mulher negra com capacidade muito maior do que ser
empregada doméstica. Ela conta que entendeu a situacdo de deboche e ficou
bastante constrangida com isso, mas ndo se deixou abater, saiu desse emprego e foi
fazer curso de balconista no SENAC, que lhe proporcionou um estagio para
trabalharem uma loja chamada Ciganinha. L4, ela conheceu muitas pessoas, pois era
excelente vendedora, e uma dessas pessoas |Ihe abriu os olhos para o casamento.
Conta ela que esta senhora Ihe disse que ela era muito inteligente e que ndo poderia
namorar qualquer um, entdo lhe ensinou que namorado bom era aquele que tinha
bicicleta e relégio, pois estava interessado em progredir. Esta informacéao lhe causou
estranheza, mas ela prestava atencdo se a pessoa que se aproximava dela com
intencdo de namoro tinha esses acessorios, pois 0s mesmos indicavam prosperidade.
Tudo isso eram atitudes para uma melhora de vida, uma mudanca de pensamento
para ndo permanecerem sempre na linha servil.

Desigualdades sociais recorrentes que devem ser dizimadas para que
aconteca a equidade, igualdade e justica social entre seus pares, por iSSo necessita-
se de acdes afirmativas. A pesquisa contara com o estabelecimento de parcerias que
se disponham a contribuir com o projeto, ou seja, a colaboracdo das universidades de
Bagé, dentre elas a Urcamp, instituicdo particular, e a Unipampa, instituicdo publica.
Sera realizada a partir de levantamento documental, em que a finalidade inicial sera
observar, registrar e analisar os fendmenos ou sistemas técnicos, sem contudo, entrar
no merito dos conteudos (BARROS e LEHFELD, 2007, p. 23) para a partir destes
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dados documentais identificar a eficacia da politica publica de cotas na cidade de
Bagé dentro destas instituicbes citadas acima.

De acordo com (ANDRADE, 2010) a pesquisa descritiva preocupa-se em
observar os fatos, registra-los, analisa-los, classificA-los e interpretd-los e o
pesquisador ndo interfere neles. E através desta pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa, articulada com uma analise atravessada por escrevivéncias, que pretendo
conscientizar os leitores que o contexto que estamos inseridos ndo oferta a presenca
de negros e negras em todos 0s espagos, com lugar de fala para externar o seu

conhecimento. E s6 o estudo propicia essa probabilidade de mudanca.

RESULTADOS E ANALISE

A partir de dados coletados na PRAEC( Pro- Reitoria de Assuntos Estudantis e
Comunitarios) identificou-se que apesar de todas as politicas de permanéncia
existentes na Unipampa os alunos negros e negras ainda ndo se encontram em
namero suficiente para uma representatividades desta populagédo nas Universidades,
em especial a Unipampa Campus Bagé a qual é alvo de pesquisa, pois entre 2010 até
2022 formaram —se no geral 1990 estudantes, destes por etnia somente 136 pardos
e 109 pretos. Consolidando assim a idéia que se tinha de que ha poucos negros e
negras nas universidades e que as politicas publicas a partir das pesquisas existentes
devem ser mais efetivas para que esta populagéo deixe de ser excluida das decisbes
da sociedade e possa passar de minoria no cerne dos estudos para a maioria como

ja se apresenta em relacdo a populacdo em geral no Brasil.

CONCLUSOES

Compreende-se que diante do exposto relato do trabalho onde apresenta —
se a falta de alunos negros/as nas universidades, por uma trajetoria de vida e de
oportunidades que nao propiciam aos estudos a populacdo negra, acredito que as
universidades devem dedicar-se mais a politicas publicas que permitam a
permanéncia dos alunos oriundos de agfes afirmativas para que tenhamos um
namero mais expressivo de estudantes negro/as nos cursos superiores, e assim uma
probabilidade de mudanca no cenario que se instaura a muitos anos na nossa

sociedade, o da desigualdade social.
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RESUMO

Relatamos aspectos de uma investigagao participante contemplando
abordagens introdutérias sobre o conceito de angulo. Foi
desenvolvida junto a duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola municipal. Cada uma das turmas estava sendo
frequentada por trinta estudantes, em média. Inicialmente, analisamos
o resultado de uma revisdo da literatura que situa algumas
problematicas em relacédo ao ensino e a aprendizagem do conceito de
angulo e suas propriedades, assim como experiéncias educacionais
exitosas que descrevem materiais didaticos utilizados e as estratégias
utiizadas. @ Como fundamentacdo tedrica, nos apoiamos em
abordagens que contemplam o papel das imagens para a
aprendizagem, acrescidos da articulacdo da imagem com o texto.
Também mobilizamos referencial que classifica as imagens estéaticas
segundo a sua iconicidade. Outro referencial teérico adotado foi a
teoria da Gestalt. Como objeto didatico, mobilizamos vérias imagens
gue representavam desde situagbes corriqueiras para 0 NOSSO
contexto social, como a variacdo da extensdo e a da posicdo das
sombras de uma arvore, até objetos de outras culturas, como o reldgio
solar. Mobilizamos ainda imagens de varias figuras geométricas
especiais e planas, aléem de objetos domeésticos, cujas configuracdes
geométricas formam angulos entre si. Os estudantes também foram
solicitados a realizarem atividades em equipe, cujas explicacdes
relacionavam-se ao conceito de angulo. Permeando essas,
elaboraram registros de dados e constantemente solicitados a
apresentarem 0s mesmos, o que possibilitou varias interagdes verbais
entre os participantes. Concluimos que os referencias teoricos
mobilizados e os recursos imagéticos foram e as estratégias que
requeriam a participacdo dos estudantes, como, as interacdes
verbais, realizacdo de medidas de comprimento, imprescindiveis para
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propiciar a participacdo ativa dos envolvidos. Com isso, avaliamos
gue os materiais e estratégias foram satisfatorios.

Palavras-chave: Angulos. Linguagem imagética. Gestalt.
Interagdes verbais.

ABSTRACT

We report aspects of a participatory investigation contemplating
introductory approaches to the concept of angle. It was developed with
two classes of the 6th year of Elementary School, in a municipal
school. Each of the classes was being attended by thirty students on
average. Initially, we analyze the result of a literature review that
situates some problems in relation to the teaching and learning of the
concept of angle and its properties, as well as successful educational
experiences that describe didactic materials used and the strategies
used. As a theoretical foundation, we rely on approaches that
contemplate the role of images for learning, in addition to the
articulation of image with text. We also mobilize a framework that
classifies static images according to their iconicity. Another theoretical
framework adopted was the Gestalt theory.As a didactic object, we
mobilized several images that represented from everyday situations
for our social context, such as the variation in the extension and
position of the shadows of a tree, to objects from other cultures, such
as the sundial. We also mobilize images of several special and flat
geometric figures, as well as domestic objects, whose geometric
configurations form angles to each other. The students were also
asked to carry out team activities, whose explanations were related to
the concept of angle. Permeating these, they elaborated data records
and were constantly asked to present them, which enabled several
verbal interactions among the participants. We conclude that the
theoretical references mobilized and the imagery resources were and
the strategies that required the participation of the students, such as
verbal interactions, performance of length measurements, essential to
provide the active participation of those involved. Thus, we assessed
that the materials and strategies were satisfactory.

Keywords: Angles. Imagery language. Gestalt. Verbal interactions.

INTRODUGCAO

Mencdes as dificuldades de aprendizagem em relag&o a conceitos e definicdes
da matematica ndo € uma constatacao recente na cultura escolar e extraescolar e tem
sido recorrentemente debatida por pesquisadores e professores, muitos dos quais tém
proposto a implementarem estratégias e avaliacdo de aprendizagem, bem uso de

materiais didaticos visando a superacéo da problemética.
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O objetivo da pesquisa aqui desenvolvida foi apresentar abordagens
introdutdrias sobre os angulos para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental,
articulando situag6es vivenciais, contextos e objetos historicos mediados pelo uso das
imagens, visando oportunizar a compreensao das partes a partir do todo, tal como a
Gestalt.

Entendemos que a proposta se justifica pelas dificuldades de aprendizagem
apresentada pelos estudantes em relacdo a aprendizagem do conceito de angulo e
suas propriedades sendo esse fundante tanto na geometria plana, quanto na

geometria espacial.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O ENSINO E A APRENDIZAGEM SOBRE A TEMATICA ANGULOS

Pesquisa realizada por Petry (2013) aponta que diversas pesquisas no campo
da Educacdo Matematica tém tido o ensino da Geometria como objeto de
investigacdo. A sua presenca tem sido identificada em curriculos de distintos niveis
educacionais, inclusive na formacao de professores, bem como nas explanacdes dos
livros didaticos. Porém a pesquisa evidencia que a Geometria possui abordagens
bastante restritas no nivel escolar, quando ndo, as abordagens sdo bastante
superficiais. No entanto, pesquisas apontam o desenvolvimento de estratégias e o0 uso
de materiais didaticos contemplando o ensino e a aprendizagem sobre os angulos
suas propriedades.

Ao encontro da perspectiva de aproximar a matematica com situacées
vivenciadas pelos estudantes, Silva e Oliveira (2022) implementaram abordagem
sobre angulos junto a estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, a partir da
construcdo de pipas pelos estudantes. As autoras exploram a andlise da estrutura
fisica das pipas, bem como o posicionamento dessas, em situa¢cdes reais de jogo,
onde exploraram a identificacdo de angulos, bem como suas classificacdes. A
abordagem foi majoritariamente fundamentada nos aportes da ethnomatematica de
D'Ambrosio. De maneira geral, classificam a experiéncia como bastante proficua,
notadamente, a superacdo de uma abordagem demasiadamente abstrata para o0s
estudantes desse nivel educacional.

Gomes e Dos Santos (2021) realizaram pesquisa sobre um conjunto de

atividades visando apoiar estudantes do Ensino Fundamental com dificuldades de
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aprendizagem sobre a tematica angulos. No plano de trabalho, utilizaram o software
Geogebra o qual mediou o desenvolvimento comunicacional, o pensamento
geométrico e o raciocinio matematico dos participantes. Os autores discutem que
vérias dificuldades dos estudantes, apontadas inicialmente através de questdes
obtidas de manuais escolares, foram superadas.

Mobilizando varios materiais concretos, como tangram, geoplano, régua,
esquadro, transferidor, dobraduras de papel e constru¢cdes geométricas, Lima,
Fernandes e Santos (2014) discorrem sobre um conjunto de abordagens sobre a
tematica angulos junto a 30 estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, em escola
municipal de Cubati-PB. As autoras concluiram que, com 0 uso desses materiais,
ocorreu um crescimento nas interacdes verbais entre os estudantes, participacoes
individuais e resultou em melhora na aprendizagem em relagéo a turmas anteriores,
cujos materiais didaticos ndo foram mobilizados. Em uma perspectiva semelhante,
Silva Filho, Souza e Silva (2021) implementaram uma experiéncia educacional em
uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, onde abordaram o conceito de angulos
e suas propriedades a partir do uso de materiais concretos construidos para tal
finalidade. Segundo os autores, as avaliacbes pré e pos-diagnosticas trouxeram
indicios de que os materiais concretos tenham contribuido para uma aprendizagem
mais proficua sobre o conceito de angulos.

Silva e Pimentel (2016) realizaram uma pesquisa de carater bibliografico sobre
o ensino de Geometria, a partir do qual argumentam que os conceitos relacionados
sejam abordados a partir dos fundamentos da Gestalt, pela possibilidade de

articulacao entre os conceitos.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA
A MOBILIZACAO DA LINGUAGEM IMAGETICA NA APRENDIZAGEM

Os processos comunicacionais séo estabelecidos através de codigos, os quais
podem ser agrupados em duas amplas categorias - 0os codigos verbais e 0s nao
verbais. Dentre estes, encontra-se a linguagem imagética, cujo uso comunicacional é
bastante antigo. Por exemplo, as pinturas rupestres registradas em grutas, cavernas
e outros. Essas sao pinturas estaticas, as quais evoluiram para a fotosensibilizacao
nas primeiras décadas do século XIX. Acrescentaram movimentos a estas e

desenvolveu-se o cinema (JOLY, 2007).
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Devido ao grande desenvolvimento alcancados pelos processos graficos e das
tecnologias digitas, o uso das imagens igualmente se multiplica em varios segmentos,
inclusive associadas a sons, escrita e outros. Barthes (1977) aponta trés
possibilidades para a articulagdo entre o texto e a imagem. Uma dessas é nomeada
ancoragem, com o texto direciona a leitura da imagem, a exemplo da legenda. Em
outra, a imagem expande a informacdo verbal, nhomeada ilustrae. A terceira
possibilidade de articulagcdo imagem-texto € nomeada relay, que se da quando a
imagem e o texto se complementam e, caso estivessem desarticuladas, seriam
incompreensiveis. Uma articulacdo coerente entre a linguagem imagética e a
linguagem verbal devera ser relevada no contexto da educacéo basica, pelo amplo
uso dessas linguagens, seja através do uso das tirinhas e histérias em quadrinhos,
dos textos de divulgacao cientifica e até dos livros didaticos.

A imagem enquanto linguagem é polissémica. Se coerentemente articulada
com a linguagem verbal, a imagem corrobora com a multiplicacdo de sentidos pelos
leitores. Essa condicdo potencializa a aprendizagem. Vale ressaltar que em
decorréncia da propria polissemia, as imagens podem incorporar ambiguidades de
sentidos. Por isso, Piccinini (2012) advoga a necessidade dos estudantes das ciéncias
terem uma alfabetizacdo imagética, tendo em vista, muitas vezes, a imagem € o Unico
referente de dados mecanismos cientificos.

No tocante a imagem em si, Villafafie (2006) apresentou uma escala de
iconicidade baseada na materialidade das imagens fixas esbocadas em superficie
bidimensionais. A escala possui onze graus e contempla desde as imagens naturais
até as imagens mentais. Em nivel de realidade descrescente, o autor nomeia as
imagens como natural, modelo tridimensional, estroboscopicas, fotografia colorida,
fotografia preto e branco, pintura realista, representacdo figurativa nao realista,
pictograma, esquemas motivados, esquemas arbitrarios e representacao figurativa.

Alguns autores classificam as imagens quanto a sua fungéo didatica. Dentre
eles, Diégues (1978) classifica as imagens quanto a fungdo como funcéo informativa,
a qual se situa no mesmo plano do discurso verbal. Outra é a fungdo motivadora que
visa atrair a atencdo do leitor. Outra nomeacado € a fung¢do redundante, quando a
imagem nada acrescenta a linguagem verbal. Outra classificagdo para a funcéo da
imagem € a explicativa, onde dados codigos séo incorporados as imagens, visando

explicarem processos.
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Pelas consideracfes anteriores, opinamos que ao se propor a articulacdo da
linguagem imagético-verbal no contexto da educacao formal € imprescindivel se ter
clareza tanto da imagem em si, quanto da linguagem verbal articulada, no sentido de

se propiciar significagdes coerentes aos leitores.

A GESTALT E A APRENDIZAGEM

A Gestalt enquanto movimento da psicologia experimental teve seus passos
seminais na Alemanha, no inicio do século XX, especificamente a partir do intercambio
e da depuracao das ideias de Max Wertheimer (1880-1943), Kurt Koffka (1886-1941)
Wolfgang Kohler (1887-1967) e Kurt Lewin (1890-1947) (LEFRANCOIS, 2016). No
entanto, existem varios outros tedricos que ampliaram esse arcabouco
(WACHOWICZ; ARBIGAUS, 2003.

As teorizacoes da Gestalt foram iniciadas a partir dos estudos relacionados aos
processos da sensacdo e da percepcdo dos movimentos e das formas. Para tal,
inicialmente se basearam na psicofisica, notadamente nos estudos do psicologo e
filésofo Christian von Ehrenfels (1859-1932) e do fisico Ernst Mach (1838-1916), os
quais estudavam as sensacdes do espago-forma e tempo-forma.

Um dos principios fundantes da Gestalt € que os mecanismos da percepcao
humana ndo resultam de uma consequéncia direta daquilo que é captado pelos
sentidos e que possibilitam as sensacfes. A percepcao encontra-se na integragcao
entre as sensac0fes (visuais, auditivas, tateis e outras) e as experiéncias vivenciadas
anteriormente pelo sujeito. Assim, a impregnacdo dos sentidos por estimulos
exteriores podera ser a mesma para distintos sujeitos, porém a interpretacédo desses
estimulos é singular, haja vista os sujeitos possuirem vivéncias distintas (GOMES
FILHO, 2000).

Em conformidade com a perspectiva anterior, a percepc¢ao do todo pelo sujeito
se localiza na relagdo entre as partes, situada além da soma das partes individuais,
partes estas que se tornam inseparaveis a partir dessa relacdo. Com isso, a percepgao
sobre algo devera ter o inicio da sua construcdo em uma perspectiva globalizante.
Além disso, na Gestalt se valoriza a percepc¢éo dos sujeitos em relacdo as estruturas

articuladas e as formas. Logo, relacionada a percepg¢ao das imagens. Ou seja, “a

excitacao cerebral ndo se da em pontos isolados, mas, por extensdo. Nao existe, na

110



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

percepcdo da forma, um processo posterior de associacao das varias sensacdes. A
primeira sensacao € a da forma, ja é global e unifica” (COELHO NETO, 2000, p. 19).

A partir da perspectiva anterior, as abordagens dos conceitos e teorias no
contexto educacional para se harmonizarem com 0s preceitos gestaltistas deveréo ser
igualmente abordados da perspectiva macro para as individualidades. Com isso, 0
professor devera implementar as abordagens das teorias, dos conceitos, das
tendéncias artisticas e outras a partir de situacbes amplas e vivenciadas naquele
contexto ou em outros e gradativamente aproximar-se das particularidades.

Pela participacdo conferida as influéncias da sensacao e da percepcdo dos
fatos, € mister destacar que a Gestalt emergiu como oposicéo a psicologia do século
XIX, no tocante a relacéo direta entre os estimulos do meio e as respostas esperadas
pelos sujeitos.

Conforme aponta Lefrancois (2016), para a Gestalt a experiéncia perceptiva do
sujeito é regida por principios, igualmente validos para o pensamento. Séo eles:

v' Similaridade, no qual o cérebro organiza pelas aparéncias. Logo incide na
similaridade entre os objetos.

v' Proximidade, onde a tentativa de agrupamento, inicialmente se da com o que
esta mais préximo.

v' Continuidade que se da com tentativa de da continuidade a partir do que foi
delineado, embora, néo esteja explicitado.

v" Pregnancia é a tendéncia de simplificar o que esta sendo visto.

v' Fechamento que consiste na tendéncia de fechar as partes desconexas das
imagens.

v' Segregacao ou tendéncia de unificar as partes em um todo.

v Unificacdo ou tendéncia de unir o que se mostra separado.

Para a Teoria da Gestalt, existem quatro possibilidades de aprendizagem, a
partir dos principios definidos pela percepcdo. Uma dessas possibilidades é a
gradacéo, que se da quando, diante do novo, o sujeito comeca a relacionar varias das
suas partes e percebe a forma total. Através da diferenciacdo, a mente percebe o
objeto da aprendizagem em diferentes situacbes. Amente o destaca. Outra
possibilidade de aprendizagem se da através assimilacdo, que se da quando uma
parte do objeto da aprendizagem € destacada do todo. A outra possibilidade de
aprendizagem € nomeada redefinicdo, a qual consiste em perceber o mesmo objeto,

situacdo ou até mesmo o estimulo em uma outra perspectiva.
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No contexto da educacao formal, como organizar as atividades para que 0s
principios da Gestalt sejam contemplados, notadamente, favorecendo as abordagens
do todo ao individual? Sabba (2003) discute que, no contexto da aprendizagem da
matematica, esse todo podera ser conexdes entre teorias que tratam o objeto de
estudo a partir de perspectivas distintas, porém, na mesma direcdo. Um conceito
pertinente é o de insight, que ocorre quando imediatamente se compreende a
totalidade a partir de uma organizagéo subita de uma situagéo ja vivenciada, vindo a
configurar uma totalidade ou quando uma problematica é resolvida de imediato.

Essa perspectiva de aprendizagem se da através de um processo imaginativo
e criativo e ao relacionar o todo com as partes e assim, contrapde as perspectivas de
aprendizagem através dos estimulos-respostas do Associacionismo e do
Behaviorismo, as quais defendem que a aprendizagem ocorre a partir das relacoes

construidas das partes para o todo.

CONSIDERACOES METODOLOGICAS
O CONTEXTO

A presente explanacéao é parte de uma abordagem desenvolvida em uma turma
do 6° ano do Ensino Fundamental, em escola municipal urbana, no turno vespertino,
localizada no municipio de Agrestina — PE, no periodo letivo de 2023. A turma é
constituida por 30 estudantes e a programacado é de seis horas-aula semanais para
as aulas de Matematica, com duracdo de 50 minutos, cada. A abordagem foi
diretamente conduzida por um dos autores, professor da turma.

As interacdes foram implementadas através de sete abordagens, com
apresentacado e discussao de imagens contemplando a formacdo de angulos e
algumas implica¢@es relacionadas. Essas abordagens serdo nomeadas a seguir:

12 Abordagem: Imagens de uma arvore sob o Sol, em trés horarios do dia,
evidenciando a variacéo das dimensodes das respectivas sombras projetadas no chao.
22 Abordagem: Imagem de um Reldgio do Sol e explicagbes do principio de
funcionamento, além de abordagens do contexto de uso do instrumento.

32 Abordagem: Imagem das dimensdes da sombra de um coqueiro exposto ao Sol.
42 Abordagem: Estudantes aferindo as dimensdes da sombra de um objeto exposto

ao Sol, em trés momentos distintos.
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52 Abordagem: A producdo da sombra de um objeto a partir da simulacdo do
movimento de rotac&do da Terra em relacéo ao Sol.

62 Abordagem: Abordagem matemética sobre os angulos, representacao,
instrumento de afericdo e unidades da grandeza.

72 Abordagem: Apresentacdo de diversas imagens contendo angulos de distintos

valores em objetos — mesas, portas, janelas, inclinagdes de ruas e outros.

A PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e que, assume 0s contornos da pesquisa
participante, haja vista que um dos autores também participa da conducdo do
planejamento e implementagéo das atividades no contexto da sala de aula.

Para aclarar os objetivos, nos guiamos pelas questdes de pesquisa, a seguir:
1) Em que medida o uso das imagens que incorporam situacfes e objetos do contexto
vivencial contendo angulos em suas estruturas propiciam discussdes entre
estudantes, em situacdes de aprendizagem escolar? 2) Em que medida abordagens
sobre angulos a partir de situacdes e objetos conhecidos que vai além da
representacdo grafica isolada, colabora com o envolvimento ativo dos estudantes na

aprendizagem da matematica?

ANALISES E INTERPRETACOES

As explanacbes sobre angulos foram iniciadas em sala de aula. Através da
projecédo de imagens, procedemos com apresentacdo comparada de distintas figuras
geométricas planas e espaciais. Focamos em algumas caracteristicas das figuras,
como os numeros de lados, vértices, numeros e formas das faces, nUmero de arestas
e as respectivas nomeacdes. O intento foi favorecer experiéncias sensoriais em
relacdo as formas, conforme os preceitos da Gestalt.

Prosseguindo, o professor fala das medidas de algumas grandezas e 0s
instrumentos e unidades correspondentes, como medida de comprimento, volume,
horas e outras. Prosseguindo, incita a participacdo dos estudantes, questionando se
sempre essas grandezas sempre foram usadas? Aclarando a pergunta inicial,
guestiona como eram feitas as medidas de comprimento quando o sistema atual de

comprimento ndo era estabelecido?
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Estudante 1: “Com a palma da méo! Ja que o senhor tinha falado antes”.
Estudante 2: “Com uma corda’.

Notemos que os estudantes se reportaram as abordagens das aulas da
unidade anterior, quando foram apresentadas técnicas de medida e registros dessas
em outros momentos historicos, quando ndo existiam padrdes universais de medida,
tampouco sistemas de numeracdo. O professor considerou satisfatéria as
participacbes dos estudantes bem como discussdes desenvolvidas.

Prosseguindo, o intento foi apresentar situagdes vivenciais que, o conceito de
angulo estivesse relacionado, no sentido de fomentar possiveis interpretacées.
Porém, o intento ndo era explicitar de imediato o conceito, mas oportunizar a
construcdo da percepcao de uma problemética, a qual requeresse a abordagem de
do conceito de angulo. A partir do intento anterior, o professor projetou as imagens de
uma mesma arvore sob o0 Sol e suas respectivas sombras, obtidas em trés momentos
distintos do dia e que, segundo a escala de Villafafie (2006) tratava-se de uma Pintura
realista (Abordagem 1).

As imagens evidenciavam tanto a variagao da extensao quanto a variacao da
posicdo da sombra da arvore, a partir da posicdo do Sol em relacdo a direcdo da
extensdo do comprimento da arvore.

Nas discussdes sobre as trés situacdes contempladas na Abordagem 1, os
estudantes mostraram-se conhecedores da situagcdo. Também mencionaram
situacdes semelhantes, como a variagcdo das sombras das calas ao longo do dia. Mas,
0 gue causava a variacao nas dimensdes do sombreado necessitava ser aclarada.

O professor questionou se, na situacédo da Abordagem 1, seria possivel aferir a
altura da arvore a partir da extensao da sua sombra? Expandiu a pergunta para outras
situacdes: Como aferir a altura de objetos altos, como por exemplo uma piramide, sem
necessariamente escala-la?

Estudante 1: “Com a palma da méo também”.
Estudante 4: "Sera que era com a sombra do Sol”?

Diante da resposta do Estudante 4, o professor questiona: “Como o sol produz
a sombra”?

Estudante 4: “Sim, quando eu fico na frente do sol e por trds de mim aparece uma

sombra”.
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Com isso, o professor percebe que os estudantes tém nocdo que, ao se
seccionar a luz com um objeto ocorre a formacédo da sombra. Mas, e a extensdo e a
posicédo da sombra, qual a sua relacdo com a posicéo do Sol?

Retomando as trés figuras das sombras da arvore sob o Sol, o professor
questiona: “Por que as sombras apresentadas na figura tém tamanhos diferentes? E
as posicdes também”? Estudante 5: “... as sombras tém o mesmo tamanho, porque
sdo arvores iguais." Todos os demais, mostraram-se discordantes do Estudante 5,
alegando que ndo apenas a posicdo do sombreado que variava. As respectivas
extensdes também variavam nos trés momentos apresentados.

Em seguida, o professor solicitou ao Estudante 5 que aferisse as dimensdes
das sombras da arvore projetadas. Disponibilizando-lhe a escala, o estudante obteve
trés valores distintos e mostrou-se convencido dos resultados. O professor retomou a
questdo. Contudo, percebeu grandes dificuldades dos estudantes em
compreenderem o motivo da variacdo das dimensdes da sombra, de onde poderia
emergir associacao entre o que seria um angulo entre a direcdo do comprimento da
arvore e uma dada direcdo dos feixes de luz solar que incidia na &rvore.

Prosseguindo, o professor optou por reportar-se aos movimentos que a Terra
desenvolve ao longo do dia, ja trabalhados em aulas de Geografia em anos anteriores,
conforme certificou-se com o0s participantes. Alertou que, naquela situacao,
consideravam o Sol em repouso e a Terra desenvolvendo movimentos. Focou no
movimento diario da Terra e na posicéao relativa entre essa e o Sol.

Nas discussodes relacionadas a variagdo das dimensdes das sombras da arvore
a partir da mudanca da posicao relativa entre a arvore e o Sol, a Estudante 6 proferiu
0 seguinte questionamento: “Porque quando eu ando de Onibus o sol me
acompanha®™? Com isso, entendemos que a variagdo da posi¢ao relativa entre os
objetos necessitava ser aclarada. Mas, o intervalo da aula se finalizava.

No encontro seguinte, ainda a partir do intento de realcar eventos cujas
explicacbes requeressem abordagens sobre os angulos, o professor reportou-se ao
relogio solar e projetou uma imagem correspondente (Abordagem 2). Situou o
contexto histérico do seu uso, no sentido de vincular a abordagem a uma perspectiva
cultural mais ampla. Prosseguindo, explanou sobre os componentes e o principio de
funcionamento desse, relacionando a posi¢cdo da sombra do gnémon. Associou com
as imagens da Abordagem 1 e ainda evidenciou algumas imprecisdes do instrumento

em instrumento.
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Ainda no mesmo encontro, o professor projetou a imagem de um coqueiro e
sua sombra, que segundo a escala de Villafafie (2006) é uma fotografia colorida,

(Abordagem 3), conforme a Figura 1.

Figura 1: Coqueiro e a projecdo do sombreado.

-
\
Fonte: De autoria prépria (2023).

Os estudantes reconheceram a situacdo e os componentes da Figura 1. Em
seguida, professor questionou sobre a provavel posicdo ocupada pelo Sol no
momento do registro da imagem, como as dimensdes e a dire¢cdo da sobra do coqueiro
variaria a partir de deslocamentos do Sol em provaveis dire¢cdes. Questionou ainda
sobre a possibilidade de se aferir as dimensdes do coqueiro a partir da extensao da
sobra.

No encontro seguinte, o professor orientou os estudantes a realizarem uma
atividade ao longo da aula, a qual consistia na afericdo das dimensfes da sombra de
um objeto em uma posicao fixa e exposto a luz solar, em trés momentos distintos,
porém, o mais espacgado possivel entre si, durante aquele encontro (Abordagem 4). O
objeto escolhido pelos estudantes foi uma cadeira escolar. O professor realizou
algumas orientacdes, descritas a seguir:

v Organizagéo da definicdo dos trés horéarios para aferir as dimensdes da sobra
do objeto.

v Orientacdo para construcdo de tabela de dados com as medicfes realizadas.

v Disponibilizacdo de régua escolar com escala em centimetros;
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Os estudantes organizaram-se em grupos com trés componentes para
realizarem a atividade. Na Figura 2, encontram-se 0s participantes de um dos grupos

aferindo o comprimento da sombra da dadeira escolar.

Figura 2: Afericdo do comprimento da sombra da cadeira escolar projetada no piso.

* Fonte: De autoria prépria (2023).

A partir dos dados, os estudantes foram orientados a preencherem,
individualmente, uma tabela com os dados obtidos nas trés tomadas de afericdes do
comprimento da sombra do objeto. O professor alertou sobre a importancias de
registrarem as unidades correspondentes aos valores do comprimento.
Exemplificando, na Figura 3 encontram-se os dados de uma das tabelas ainda sendo

produzida por um dos estudantes.

Figura 3: Tabela produzida por um estudante
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Nas discussbes sobre os registros das medidas dos comprimentos das
projecbes das sombras do objeto, o professor percebeu que, em uma equipe, 0S
valores registrados em dois momentos distintos variaram significativamente. Algumas,
mesmo realizadas no mesmo horario, a diferenca chegava a casa das dezenas.
Diante disso, o professor questiona: “Por que os valores das medidas foram tao
diferentes?” Apds algumas especulagbes, o Estudante 1 diz: “E por conta do
movimento da Terra”. Certamente poderia ser uma justificativa plausivel, porém os
intervalos de tempo entre as medidas eram pequenos para aquele resultado.
“Professor teve muitos alunos que mediram errado, sem ajuste direto” (Estudante 1).
“Eu acho que isso esta relacionado com a medida que fizemos com a régua, pois
muitos ndo colocava a régua direito para medir” (Estudante 2).

A etapa de afericdo das dimensdes da sombra do objeto e o0 respectivo registro
evidenciou a importancia da atividade para a habilidade de posicionar a escala, bem
como a escrita correspondente aos valores dos comprimentos. As duvidas foram
sanadas a partir das interacdes. Em um contexto educacional, é oportuno que o
professor se certifique de dadas lacunas ou dificuldades dos estudantes, no sentido
de auxilia-los a supera-las, mesmo que nao estejam tratando daquela abordagem na
referida programacao.

Apos a realizacdo do segundo conjunto de afericBes das dimensdes da sombra
da cadeira escolar exposta ao Sol e aguardando o momento para a realizacdo do
terceiro registro, o professor retomou o0 questionamento do estudante 6, apresentado
em encontro anterior. “Porque quando eu ando de 6nibus o sol me acompanha”?

Para ndo iniciar uma discussao sobre referencial, o professor optou em fazer
uma analogia a partir da implementagdo de uma atividade demonstrativa de um
fendmeno. Usando de fita adesiva, fixou uma pequena esfera de isopor sobre a
superficie de um globo geografico escolar e os colocou diante de um foco luminoso
em repouso (lanterna) (Abordagem 5). Para analise, interromperam a iluminacdes
artificial do ambiente e fecharam portas e janelas para atenuarem a iluminagao

natural. A proposi¢céo encontra-se conforme a Figura 4.
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Figura 4: Globo geografico escolar diante de uma fonte luminosa.

Fonte: De autoria prc')pia (2023).

Na situacao anterior, o professor iniciou o giro no globo, com velocidade angular
constante, diante do foco luminoso da lanterna em repouso. Os estudantes foram
alertados para observarem as dimensdes da sombra da esfera de isopor e sua posi¢ao
em relagdo ao foco luminoso. Questionados sobre as dimensdes da sombra da
mencionada esfera, os estudantes apontaram variacdes tanto das dimensdes quanto
da posicdo da sombra da esfera, e que girava com a mesma velocidade do globo.
Fazendo analogia da situacdo em relacdo a abordagem anterior, os estudantes
denotaram compreender que, para um observador na superficie da Terra, assim como
a esfera encontra-se no globo, esse observador percebera o Sol se movimentando,
conforme a mencao do estudante 6.

No encontro seguinte, usando a projecdo de imagens virtuais, o professor
abordou o conceito de angulo a partir da sua constituicdo. Para isso, explanou sobre
retas e semirretas, vértices, lados, abertura, além da unidade correspondente
(Abordagem 6). Em seguida, retomou abordagens anteriores no sentido de
identificarem os angulos relacionados.

Prosseguindo, o professor mencionou que 0 comprimento, o tempo e outras
grandezas possuem uma unidade de medida correspondente. Qual a unidade de
medida do angulo? A partir deste questionamento, o professor discorreu sobre o
transferidor e sua fungéo, projetando uma imagem virtual e explicando os respectivos

componentes (Centro, linha de fé, limbo e escala). Alertou que, assim como a escala
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de comprimento possui um posicionamento adequado, a escala que se afere o0 angulo
também necessita.

Apo6s a explanacdo anterior, um transferidor fisico foi disponibilizado aos
participantes. Sobre o transferidor, o Estudante 8 afirmou: “Esté régua tem um formato
diferente parece uma lua”.

Apoés a demonstracdo do transferidor, o professor orientou os procedimentos
para o posicionamento da escala sobre angulos. De imediato, varios estudantes
associaram a posi¢ao do Sol ao meio-dia com o angulo 90°. Para isso, associaram a
superficie da Terra com a linha de fé do transferidor e se remeteram a sombra da
arvore na Abordagem 1. Notamos aqui uma possibilidade de aprendizagem por
redefinicdo, ao perceberem um dado evento de maneira totalmente nova. Teriam
ocorrido insights?

Finalizando a abordagem sobre a identificacdo dos angulos, o professor
projetou varias imagens de objetos domeésticos e publicos com configuracdes
angulares entre 0s seus constituintes, como: mesas, portas, janelas, inclinacdes de
ruas e outros (Abordagem 7). Nestas predominou as fotografias coloridas e em menor
guantidade, o modelo tridimensional a escala, segundo a classificacdo de Villafafie
(2006). Entendemos que esta abordagem favoreceu o principio perceptivo da
similaridade e vai ao encontro da possibilidade de aprendizagem pelo principio da
diferenciacdo da Gestalt, tendo em vista o objeto da aprendizagem, no caso particular
angulos, sendo apresentado em objetos a partir das suas formas naturais e ndo em

uma imagem com finalidades de ensino.

CONCLUSAO

Através das abordagens implementadas, cuja dinamica inicial foi comtemplar
aspectos de situagfes do contexto imediato, como a proje¢do da sombra das arvores
(Abordagem 1) e de contextos mais amplos, mas, que o0 contexto explicativo incorpora
o conceito de angulos, possibilita quando estes sdo abordados, possibilitam os
estudantes ressignificarem suas percepgdes. Para isso, entendemos ser
imprescindivel que a abordagens sobre situacfes e as abordagens tedricas sejam
articuladas, o que necessariamente suas abordagens ocorrem concomitantemente.
Em sintonia com essa perspectiva, Sabba (2003) assinala: “E importante mostrar ao

aprendiz que o ensino de geometria ndo € uma via unica, que vai das partes ao todo.
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Mas sim uma via de méo dupla, do todo para suas partes e das partes para o todo”
(SABBA, 2003, p. 12)

Para conduzir uma abordagem em sintonia com os preceitos da Gestalt, €
imprescindivel ndo apenas o professor incentivar a participagédo dos estudantes, mas,
incorporar as suas duvidas e desafios nos encaminhamentos a serem conduzidos nas
interacOes da sala de aula. Por exemplo, avaliar e reorientar os estudantes no tocante
as inconsisténcias de aferirem as dimensdes de um dado objeto.

Constatamos ainda que o uso das imagens se mostrou bastante valioso para
se abordar situa¢cfes vivenciais ou mesmo objetos que incorporem angulos em suas
estruturas. Certamente, essa demonstracdo dos angulos em objetos existentes no
cotidiano corrobora para que o estudante perceba aspectos da geométrica com
influéncias em distintas situagfes e ocorréncias, as quais impactam inclusive em
modos de vida, como nas abordagens sobre os angulos de inclinacdo das ruas, bem
como incorporam contextos histérico-culturais, tal a identificacdo das horas através do
Reldgio do Sol.

As abordagens através das imagens também remeteram os estudantes a
situacdes similares as das suas vivéncias, as quais possibilitaram que os fossem
envolvidos com as discussfes e a realizacdo de atividades. Essas participacdes
certamente corroboram para que desenvolvam compreensfes sobre os angulos e
vérias implica¢fes relacionadas.

Entendemos que o ensino do conceito de angulos a partir de imagens que
remetem a dadas estruturas mostra-se igualmente exitosa quanto as experiéncias de
Silva e Oliveira (2022), as quais abordaram o conceito mencionado a partir construcao
de pipas pelos estudantes e da analise da estrutura dessas. Essa nossa concluséao
nao implica que com o avancar das abordagens sobre os angulos e suas propriedades
nao se recorra ao uso de materiais concretos, tal como procederam Lima, Fernandes
e Santos (2014).

Para os encaminhamentos anteriores, avaliamos como imprescindivel que o
ambiente seja favoravel a interacdes verbais espontaneas dos estudantes. Assim, 0s

participantes sentem-se livres para opinarem.
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RESUMO

A computacdo desplugada é uma estratégia relevante para 0 ensino
de logica de programacédo, abordando conceitos de computacédo de
forma ladica e descontraida, desde o ensino fundamental ao superior.
Sendo assim, este artigo apresenta um mapeamento sistematico
sobre a pratica da computacédo desplugada para o ensino da logica de
programacao.

O estudo foi produzido com base em produgdes feitas entre os anos
de 2018 e 2022, nos grandes meios cientificos relacionados a
Informatica no Brasil: RBIE, RENOTE, SBIE, CBIE, WIE e WEI. A
busca realizada retornou um total de 143 trabalhos, dos quais alguns
foram selecionados com base em critérios especificos, como data de
publicacao, idioma e extenséo dos trabalhos.

A maioria das aplicacdes dos estudos, métodos e atividades foram
com criangas do ensino fundamental, principalmente dos anos finais,
oriundas de escolas publicas.Houve trabalhos também com
estudantes do ensino médio e até mesmo adultos, demonstrando a
abrangéncia do publico-alvo.

Os resultados obtidos contribuem para o entendimento do uso da
computacdo desplugada no ensino de logica de programacéo,
oferecendo insights sobre o0s recursos utilizados, estratégias
aplicadas, conceitos abordados e o perfil do publico alvo, assim como
os beneficios e dificuldades para ensino e pratica da Légica de
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Programacao, além das contribuicdes da formacéo interdisciplinar de
professores em informatica e pedagogia nas escolas.
Palavras-chave: Computacédo Desplugada. Légica de Programacéo.
Informética na Educacao.

ABSTRACT

Unplugged computing is a relevant strategy for teaching programming
logic, approaching computing concepts in a playful and relaxed way,
from elementary school to higher education. Therefore, this article
presents a systematic mapping of the practice of unplugged computing
for teaching programming logic. The study was produced based on
productions carried out between 2018 and 2022, in major scientific
circles related to IT in Brazil: RBIE, RENOTE, SBIE, CBIE, WIE and
WEI. The search carried out returned a total of 143 works, of which
some were selected based on specific criteria, such as publication
date, language and extension of the works. Most of the applications of
studies, methods and activities were with elementary school children,
mainly in the final years, from public schools. There was also work with
high school students and even adults, demonstrating the scope of the
target audience. The results obtained contribute to the understanding
of the use of unplugged computing in teaching programming logic,
offering insights into the resources used, strategies applied, concepts
covered and the profile of the target audience, as well as the benefits
and difficulties for teaching and practicing logic. of Programming, in
addition to the contributions of interdisciplinary training in.

Keywords: Unplugged Computing. Programming logic. Information
Technology in Education.

INTRODUGAO

Os ultimos anos tém sido marcados pela elaboracdo e aplicacdo de novos
recursos e estratégias para auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem de
programacao. De acordo com Gomes (2015), o ensino de programacao possibilita ao
estudante o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da capacidade de abstracdo, além
de contribuir para a aquisi¢do de habilidades associadas a resolucéo de problemas e
nocdes de causa e efeito.

Dentre os recursos apresentados na literatura, a computacdo desplugada
destaca-se como uma estratégia para o ensino de varios conceitos presentes na
computacdo sem a utilizacdo de um computador, de maneira ludica e descontraida,
podendo ser aplicada do ensino fundamental ao ensino superior.

Apesar de muito util e barato, a computacdo desplugada nao foi divulgada e

disseminada nas escolas brasileiras de forma ébvia. Aprender o basico da informatica
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permite que os alunos desenvolvam o raciocinio l6gico. Segundo Nunes et al. (2018),
essa é uma habilidade que auxilia no ensino de outras disciplinas da educacao basica,
podendo facilitar ainda mais o futuro da pessoa por conta de ter ja essa experiéncia
com a informatica mesmo ela sendo desplugada.

Queiroz e Santos (2017) afirmam que a Computacdo Desplugada ensina o
basico da computacdo de uma forma interessante, sem se preocupar em lidar com
detalhes técnicos. Como ndo ha necessidade de usar um computador, € uma boa
maneira de desenvolver esses conceitos computacionais em escolas onde o0s
recursos técnicos sao instaveis ou inexistentes.

Dessa forma, aprender programacdo € importante ndo s6 apenas para as
pessoas que desejam seguir na area de tecnologia, mas para todos, pois desenvolve
0 raciocinio necessario para realizar atividade do cotidiano.

Uma das principais vantagens de incentivar a aprendizagem de conceitos de
informatica é formar cidaddos criativos que possam pensar em solucfes para 0s
problemas do cotidiano de uma forma mais pratica e criativa, pois quem tem a mente
mais flexivel para raciocinar encontra solu¢cdes bem mais rapidamente. A
programacao pode ser um desses fatores da informatica, que ajuda no aprimoramento
do raciocinio légico.

Neste sentido, este artigo visa apresentar o mapeamento de como a

computacédo desplugada esté sendo utilizada para o ensino de légica de programacao.

MATERIAL E METODOS

Neste trabalho buscou-se reconhecer as contribuicdes existentes na literatura
sobre o ensino da légica de programacdo com o uso da computacdo desplugada, por
meio de um mapeamento sistematico. O Mapeamento Sistematico (MS) tem uma
ampla revisdo de estudos em uma area de um tipo de pesquisa especifica, que visa
identificar os fundamentos disponiveis sobre esse topico. Para Kitchenham e Charters
(2007) o MS é dividido em trés fases:

Planejamento, no qual é determinado as Questdes de Pesquisa (QP), a string de
busca, os Critérios de Incluséo (Cl) e Excluséo (CE), e as bases de pesquisa;
Conducéo, onde a string de busca e utilizada nas bases de pesquisa selecionadas, e

sao aplicados os Cl e CE;
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Publicacdo dos resultados, no qual os resultados sdo descritos, divulgados e

avaliados.

Definicdo das questdes de pesquisa

As questbes de pesquisa (QP) definidas para identificar os diversos artigos
existentes na literatura foram:

QP 1: Quais os principais recursos e estratégias estdo sendo usadas no ensino
de programacdo com Computacédo Desplugada?

QP 2: Quais conceitos sdo abordados/ensinados por meio da Computacao
Desplugada?

QP 3: Qual o perfil do publico-alvo destes estudos?

QP 4: Quais os principais beneficios e dificuldades com o uso das atividades

desplugadas no ensino de programacéao?

Busca dos trabalhos

A partir de trabalhos conhecidos e relacionados as questdes de pesquisa, foram
identificadas as palavras-chave para formar a string de busca com base em duas
categorias: ensino de logica de programacédo e computacao desplugada. Assim, 0s
trabalhos encontrados deveriam atender a string de busca: (I6gica OR "légica de
programacao” OR programacdo OR algoritmo) AND (ensino OR aprendizagem) AND
("computacao desplugada").

A busca foi realizada anos de 2018 a 2022 nos seguintes eventos e periédicos
selecionados: Revista Brasileira de Informatica na Educacéo (RBIE), Revista Novas
Tecnologias na Educacdo (RENOTE), Simpdsio Brasileiro de Informética na
Educacdo (SBIE), Congresso Brasileiro de Informatica na Educacdo (CBIE),
Workshop de Informéatica na Escola (WIE), Workshop sobre Educacdo em
Computacéo (WElI). Os veiculos RBIE, RENOTE, SBIE, CBIE, WIE foram escolhidos
por conterem as principais publica¢cdes nacionais na area de Informatica na Educacao

e Educacdo em Computacéo.
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Selecédo dos trabalhos

Para que os trabalhos analisados fossem mais assertivos em relagcdo ao
objetivo do levantamento, foram definidos alguns critérios para selecdo. Em geral, os
critérios de selecéo sao divididos entre critérios de incluséo (CI) e critérios de exclusao
(CE). Os CI referem-se aos aspectos a serem atendidos simultaneamente e em sua
totalidade para que os trabalhos continuem no processo da pesquisa. Entre os
definidos, tém-se:

CI1: Trabalhos publicados entre 2018 e 2022,

CI2: Trabalhos publicados na lingua portuguesa,;

CI3: Trabalhos primarios e completos (neste caso, consideram-se trabalhos
com, no minimo, quatro paginas);

CEL1: Trabalhos duplicados;

CE2: Trabalhos que n&o envolvessem o0 ensino logica de programacao e

computacéo desplugada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado da busca realizada, usando a string de busca nas bases
selecionadas, retornou um total de 143 trabalhos. Em seguida, todos foram lidos,
aplicando-se os critérios de inclusédo e exclusao, para identificar apenas aqueles que
estivessem dentro da proposta desta pesquisa. Como resultado, o numero total foi
reduzido para 9 trabalhos (QUADRO 1).
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Quadro 1 - Relacdo dos estudos selecionados.

Estudos Selecionados

Fontes
PERIODICOS RBIE 0
RENOTE SILVA et al. (2021)
EVENTOS SBIE 0
WEI 0
WCBIE SOUSA et al. (2018)

PIRES et al. (2019)
SILVA e GUARDA (2019)

WIE MEDEIROS et al. (2018)

ALMEIDA, CASTRO, GADELHA (2019)
BARROSO, SANTOS e MACHADO (2019)
SILVA et al. (2019)

SANTOS e NUNES (2019)

TOTAL 9

Fonte: autores (2023)

O Gréfico 1 abaixo mostra o conjunto final de estudos primarios incluidos no
mapeamento sistematico, com as porcentagens dos eventos e periédicos

pesquisados.

Grafico 1 - Distribuicdo dos estudos de acordo com as bases.

RENOTE
11%

RBIE
0%

SBIE
0%
WEI
0%

Fonte: autores (2023)

Percebe-se que os eventos WIE e WCBIE possuem um percentual maior de
artigos, 56% e 33%, respectivamente. Este resultado € compreensivel, considerando
o propésito dos eventos que consiste em discutir experiéncias e necessidades para
promover a melhoria da educacgao, por meio das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacéao (TDIC) e da capacitacdo em computacao.

Nota-se ainda a presenca de apenas um artigo no periddico RENOTE e a
auséncia de trabalhos no periédico RBIE e demais eventos, que aponta para uma
escassez de pesquisas que retratem o ensino de logica de programacéo utilizando a

computacdo desplugada. Segundo Gussani (2022), abordagens baseadas em

129




Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

atividades desplugadas ainda sdo pouco exploradas nos ambientes educacionais,
mesmo mostrando-se uma alternativa de democratizacdo de uma estratégia de ensino
de qualidade.

O Gréfico 2 a seguir, ilustra a evolugéo de publicagdes dos estudos primarios

ao longo dos anos.

Gréfico 2 - Distribuicdo dos estudos primarios de acordo com as bases.

6

0 0
2018 2019 2020 2021 2022

Anos

Fonte: autores (2023)

Observa-se uma quantidade maior (6) de trabalhos no ano de 2019. Sobre este
aspecto, pode relacionar com o aumento do interesse pelas pesquisas brasileiras
sobre o Pensamento Computacional (PC) no contexto educacional (CARVALHO;
BRAGA, 2022). As atividades desplugadas estdo diretamente relacionados com o
ensino do PC, pois permitem o seu desenvolvimento e aprimoramento por meios nao
digitais.

A reducdao de trabalhos a partir de 2020 (com apenas um em 2021) pode estar
associada as consequéncias geradas pela da COVID-19, que afetaram
significativamente a pesquisa cientifica no Brasil (BOMFIM, 2020), assim como a

realizacdo de eventos na area de computacéo (RIVERO, 2020).

QP 1: Quais os principais recursos e estratégias estdo sendo usadas no ensino

de programacdo com Computacao Desplugada?

De acordo com Oliveira, Dantas e Gomes Neto (2019), as atividades
desplugadas séo realizadas da maneira mais ludica e intuitiva possivel, permitindo
aos estudantes aprender os conceitos de computacéo abordados de maneira simples

e divertida.
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Assim, dentre as estratégias e recursos aplicados para o ensino de logica de
programacao e outras areas da computacdo destacam-se o uso de brincadeiras
infantis, mausicas, poesias, histérias em quadrinhos, desenhos, dinamicas,
gamificacao e jogos.

Destacam-se também os trabalhos de Almeida, Castro e Gadelha (2019) e
Santos e Nunes (2019), que envolveram as disciplinas de Ciéncias Naturais e Lingua
Portuguesa, respectivamente, com o intuito de promover a aprendizagem em
programacao de maneira interdisciplinar com assuntos como ecologia e interpretacao
de texto.

Ressalta-se ainda a utilizacdo de conceitos relacionados a: cultura digital,
robdtica, pensamento computacional e programacado em blocos, nas sequéncias
didaticas propostas por Pires et al. (2019) e Sousa et al. (2018) e seguranca de
informacéo (criptografia), nas atividades elaboradas Silva e Guarda (2019).

Para potencializar o aprendizado de l6gica de programacéo e pdr em prética 0s
conhecimentos adquiridos, foram utilizadas as plataformas Scratch’ (SOUSA et al.,
2018), Compute.itt e Code.org® (SILVA et al., 2021) e a linguagem Python
(MEDEIROS et al., 2018; PIRES et al., 2019).

QP 2: Quais conceitos sdo abordados/ensinados por meio da Computacado

Desplugada?

No livro Computer Science Unplugged (BELL, WITTEN; FELLOWS, 2011) é
possivel encontrar diversas atividades, cujo objetivo € ensinar assuntos da
computacdo, abordando conceitos de algoritmos e de representacdo de dados,
informacgdes e procedimentos, por meio da computacéo desplugada.

Desta forma, entre os conteldos abordados estdo os conceitos de algoritmos
e légica de programacdo (SOUSA et al.,, 2018); abstracdo, sequéncia logica e
condicional (MEDEIROS et al., 2018); decomposicao de problemas, o reconhecimento
de padrdes (SILVA et al., 2021) e nameros binarios (SILVA et al., 2019; ALMEIDA,
CASTRO e GADELHA, 2019).

7 https://scratch.mit.edu/
8 http://www.compute.it/
9 https://code.org/
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Barroso, Santos e Machado (2019) e Silva et al. (2021) destacam-se por
desenvolver atividades especificas relacionadas a deteccdo de erros, os tipos de
dados, variaveis e estruturas de deciséo e repeticao.

Enfatiza-se ainda o artigo de Santos e Nunes (2019), que utilizando como
recursos didaticos caneta, papel, cola e tesoura e historias em quadrinhos, abordam
assuntos considerados complexos, como arvore binaria, pilhas e filas e algoritmos, de

maneira descontraida, criativa e desplugada.

QP 3: Qual o perfil do publico-alvo destes estudos?

Para Bell, Witten e Fellows (2011), a computacdo desplugada propde
atividades praticas e ludicas, que visam ensinar conceitos da Computacdo em
diferentes niveis de ensino para alunos e pessoas de diferentes idades e contextos.

Neste sentido, os resultados mostraram que a maioria das aplicacdes de
estudos, métodos e atividades foram com criangcas do ensino fundamental,
principalmente dos anos finais (6° ao 9° ano), oriundas de escolas publicas.

Wing (2014) defende a ideia de que toda crianca precisa ter a chance de
aprender os conceitos relacionados a Computacao na escola. Figueiredo et al. (2021)
corroboram ao afirmarem que abordagens com base em atividades da computacao
desplugada possibilitam a aproximacdo de criancas e jovens da Ciéncia da
Computacao.

Diferenciam-se dos demais os trabalhos de Pires et al (2019), que trabalharam
com estudantes da 1° ao 3° ano do Ensino Médio, com idade entre 15 e 19 anos e
Barroso, Santos e Machado (2019), que aplicaram suas atividades desplugadas com
adultos.

Evidencia-se ainda Silva et al. (2021), que realizaram seu estudo com alunos
do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental I, tendo entre eles criangas com sindrome de

Asperger.

QP 4: Quais os principais beneficios e dificuldades com o uso das atividades

desplugadas no ensino de programagéao?

A computacéo desplugada propde a realizacédo de atividades de Computacao

usando meios nao digitais, por vezes, materiais comuns em ambientes escolares,
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permitindo um plano de trabalho sem grandes recursos tecnoldgicos e proporcionando
um ambiente para o desenvolvimento de multiplos conhecimentos em tarefas atrativas
para o estudante (OLIVEIRA; CAMBRAIA; HINTERHOLZ, 2021).

Assim, observou-se nos estudos o0s seguintes beneficios: i) baixo custo: uso
de recursos didaticos nédo tecnoldgicos e auséncia de equipamentos especializados;
i) materiais de facil aquisicdo: utensilios como papel, caneta, cola e tesoura; iii)
ambiente: atividades aplicadas dentro da sala de aula; iv) estratégias de ensino:
aplicacdo de atividade ludicas como jogos e brincadeiras; v) aprendizado de
computacdo: aquisicdo de conhecimentos referentes a area de Ciéncia da
Computacéo; vi) desenvolvimento de habilidades: capacidade de resolver
problemas, trabalhar em equipe, protagonismo, raciocino légico, dentre outros; vii)
interdisciplinaridade: abordagens envolvendo assuntos da lingua portuguesa,
ciéncias, matematica, muasica, entre outros.

Medeiros et al. (2018) relataram que houve uma melhora na participacdo dos
estudantes nas aulas da disciplina de Portugués e no desempenho da interpretacao
de texto. Santos e Nunes (2019) apontaram que as ac¢des contribuiram para os
processos de ensino e aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa
(interpretacao textual) e Matematica (raciocinio l6gico), com aumento significativo das
notas dos alunos.

Sousa et al. (2018) e Silva e Guarda (2019) perceberam que as acles
despertaram a curiosidade dos alunos pela logica de programacédo e o interesse em
aprofundar conhecimento sobre os temas abordados. Além disso, as atividades
desplugadas facilitaram a compreensao de conceitos considerados dificeis da area
tecnologica (SILVA et al., 2021)

Destacam-se ainda os feedbacks apresentados por Sousa et al. (2018), com
criancas demostrando maior animacao e motivacdo ap0s 0s encontros, e Silva et al.
(2021), com o interesse dos alunos em aprender mais por meio das metodologias e
atividades propostas.

Dependendo do grau de complexidade das atividades perante a base de
conhecimento ou idade do aluno, ele pode passar por dificuldades para resolver os
problemas apresentados.

Desta forma, Barroso, Santos e Machado (2019) e Silva et al. (2021)

sinalizaram as dificuldades de alguns estudantes em desafios que envolviam
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interpretacdo de texto, assim como déficit de leitura e consequentemente
complicacBes na escrita.

Silva et al. (2021) identificaram confusdo com os termos, como confundir a
palavra ‘algoritmo’ com ‘algarismo’ e comportamento de estruturas. Além disso,
Santos e Nunes (2019) e Pires et al. (2019) relaram timidez nos participantes na

realizacdo de algumas dinamicas.

CONCLUSAO

O ensino de Computacdo ndo se limita apenas ao manuseio de recursos
tecnologicos e suas aplicagdes basicas. Assim, com este trabalho percebeu-se que a
Computacdo Desplugada pode ser aplicada por meio de brincadeiras, dinamicas,
jogos, sequéncias de atividades, dentre outras diferentes técnicas, fazendo uso de
variados recursos como muasicas, poesias, historias em quadrinhos e desenhos,
visando a compreensao de conceitos de programacao.

Os estudos mostraram que as atividades desplugadas podem ser trabalhadas
de maneira interdisciplinar, com assuntos da lingua portuguesa, da matematica e das
ciéncias naturais, proporcionando aos alunos aprendizados que vao além dos
abordados na area de Ciéncia da Computacéao.

O ensino desplugado foi levado para publicos de diferentes idades,
principalmente criancas de escolas publicas, revelando que seu formato e
caracteristicas podem se adequar a diferentes ambientes de aprendizagem.

Os trabalhos mostraram ainda que a utilizacdo de estratégias desplugadas
aplicadas no ensino de programacao € vantajosa por seu baixo custo, material de facil
aquisicdo e formato, por exemplo. Além disso, pode contribuir para o desenvolvimento
de habilidades, aumento da participagcdo, motivacdo, conhecimento e notas dos
alunos.

Por fim, mesmo mostrando-se benéfico para a inclusdo do ensino de
Computacéao, ainda é pouco explorada nos ambientes educacionais para o letramento
em programacéo de computadores. Assim, com este estudo espera-se despertar o
interesse de educadores em novas aplicagbes da computacédo desplugada em sala

de aula.
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RESUMO

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) estéo
introduzidas em varios setores da sociedade, inclusive na Educacéo.
No que tange & Matematica, a Algebra Linear é um dos ramos mais
importantes por ser essencial em diversas outras areas. Diante da
importancia das TICs para a Educacéo e da Algebra Linear, este
estudo tem como finalidade analisar o uso das Tecnologias
Informag&o Comunicagado nas aulas de Algebra Linear. Tal pesquisa é
de cunho qualitativa, desenvolvida por meio de uma Revisdo de
Literatura, utilizando-se do método comparativo. Os resultados
apontaram que as TICs, se usadas corretamente e continuamente
pelos docentes, permitem o surgimento de novas possibilidades de se
ensinar Algebra Linear, tornando o ensino mais atrativo e o
aprendizado duradouro e significativo.

Palavras-chaves: Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo.
Algebra Linear. Ensino de Matematica.

ABSTRACT

Information and Communication Technologies (ICTs) are introduced in
various sectors of society, including Education. Regarding
Mathematics, Linear Algebra is one of the most important branches as
it is essential in several other areas. Given the importance of ICTs for
Education and Linear Algebra, this study aims to analyze the use of
Information Communication Technologies in Linear Algebra classes.
This research is qualitative in nature, developed through a Literature
Review, using the comparative method. The results showed that ICTs,
if used correctly and continuously by teachers, allow the emergence
of new possibilities for teaching Linear Algebra, making teaching more
attractive and learning lasting and meaningful.

Keywords: Information and Communication Technologies. Linear
algebra. Teaching Mathematics.
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1. INTRODUGAO

A Algebra Linear é um ramo da Matematica que tem como objetos de estudo
as Matrizes, Determinantes, Equacgdes e Sistemas Lineares, Polinbmios e calculos
algébricos. Tal assunto é ensinado desde o ensino fundamental até o ensino superior,
dependendo do curso. De acordo com Lima (1998. Apud Silva, 2015), é o estudo dos
espacos vetoriais, bem como as transformacgdes lineares entre eles. Segundo Silva
(2015), constitui parte fundamental das ferramentas matematicas utilizadas para
estudos modernos de muitas areas do conhecimento e/ou ciéncias, tais como fisica,
administracao, engenharias e computacéo.

De acordo com Grande (2006), a Algebra linear tem como uma de suas
caracteristicas a possibilidade de unificar o Pensamento Matematico sendo uma
disciplina fundamental para a abstracdo e generalizacdo de conceitos e objetos

matematicos. Sobre tal caracteristica, Chiari (2015, p. 19) aponta que:

O carater unificador dessa disciplina, a meu ver, é tanto uma porta de
entrada para os alunos a um novo e interessante mundo de ideias
quanto uma perigosa armadilha. Isto porque, além de permitir
estabelecer conexdes entre diferentes ramos, a Algebra Linear
também introduz uma linguagem e um tipo de raciocinio com os quais
os alunos que a estudam pela primeira vez nao estao acostumados a
lidar.

Nesse cenario, o ensino de Algebra linear se torna muito importante nas aulas
de Matematica, bem como em diferentes cursos de nivel superior, por se tratar de uma
tematica desenvolve o Pensamento Matematico do aluno a medida que amplia sua
capacidade de abstragdo e generalizagdo — dois conceitos importantissimos quando
se fala em Matematica. Diante da importancia do ensino de Algebra linear, Agostin
(2020, p. 12) afirma que:

E essencial que o estudante se aproprie dos conhecimentos inerentes
a essa parte da Matematica, para que estabeleca conexdes com
outras areas do conhecimento ainda no Ensino Médio e, também, para
que esses conhecimentos prévios relacionados a Algebra Linear
sirvam de alicerce para estudos posteriores.

Além disso, vale pontuar que, na educacao, a contextualizacdo € uma das
chaves que intensificam o aprendizado do aluno de forma significativa. No que se
refere & Algebra linear, Agostin (2020) afirma que para facilitar a compreens&o dos

conceitos inerentes a tal campo, tornando a aprendizagem significativa para o aluno,
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€ importante que os conteudos sejam abordados de forma contextualizada e nao
isoladamente.

Vale pontuar que uma das formas de contextualizar o ensino de Matematica &
com a realidade sociocultural do educando. Sobre isso, Altenhofén (2008, p. 17) diz

que:

Uma metodologia contextualizada, na qual as atividades trabalhadas
em sala de aula apresentem questbes atuais e que fazem parte do
cotidiano do educando e sejam importantes para ele, auxiliam na
aprendizagem, pois partem de informacbes ja conhecidas por ele.
Assim, o educando reelabora e aprofunda questdes ja vivenciadas,
estabelece relagbes, desenvolvendo diferentes estratégias de
pensamento e raciocinio.

Diante disso, € notdrio que a contextualizacdo dos conteudos referentes a
Algebra linear é de extrema importancia para o processo de ensino e aprendizado,
visto que partem de conceitos previamente conhecidos pelos educandos. Nessa linha
de pensamento, sendo as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs) um
marco do século XXI e ligadas a realidade sociocultural dos alunos, podem, entéo,
serem utilizadas no aprimoramento das aulas de Algebra linear, visto que existe ai
uma contextualizagdo com o cotidiano, em outras palavras, com a tecnologia.

Com tudo, a principal motivacao que justifica a formulagao deste estudo reside
na importancia do uso das tecnologias na educacao, inclusive, no ensino de Algebra
linear. No que se refere a utilizacdo das TICs em sala de aula, Whitaker (2011, p. 66.
Apud Takano, 2018) relata que “a utilizacdo de tecnologia ajuda na ilustragao e
visualizagdo de conceitos cientificos e dados complexos”, o que pode auxiliar o
professor em suas aulas.

Este trabalho tem como finalidade analisar o uso das Tecnologias Informagéo
Comunicagdo nas aulas de Algebra Linear. Para tal, este trabalho contara com trés
objetivos especificos:

e Comparar trabalhos de Doutorados pertinentes a essa linha de pesquisa;
o Destacar a importancia das TICs no ensino de Algebra Linear;
e Descrever os métodos utilizados pelos pesquisadores para a aplicagdo das

TICs em contetdos de relacionados a Algebra Linear;
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1- ALGEBRA LINEAR

A Algebra Linear é um campo da Matematica ensinado desde a Educacéo
Basica até o Ensino Superior. Vale pontuar que quando se fala em Ensino Superior,
nao se resume apenas ao curso de Matematica, mas também a muitas outras
ciéncias. O fato de tal campo ser muito importante reside na ideia de ela ser, segundo
Silva (2015), um pré-requisito para varias areas do conhecimento.

No que tange a definicao de tal Campo, Parana (2008, apud Agostin ,2020. p.

12) descreve que é um conceito:

Muito abrangente e possui uma linguagem permeada por convengdes
diversas e odo que o conhecimento algébrico ndo pode ser concebido
pela simples manipulacdo dos conteudos abordados isoladamente.
Defende-se uma abordagem pedagogica que os articule, na qual os
conceitos se complementem e tragam significados aos conteudos
abordados.

Nessa linha de pensamento, Grande (2006) corrobora dizendo que o conteudo
de Algebra Linear esta relacionado com outras areas de estudo da Matematica, como
a resolucdo de sistemas lineares na Algebra Elementar, Vetores da Geometria,
cbnicas na forma quadratica na Geometria Analitica, além de equagdes diferenciais.
Devido a isso, existe uma relagao direta entre Algebra Linear e Geometria Analitica,
vem como com a Algebra Elementar e outras Disciplinas. Diante disso, Grande (2006)
deixa claro que muitos problemas geométricos podem ser ratados de maneira
algébrica e vice-versa, sendo que essa relacdo entre Algebra e Geometria foi
responsavel pelo desenvolvimento na Matematica e em outras areas do
conhecimento.

Em relacdo ao ensino de Algebra Linear, é importante destacar quais sdo os
assuntos trabalhados pelos professores. De acordo com o livro “Algebra Linear” (muito
utilizado em cursos de Ensino Superior), de Boldrini et al. (1980), o estudo ¢é dividido
em14 capitulos: Matrizes, Sistemas de equacdes Lineares, Determinante e Matriz
Inversa, Espacgo Vetorial, Transformagdes Lineares, Autovalores e Autovetores,
Diagonalizagdo de operadores, Produto interno, Tipos especiais de operadores
lineares, Formas lineares, Bilineares e quadraticas, Classificagdo de cbnicas e
quadraticas, Resolucdo de sistemas de equagdes diferenciais lineares, Processos

interativos e Algebra Linear, e conjuntos convexos e programacao linear.
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De acordo com Silva (2015), por conta do carater abstrato da Algebra Linear os
alunos tendem a buscar substitutos que Ihes ajudem a convencer as nogdes desta
area em nogodes aceitaveis intuitivamente, justamente porque uma das caracteristicas
mais notaveis dos modelos intuitivos € a simplicidade que apresentam, que os conduz
a terem, inclusive, um carater trivial. Por vezes, entdo, ndo chega a ser uma
impossibilidade de aceitar a teoria matematica subjacente, mas uma necessidade
inconsciente de reduzir o nivel de abstragdo do conceito.

De acordo com Celestino (2000. Apud Kripka, 2018), a Algebra Linear é uma
disciplina com altos indices de reprovagao nas universidades Unicamp, USP e Unesp,
com variagdes entre 25% e 50%, o que indica a existéncia de dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. Segundo Chiari (2015), as principais dificuldades
encontradas pelos alunos na disciplina residem no uso do formalismo, na enorme
quantidade de novas definicbes e na falta de conexao com o que eles ja sabem de

Matematica. Sobre tais dificuldades, Andrade (2018. p. 34) reforga dizendo que:

Cotidianamente, percebem-se as dificuldades entre os alunos para
construirem manualmente os graficos, que representam a conversao
de registro de um sistema linear da forma algébrica para forma grafica.
Esse obstaculo compromete a aprendizagem, visto que no ambiente
de sala de aula estuda-se somente o conceito e alguns métodos de
resolucédo, ficando obscura a compreensao da sua classificacdo e do
significado geométrico pela via grafica.

Nesse sentido, a Algebra Linear é uma disciplina fundamental desde a
Educacao basica, pois ela desempenha um papel fundamental para a compreensao,
nao s6 da Matematica, mas de outras areas do conhecimento. Além disso, é
importante para o desenvolvimento do Pensamento Algébrico, servindo também de
pilar para o Pensamento Geométrico, haja vista que o conhecimento em Algebra
Linear é indispensavel em, praticamente, toda a Geometria. Nesse viés, o carater
unificador da Algebra linear, conforme Chiari (2015), é o que a torna téo especial nas
Ciéncias Exatas, pois permite, a partir dela, que as ciéncias caminhem lado a lado,

apresentado para os alunos o campo das ideias e da contextualidade.

2.2- AS TICS NA EDUCACAO

E evidente que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TICs)

desempenham importantes papéis na sociedade. Com o advento da Quarta
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Revolugdo Industrial, também chamada de “Industria 4.0”, esse papel ganhou
proporgdes ainda maiores, sobretudo, com o surgimento da Internet. Diante de tantas
possibilidades, essas tecnologias, segundo Barros (2011), instauraram no cotidiano
das pessoas um novo modelo comunicacional: Fluido, interativo, superando barreiras
de tempo e de espago. No campo da Educacao, as TICs passaram ser usadas como
recursos pelos professores, além de ter possibilitado o surgimento da Modalidade
EaD, em tempo real.

Vale pontuar que a inser¢gdo das TICs na educacdo nao deve ocorrer de
qualquer maneira. Segundo Soares (2020), para que isso seja possivel, € necessario
criar ambientes dindmicos, com professores capacitados para atuar nesses espacos.
O autor também relata que, somente se usada de forma correta, essas tecnologias
podem provocar significativas transformagcdes no comportamento de alunos e
professores, possibilitando uma melhor recepgcédo do conhecimento e maior insergao
do conteudo estudado.

Nessa linha de pensamento, Jorge (1998. Apud Vieira, 2007) confirma que
aqueles que vislumbram nas TICs formas diferenciadas de conhecer e produzir
conhecimento s&o capazes de realizar uma educag¢ao que valorize mais o homem e
sua cultura do que as maquinas. Diante disso, Nakamura (2016) também destaca que
os conteudos online voltados as praticas pedagodgicas (video aulas, livros digitais e
entre outros) podem ser estimulantes para que os alunos e professores reafirmem a
relagdo e comprometimento com a aprendizagem, desenvolvendo a autonomia e a
autoconfianga nos educandos.

Com isso, fica evidente a importadncia das TICs no processo educacional
brasileiro. Todavia, convém lembrar que a insercdo delas na educacido ainda é um
processo em amadurecimento, visto que tal pratica ainda é recente, se for considerada
todo o periodo histérico da educacao no Pais. Sobre isso, Nakamura (2016) pontua
que a tecnologia, mais precisamente o computador e a Internet, surgiu na vida adulta
da maioria dos professores brasileiros, fato que dificulta a utilizacdo, o aprendizado e
o interesse por esta ferramenta, pois qualquer outro modo diferenciado de utilizagao
da tecnologia pode ser percebido como um esforgco que nao oferece resultados

relevantes.

145



Educagdo Conectada: Tendéncias e Inovagées

2.3—- AS TICS NO ENSINO DE MATEMATICA

Muitos alunos, tanto da educagao basica como superior, tém dificuldade em
aprender Matematica. Nesse sentido, Fernandes (2013) relata que tal dificuldade se
deve ao fato de o aluno nao querer se aproximar da disciplina e entender seu
significado, demonstrando receio em relagdo aos conteudos, tornando-se mais
cémodo alegar que nao gosta de Matematica, sendo o dever da escola superar esse
empecilho.

Uma das formas de superar tal problematica € usar metodologias que atraem
a atencao do aluno, motivando-o a estudar e aprender a disciplina. Diante disso, Calil

(2011, p. 48) faz a seguinte pergunta em sua dissertacéo:

Se o0 uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TICs) atrai
tanto os jovens na hora do lazer e da comunicag&o, por que nao usar
esse recurso para o ensino de Matematica que é julgada como uma
disciplina complexa e de dificil compreensao?

Respondendo a propria pergunta, Calil (2011) considera as TICs como
ferramenta facilitadora que promove um ganho positivo para o trabalho docente e
discente nos conteudos especificos da Matematica como leitura e elaboragao de
graficos, tabelas, algoritmo, tabelas, problemas, figuras geométricas, visualizagao de
perspectivas e tantos outros. De acordo com Andrade (2018), em sua pesquisa,
constatou que o uso da ferramenta computacional foi essencial na visualizagdo dos
graficos e na compreenséao da classificagdo quanto as solugdes desses.

A utilizagdo das Tecnologias no ensino de Matematica promove a interagéo e o
entretenimento dos alunos com os assuntos passados pelo professor de Matematica.
Nesse viés, Oliveira (2021) destaca que, em seu estudo com a participacao de alunos,
os conceitos Matematicos se tornaram mais atraentes com a utilizacdo do Software
GeoGebra. A partir disso, € possivel considerar que os softwares matematicos
desenvolvem melhor a capacidade do professor em ensinar e do aluno em aprender,
visto que a aula se tonara mais atrativas para ambas as partes.

Embora as TICs aplicadas no ensino de Matematica sejam eficientes, ainda
existem empecilhos que dificultam tal insercdo. Na visdo de Silva (2011), uma das
principais dificuldades esta relacionada a formacgao do professor, conforme expresso

abaixo:
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A formacao tecnolégica do professor de Matematica, tanto inicial
quanto continuada, para inser¢ado dos recursos tecnolégicos em seu
planejamento e manipulagdo dos equipamentos para fins educativos
na mediacdo do conhecimento ndo acontecem de forma satisfatéria,
por Ihes faltam conhecimentos tanto pedagdgicos quanto técnicos
nessa area (Silva, 2011. p. 137).

Para Silva (2011), tal dado tem como consequéncia o uso inadequado da
tecnologia no processo educativo do ensino de Matematica ou a sua resisténcia,
sendo levado em consideragcdo a falta de segurangca em se utilizar o recurso
tecnologico.

Com isso, fica claro que o uso das TICs no ensino de Matematica melhora a
qualidade do ensino, tornando a aprendizagem significativa. Entretanto, ainda sao

pertinentes algumas dificuldades nessa pratica pelos professores de Matematica.

3. METODOLOGIA

Este estudo tem como finalidade analisar o uso das Tecnologias Informacéao
Comunicacédo nas aulas de Algebra Linear. Para o desenvolvimento desta pesquisa,
foram coletados dados no site BDTD (Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes).
A escolha do site se deu pelo fato de ele integrar os sistemas de informacdes de teses
e dissertacdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil. Nesse
sentido, o trabalho realizado por meio de uma Revisao de Literatura.

Segundo Provanov e Freitas (2013, p.79), a Reviséo de Literatura tém quatro
objetivos que a caracteriza, dentre elas, “abrir espago para evidenciar que seu campo
de conhecimento ja esta estabelecido, mas pode e deve receber novas pesquisas’.
Para os autores, ela reporta e avalia o conhecimento produzidos em pesquisas
anteriores, destacado conceitos, procedimentos, discussdes, resultados e conclusdes
relevantes para uma pesquisa.

Além disso, esta pesquisa aderiu a abordagem qualitativa. De acordo com
Godoy (1995), tal abordagem possibilita que a imaginagao e a criatividade levem os
investigadores a proporem trabalhos que envolvam novos enfoques. Para Kauark,
Manhaes e Mdeiros (2010, p. 26), ela:

Considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito,
isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que n&o pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados séao
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basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sao os focos principais de
abordagem.

Vale lembrar que esta pesquisa contou também com a utilizacdo de quadros
sinteses. De acordo com Santos et al., (2023, p. 6), sdo “quadros sindpticos que sao
elementos graficos que apresentam resumo de ideias principais que se relacionam
com o topico principal especifico”. Tais graficos serdo essenciais para a analise dos
resultados, onde a Revisao de Literatura dara énfase as teses de Chiari (2015), Silva
(2015) e Kripka (2018), as quais tratam da relacéo das TICs com o ensino de Algebra
Linear.

Para a analise, sera utilizado o método comparativo, comparando os titulos dos
trabalhos, objetivos, procedimentos técnicos, abordagens e resultados,
respectivamente. De acordo com Andrade (2017, p. 121), tal método “realiza
comparagdes coma finalidade de verificar semelhancas e explicar divergéncias”.
Nesse viés, a analise demonstrara as coisas comuns e incomuns entre os trabalhos,
conectando diferentes partes das pesquisas, promovendo o didlogo entre elas. Dessa
forma, sera possivel descrever a importancia, bem como as diferentes formas de

aplicacdes das TICs em Algebra Linear.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

As TICs, no contexto da Quarta Revolugcdo Industrial, foram introduzidas
gradativamente na educacéo, o que possibilitou, entre outras coisas, uma “revolugao”
no processo de ensino e aprendizado. A partir de grandes pensadores na area da
educacao, os professores tém aperfeicoado suas praticas pedagodgicas, relacionando
as disciplinas ministradas com o contexto social e cultural do educando.

Em relacido ao ensino a Matematica, esta “revolugao” também se fez presente,
desde a utilizacado de plataformas para aulas virtuais até aplicativos utilizados como
ferramentas no processo. No que tange ao ensino de Algebra Linear, é notavel a
relevancia dessa disciplina ciéncias exatas, visto que € um ramo essencial na

Matematica que se faz presentes em diversas disciplinas. Devido sua grande
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importancia, as TICs nao poderiam deixar de ser utilizadas por professores como
recursos em sua pratica pedagogica.

Dessa forma, foram analisados o uso das Tecnologias de Informagédo e
Comunicagéo em Trés trabalhos de Doutorado encontrados no meio digital, conforme

mostra o quadro 1.

4.1- TRABALHOS ANALISADOS

Quadro 1 — Trabalhos Analisados

AUTOR (a) TIPO ANO TITULO DA OBRA

Aparecida O papel das tecnologias digitais em disciplinas de

Santana de | Doutorado | 2015 | algebra linear a distancia: possibilidades, limites e

Souza Chiari desafios.

Eliza Sousa da Transformagdes Lineares em um curso de

Silva Doutorado | 2015 | Licenciatura em Matematica: Uma estratégia
didatica com uso de tecnologias digitais.

Rosana Maria Uso de tecnologias digitais no ensino e na

Luvezute Kripka Doutorado | 2018 apre_ndizagem de Alg_ebra Linea_r na _per_spectiva das
teorias da aprendizagem significativa e dos
Registros de Representacdo Semidtica.

FONTE: Chiari (2015). Silva (2015). Kripka (2018).

Ao se comparar os titulos das obras, verifica-se todos estao direcionados para
o uso das TICs no ensino de Algebra Linear, onde sdo destacadas as possibilidades,

as estratégias, os limites, e os principais desafios.
4.2- OBJETIVOS GERAIS

De acordo com Provanov e Freitas (2013), o objetivo geral de um trabalho
académico esta ligado a uma viséo global e abrangente do tema, relacionando-se com
o conteudo intrinseco quer dos fendbmenos eventos, quer das ideias estudadas,
estando diretamente vinculado a propria significacdo da tese proposta e deve iniciar
com verbo de acgao.

Diante disso, segue abaixo o quadro que destaca os objetivos gerais das

pesquisas analisadas.
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Quadro 2 - Objetivos

AUTOR (a) OBJETIVO
Compreender o papel das tecnologias digitais (TD) nos processos
Aparecida educativos associados a disciplinas de Algebra Linear de quatro cursos
Santana de de Licenciatura em Matematica a distancia vinculados a Universidade
Souza Chiari Aberta do Brasil (UAB), no contexto de seus Ambientes Virtuais de

Aprendizagem (AVA).

Investigar se uma sequéncia didatica baseada na teoria das situacoes

didaticas, envolvendo o uso do Software Geogebra 5, propicia aos

alunos da Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do
Para a Construcido do conceito de Transformacgdes Lineares nos R -

espacos vetoriais R? e R3.

Identificar e analisar potencialidades e fragilidades percebidas pelos
participantes, envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem
Rosana Maria de Algebra Linear, relativas aos usos didaticos de recursos

Luvezute Kripka | tecnolégicos digitais, propostos nas tarefas elaboradas e

desenvolvidas a partir de pressupostos das Teorias da Aprendizagem

Significativa e dos Registros de Representacdo Semidtica.

FONTE: Chiari (2015). Silva (2015). Kripka (2018).

Eliza Sousa da
Silva

Ao se comparar os objetivos das pesquisas, verifica-se que dois dos trabalhos
tem seus objetivos focados para o curso de Licenciatura em Matematica, onde a
disciplina de Algebra Linear tem notéria importancia ao curriculo do curso. Embora os
verbos de iniciagbes sejam diferentes, as pesquisas de Chiari (2015) e Silva (2015)
se tangenciam no sentido de que ambas buscam identificar e compreender o papel
das Tecnologias Digitais na construgdo da aprendizagem em Algebra Linear. Ja o
estudo de Kripka (2018), ndo buscar reconhecer o papel dessas tecnologias, mas sim,
as potencialidades e fragilidades dessa insercado, relacionando com a Teoria da
Aprendizagem Significativa e dos Registros de Representacdao Semiotica.

Com isso, os estudos se combinam e se completam em seus objetivos, pois
almejam reconhecer o papel das TICs no processo de ensino e aprendizado, frisando
nao sé as potencialidades, mas as dificuldades dessa abordagem, tanto pelo lado do

professor, como pelo lado do aluno.

4.3—- PROCEDIMENTOS TECNICOS E ABORDAGEM

Segundo Santos et al., (2023), os procedimentos técnicos de uma pesquisa séo
caracteristicas praticas de uma pesquisa, enquanto a abordagem pode ser qualitativa
ou quantitativa, de modo que a primeira tem o ambiente natural como fonte para a

coleta de dados, além da atribuicdo de fenbmenos e atribuicdo de significados, e a
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segunda o uso de técnicas de estatisticas, procurando traduzir em numeros os
conhecimentos gerados pelo pesquisador.
Diante disso, segue abaixo o quadro que destaca os procedimentos técnicos e

os tipos de abordagem dos trabalhos analisados.

Quadro 3 — Procedimentos Técnicos e Abordagens

AUTOR (a) PROCEDIMENTO TECNICO ABORDAGEM
Aparecida Santana de . i
Souza Chiari Pesquisa de Campo Qualitativa
Eliza Sousa da Silva Pesquisa de Campo Qualitativa
Rosana Maria Luvezute Estudo de Caso multiplo Qualitativa e Qualitativa
Kripka holistico

FONTE: Chiari (2015). Silva (2015). Kripka (2018).

Ao se combinar as informagdes contidas no quadro acima, fica evidente que a
participagéo de individuos foi de suma importancia na formulagao dos trabalhos, haja
vista que a presenga de participantes é caracteristica da pesquisa de campo e do
estudo de caso. Além disso, verifica-se que a abordagem qualitativa se faz presente
em todos os trabalhos, porém no trabalho de Kripka (2018), € utilizada ambas as

abordagens, qualitativa e quantitativa.

4.4- RESULTADOS DAS PESQUISAS

De acordo com a pesquisa de Krupka (2018, p. 470-471), ficou comprovada “a
existéncia de muitas lacunas e dificuldades de compreensao sobre conhecimentos
matematicos construidos pelos estudantes de Algebra Linear”, tais como dificuldade
de interpretacéo e falta de rigor na escrita algébrica. O estudo de Silva (2015) também
constatou que essas dificuldades existem na aprendizagem de contetidos de Algebra
linear por parte de estudantes universitarios.

Diante da defasagem existente no ensino dessa disciplina, Chiari (2015. p. 193)
acredita que “as midias digitais abrem diversas possibilidades que podem ser
exploradas buscando sempre novas formas de se ensinar e aprender”.

Com tudo, apds a introdugéo das TICs em suas pesquisas, Chiari (2015), Silva
(2015) e Kripka (2018) tiveram resultados positivos, conforme expresso no quadro

abaixo.
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Quadro 4 - Resultados

AUTOR (a) RESULTADOS OBTIDOS

Do ponto de vista da disciplina de Algebra Linear, notou-se um
Aparecida desequilibrio em termos de abordagem dos modos de descricao
Santana de (formal, algébrico e geométrico) e destacou-se a necessidade de
Souza Chiari estimular o movimento entre eles, que pode ser favorecido pelas

possibilidades que se abrem com a presenca das Tecnologias digitais.
O desenvolvimento de atividades baseadas nos pressupostos teéricos
apresentados, por meio de uma sequéncia didatica adequadamente
Eliza Sousa da | planejada e com mediacdo. por tecnologias digitais pode auxiliar os
Silva estudantes a desenvolverem autonomia na aprendizagem e ganhos
cognitivos consideraveis, ainda que permanecam dificuldades
relacionadas a constru¢ao conceitual.
Houve aumentos nas frequéncias de identificagdo de compreensao de
conceitos e de aprendizagens significativas ocorridas na disciplina; o
uso das tecnologias digitais favoreceu os processos de ensino e de
aprendizagem em Algebra Linear, facilitando a mediacdo pedagdgica,
a compreensdo e a construcdo de conceitos matematicos; e o uso
continuado das tecnologias é mais favoravel do que o uso pontual,
tendo em vista que a familiarizagdo com uso de recursos tecnolégicos,
com a finalidade de construcido do conhecimento, € necessaria e
precisa de um tempo maior para sua adequacao.
FONTE: Chiari (2015). Silva (2015). Kripka (2018).

Rosana Maria
Luvezute Kripka

Ao se comparar os resultados das pesquisas, fica evidente que o uso das TICs
no processo de ensino e aprendizado em Algebra Linear acarreta impactos positivos
nas aulas de Algebra Linear. O estudo de Chiari (2015) constatou que o uso das
Tecnologias Digitais favorece novas possibilidades para o ensino da disciplina. Para
Silva (2015), a mediagao dessas tecnologias, com o apoio das sequéncias didaticas,
auxilia os estudantes no desenvolvimento e autonomia de sua aprendizagem, além
de ganhos cognitivos, mesmo que ainda permanecam dificuldades relacionadas a
construgcédo conceitual. A pesquisa de Kripka (2018) destaca que tais tecnologias
facilitam a mediacdo pedagogica, a compreensdo e a construcdo de conceitos
matematicos na disciplina.

Embora sejam aparentes as potencialidades de tal recurso na disciplina
estudada, Kripka (2015) deixa claro que é necessario que haja o uso continuado dos
recursos tecnoldgicos, pois € bem mais eficaz do que o uso pontual, visto que a
adequacao demanda um maior tempo.

Com isso, infere-se que os objetivos dos estudos se completam com os seus
resultados, pois descrevem muito bem as potencialidades das TICs em Algebra
Linear, bem como suas limitagdes. Tendo isso em vista, conclui-se que as novas

possibilidades oriundas do uso das TICs sao eficazes na mesma propor¢ao que seu
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tempo de aplicagédo, ou seja, para que tal recuso tenha ainda mais eficiéncia, é

importante que ele seja usado com a maior frequéncia possivel.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das diversas possibilidades que as Tecnologias de Informacédo e
comunicagao trouxeram consigo, foi possivel conectar as pessoas, de uma forma que
a informacdo se propague velozmente. Diante de tal transformagdo, que foi
impulsionada ainda mais pelo surgimento da internet, embutida no contexto da Quarta
Revolugao Industrial, varios setores da sociedade evoluiram.

A educacgdo, nesse cenario, ganhou novas propor¢cbes que, em outros
momentos da historia do Brasil, ndo era imaginadas como possiveis. Uma das
grandes transformacgdes na educagao que ocorreram no mundo foi o surgimento da
modalidade da Educacgéao a Distancia.

Além disso, € importante ressaltar que o surgimento das tecnologias digitais
trouxe significativas mudangas na forma de se ensinar e aprender. Segundo Pesente
(2019), elas sao capazes de auxiliar métodos de ensino ja existentes, em
conformidade com a ideia central de Aprendizagem Significativa de Ausubel, a qual
afirma que o primeiro conhecimento pode ser obtido por intermédio dos meios ja
usados diariamente.

Com Relagao ao ensino de Matematica, € evidente que existe uma defasagem
na aprendizagem de muitos alunos. Nesse viés, Franca (2021) corrobora dizendo que
tal ensino necessita de uma metodologia mais ativa, que seja capaz de tornar a
aprendizagem contextualizada com o cotidiano, de forma que o estudante entenda o
verdadeiro sentido de estar aprendendo. Nessa perspectiva, as TICs podem auxiliar
o professor nesse processo de contextualizagdo, de modo que, se utilizadas de
maneira correta nas aulas de Matematica, abrem novas possibilidades e enriquecem
ainda mais o processo de ensino e aprendizado. Neste processo, Pontes (2019, p. 17)

fala do papel do professor:

Quando falamos no papel do professor, percebemos o quanto ele é
essencial no processo de mediacdo que deve realizar entre a
tecnologia e o conhecimento, uma mediacao entre instigar o aluno a
pensar, conhecer e entender a finalidade da utilizacdo da ferramenta
tecnoldgica.
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Na perspectiva do ensino de Algebra Linear, as Tecnologias ddo aos
professores de Matematica novas possibilidades de se ensinar a disciplina. No campo
de visdo dos alunos, as aulas se tornam bem mais atrativas, em alguns casos,
podendo proporcionar a visualizacdo de conceitos que muitas vezes sdo passados
apenas na teoria. Apds a analise dos trabalhos de Chiari (2015), Silva (2015) e Kripka
(2018), constatou-se que as TICs desempenham um importante papel nas aulas de
Algebra Linear, pois favorecem novas possibilidades, facilitando a mediacéo
pedagogica e a construgédo de conceitos Matematicos.

Ao analisar o estudo de Algebra linear em quatro cursos de Licenciatura em
Matematica em quatro Universidades diferentes, Chiari (2015) destaca as webs
conferéncias realizadas na disciplina na UFU e UFMS. O autor afirma que os
professores usam a lousa digital ou a mesa digitalizadora de forma semelhante como
usariam o quadro negro na sala presencia, ndo explorando as funcionalidades extras
que essas tém em relagao a midia “quadro negro”.

Ao utilizar o GeoGebra 5 em transformacdes lineares com estudantes do curso
de Licenciatura em Matematica, Silva (2015) descreve a aplicagdo de sua pesquisa
em sala de aula, ressaltando a relagdo dos alunos com a tecnologia mediada pela

intervengao do professor, conforme expresso abaixo.

A dindmica do software possibilitou aos alunos envolvidos uma maior
interacao com aspectos matriciais e suas representagoes funcionais,
bem como com os elementos graficos associados aqueles aspectos,
nos quais se podiam perceber mudancas em cada uma das estruturas,
bastando propor a modificacdo dos valores relacionados, o que
possibilitou aos alunos testar conjecturas e formar estratégias (Silva,
2015. p. 188).

O estudo de Kripka (2018) constatou a importancia do uso das tecnologias em
Algebra Linear, porém, deixou claro que o uso continuo € bem mais proveitoso do que
o pontual. Em outras palavras, € mais interessante usar as tecnologias de forma
continua do que eventualmente.

A partir os estudos analisados, fica claro que as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo podem ser recursos muito eficazes nas aulas de Algebra Linear, pois
dao aos professores e alunos novas possibilidades de ensinar e aprender, de
visualizarem conceitos, de contextualizarem os conteudos com sua realidade e
compreender os conceitos, de forma que a aprendizagem seja significativa. No

entanto, ainda existem obstaculos que precisam ser superados nesse processo. Em
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relacdo a esses obstaculos, destaca-se a formacédo dos professores para atuarem
continuamente com as TICs em sala de aula, de forma que possam extrair ao maximo
0S recursos proporcionados pelas tecnologias, aprimorando suas praticas e forma de

ensinar a disciplina.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo sintetizar a literatura disponivel sobre
as representacdoes de identidade das criancas negras em livros
didaticos. A representatividade € um tema crucial na educacéo, e a
forma como as criangcas negras sdo retratadas nos materiais
educacionais pode influenciar sua autoestima, percepcdo de si
mesmas e em seu desenvolvimento escolar. Portanto, uma analise
critica das representacbes presentes nos livros didaticos é
fundamental para identificar possiveis estereétipos e lacunas na
maneira como a diversidade é retratada. O estudo visa identificar a
influéncia das representacdes na construcdo da identidade e
autoestima das criangas negras, bem como na percepc¢ao dos colegas
e professores em sala de aula. A metodologia utilizada neste estudo
€ uma revisao bibliografica. O processo consiste em realizar uma
busca sistemética as palavras-chave utilizadas para busca foram
"identidades criancas negras"”, "criancas negras livro didatico”,
"letramento racial critico e livro didatico”, foram levantados 28
trabalhosa a presente investigacdo incorporou uma andlise da
literatura qualitativa e dessa forma, os resultados deste levantamento
bibliografico refletem a importancia de um compromisso continuo com
a construcdo de um ambiente educacional e social administrativo
inclusivo, onde as vozes das criancas negras sejam ouvidas e
respeitadas, e onde todos possam colaborar para a criagcdo de um
futuro mais igualitario e justo.

Palavras-chave: Identidades negras; Criancas negras; Livros
didaticos; Letramento racial critico.

ABSTRACT

This study aims to synthesize the available literature on
representations of black children's identity in textbooks, to contribute
to the master's thesis with the theme BLACK REPRESENTATIONS IN
ELEMENTARY SCHOOL TEXTBOOKS 1 IN THE MUNICIPAL
NETWORK OF PONTA GROSSA. Representativeness is a crucial
issue in education, and the way black children are portrayed in
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educational materials can influence their self-esteem, perception of
themselves and their school development. Therefore, a critical
analysis of representations present in textbooks is essential to identify
possible stereotypes and gaps in the way diversity is portrayed. The
study aims to identify the influence of representations in the
construction of identity and self-esteem of black children, as well as in
the perception of classmates and teachers in the classroom. The
methodology used in this study is a literature review. The process
consists of carrying out a systematic search the keywords used for the
search were "black children identities”, "black children textbook",
“critical racial literacy and textbook", 28 laborious were raised the
present investigation incorporated a literature analysis qualitatively
and in this way, the results of this bibliographical survey reflect the
importance of a continuous commitment to the construction of an
inclusive educational and social administrative environment, where the
voices of black children are heard and respected, and where everyone
can collaborate for the creation of a more egalitarian and just future.
Keywords: Black identities; Black children; Didatic books; Critical
racial literacy.

INTRODUCAO

O presente estudo aborda a problematica das representacdes de identidade
das criancas negras em livros didaticos. O cerne desta investigacao esta diretamente
ligada a responsabilidade das escolas e 6rgdos superiores no cumprimento da Lei n°
10.639 de 09 de janeiro de 2003, que determina o0 ensino sobre histoéria e cultura afro-
brasileira. E fundamental questionar se essas questdes foram atendidas com a
diversidade e inclusao, especialmente no que se refere a representacdo das criancas
negras nas obras didaticas.

E extremamente importante, considerarmos a funcdo que exerce o livro didatico
mesmo na atualidade segundo SILVA,(2005) o livro didatico € um material
pedagogico muito utilizado pelos professores, em escolas publicas onde os alunos
sdo de classes mais baixas frequentemente ocorre que o livro didatico acaba se
tornando a unica fonte de leitura, e em certas escolas o livro didatico € um socorro
para os professores que praticamente ndo tem recursos de materiais pedagdgicos.

Por ser um recurso que € carregado de ideologia e portador de contetdos
formadores de opinido, o livro didatico acaba contribuindo, significativamente, na
formacdo dos alunos e de sua identidade, formagéo esta que esta em construcao.

Segundo HALL, (2006) “a construcao identitaria ndo se restringe apenas a percepgao
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que o proprio individuo tem de si mesmo, mas também a relacdo que se estabelece
entre sua autopercepcdo e a percepcao do outro sobre ele. Nesse contexto, as
representacfes encontradas nos livros didaticos podem influenciar diretamente na
autoestima e no senso de pertencimento das criancas negras na escola e na
sociedade. Contudo pode-se entender que o ambiente escolar € um espaco crucial
para o desenvolvimento das identidades das criancas, e a representatividade é um
fator essencial para uma educacao inclusiva e equitativa.

Dessa forma, torna-se necessario realizar uma revisdo bibliogréfica
aprofundada sobre o tema. Uma andlise critica da literatura disponivel permitira
compreender como as representacdes de identidade das criancas negras tém sido
abordadas nos livros didaticos ao longo do tempo, identificando possiveis mudancas
ou resisténcia de estereotipos raciais. Além disso, essa revisdo contribuird para a
compreensao da influéncia dessas representacfes na formacdo da identidade das
criancas negras e seu impacto no ambiente escolar.

A partir dessa consciéncia da importancia do livro didatico e de saber que as
escolas publicas brasileiras tém acesso a esse material a partir do PNLD (Plano
Nacional do Livro Didatico) surgiu entdo a proposta de realizar um levantamento para
analisar as representacfes de identidade das criancas negras a partir da anéalise dos
livros didaticos.

Contudo o objetivo deste trabalho €, portanto, realizar uma revisao bibliogréafica
abrangente, buscando compreender as representacdes de identidade das criancas
negras em livros didaticos. Pretende-se analisar como essas representacoes tém sido
retratadas ao longo do tempo, examinar se ha mudancas ou permanéncia de
esteredtipos raciais e compreender a influéncia dessas representacdes na construcao

da identidade das criangas negras na fase escolar.

METODOLOGIA

Para dar inicio ao mapeamento sistematico é de extrema importancia destacar
a integracdo e a contribuicdo do artigo intitulado "Um modelo de mapeamento
sistematico para a educacdo" de Rocha, FG; Nascimento, BAR; Nascimento, EF VB.
C., publicado nos Cadernos da Fucamp em 2018. Este artigo desempenhou um papel
fundamental no mapeamento sistematico realizado em meu estudo, fornecendo um

referencial tedrico solido e um modelo seguro para a conducéo desta pesquisa.
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No trabalho de Rocha et al. (2018), os autores propéem um modelo de
mapeamento sistematico especifico para a area de educacao. Eles apresentam uma
metodologia detalhada e um conjunto de diretrizes que orientam os pesquisadores
durante todo o processo de mapeamento sistematico. O artigo fornece uma visdo
abrangente sobre o tema, destacando a importancia dessa abordagem metodologica
para sintetizar e analisar a literatura existente.

Ao utilizar o modelo proposto por Rocha et al. (2018), pude estabelecer uma
estrutura clara e organizada para 0 mapeamento sistemético realizado em meu
trabalho. As etapas definidas pelos autores - como a formulacdo de questdes de
pesquisa, selecdo de bases de dados, critérios de inclusdo e exclusdo, garantia de
dados e andlise dos resultados - foram de extrema utilidade na condugdo do meu
estudo. De forma mais detalhada com o objetivo de apresentar o modelo é fornecer
uma estrutura clara e diretrizes abrangentes para a conducdo de um mapeamento
sistematico compreensivel na area da educacao.

As etapas do modelo do mapeamento sistematico proposto por Rocha, F.G;
Nascimento, B.A; Nascimento, E.F.V.B.C. de forma mais detalhada seria a seguinte:

Primeiro momento € a formulacdo da questdo de pesquisa: que seria a
formulacdo da questdo de pesquisa. Neste estudo, a questdo de pesquisa abordada
neste estudo € a seguinte: Existe a presenca de representacdes das identidades de
criancas negras nos livros didaticos do ensino fundamental 1?

Segundo momento é a definicdo dos critérios de inclusdo e exclusado, apés a
formulacdo da questdo de pesquisa, é necessario estabelecer critérios de inclusdo e
exclusdo para a selecdo dos estudos. Foram adotados o0s seguintes critérios de
incluséo para a selecéo dos estudos: (1) publicacdes entre os anos de 2003 a 2023%;
(2) abordagem no livro didatico do ensino fundamental; e (3) trabalhos como teses e
dissertacBes originadas de programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao,
além de periédicos como Qualis A1, A2, A3 e B1, B2 na area da Educacao, disponiveis
nos bancos de dados da CAPES. Foram cumpridos os seguintes critérios de exclusao:
(1) trabalhos que ndo tenham o foco em livros em conjunto com ensino fundamental;
(2) estudos que ndo abordam o foco na étnico-racial; e (3) pesquisas realizadas em

idiomas que ndo sejam o portugués.

10 A data escolhida é devido ao inicio da lei 10.639/03, com isso foi possivel ver se houve um aumento
de produges a partir da promulgagéo da lei, que refere-se as questdes étnicos-raciais.
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Terceiro momento consiste na busca e selecdo dos estudos: Nesta fase, 0
pesquisador deve conduzir uma busca sisteméatica em bases de dados e outras fontes
pertinentes para identificar os estudos que atendam aos critérios estabelecidos.

Esse estudo seguiu 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: a coleta de
dados foi realizada primeiramente por meio das palavras-chave sendo que a
categorizacao das teses, dissertacdes e artigos que compdem a selecdo deste estudo
foi conduzida utilizando as seguintes palavras-chave: "identidades criangas negras"”,
“criancas negras livro didatico", "letramento racial critico e livro didatico”. Em seguida,
foi verificado se os estudos atendiam aos critérios de inclusdo; caso afirmativo, as
primeiras informacdes eram extraidas. As principais fontes de referéncia utilizadas
para a busca das teses, dissertacdes e artigos foram o Banco de Teses, Dissertacoes
e Periddicos da CAPES, comparado com outras fontes, notadamente os bancos de
dados das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e o Google Académico.

O quarto momento é a extracdo de dados: ap0s a selecdo dos estudos que
atendem aos critérios definidos no segundo momento, € essencial extrair as
informacdes relevantes de cada um deles. Neste estudo, foram coletadas informacdes
como titulo do trabalho, autor, ano e objetivos, conforme apresentado nos resumos,
abordagem e principais resultados (apds uma leitura um pouco mais aprofundada).
Sendo entdo os dados agrupados de acordo com cada palavra-chave, gerando trés
quadros: "identidades criancas negras" (Quadro 1), “criancas negras livro didatico"
(Quadro 2) e "letramento racial critico e livro didatico" (Quadro 3).

O quinto passo foi descrever os principais resultados de cada trabalho de forma

resumida a leitura dos estudos selecionados.

RESULTADOS

Identidades de Criangas Negras: Gomes destaca-se por sua abordagem
reflexiva e critica sobre a construcéo historica das identidades raciais e os desafios
contemporaneos em relacdo a preservacao da cultura e historia afrodescendentes.
Sua obra contribui para uma andlise profunda das narrativas e representagfes que
moldaram as origens raciais ao longo do tempo, fomentando um diadlogo necessério
sobre a reconstrucéo dessas narrativas em prol da equidade e justica social.

A formacgdo da identidade durante a infancia é um processo sensivel e

fundamental que molda a maneira como as criancas se veem e se relacionam com o
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mundo ao seu redor. No entanto, para as crian¢as negras, essa jornada muitas vezes
€ influenciada pelas representacdes limitadas e estereotipadas encontradas nos livros
didaticos. A auséncia ou distorcdo de narrativas que reflitam a diversidade da
experiéncia negra pode ter impactos profundos na construgéo da identidade dessas
criancas.

Os livros didaticos desempenham um papel significativo na socializacdo e
educacdo das criancgas, oferecendo visdes de mundo que, por vezes, se tornam a
base de suas percepcdes e valores. Para as criangas negras, a falta de representagao
auténtica pode resultar em uma dessemelhanca entre sua prépria identidade e o que
€ apresentado nas paginas dos livros. Isso pode gerar um sentimento de invisibilidade
e subestimacéo, prejudicando a construgcdo de uma autoimagem positiva.

A presenca de personagens negros em posicoes diversas, suas contribuicdes
para a sociedade, e as narrativas que exploram a riqueza cultural da diaspora africana
proporcionam as criancas negras um espelho no qual podem se reconhecer,
construindo uma autoimagem positiva e cultivando um sentimento de pertencimento.
Essas representacdes também desafiam esteredtipos prejudiciais, oferecendo as
criancas negras modelos que transcendem as limitacbes muitas vezes impostas pela
narrativa hegemoénica.

No entanto, é crucial destacar que a representacdo néo deve ser superficial ou
estereotipada. A diversidade de experiéncias dentro da comunidade negra deve ser
refletida de maneira auténtica, reconhecendo as varias identidades, culturas e
histérias que compdem a diaspora africana.

Em sintese, a presenca de representacdes auténticas nos livros didaticos € um
investimento na construcdo de identidades sélidas e autoestima positiva para as
criangas negras. Essa mudanca ndo apenas impacta o individuo, mas contribui para
a criacdo de uma sociedade mais inclusiva, equitativa e consciente da riqueza
presente na diversidade.

A partir do levantamento realizado no quadro 1 intitulado de Identidades de
Criancas Negras: foram compilados 10 resultados relevantes que exploram a
complexidade das identidades de criancas negras. As publicacbes selecionadas
destacam a importancia da representacao positiva e inclusiva no desenvolvimento de
uma autoimagem saudavel e segura para criangas pertencentes a essa comunidade.
O quadro também reflete as reflexdes sobre a valorizacdo da ancestralidade e a

ressignificacdo dos padrbes estéticos eurocéntricos. Além disso, as obras abordam
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guestdes como preconceito, aceitacao e resiliéncia, proporcionando uma visédo sobre
o tema na literatura e livros didaticos.

Criancas Negras Livros Didéticos: Silva destaca a relevancia da representagao
social. A autora esclarece que a representacao social difere da imagem, considerando
a imagem como um reflexo ou conjunto de ideias armazenadas no cérebro, enquanto
a representacao social € ativa, moldando e reconstruindo as percep¢des do ambiente
externo. De acordo com sua andlise, a representacao social do negro na consciéncia
individual é caracterizada por estereétipos e preconceitos, frequentemente
associados a papéis e funcdes negativas e subalternas.

A auséncia ou representacdo inadequada de criancas negras nos livros
didaticos pode ter efeitos profundos na autoestima e na construcdo da identidade
dessas criancas. A falta de personagens com os quais elas possam se identificar pode
gerar um sentimento de exclusdo e subestimacdo. Além disso, quando
representacfes negativas ou estereotipadas estdo presentes, elas podem perpetuar
ideias prejudiciais e reforcar preconceitos desde a tenra idade.

A importancia da inclusdo de crian¢as negras nos livros didaticos vai além da
mera representacdo. Trata-se de proporcionar as criangas, independentemente de
sua origem étnica, a oportunidade de se verem refletidas nas histérias que leem. Ao
apresentar personagens negras em papéis diversos, desvinculados de estereotipos,
os livros didaticos contribuem para uma compreensdo mais ampla e respeitosa da
diversidade existente na sociedade.

A representacado positiva de criancas negras nos materiais educativos é uma
ferramenta poderosa para desafiar estereétipos arraigados. Ao mostrar criancas
negras como protagonistas de suas proprias histérias, os livros didaticos podem
desempenhar um papel fundamental na desconstrugcdo de preconceitos e na
promocado de uma visdo mais equitativa e inclusiva do mundo.

Além disso, ao incorporar narrativas que celebram a cultura, histéria e
realizacGes das criancas negras, os livros didaticos contribuem para uma educacao
mais rica e abrangente para todos os estudantes. A diversidade de perspectivas
enriqguece o ambiente de aprendizado, preparando as criangas para compreender e
valorizar as diferencas desde cedo.

Em suma, a representacdo de criancas negras nos livros didaticos ndo é
apenas uma questao de inclusdo, mas uma necessidade vital para promover uma

educacao que respeite a pluralidade e capacite todas as criangas, independentemente
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de sua origem étnica, a se sentirem valorizadas e representadas em suas jornadas de
aprendizado.

A partir do levantamento realizado foi possivel reunir no quadro 2 intitulado de
Criancas Negras Livros Didaticos 10 resultados relevantes que analisaram como as
criancas negras sao representadas em livros didaticos. A pesquisa evidencia a
necessidade de questionar os materiais educacionais, a fim de garantir uma
representacdo auténtica e ndo estereotipada da diversidade étnico-racial. As
publicacdes selecionadas discutem o impacto dessas representacdes na construcao
da identidade das criancas negras, bem como os efeitos na percepcao que as demais
criancas tém dessa comunidade. A analise critica desses resultados busca identificar
maneiras de promover a equidade e a inclusdo nos livros didaticos.

Letramento Racial Critico e Livros Didaticos: O letramento racial critico € uma
perspectiva educacional que vai além da simples alfabetizacdo e habilidades basicas
de leitura. Ele incorpora uma analise aprofundada das dinamicas raciais, enfocando a
compreensao critica das estruturas sociais, histéricas e culturais que moldam as
experiéncias das diferentes comunidades raciais. O letramento racial critico no
contexto dos livros didaticos refere-se a abordagem educacional que busca promover
uma compreensdo critica das questdes raciais por meio dos materiais didaticos
utilizados nas salas de aula. Essa perspectiva reconhece a influéncia significativa que
os livros didaticos exercem na formacéo das percepc¢des e atitudes dos estudantes
em relacao as questdes raciais

O quadro 3 apresenta 8 resultados relacionados ao conceito de letramento
racial critico e sua conexdo com os livros didaticos. Esses estudos ressaltam a
importancia de abordar questdes raciais de maneira reflexiva e analitica no contexto
educacional. As publicacdes exploram estratégias para incorporar o letramento racial
critico no processo de ensino, buscando capacitar os educadores a abordar questées
sensiveis e promover discussdes construtivas sobre raca, identidade e histéria. Além
disso, destaque como essa abordagem pode contribuir para a formacao de cidadaos
conscientes e engajados em uma sociedade mais igualitaria.

Os 28 trabalhos compilados demonstram o engajamento de investigadores e
educadores em explorar profundamente essas questdes, entusiasmados para uma
compreensao mais abrangente das complexidades inerentes a construcdo das

identidades infantis e ao enfrentamento das disparidades raciais.
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Os trés quadros elaborados ressaltam a riqgueza da producdo académica,
destacando a multiplicidade de perspectivas abordadas por essas publicacdes. A
analise minuciosa desses trabalhos oferece um panorama enriquecedor das
tendéncias, desafios e avangos no campo da representacéo étnico-racial nas esferas
educacionais, assim como a implementacdo do letramento racial critico como
ferramenta essencial para fomentar discussfes fundamentais sobre a histéria e a

cultura afrodescendentes.

DISCUSSAO

A partir da andlise desse levantamento, evidencia-se um progresso nas
consideracdes étnico-raciais, cujo desenvolvimento é atribuido a diligéncia e
perseveranca. Tal avanco, embora respaldado por legislacfes que salvaguardam o
direito de abordagem diversificada das questdes étnico-raciais em multiplas
disciplinas e de diversas formas, como a Lei 10.639/03, ressalta a persisténcia

necessaria para efetivar a implementacéo dessas medidas.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. [...] incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicédo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil. Os contetudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas &reas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras. (Brasil,2003)

Com a obrigatoriedade da abordagem desse contedudo, observa-se um
progresso na inclusdo da presenca negra em materiais didaticos. Contudo, €
imperativo que essa representacao seja humanizada, conforme destacado por Silva
(2011). A importancia reside em retratar a criangca de maneira auténtica, desprovida

de esteredtipos, para que a representacdo corresponda fielmente a realidade.
Segundo Silva, (2011):

A representacdo humanizada nos livros didaticos é muito importante
para a crianga negra na construcdo de sua autoestima e identidade
étnico-racial, uma vez que ela se identifica com a representacéo e ndo
com o real, passando a ver-se através dela (SILVA, 2011)
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A visualizacdo de uma representacao positiva e fiel a realidade gera na crianca
um senso de existéncia, positividade e pertencimento as categorias de ser humano e
cidaddo. Ao se enxergar refletida de maneira auténtica nessas representacgoes, ela
passa a perceber a correspondéncia com a realidade. Ao reconhecer-se e ser
visibilizada, a criancga cultiva o apreco por sua identidade étnica, desenvolvendo um
amor pelo seu semelhante.

O levantamento revela a conscientizagdo dos pesquisadores quanto a
necessidade de questionar os materiais educacionais, buscando assegurar uma
representacdo auténtica e desprovida de estere6tipos da diversidade étnico-racial.
Destaca-se, ainda, a énfase na importancia de uma representacao positiva e inclusiva
para promover o desenvolvimento de uma autoimagem saudavel e segura entre as
criangas pertencentes a essa comunidade.

Além disso, os estudos exploram estratégias destinadas a incorporacao do
letramento racial critico no processo de ensino, impactando ndo apenas os alunos,
mas também os educadores. Eles abordam como os educadores podem e devem lidar
com questdes sensiveis, promovendo discussfes construtivas sobre racga, identidade
e histéria. Essa abordagem reflexiva busca capacitar os educadores a
desempenharem um papel fundamental na promocdo da conscientizacdo e da
igualdade na educacéo.

A literatura académica sobre a representacdo de identidade das criancas
negras em livros didaticos reflete a crescente conscientizacdo sobre a importancia da
diversidade étnico-racial no ambiente escolar. Conforme ressaltado por Hooks (2003),
"A representacao importa. A forma como nos vemos nas paginas dos livros didaticos
molda diretamente nossa autoimagem e percepcao de nosso lugar na sociedade.”

E a partir do levantamento realizado foi possivel ver de forma clara e critica
como esta sendo representada identidade das criancas negras em livros didaticos
como salientado por Freire (1970), "A educacdo como pratica da liberdade s6 faz
sentido se, enquanto processo de humanizagao, implica a valorizagdo critica do
sujeito.”

Sendo assim abordagem da identidade da crianga negra nos livros didaticos do
ensino fundamental | tem uma grande importancia, sob a perspectiva de estudiosos
gue se dedicam as questdes étnico-raciais. Conforme ressalta Munanga, antropélogo
e referéncia nesse campo, "A educacgéao € o caminho mais eficaz para a desconstru¢ao

dos estigmas raciais." Incorporar a diversidade étnica nos materiais didaticos €, assim,
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uma estratégia fundamental para que as criancas negras se vejam representadas e
construam uma identidade positiva desde cedo. Nesse contexto, a pesquisadora
Nilma Lino Gomes destaca a importancia de uma educacao que valorize a diversidade
para a construcdo de uma sociedade mais equitativa. Portanto, estudar o tema da
identidade da crianca negra nos livros didaticos ndo apenas enriqguece 0 processo
educativo, mas também contribui para a formacdo de individuos conscientes e
comprometidos com a promogéao da igualdade racial.

Considerando a limitagdo temporal e as restricdes inerentes a abrangéncia
exaustiva de todas as fontes ou a inclusdo abrangente de descritores durante a
realizacdo do levantamento bibliogréafico, identifico esses aspectos como limitacdes
inerentes a este estudo. No entanto, ressalto que, apesar dessas limitacdes, o estudo
demonstrou pontos fortes ao consolidar um corpus significativo de 28 estudos, uma
guantidade notavel dado o carater ainda incipiente da discussdo sobre o tema em
guestao. Estes estudos compilados constituem um recurso valioso que pode subsidiar
e informar investigagdes futuras.

Ao reconhecer que a pesquisa foi conduzida com apenas trés descritores, a
magnitude da compilacéo realizada evidencia a eficacia da abordagem empregada.
Este feito, por sua vez, destaca a relevancia e a pertinéncia do tema, sinalizando a
necessidade de aprofundamento nas pesquisas futuras.

Diante disso, vislumbram-se perspectivas futuras que incluem uma analise
mais aprofundada do levantamento bibliografico, a fim de potencialmente gerar
insights mais robustos. Adicionalmente, almeja-se a conducdo de pesquisas mais
direcionadas, visando apresentar alternativas para questbes que possam emergir
durante o desenvolvimento do levantamento, contribuindo, assim, para o
enriquecimento do campo de estudo.

A educacdo desempenha um papel crucial na formacédo da identidade e na
construgdo do conhecimento, sendo os livros didaticos instrumentos poderosos nesse
processo. Estes ndo apenas transmitem informacdes académicas, mas moldam a
percepcédo de mundo e a autoimagem dos estudantes. Contudo, a representatividade
ainda € uma questao pendente nos materiais didaticos, tornando-se uma problematica
relevante que clama por atencédo especial: a sub-representacdo e muitas vezes a
estigmatizacéo das identidades negras.

A diversidade é um pilar fundamental para a efetividade do ambiente

educacional. Os livros didaticos, como elementos centrais no processo de
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aprendizagem, tém o poder de influenciar as perspectivas dos alunos sobre si
mesmos e sobre 0 mundo que os cerca. A auséncia ou distor¢do de representacdes
negras nesses materiais ndo apenas compromete a formacado de uma identidade
positiva para os estudantes afrodescendentes, mas também perpetua esteredétipos e
contribui para a manutencao de estruturas discriminatorias.

O combate ao racismo no ambiente educacional requer uma abordagem
multifacetada, sendo a representatividade nos livros didaticos uma ferramenta valiosa
nesse processo. Quando as narrativas incluem personagens e contextos que refletem
a diversidade étnico-racial da sociedade, cria-se um ambiente mais inclusivo e
enriquecedor para todos os alunos. A presenca adequada de representacdes negras
ndo apenas valida a identidade dos estudantes afrodescendentes, mas também
proporciona uma visdo mais completa e precisa da histdria, cultura e contribui¢cdes da
comunidade negra para a sociedade.

A importancia da representacdo nos livros didaticos para as identidades de
criancas negras vai além de simples inclusdo. Trata-se da criacdo de um ambiente

educacional que valida, celebra e reflete a riqueza da diversidade étnico-racial.

CONCLUSAO

O propdsito central deste estudo residia em sintetizar a literatura disponivel
sobre as representacdes de identidade das criancas negras em livros didaticos,
publicados e defendidos no intervalo temporal entre os anos de 2003 a 2023. Tal
possibilitou uma avaliacdo qualitativa produ¢do nesse campo, ao mesmo tempo em
gque permitiu examinar a amplitude do engajamento académico e da investigacao por
parte de estudiosos em relacdo as dinamicas étnico-raciais, especialmente apos a
promulgacéo da Lei n® 10.639/2003.

Essa abordagem permitiu uma analise critica e abrangente do corpus literario
selecionado, oferecendo uma identificagdo de padrdes recorrentes, lacunas e
tendéncias no entendimento das representacdes das criangas negras nos contextos
didaticos. Ao mapear o panorama da producgéo académica nesse periodo, este estudo
oferece contribui¢cdes significativas para a compreensao evolutiva da discusséo, bem
como para o discernimento das influéncias e pressfes que a legislacdo mencionada

exerceu sobre as pesquisas concernentes as relagdes étnico-raciais.
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Em sintese, a presente investigacdo incorporou uma analise abalizada e
sistematizada da literatura, a0 mesmo tempo em que deu para a conversa continua
do debate acerca das representagfes indenitarias de criangcas negras em livros
didaticos. A promocao da diversidade e da inclusdo nas narrativas educacionais
emergem como uma demanda incontestavel, cuja compreensao critica pode ser
potencializada por intermédio do arcabouco conceitual e metodologico delineado
neste estudo.

E notavel a conversdo das discussdes acerca das identidades das criangas
negras, a representacdo em livros didaticos e a aplicacdo do letramento racial critico
e com essa investigacdo sO reafirma a necessidade continua de promover uma
abordagem educacional inclusiva e critica, onde criangcas e jovens possam se
reconhecer nas narrativas presentes nos livros didaticos e, ao mesmo tempo, adquirir
as habilidades necesséarias para entender, questionar e desconstruir os padrbes
raciais. Ao capacitar os educadores a adotar praticas pedagdgicas que abordam
questdes raciais de forma reflexiva e sensivel, a pesquisa contribui para a formacéo
de cidaddos conscientes, empoderados e preparados para enfrentar as
complexidades das relacdes raciais em nossa sociedade diversa.

Dessa forma, os resultados deste levantamento bibliografico refletem a
importancia de um compromisso continuo com a construcdo de um ambiente
educacional e social administrativo inclusivo, onde as vozes das criangas negras
sejam ouvidas e respeitadas, e onde todos possam colaborar para a criagdo de um

futuro mais igualitario e justo.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o ensino, a pesquisa
e a extensdo universitaria, no ambito do curso de licenciatura em
musica da Universidade do Estado do Para. E tem por objetivo geral:
verificar de que maneira 0 ensino, a pesquisa e a extensao podem
contribuir para a formagdo do professor de Mdusica, e os objetivos
especificos desdobram-se em dois, o primeiro é descrever como
ocorre 0 ensino, pesquisa e extensdo no curso de masica, € 0
segundo, é orientar 0 novo discente no percurso universitario. A
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justificativa se da pelo fato de que muitos estudantes passam pela
universidade e n&do desfrutam, ou ndo tem conhecimento de tudo o
gue ela tem a oferecer no contexto do ensino, pesquisa e extensao,
por exemplo 0s grupos de pesquisa e 0s projetos de extensao extra
curriculares. Partindo desse pressuposto, surgiu 0 seguinte
guestionamento: como 0 ensino, pesquisa e extensao contribui para
a formacao do professor musica. Nesse artigo também foi feito uma
busca por trabalhos de conclusdo, no banco de dados de TCC do
curso de musica, e foi constatado que nos ultimos cinco anos nao
houveram pesquisas relacionadas diretamente a essa tematica. Este
estudo também foi desenvolvido através de uma pesquisa descritiva,
e foi aplicado questionario aos alunos de musica concluintes da turma
de 2017, e os resultados apontam que durante o curso, grande parte
dos pesquisados participou de projetos de extenséo, no entanto, esse
namero se reduz, no que se refere aos grupos de pesquisa.
Palavras-chave: Ensino, Pesquisa e Extensédo. Licenciatura em
Musica/UEPA. Formacao de professores de Musica.

ABSTRACT

The present research has as object of study the teaching, the research
and the university extension, in the scope of the course of degree in
music of the University of the até of Para. And its general objective: to
verify how teaching, research and extension can contribute to the
formation of music teachers, and the specific objectives are divided in
two, the first is to describe how teaching, research and extension take
place in the music course, and the second, is to guide the new student
in the university course. The justification is given by the fact that many
students pass through the university and do not enjoy, or are unaware
of all that it has to offer in the context of teaching, research and
extension, for example research groups and extra extension projects
curricular. Based on this assumption, the following question arose:
how teaching, research and extension contribute to the education of
music teachers. In this article, there was also a search for conclusion
papers, in the TCC database of the music course, and it was found
that in the last five years there were no researches directly related to
this theme. This study was also developed through a descriptive
research, and a questionnaire was applied to music students
graduating from the class of 2017, and the results indicate that during
the course, most of the respondents participated in extension projects,
however, this number is reduces, with regard to research groups.
Keywords: Teaching, research and extension. Dedree in
music/UEPA. Music teacher training.

INTRODUCAO

Este artigo se da a partir da vivéncia no Curso de Licenciatura Plena em Musica

da Universidade do Estado do Par4, dirigindo-se para o percurso do tripé universitario:
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0 ensino, a pesquisa e a extensdo. O ensino, a partir das disciplinas Praticas
Educativas | e Il, e Estagio Supervisionado | e Il. A pesquisa, através da producéo de
artigo resultante da experiéncia em campo que esta diretamente ligada a extenséo
por meio do Programa “Trilhas Culturais e a Juventude na Amazoénia- NETRILHAS?,
pertencente a Pro-reitora de Extensao Universitaria- PROEXT.

Importante salientar, que os autores do presente artigo vivenciaram a transicao
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de 2002, para o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) atualizado em 2016. Sendo assim, a matriz curricular alterou a nomenclatura
das disciplinas, que passaram a ser chamadas: Estagio Supervisionado |, Estagio
supervisionado I, Estagio Supervisionado lll, Estagio Supervisionado IV, no entanto,
a ementa nao sofreu fortes alteracoes.

Sobre o ensino, de acordo o Projeto Politico-Pedagdgico, a disciplina Praticas
Educativas |, tem por objetivo em sua ementa, buscar a conceituacdo de educacéo
musical, histérico do ensino musical, conhecimento da realidade existente nos
diversos campos de estagio em musica e perspectiva da pesquisa na observacao em
campo; Na Praticas Educativas Il a ementa de preparacdo na area musical, que se
difere de Praticas Educativas I, esta, visa uma futura atuacdo como regente de classe
sob a forma de participacéo e ajuda da acéo docente; e os Estagios Supervisionados
| e Il, onde a ementa visa a compreensao, preparacao e execu¢ao do ensino na area
da habilitag@o do curso em escolas de ensino fundamental e médio, sob a forma de
regéncia de classe.

Essas disciplinas foram selecionadas pelo principal suporte que as mesmas
oferecem para a formacédo do professor de musica, por exemplo, o planejamento de
microensinos, concordando com (PIMENTA, 2012) que é onde o professor em
formacao experimenta situacdes semelhantes as encontradas no cotidiano escolar.
Além disso, o desenvolvimento de planejamentos de ensino e de aula sdo ferramentas
indispensaveis e fazem com que o professor em formacdo passe a compreender a
importancia de sistematizar seus conteudos, para assim, poder extrair o melhor de
seu publico alvo e para ter o maximo aproveitamento do tempo determinado para cada
aula. Nessas disciplinas, além do suporte teorico, € exigida a atuacdo préatica em
campo, que permite o desenvolvimento didatico e pedagogico para a futura atuacao
profissional.

Apesar de existirem grupos de pesquisa como o, Grupo de estudo e pesquisa

em musica- GEPEM, e o Grupo de Estudos Musicais da Amazénia- GEMAM, que
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estdo diretamente ligados ao curso de licenciatura em musica registrados no plano
pedagogico do mesmo. Existem outros caminhos que universidade também dispde
para essas experiéncias referente a producgdes de trabalhos cientificos.

A exemplo disso, o contato inicial com a pesquisa foi desenvolvido a partir da
vivéncia dos dois discentes de musica no Nucleo de Estudo e Extensdo da
Universidade do Estado do Para intitulado Trilhas Investigativas e Praticas Sociais —
NETRILHAS RESOLUCAO N°2405/11. Esse, possui eixos de ensino, pesquisa e
extensdo. Dentro das linhas de pesquisa, desenvolve-se temas sobre educacédo
musical, inclusdo social, educacéo e saude, arte e educacdo e meio ambiente, frutos
das acBes de extensdo, realizadas através do Programa Trilhas Culturais e Juventude
na Amazonia, no PROEXT, nas comunidades de Belém/PA.

Pontuando essas experiéncias adquiridas em campo, é importante citar que a
extensao, vai além das salas de aula e laboratérios, mas visa levar para a comunidade
o conhecimento adquirido na universidade possibilitando ao discente praticar sua
didatica nas mais variadas situacdes de ensino, sejam elas, formal ou informal,
criando assim, o que o Férum de Pro-reitores de Extensado das Instituicdes Publicas
de Educacao Superior Brasileiras (FORPROEX) nomeia de “via de mao-dupla” entre
a universidade e a comunidade.

Tendo em vista as experiéncias na extensao por meio do programa “Trilhas
Culturais e a Juventude na Amazénia” surgiu a pesquisa, na producao de artigo, cujo
o titulo foi definido como: “Praticas musicais: o ensino de musica como ferramenta
dentro de uma proposta de inclusdo social com jovens e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade” submetido na | Jornada de Saberes e Vivéncias Musicais da
Universidade do Estado do Para — UEPA em Braganca.

Esse percurso afirma a indissociabilidade deste tripé:

Nessa perspectiva, forma-se um ciclo dinamico e interativo em que a
pesquisa aprimora e produz novos conhecimentos, 0s quais séo
difundidos por meio do ensino e da extenséo, fazendo com que esses
trés pilares balizadores da formacdo universitaria tornem-se
complementares e interdependentes, atuando de forma sistémica
(PIVETTA et al, 2010: p 378).

Tomando como ponto de partida essas experiéncias, surgiu a seguinte questao
da pesquisa: como o ensino, pesquisa e a extensao podem contribuir na formacao do
professor de musica? O presente artigo tem por objetivo geral: verificar de que

maneira 0 ensino, a pesquisa e a extensdo vem contribuir para a formacao do
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professor de Musica na UEPA, e os objetivos especificos desdobram-se em dois a)
descrever como ocorre 0 ensino, pesquisa e extensao no curso de musica. E visto
que, o estudante recém chegado do ensino regular ndo tem o conhecimento prévio
deste tripé o segundo objetivo especifico trata de b) investigar o perfil discente no
percurso universitario.

Este artigo, justifica-se também, pelo fato de que muitos estudantes passam
pela universidade e ndo desfrutam de tudo o que a instituicdo tem a oferecer, no que
se refere aos grupos de pesquisa e 0s projetos de extensdo, que tem uma imensa

importancia para a formacéo do futuro professor. Visto que:

A confirmacgéo da extensdo como fungdo académica da universidade
nao passa apenas pelo estabelecimento da interacdo ensino e
pesquisa, mas implica a sua insercdo na formagédo do aluno, do
professor e da sociedade, na composicdo de um projeto politico-
pedagdgico de universidade e sociedade em que a critica e autonomia
sejam os pilares da formagdo e da producdo do conhecimento.
(JEZINE, 2004, p. 3).

Vale ressaltar que o curso de musica disponibiliza ao discente a devida
experiéncia referente a extensdo universitaria, mais especificamente, no oitavo
semestre na disciplina de Estagio Supervisionado IlI, com o projeto institucionalizado
intitulado muasica na comunidade que objetiva oferecer a comunidade experiéncias
musicais abrangendo teoria e prética, e para que o professor em formacao possa
adquirir a experiéncia como regente de classe. No entanto, o discente ndo precisa
esperar o Ultimo semestre para adquirir essa experiéncia docente ou o Gltimo ano para
ser pesquisador através do trabalho de concluséo de curso, esse pode desde o inicio
de sua jornada académica, se envolver nos projetos extra curriculares, que trazem
essa ampla bagagem de conhecimento.

Também importante frisar, que essa pesquisa foi realizada por meio dos
concluintes da turma de 2017, que no fim do curso tiveram uma experiéncia
diferenciada dos anos anteriores referente a disciplina Estagio Supervisionado Il, por
conta do avango da pandemia do Covid-19. O governo do estado do Para emitiu o
decreto em que as unidades publicas e privadas de educacgdo béasica e superior
suspendessem as aulas presenciais, sendo assim, a universidade precisou
ressignificar o ensino adaptando-se ao formato de ensino remoto, por seguinte, a

disciplina de carater pratico, também precisou reformular sua abordagem.
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Entdo, os concluintes do curso foram orientados a desenvolver uma oficina de
musica a livre escolha e aplica-la junto a comunidade no formato remoto, sendo assim,
0 projeto musica na comunidade foi totalmente online, respeitando o necessério

isolamento social.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse tdpico sera feito uma breve revisao bibliografica a cerca das seguintes
palavras-chave: ensino, pesquisa e extensao universitaria; licenciatura em musica na
UEPA; formacédo de professores de musica. Seguindo esse planejamento, foram
selecionados algumas producdes cientificas que dialogaram com a teméatica da
pesquisa, contribuindo para o respectivo embasamento tedrico.

Ensino, pesquisa e extensao universitaria

Partindo da compreensao em que cada componente do tripé universitario tem
a sua especificidade, no entanto, devem estar conexas no percurso da formacéao
académica, para isso, se faz necessario pontuar a constituicdo federal 1988, que
dispde sobre, além da autonomia didatico-cientifico e também a independéncia em
diversos aspectos administrativos, as universidades, tem por dever seguir o principio
da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao.

Dentre o0s autores que escreveram sobre o referido assunto, destacou-se,
Tauchen (2009), Sleutjes (1999) e Severino (2007) que intensificam o principio da
indissociabilidade do tripé universitario que funciona de maneira mutua e intrinseca,

mesmo tendo cada um a sua particularidade.

E, portanto, necessario pensar esse principio ndo de forma simplista,
mas considerar que, efetivamente, seus elementos devem ser
associados e essa associagao precisa ser construida, interligando-os,
integrando-os para o alcance dos objetivos da universidade e,
finalmente, para que os membros da comunidade universitaria possam
agir, de fato, como cidadéos. (TAUCHEN, 2009: p.93).

Para entender o principio da indissociabilidade do tripé universitario se faz
necessario vivencia-lo na pratica, nesse sentido, a autora define:

O conceito de indissociabilidade remete a algo que nédo existe sem a

presenca do outro, ou seja, 0 todo deixa de ser todo quando se
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dissocia. Alteram-se, portanto, os fundamentos do ensino, da pesquisa
e da extensdo, por isso trata-se de um principio pragmatico e
epistemologicamente complexo. (TAUCHEN,2009: p.93)

Sleutjes, conclui que a forca da universidade esta na relacdo conjunta do

ensino, com a pesquisa e a extensao.

Na relacdo ensino-pesquisa-extensao reside a prépria esséncia do
fazer universitario. No momento em que se dissociar 0 ensino da
pesquisa e da extensdo, a universidade estara fragilizada, pois o
ensino e a pesquisa sdo elementos que, quando intimamente
relacionados, aumentam de forma concreta a producdo de
conhecimento. (SLEUTJES, 1999: p.110).

Nessa tematica em relacdo a importancia da indissociabilidade do tripé

universitario, Severino define:

Ensino, pesquisa e extensdo se articulam intrinsecamente e se
implicam mutuamente, isto €, cada uma destas funcdes so se legitima
pela vinculacdo direta as outras duas, e as trés s&o igualmente
substantivas e relevantes(SEVERINO 2007, p. 33)

Sabendo que o Ensino se da de forma natural a partir do momento em que se
ingressa na Universidade, através das disciplinas da grade curricular do curso e na
relacdo professor/aluno, ndo diferente do que acontece na educacao basica, porém,
é clara a necessidade de na Educacéo Superior relacionar o Ensino com a pesquisa
e a extensdo, para que o processo de constru¢cao do conhecimento seja ainda mais
completo e democratico alcancando a comunidade académica e refletindo na

sociedade.

Sendo o conhecimento construgdo do objeto que se conhece, a
atividade de pesquisa torna-se elemento fundamental e imprescindivel
no processo de ensino/aprendizagem. O professor precisa da pratica
da pesquisa para ensinar eficazmente; o aluno precisa dela para
aprender eficaz e significantemente; a comunidade precisa da
pesquisa para poder dispor de produtos do conhecimento; e a
universidade precisa da pesquisa para ser a mediadora da educacéao.
(SEVERINO 2007, p.25)

Tomando como partido, a forma mutua que se trata ensino, pesquisa e
extensdo, Severino tem a preocupacao de pontuar as impropiedades da Universidade
se dedicar a este tripé de maneira singular. No ambito da pesquisa universitaria, o
mesmo autor faz vérias criticas e se refere pouca valorizacdo, e falta de politicas

publicas que ressignificariam a sua pratica, e escreve:
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Sem duvida, a prética da pesquisa no ambito do trabalho universitario
contribuiria  significavamente (...) Ha causas mais profundas,
decorrentes da prépria politica educacional desenvolvida no pais, que
alids, jA explicam a pouca valorizacdo da prépria pesquisa como
elemento integrante da vida universitaria. (SEVERINO 2007, p. 30)

O autor também faz questédo de enfatizar a Pesquisa como sendo o ponto de

partida para o ensino e extensao:

Na universidade, o ensino, pesquisa e extensdo efetivamente se
articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: sé se aprende, sé se
ensina, pesquisando; s6 se presta servicos a comunidade, se tais
servigos nascerem de pesquisa. (SEVERINO 2007, p. 24)

E nesse contexto, Severino coloca a Extensdo como uma ferramenta
articuladora do teorico e o pratico integrado a sociedade, ou seja, entre o
conhecimento adquirido na universidade por meio do Ensino e Pesquisa e 0
conhecimento popular comunitario. Assim, acontecendo uma troca de saberes, ao
mesmo tempo em que a universidade contribui com o produto do conhecimento para
a sociedade, a sociedade contribui para o enriquecimento do processo pedagodgico da

universidade.

E assim que a prépria extens&o universitaria deve ser entendida como
0 processo que articula o ensino e a pesquisa, enguanto interagem a
sociedade conjuntamente, criando um vinculo fecundante entre a
universidade e a sociedade, no sentido de levar a esta a contribuicdo
do conhecimento para a sua transformag¢éo. Ao mesmo tempo que a
extensdo, enquanto ligada ao ensino, enriguece 0 Pprocesso
pedagdgico, ao envolver docentes, alunos, e comunidade num
movimento comum de aprendizagem, enriquece o0 processo politico ao
se relacionar com a pesquisa, dando o alcance social a producao do
conhecimento. (SEVERINO 2007, p. 24)

Para Severino, compreende-se extensao universitaria, como uma devolutiva do
ensino e da pesquisa, a comunidade em sua volta. A extensédo se torna exigéncia
intrinseca do ensino superior em decorréncia dos compromissos do conhecimento e
da educacdo com a sociedade (...) O que se desenrola no interior da Universidade,
tanto do ponto de vista da constru¢cdo do conhecimento, sob o angulo da pesquisa,
como da sua transmissdo, sob o angulo do ensino tem a ver diretamente com 0s
interesses da sociedade ( SEVERINO 2007 p 32).
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Licenciatura plena em Musica na UEPA

O sub topico a seguir tratara, sucintamente, a relagdo entre o projeto
pedagdgico do curso de licenciatura plena em musica da universidade do estado do
Pard com o ensino, pesquisa e extensao universitaria. Sera inevitavel fazer o uso
conjunto do PPP de 2002 com o PPC atualizado em 2016, devido a vivéncia dos
formandos nessa transicdo. Nado deixando de citar autores que dialogam com o
projeto.

Primeiramente, € indispensavel deixar de mencionar o reconhecimento do

curso pelo Ministério Nacional da Educacao no contexto histérico, na qual se deu:

No ano de 1993, a licenciatura foi reconhecida pela Portaria n°993-
MEC. Na mesma época, foi autorizado o funcionamento da UEPA,
abrindo possibilidade de expansdo das atividades do curso, no que
concerne a pesquisa, ao ensino e a extensao (PPC MUSICA/UEPA,
2008: p.5)

Sobre o ensino, a matriz curricular do projeto esta dividida em seis eixos, para
esse estudo, destacou-se, o eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional. Cujo as disciplinas sdo: Praticas Educativas da Musica | e Il, e Estagio
Supervisionado | e Il (PPP MUSICA/UEPA,2002:p.15). A importancia desse eixo se
da, pelas disciplinas buscarem por meio da observacdo e da pratica docente em
campo estabelecer uma aproximacgao com a realidade escolar. Nesse aspecto o autor

a seguir, escreve:

E no estagio que o académico coloca em prética os saberes musicais
e Pedagégico-musicais aprendidos durante sua licenciatura,
analisando e comprovando as informacdes assimiladas teoricamente.
E quando a teoria comeca a dialogar com a prética, envolvendo o
académico, o espaco onde o estagio se realizard — com todas as suas
particularidades e suas complexidades. (FIALHO, 2009: p.53)

Concordando com o Fialho, Protasio (2016) retrata: “Para que a contribuigao
do Estagio Supervisionado atenda a pluralidade profissional do educador musical
contemporaneo, é necessaria uma estrutura consolidada, que contemple diversos
conhecimentos, valores e relagdes interpessoais”.

A relacéo entre a préatica docente e a pesquisa também é evidenciada no PPP
(2002) de Musica. Visto que essa relacdo de ensino/aprendizagem dos conteudos

tedricos, serdo colocados em pratica a partir das experiéncias docentes nos estagios.
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Sendo assim é possivel que o discente desenvolva um olhar mais critico e reflexivo
sobre a educacéo musical, possibilitando producdes cientificas como resultado desse
processo. na (PPP MUSICA/UEPA, 2002: p.38), encontram-se as seguintes
orientacdes:

A prética docente sera desenvolvida através das disciplinas: Préaticas
Educativas da Mdsica |, Praticas Educativas da Musica |l e Estagio
Supervisionado. Sera iniciada no 5° semestre do curso e se estendera
até o 8° e ultimo semestre do curso. Suas atividades compreenderéo
trés etapas: observacdo, participacdo e regéncia. Os estagiarios
deverdo ser orientados pelos professores das disciplinas, na
realizacdo na realizagdo do ciclo docente, sendo que a etapa do
planejamento, na instituigdo formadora, “ndo devera passar 25% do
total da carga horaria, prevista para a pratica de ensino” (paragrafo
Unico do art. 1° da Resolucao s/n — 97, referente ao parecer n° 744/97
— CNE).

A prética docente devera envolver a pesquisa, de modo a contribuir
para o conhecimento da realidade do ensino, bem como para a sua
transformacdo, a medida que seja exigida pelas mudancas sociais.
Nesse sentido a préatica docente devera envolver a investigacdo com
vista ao conhecimento do contexto escolar a andlise e a avaliagdo do
processo Pedagdgico, bem como as dimensfes da dindmica do
conhecimento  escolar: gestdo, interagdo de professores,
relacionamento escola comunidade e relagbes com a familia (art. 3°
da resolucao s/n — 97, referente ao parecer n° 744/97 — CNE).

No (PPP MUSICA/UEPA, 2002: p.39) também estao dispostas as linhas de
pesquisa do curso, que consistem em: Formacédo do Professor de Musica, Tecnologia
da Educacdo Musical, Aspectos na Educacdo Musical no Para, Abordagem
Metodolbgicas do Ensino Musical, e Abordagem Sociocultural da Educacdo Musical.
Essas linhas de pesquisa ddo o norte para os trabalhos cientificos desenvolvidos nas
varias fases da jornada académica, inclusive o trabalho de concluséo de curso que
corresponde ao resultado final de todo o processo vivenciado na formacéao.

Ainda a respeito da pesquisa, o curso de licenciatura em musica conta, na
atualidade, com dois grupos significativos, o primeiro mais antigo que se intitula
GEPEM, e o mais recente chamado GEMAM. Esses sdo compostos por professores
das Universidades publicas Federal e do Estado do Para, e também voluntarios e
bolsistas de iniciacao cientifica.

Esses grupos abrem portas para outras linhas de pesquisas que néo

necessariamente estéo incluidas nas linhas de exigéncia curricular.

As linhas de pesquisa adotadas por grupos de pesquisa nao
necessariamente precisam se coadunar as cinco linhas gerais do
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Curso de Licenciatura em Musica. Isto é, o desenvolvimento da
pesquisa no ambito desta Licenciatura abre campos de possibilidades
na medida em que pode tanto abranger diferentes ciéncias musicais
guando estabelecer interface com outras areas do conhecimento (PPC
MUSICA/UEPA, 2016: p. 87)

Em relacdo a extensdo, além das acbes musicais e pesquisas que sao
desenvolvidas nas comunidades do Estado do Para, o curso de licenciatura em
musica conta com o projeto institucional Masica na Comunidade. Esse projeto, faz
parte do processo de ensino/aprendizagem docente na disciplina de estagio Il. Este,
visa proporcionar a formagdo musical as comunidades periféricas em torno da
universidade, abrangendo conhecimentos teoricos, praticos, técnicos instrumentais e

canto.

Esta em vigor atualmente, o Projeto Musica na Comunidade, em que
estagiarios concluintes sao instrutores de oficinas musicais diversas
ofertadas a comunidade em geral e Teoria preparatéria para exame
habilitatorio em Musica, como oportunidade de preparacdo aos
candidatos ao exame habilitatério do Processo Seletivo. (PPC
MUSICA/UEPA, 2016: p. 88)

Além desse projeto atender a comunidade, ele visa também desenvolver no
formando a pratica docente, por meio da realidade na educacado musical. Através
dessas ac0es, é possivel notar exemplos do principio da indissociabilidade, aonde o
ensino se aplica na extensao, e a extensao produz matéria prima para a pesquisa, e

a pesquisa retorna ao ensino.

Formacao de professores de Muasica

Parte dos recém chegados no curso de licenciatura em musica, ja possuem
alguma aptiddo musical prética, e a busca pelo aperfeicoamento técnico, em alguns
casos, acaba sendo a motivagéo errbnea que os levam a optarem pela licenciatura.
Muitos sé percebem, no decorrer da jornada académica, que o curso trata de formar
o educador musical, ou seja, 0 saber ensinar musica, e ndo o musico interprete e/ou
instrumentista, ou seja ndo se trata de formar na area da performance.

No Projeto Pedagdgico do Curso de Musica da UEPA, onde os autores desta
pesquisa vivenciaram 0 percurso universitario, estdo dispostos, no capitulo 5, os

objetivos a serem alcancados na formacédo do professor licenciado:
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5.1- Formar licenciado em Musica fundamentado em uma visdo global
de educagédo que possibilite a integracao de acfes pedagogicas com
a problematizacéo e a aplicacdo de conhecimentos para atender as
demandas da sociedade;

5.2- Formar licenciado em Mdusica com conhecimentos sobre
diferentes codigos e sentidos musicas que o permitam perceber,
expressar e produzir diferentes relagdes, com substancia e clareza de
ideias, no perceber, refletir, criar e executar;

5.3- Formar licenciado em Musica que articule o “saber” (especifico da
area, pedagégico e de integracdo com outros campos de
conhecimento), o “saber pensar” e o “saber intervir”;

5.4- Formar licenciado em Musica para atuar na Educacao Bésica e
em outros contextos, escolares ou n&o, de ensino-aprendizagem
musical;

5.5- Formar licenciado em Musica capaz de adaptar-se a diversos
contextos socioculturais, produzindo conhecimentos que permitam
identificar, compreender e superar desafios da contemporaneidade.
(PPC MUSICA/UEPA, 2016: p. 20)

Na tentativa de compreender a formacé&o do professor de musica no ambito da
licenciatura, torna-se necessario pontuar a formacao do educador no contexto geral.
Para essa introdutdria, como embasamento tedrico, ser4 usado Libanio (2006) e
Garcia (1999) que sdo autores que abrangem o tema no sentido mais amplo. E
trazendo para o contexto mais especifico da musica, usaremos como referéncia
Bellochio (2003) Souza (2001) Penna (2018), dentre outros.

Para Libanio, a formacdo profissional do educador abarca dois pontos
essenciais, a formacao tedrica-cientifica e a formacao técnica-pratica. O autor define

que:

A formacao do professor abrange, pois, duas dimensdes: a formacao
tedrica-cientifica, incluindo a formacdo académica especifica nas
disciplinas que o docente vai especializar-se e a formagéo
pedagdgica, que envolve os conhecimentos da Filosofia, Sociologia,
Historia da Educacéo e da propria pedagogia que contribuem para o
esclarecimento do fenémeno educativo no contexto histérico-social. A
formacdao técnica-pratica visando a preparacao profissional especifica
para a docéncia, incluindo a didatica, as metodologias especificas das
matérias, a psicologia da educacao, a pesquisa educacional, e outras.
(LIBANIO, 2006, p. 27)

Sendo assim, nota-se que o professor ao passar pelo processo de formacao
docente, desenvolve a compreenséo de seu papel na atuacao profissional, que além
de transmitir conteddos aos alunos, o professor tem a capacidade de somar veemente
para a cidadania do alunato, contribuindo para o enriquecimento intelectual e sua
formacao critico-social.

Nesse contexto, 0 mesmo autor retrata:
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Ao realizar sua tarefa basica, a escola e os professores estdo
cumprindo responsabilidades sociais e politicas. Com efeito, ao
possibilitar aos alunos o dominio doa conhecimentos culturais e
cientificos, a educacdo escolar socializa o saber sistematizado e
desenvolve capacidades cognitivas e operativas para a atuacédo no
trabalho e nas lutas sociais pela conquista dos direitos de cidadania.
Dessa forma, efetiva a sua contribuicdo para a democratizacao social
e politica da sociedade. (LIBANIO 2006, p. 33)

Garcia escreve:

A formacao de professores € area de conhecimentos, investigacao e
de propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e da
organizacao escolar, estuda os processos através dos quais 0S
professores — em formagdo ou em exercicio — se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos,
competéncias e disposicbes, e que I|hes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéo que
os alunos recebem. (GARCIA, 1999, p.26)

Na formacdo do professor de mdusica, precisa-se estar em constante

adaptacdo, ter criatividade e condi¢des de planejar o ensino/aprendizagem diante das

circunstancias encontradas na rotina escolar. O ensino, pesquisa e extensao dao

suporte a esta pratica. Nesse sentido Bellochio aponta que:

O educador musical precisa fazer/pensar musica e ter condicbes de
repensa-la com base em situacbes experienciadas internalizados no
cotidiano de sua prética educativa. Particularmente, defendo que a
formagcdo de professores seja realizada em cursos de licenciatura
envolvidos com trabalhos de ensino, pesquisa e extensao.
(BELLOCHIO, 2003: p.20)

Sobre a necessidade do professor de Musica ter criatividade para ressignificar

0 seu ensino no contexto formal e/ou informal da educagédo musical, Souza aponta

que:

[...] N&o ha mais duvida de que € possivel aprender e ensinar musica
sem os procedimentos tradicionais a que todos ndés provavelmente
fomos submetidos. Até mesmo a profissionalizacdo ou a formacgéo de
professores de musica ou profissionais que lidam com o ensino da
musica tem se realizado em espacos nunca dantes pensados
(SOUZA, 2001:p.85)

Sabendo-se que a musica acarreta elementos educativos em si, entende-se

que a educacdo musical também contribui com outras areas de conhecimento. O
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professor precisa esta engajado humanitariamente na relacdo ensino/aprendizagem,

compreendendo que no ato do ensino, este igualmente se forma.

[...] quando a meta é formacdo de professores para 0 ensino da
Mdusica, sobretudo na Educacdo Basica, além de se preocupar com
conteudos, o projeto formativo implica compreender como as aulas de
Mduasica se articulam ao espaco escolar e contribuem para as
aprendizagens dos estudantes, para o desenvolvimento da educacao
musical como processo. (BELLOCHIO, 2016: p. 13)

E muito comum se ver docentes de outras areas chamarem de musicalizacéo
as atividades que envolvem musicas, cancfes e cantigas na escola. No entanto, a
atividade musical quando aplicada por um professor especifico da area, esse tem
plena consciéncia dos elementos técnicos musicais que se desenvolvem na

musicalizacao.

Concluindo, concebemos a musicalizagdo como um processo
educacional orientado que, visando promover uma participagdo mais
ampla na cultura socialmente produzida, efetua o desenvolvimento
dos esquemas de percepgao, expressao e pensamento necessarios a
apreensédo da linguagem musical, de modo que o individuo se torne
capaz de apropriar-se criticamente das varias manifestacées musicais
disponiveis em seu ambiente — o que vale dizer: inserir-se em seu
meio sociocultural de modo critico e participante. Esse € o objetivo
final da musicalizac¢éo, na qual a muasica é o material para um processo
educativo e formativo mais amplo, dirigido para o pleno
desenvolvimento do individuo, como sujeito social. (PENNA, 2018:
p.49).

Nesse contexto, compreende-se que a educacdo musical é capaz de formar

além das habilidades individuais, ela pode ser eficaz no desenvolvimento das relacfes
sociais, nas atividades coletivas e colaborativas.

METODOLOGIA DA PESQUISA

No presente trabalho, foi utilizado o tipo de pesquisa descritiva, na busca por
investigar como o tripé universitario influenciou na formacéo dos alunos concluintes
do ano de 2017 do curso de musica da Universidade do Estado do Para. Para esse

procedimento Gil escreve:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricao das
caracteristicas de determinada populagédo ou fenbmeno ou, entédo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis. Sdo inUmeros os estudos
gue podem ser classificados sob esse titulo e uma de suas
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caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o0 questionario e a
observacao sistemética. (GIL, 2002: p.42)

A pesquisa também se deu por meio de estudo bibliogréfico, ndo sendo esse
exclusivamente o tipo abordado neste trabalho, no entanto, essa desenvolveu-se a
partir da sondagem em publicacdes de autores relacionados com a tematica em
questdo, assim como, através da analise de banco de dados de TCC do curso de
musica referente aos ultimos 5 anos, e por meio da andlise do Projeto Pedagdgico do

Curso pautando o tema desta pesquisa. Para Gil:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. (GIL, 2002: p. 44).

Concordando com Gil, Severino escreve:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisa anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses e etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias teédricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. (SEVERINO, 2007: p.122)

Para o avanco metodologico desse estudo foi usada a abordagem quantitativa,
“Essa abordagem é apropriada para medir tanto opinides, atitudes e preferéncias
como comportamentos”’(CARDOSO,2003:p.64). visto a impossibilidade de investigar
a influéncia do processo de ensino, pesquisa e extensdo com todos os alunos que
passaram pelo curso, foi necesséario destacar uma amostragem deste processo. Para
isso, foram selecionados os alunos do ano de 2017, por estarem no término da jornada
universitaria. Para (GIL, 2002: p.121) “quando essa amostra €& rigorosamente
selecionada, os resultados obtidos no levantamento tendem a aproximar-se bastante
dos que seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar todos os elementos do
universo”.

Na amostragem selecionada, contou-se com o numero de 31 participantes,
sendo 18 matriculados na turma da manh& e 13 na turma da noite, resultante das
mudancas que houveram ao longo do processo. O curso iniciou ofertando 44 vagas,
22 para cada turno. No decorrer da jornada, houve a evasao de aproximadamente 12

alunos da turma de 2017, dentre esses estédo 0s que trancaram a matricula e os que
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foram trocados para turmas dos anos posteriores. No entanto, outros 3 alunos
entraram na turma vindo de outras anteriores e também foram inseridos na amostra
da pesquisa.

Para o procedimento de coleta de dados foi utilizado o Questionario, neste,
continham questdes que foram elaboradas a partir dos objetivos desta pesquisa, para
(Gil, 2002: p,116) “a elaboragédo de um questionario consiste basicamente em traduzir
0s objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Naturalmente n&o
existem normas rigidas a respeito da elaboragao do questionariol...]”

Diante do isolamento social, em decorréncia da pandemia do COVID-19,
tornou-se necessario o uso de ferramentas digitais para a coleta de dados, usou-se a
plataforma Google Forms para a elaboracdo do questionério digital, visto que esse
recurso oferece facilidade e precisdo quando aplicado de maneira sistematica. Apos
a criacdo deste documento, foi gerado o link de acesso para que os participantes da
pesquisa pudessem preencher o questionario. A plataforma permite a configuracéo
para cada e-mail cadastrado, uma Unica resposta.

Contudo, outro aplicativo que também teve uma extrema importancia foi o
WhatsApp, por ser um uma ferramenta de facil manuseio e de maior familiaridade de

todos.

O WhatsApp vem ganhando cada vez maior importancia nas correntes
de pensamento contemporéneo sobre educacao, uma vez que € um
aplicativo que esta hoje disponivel para a maioria dos smartphones
existentes no mercado e que permite ndo s6 a troca de mensagens
escritas, mas, também, a troca de imagens, videos, audio e
documentos.( MOREIRA; TRINDADE, 2017: p 55)

A aplicacdo do questionario digital se deu da seguinte forma: primeiro, 0s
pesquisadores fizeram um levantamento dos contatos de WhatsApp de todos o0s
participantes, e depois, enviavam uma nota através do Aplicativo, identificando-se,
explicando o trabalho e formalizando o convite; segundo, aguardava- se a confirmacéo
do participante e; terceiro, apds a confirmacdo, era enviado o link de acesso ao

documento.

ANALISE DE DADOS

Nesse tépico, sera abordado os resultados decorrentes do Questionario digital

aplicado com a turma de 2017. As perguntas foram elaboradas com a tematica voltada
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para o tripé universitario, e como o ensino, pesquisa e extensao contribuiram para a
formacdo do futuro professor de musica. De 31 alunos solicitados a responder o
questionario, 29 participaram da pesquisa, e 2 deixaram de participar.

A primeira pergunta do questionério, trata da popularidade do ensino, pesquisa
e extensdo com os alunos recém chegados a universidade, constatou-se que a
maioria dos respondentes (89, 7%) nunca tinham ouvido falar do tripé universitario,
enquanto que (10,3%) ja tinham o conhecimento do assunto.

A segunda pergunta do questionério trata a cerca da extens&o universitéria, e
procura saber dentre os estudantes pesquisados, quantos participaram de projetos de
extensado oferecidos pela universidade, como bolsista ou como voluntario. Observou-
se que dos 29 pesquisados, a maioria, (69%) participaram de projetos de extenséao,
(27,6%) nao participaram por falta de tempo, e (3,4%) participou na disciplina de
estagio supervisionado no final do curso.

A terceira pergunta € direcionada aos estudantes que participaram de
extensao, e dedica-se a saber a motivagao desses alunos, (26,1%) se envolveram na
extensdo por conta do auxilio financeiro através de bolsas que alguns projetos
oferecem, (39,1%) participaram de extensdo durante o curso com a motivacao de
obter experiéncias profissionais, ja que a extensdo possibilita a pratica docente na
realidade da sociedade, (17,4%) participaram pela satisfacdo pessoal em poder
contribuir com a junto comunidade, e (17,4%) tiveram outras motivacdes. Nesta
questao, dos 29 pesquisados, 23 responderam.

A quarta pergunta do questionario foi sobre a pesquisa universitario, e buscava
saber dentre os estudantes pesquisados, quantos alunos tinham se envolvido em
grupos de pesquisa, ja que a universidade dispde de grupos que permitem o discente
se desenvolver nesta area, detectou-se que (31%) participou de grupos de pesquisa,
enguanto que (69%) ndo se envolveram nestes grupos.

A guinta pergunta do questionario, girou em torno da pesquisa universitaria, e
procurou ter conhecimento de quantos dos 29 respondentes participaram de producao
cientifica e submeteram em algum evento. Foi constatado que (31%) tiveram
experiéncias com producao e publicacdo, e (69%) ndo usufruiram desta vivéncia.

A sexta pergunta do questionario trata- se de ensino, e nesse ambito, a
pergunta foi direcionada para saber dentre os pesquisados quantos haviam tido a
experiéncia com a regéncia de classe antes das disciplinas de estagio. Verificou- se

gue (86,2%) tiveram esta experiéncia, até porque, grande parte desses estudantes
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participaram de projetos de extensdo, outros (13,8%) experimentarem deste
conhecimento somente no tempo que a universidade oferece, ou seja, nas disciplinas
de estagio.

A sétima pergunta do questionario, trata-se da importancia da extenséo
universitaria, e de quanto os estudantes pesquisados enxergam a magnitude deste
pilar, (51,7%) declaram ser de extrema importancia a participacdo na extensao, ja que
esta, trds a bagagem de grandes experiéncias profissionais, no entanto, (41,4%)
dizem ser somente importante, enquanto que (6,9%) dizem ser pouco importante o
envolvimento nos projetos de extensao.

A oitava pergunta do questionario foi a cerca da importancia da participacao
em grupos de pesquisa, mesmo que alguns dos respondentes deste estudo nao
tenham experimentado essa vivencia. (51,7%) consideram de extrema importancia o
envolvimento com grupos de pesquisa, enquanto que (44,8%) acha apenas
importante, e (3,4%) dos estudantes acham pouco importante.

A pergunta de numero nove do questionario, tratou a cerca a importancia das
experiéncias de regéncia de classe antes das disciplinas de estagio, nesse sentido,
(31%) achou muito importante ter essa vivencia antes do tempo proposto pela
universidade, (58,6%) diz ser somente importante, enquanto que (10,3%) dizem ser
pouco importante.

A décima pergunta do questionario disp6e sobre como o as disciplinas de
estagio auxiliaram na formacao dos respondentes desta pesquisa. As disciplinas de
estagio sdo obrigatorias na grade curricular do curso, dos 29 pesquisados, (65,5%)
dizem ter auxiliado sobre a futura realidade profissional, e (34,5%) concordam que as
disciplinas de estagio auxiliaram no ambito de colocar em pratica os conhecimentos
obtidos na universidade.

A décima primeira pergunta do questionario se referiu maneira que a extensao
universitaria contribuiu para o processo de formacéo profissional dos respondentes,
foi constatado que (44,4%) dizem contribuir para a Pratica docente, ja que a extenséo
possibilita esta vivencia, (25,9%) responderam que a extensao contribuiu para a
interacdo com outras area do conhecimento, (7,4%) afirmam que a extensdo
contribuiu para a producdo de trabalhos cientificos, e, (22,2%) marcaram a op¢ao
“outros”, que indica outras contribuicdes, vale ressaltar que dos 29 pesquisados, 27

responderam essa pergunta.
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A décima segunda pergunta do questionario trata de como a pesquisa
contribuiu na formacédo dos respondentes, detectou-se que (48,1%) dos estudantes
puderam desenvolver olhar mais criativo sobre o ensino, (18,5%) obtiveram através
da pesquisa universitaria, conhecimento aprofundado sobre determinado assunto,
(3,7%) puderam conhecer através de autores a realidade da educacéo basica, e ,
(29,6%) acham que a pesquisa contribuiu de outras maneiras. Importante pontuar que

dentre os 29 pesquisados, 27 responderam essa pergunta.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desse trabalho foi possivel descrever como ocorre o ensino, pesquisa
e extensao na formacdo do professor de musica, a exemplo da participacdo dos
formandos pesquisados, percebeu-se que todos vivenciaram esse processo, no
entanto, alguns discentes, desde o0 seu ingresso na universidade se envolveram em
projetos de extensdo e grupos de pesquisa, esses aperfeicoaram suas praticas
docentes e exercitaram sua escrita cientifica voluntariamente, além de cumprir com
suas obrigacfes curriculares. Todavia, existem os alunos que s6 experienciaram
essas fases do tripé universitario obrigatoriamente de acordo com as exigéncias do
curso cronologicamente estabelecidas.

Por meio da busca feita no banco de dados de TCC do curso de licenciatura
em musica/UEPA, verificou-se que nos ultimos 5 anos, nao houveram trabalhos que
focassem na importancia da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao para a
formacao do professor de musica, por isso, na tentativa de orientar o recém chegado
na universidade a conhecer e se envolver espontaneamente com as diversas
possibilidades do tripé universitario, esse artigo foi desenvolvido.

Por fim, 0 ensino a pesquisa e a extensédo sao essenciais para que o futuro
professor de musica compreenda o seu papel ndo somente, no que se refere, a
transmitir contetdos, mas ser um transformador de realidades socioculturais, e
formador de criticos/sociais capazes de refletir sobre a arte, a diversidade e a sua

realidade.
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