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LIMA, Tatiana de. Proposta formativa para professores da rede municipal de ensino na
perspectiva da Educacéo Inclusiva. 99f. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Estadual
do Parana. Programa de Pés-Graduacao em Educacdao Inclusiva, 2022.

RESUMO

O assunto incluséo escolar necessita ser amplamente discutido, de modo que ocupe
um lugar significativo nas praticas, ndo sendo algo somente previsto no papel.
Precisamos trazer essa discussao para dentro das escolas, (re)pensar nas nossas
praticas, compreender todo o caminho que nos trouxe até aqui, buscar adequacdes
metodolbégicas eficazes que atendam alunos e professores, em suas
especificidades, garantindo, assim, 0 sucesso de uma educacdo para todos.
Sabemos que estamos em constante aprendizado, buscamos, por meio de
formacoOes, o aperfeicoamento de nossas praticas pedagogicas. Embora as politicas
publicas garantam, através de leis, o aperfeicoamento profissional e capacitacdes,
sabe-se que pouco se foca em uma formacdo continuada voltada ao ensino da
Educacao Especial, em uma perspectiva inclusiva. Nesse sentido, a pesquisa tem
como objetivo compreender as demandas necessarias na Formacao Continuada dos
docentes, na perspectiva de Educacdo Inclusiva, na rede municipal de Paulo
Frontin-Parana. Para a efetivacdo da pesquisa, optou-se por estudo de abordagem
qualitativa, de base bibliografica, documental, respaldada na andlise da coleta de
dados, por meio da pesquisa acdo, caracterizando-se como uma pesquisa
exploratoria. Os procedimentos adotados para a elaboracédo da pesquisa delimitam-
se com o estudo bibliografico e levantamento de dados no municipio de Paulo
Frontin, em relacdo as suas propostas de ensino para a formac¢éo continuada dos
professores, na perspectiva de Educacdo Inclusiva. O estudo contou com a
aplicacdo de um questionario online com perguntas de multipla escolha. Essas
informacdes possibilitaram a elaboracdo da proposta formativa continuada, que foi
organizada a partir de leituras, encontros, oficinas (online) e realizacdo de
atividades. Por fim, foi materializada como um aporte teérico em formato de e-book,
intitulado Formacao Continuada para a Inclusdo: percursos e saberes necessarios,
com propostas formativas colaborativas para os professores, seguindo um roteiro
com alternativas metodolégicas e sugestdes de estratégias de planejamento
colaborativo, para ser usado por grupos de formacéo. Esta proposta foi aplicada com
os professores do municipio e pontuamos como resultados que a oferta para
formacfes continuadas para a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, ainda &
baixa, necessitamos de uma reorganizacdo das politicas publicas quanto a
propostas do Ensino Colaborativo. Precisamos contar com os professores da rede
bésica nas discussdes sobre o Ensino Inclusivo, fortalecendo trocas de experiéncias
e ampliando suas visées, com o objetivo de que compreendam que a inclusao pode
e deve acontecer nos espacos escolares de forma integra, sem qualquer tipo de
exclusdo e préaticas que gerem segregacdo. O referencial tedrico esta consolidado
através dos estudos de Bueno (1996), Januzzi (2012), Kassar (2011), Mazzota
(2011), Mendes (2010), Prieto (2006), entre outros autores. Assim, compreendemos
gue o trabalho docente é de suma importancia quando se fala sobre inclusédo
escolar.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Formacéo Continuada. Politicas Publicas.



LIMA, Tatiana de. Formative proposal for teachers of the municipal school
system under Inclusive Education perspective. 99s. Dissertation (Master) - State
University of Parana. Postgraduate Program in Inclusive Education, 2022.

ABSTRACT

School inclusion must be broadly discussed in a way that it effectively happens,
instead of only being written down on paper. We must promote this debate at
schools, (re)thinking our practices, understanding the path that brought us here and
looking for methodological approaches that allow teachers to reach everyone in their
specificities, to achieve the constitutional guarantee of providing equal education for
all. We know that we are constantly learning and aim to improve our performance
through training. Although there are laws that guarantee the professional
improvement and capacitation, it is known that there is little focus on continuous
teacher’s training to work from the Inclusive Education perspective. This research’s
main objective is to understand the current needs for continuous teacher’s training
from an inclusive teaching perspective in Paulo Frontin’s city educational system. In
the research development, we adopted the qualitative approach, based on
bibliographic and documental review, with the support of data collection, due to that it
is consider a participative and exploratory study. It took place in Paulo Frontin and
focused on the city’s teaching proposals for teacher’s training, in an inclusive
perspective. We used an online questionnaire to collect information that directed the
continuous teacher’s training proposal, which demanded activities such as reading,
online meetings and workshops. The theoretical results were integrated to the e-book
arrangement entitled Continuous Teacher’s Training for Inclusion: paths and
important information (Formacédo Continuada para a Incluséo: percursos e saberes
necessarios), within a collaborative formative proposal for teachers, constituting a
guide with methodological alternatives and planning strategies for teacher training
groups. The proposal was applied with the teachers of the municipality and the
results gathered indicate that the continuous teacher’s training for Inclusive
Education is not enough vyet. A reorganization of public policies regarding
collaborative teaching is necessary. We noticed that teachers from elementary
school must get closer to the Inclusive Education content and debate, and exchange
experiences with one another, in a way that facilitates the school inclusion in their
daily practices. The bibliography comprehends the studies of Bueno (1996), Januzzi
(2006), Kassar (2011), Mazzota (2011), Mendes (2010), Prieto (2006) and others.
We understand that teachers are a central piece when it comes to school inclusion.

Key-words: Inclusive Education. Continuous Training. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

A discussdo atualmente voltada para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo estéd diretamente ligada a qualidade e permanéncia do atendimento,
visto que 0 acesso ja esta garantido por meio das politicas publicas. Muitas vezes, a
realidade nos municipios se distancia do que pretendemos com uma Educacéo para
todos. As politicas de inclusdo ja acontecem, mas nem sempre sdo compreendidas
e efetivadas nas diferentes esferas que alcangam.

A pesquisa decorre de estudos e vivéncias docentes e da busca por
aprofundamento sobre a tematica, que envolve formacdo continuada dos
professores da rede basica de ensino, em uma perspectiva inclusiva. Originado na
trajetoria académica ainda na graduacao, como bolsista do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o interesse sobre o tema cresceu nesse
momento, quando comecei a estar nas escolas e surgiram algumas inquietacoes.
Inserida dentro do contexto escolar, através de relatos de professores, era
perceptivel a inseguranca de muitos frente a inclusdo de alunos Publico da
Educacdo Especial-PEE?, tal experiéncia promoveu um encantamento pela area,
assim como impulsionou estudos e reflexdes voltados a importante temética.

Atualmente, como professora da rede basica de ensino, o que motivou
fortemente a realizacdo da pesquisa foi observar como propostas de formacgbes
continuadas voltadas para a area da Educacdo Especial Inclusiva ainda sao
escassas, assim, destaca-se a grande relevancia de trazermos para dentro das
escolas essas discussfes, pois é notavel como ainda ha certa imparcialidade em
compreender e defender o que de fato a Educacéao Inclusiva nos propde.

Ferreira e Guimaraes (2003, p. 118) enfatizam que para “considerar uma
proposta de escola inclusiva, é preciso pensar como o0s professores devem ser
efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa”. Essa proposta foi
pensada, pois a formacéo docente continuada € tdo importante quanto a formacéao
inicial e, na Educacdo Basica, observa-se que ha um distanciamento entre o que
esta previsto na legislacédo e o que se da na pratica escolar e docente, por nao haver

tanta oferta de capacitacfes voltadas ao assunto. A aproximacao da tematica €, de

1Embora reconhecamos que a legislacdo e pesquisas tragam o termo “Publico-alvo da Educacio
Especial”, optamos pelo uso de “Publico da Educagdo Especial’, ao longo do trabalho, por
considerarmos que “alvo” pode representar um estigma e, ao longo da trajetéria da Educacéo
Especial Inclusiva, buscamos romper com expressfes capacitistas.
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fato, uma preocupacao e, fortalece o interesse pela area, pois acreditamos que nao
existem professores “da inclusdo”, todos precisam estar preparados para essas
demandas de ensino.

Assim, nossa problematica esté atrelada a falta de investimentos na formacao
docente continuada voltada para a Educagcdo Especial, na perspectiva inclusiva.
Precisamos urgentemente trazer essa discussao para dentro das escolas, (re)pensar
nas nossas praticas, compreender o caminho historico que nos trouxe até aqui,
buscar adequacBes metodoldgicas eficazes que atendam professores e alunos, em
suas especificidades, garantindo a efetivagdo de uma Educacdo para todos.
Sabemos que estamos em constante aprendizado, buscamos, por meio de
formacbes, o aperfeicoamento de nossas praticas pedagodgicas. Nesse sentido,
pontua-se como questdo norteadora necessaria para direcionar a problematizacéo
do nosso estudo: Como a formacdo continuada pode contribuir nas préticas
pedagdgicas dos docentes na perspectiva da Educacao Especial Inclusiva?

Dessa forma, o estudo Proposta formativa para professores da rede municipal
de ensino na perspectiva de Educacdo Inclusiva tem como intencionalidade
contribuir com acdes préaticas para a formacdo continuada dos professores, e
pretende elaborar uma proposta de Ensino Colaborativo, promovendo reflexdo dos
docentes quanto a flexibilidade de suas praticas pedagdgicas, no tocante ao seu
planejamento, assegurando um ensino dialégico com trocas de experiéncias entre 0s
docentes, embasadas nas diretrizes da Educacdo Inclusiva, visando o
aperfeicoamento das suas praticas de ensino.

Como objetivo geral da pesquisa, destacamos a importancia em compreender
as demandas necessarias na formacéo continuada dos docentes na perspectiva de
Educacado Inclusiva, na rede municipal de Paulo Frontin-Parand. Como objetivos
especificos, estabeleceu-se: contextualizar a trajetdria da inclusdo da pessoa com
deficiéncia na histéria da Educacédo; identificar as possibilidades do Ensino
Colaborativo no processo inclusivo; identificar coletivamente alternativas de
formacédo da rede municipal, contemplando as demandas do Publico da Educacao
Especial, na perspectiva inclusiva; e elaborar acdes reflexivas no Ensino
Colaborativo, como alternativa metodolégica, junto aos professores da rede
municipal da Educacédo Especial, na perspectiva inclusiva.

Pontua-se que a proposta formativa foi aplicada, sendo desenvolvida no

Municipio com as Professoras do Ensino Fundamental, totalizando em vinte horas
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com encontros sincronos e assincronos. Foi a partir da efetivacdo da proposta que
destacamos ter atingido nossos objetivos acima delineados, embora ressaltamos
gue para a implementacao do Ensino Colaborativo, seja necessario a reestruturacao
de politicas publicas, que venham contribuir com essa proposta enriqguecedora. O
gue conseguimos identificar com mais objetividade € a realizacdo de um trabalho
colaborativo, que podemos configurar como a soma dos esforcos de todos os
profissionais envolvidos no processo de ensino.

Ressaltamos a necessidade de discussdes sobre o processo inclusivo,
permitindo trocas de experiéncias entre o0s professores da rede basica,
possibilitando ampliar sua visdo, com o0 objetivo de que compreendam que a
inclusdo pode e deve acontecer nos espacos escolares de forma integra, sem
gualquer tipo de exclusdo e praticas que gerem segregacdo. O trabalho e a
formacéao docente sdo de suma importancia quando falamos em incluséo escolar.

Para consolidar nossa fundamentacao tedrica, trazemos alguns autores da
area que nos auxiliam a contextualizar cada uma das sec¢des a seguir, assim como
autores que discorrem sobre o processo de inclusdo e suas politicas, dentre eles
destacamos Bueno (1996), Januzzi (2006), Kassar (2016), Mazzota (2011), Mendes
(2010), Prieto (2006) e, dentre autores que trazem suas contribuicbes na area do
Ensino Colaborativo, elencamos Capellini e Zerbato (2019), Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2018), Rabelo (2012), e outros.

A pesquisa foi enviada para o Comité de Etica da UNESPAR, aprovada no dia
05 de agosto de 2021, de acordo com o Parecer n° 4.887.469, e foi realizada em
guatro etapas, inicialmente, desenvolveu-se um estudo bibliografico e levantamento
de dados do Municipio de Paulo Frontin, em relacdo a formacdo continuada dos
professores na perspectiva de Educacéo Inclusiva.

A segunda etapa da pesquisa teve como objetivo exploratorio a identificacdo
e andlise das demandas, dos anseios e das necessidades emergentes relacionadas
as praticas de ensino inclusivo. Portanto, foi realizada a coleta dos dados de
identificacao, feita por meio do envio de questionario aos docentes do 1° ao 5° ano
do municipio, com perguntas de multipla escolha e uma questdo aberta, por meio

digital, sequindo as normas estabelecidas para o enfrentamento da Covid-192.

2A propagacéo do Coronavirus atingiu todos os continentes, por ser um virus altamente infeccioso.
Disponivel em: https://coronavirus.butantan.qgov.br/; e https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/sua-
saude/informacoes-sobre-doencas/informacoes-coronavirus.



https://coronavirus.butantan.gov.br/
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/sua-saude/informacoes-sobre-doencas/informacoes-coronavirus
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/sua-saude/informacoes-sobre-doencas/informacoes-coronavirus
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Depois de obtidos os dados e realizada a analise das informagdes,
direcionou-se, entdo, a quarta e ultima etapa, a elaboracdo da proposta formativa
docente na rede basica de ensino municipal, enderecando as demandas detectadas
pelos professores, em uma perspectiva de Educacdo Inclusiva. Esta etapa da
pesquisa contemplou leituras, encontros, oficinas (online) e a realizacdo de
atividades. Assim, como afirma Marin e Braun (2013, p. 58) “Professores nao devem
trabalhar sozinhos, mas em equipes, de modo que possam construir propostas com
objetivos comuns para garantir a escolarizacao de todos os alunos”.

A partir da efetivagdo dessa proposta formativa continuada, foi materializado
como produto final um E-book, que conta com as contribuicbes do trabalho
colaborativo de planejamento para praticas de ensino inclusivas. A escolha do E-
book se destaca por ser um livro digital que permitirA ampla divulgacdo e facil
portabilidade e acesso, além de ser um recurso com custo mais acessivel e que atua
como uma alternativa de apoio para as proximas formacdes docentes voltadas para
a area da inclusdo, no municipio.

Pesquisas cientificas e autores como Pimenta, Moura, Garrido, Penteado,
(2000) Freitas; Libaneo; Silva (2018) e Gatti (2008) trazem contribuicdes sobre a
formacado docente, também na perspectiva inclusiva. Nesse interim, o trabalho a ser
desenvolvido, intitulado Proposta Formativa para Professores da rede municipal de
ensino na perspectiva de Educacéo Inclusiva visa contribuir com reflexées e a¢cbes
voltadas para uma pratica docente que compreenda os principios da inclusdo e os
tornem presentes em suas acdes. Entendemos que é necessério que os docentes
estejam preparados para trabalhar com as singularidades dos alunos em uma sala
de aula, pois seu despreparo podera acarretar em prejuizos na aprendizagem dos
educandos, ndo atendendo ao direito constitucional da garantia de um ensino de
qualidade.

Dessa forma, o estudo serd apresentado em seis secdes: inicialmente, na
introducdo, delineia-se a problemética do estudo, os objetivos e a metodologia,
culminando na apresentacao do produto final, um livro digital.

A segunda secdo traz a contextualizacdo histérica sobre a Educacdo da
pessoa com deficiéncia desde a antiguidade até a contemporaneidade, com vistas
ao processo de incluséo.

A terceira secdo aborda a proposta do Ensino Colaborativo nas praticas

educativas, como uma estratégia de apoio a inclusao escolar.
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A quarta secdo discute os procedimentos metodoldgicos utilizados no
decorrer da pesquisa, ela esta dividida em trés subsecdes: dimensdes da pesquisa,
participantes da pesquisa; e descricdo das etapas.

A quinta secao, se volta para a discussdo e explanagdo dos resultados da
pesquisa, indicando como as formagdes docentes podem contribuir para as préticas
pedagogicas dos professores e quais as causas da inseguranca dos docentes.

Na sexta secdo, apresenta-se o0 desenvolvimento do produto educacional,
bem como a descricdo de sua estrutura, objetivos e fundamentagdo, assim, dispde
de um link de acesso para o E-book: Formacdo Continuada para a Incluséo:
percursos e saberes necessarios.

A pesquisa visa destacar a importancia da formacao continuada, promovendo
reflexdo dos docentes quanto a flexibilidade de suas praticas pedagogicas em
relagéo ao seu planejamento, em uma perspectiva inclusiva. Busca-se, por meio de
um Ensino Colaborativo, oportunizar a elaboracdo de metodologias inovadoras,
assegurando um ensino dialégico com trocas de experiéncias entre os docentes,
com base nas diretrizes da Educagéao Inclusiva.

E pertinente destacar que a proposta desenvolvida com énfase no Ensino
Colaborativo compde uma alternativa formativa aos docentes no aperfeicoamento
das suas praticas de ensino inclusivas. Rabelo (2012) enfatiza que o trabalho
colaborativo pode enriquecer as ac¢bes pedagogicas, pois tem a contribuicdo de
diferentes profissionais, possibilitando um olhar mais ampliado frente as dificuldades
e escolarizagao dos alunos.

Dessa forma, na totalidade que se insere uma proposta de Educacao para e
com todos os alunos, faz-se necessario desvelar o paradoxo da inclusdo e da

exclusdo, no contexto da histéria das pessoas com deficiéncias.
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2 CONTEXTUALIZAQAO HISTORICA: UM BREVE PANORAMA SOBRE AS
DEFICIENCIAS, A EXCLUSAO E A INCLUSAO

No contexto historico da Educacéo, a trajetéria da escolarizacédo e inclusao
social da pessoa com deficiéncia se apresenta em um movimento permanente de
divergéncias e convergéncias histéricas e epistemoldgicas. Intenta-se, ao longo
dessa sesséo, trazer um recorte histérico da trajetoria das pessoas com deficiéncia
na sociedade, desde a ldade Média, até chegarmos ao paradigma contemporaneo
da incluséo.

O movimento histérico da Educacdo Especial no Brasil € marcado por trés
periodos, caracterizando os momentos que antecederam a inclusdo. Eles séo
conhecidos como: Segregacao; Integracéo; e, por fim, Incluséo. E notavel que foram
percursos de muitas lutas e desigualdades, de modo que cada periodo traz em seu
bojo conceitual caracteristicas correlacionadas a época em que ocorreu. Destaca-se
gue a histéria € marcada por preconceitos, discriminacdo, e que, por muito tempo,
as pessoas com deficiéncia ficaram a margem da sociedade.

Durante muitos séculos da Idade Média, as pessoas com deficiéncia eram
relacionadas ao mal, julgadas como pecadoras, e suas deficiéncias eram explicadas
como castigo de Deus. Também eram consideradas bruxas e feiticeiras, assim,
precisavam de purificacdo e, muitas vezes, acabavam sendo mortas ou excluidas
totalmente da sociedade (PEREIRA; SARAIVA, 2017). Para Mazzota (2011),
compreende-se que, nesse momento histérico, as explicagbes relacionadas as
pessoas com deficiéncia estavam ligadas a crengas misticas, nas quais tudo era
explicado através da religiosidade, e ndo havia uma fundamentacao cientifica para
elucidar as condi¢des fisicas ou psicolégicas diferentes que algumas pessoas

apresentavam.

A prépria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem
como “imagem e semelhanga de Deus”, ser perfeito, inculcava a
ideia da condicdo humana como incluindo perfei¢éo fisica e mental.
E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores de deficiéncias
(ou imperfeicdes) eram postos a margem da condicdo humana
(MAZZOTA, 2011, p. 16).

As literaturas apontam que, ainda durante a Idade Média, com a expansédo do
cristianismo “[...] a pessoa com deficiéncia passou a ser vista como criatura de Deus,

possuidora de alma e ndo merecedora de castigo, mas de cuidados” (PEREIRA,;
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SARAIVA, 2017, p. 172). Assim, muitos que eram abandonados por suas familias
acabavam sendo acolhidos pela igreja nesse periodo. Pessoti (2012) pontua que
havia entendimentos teoldgicos divergentes, embora possuidores de alma, suas
deficiéncias ainda continuavam sendo vistas como castigos divinos, em
consequéncia disso, havia exigéncias cristds do campo ético e moral, sendo sua
condicdo passivel de castigo divino e humano, mas, sob o olhar da tolerancia e da
aceitacdo, tornaram-se presentes as praticas do acolhimento, ou seja, no campo
religioso, a relagdo com pessoas com deficiéncias oscilava entre caridade e castigo.
Entretanto, diferente do que ocorria na Antiguidade, ia-se contra qualquer tipo de
exterminio ou exposicao.

Foi a partir do século XVI que teve inicio a preocupacao em explicar melhor a
deficiéncia, recebendo fortes influéncias da Medicina, este periodo também é
conhecido como Renascimento, que perpassa a Ildade Média e Moderna (século XV
ao século XVIIl) e traz explicacbes mais cientificas, buscando enfraquecer a
ignorancia e supersticdo que ocorria em torno da deficiéncia (PEREIRA; SARAIVA,
2017). Assim, surge a compreensao de que a deficiéncia ndo € uma predestinacéo
ligada ao pecado, e sim algo que estava relacionado a aspectos biolégicos. Estudos
sobre as deficiéncias se intensificam, especialmente na area médica e educacional,
ja que estas pessoas acabam sendo institucionalizas em conventos, hospicios ou
até no Ensino Especial. Na Europa, ocorrem algumas experiéncias positivas e
isoladas na Educacdo (ARANHA, 1995; MARTINS, 1999).

No Brasil, h& registros do abandono de criancas por seus familiares, no final
do século XVII, tanto que o governador da provincia do Rio de Janeiro pede
providéncias ao rei de Portugal para que ele aja perante tais atos desumanos, que
envolviam o abandono dessas criancas por apresentarem alguma deficiéncia,
sofrendo, assim, grandes perigos, podendo ser mutiladas ou mortas por animais
(JANUZZI, 2012). Considerando o abandono um forte problema social, os
atendimentos que ocorriam eram de cunho assistencialista as criancas que foram
institucionalizadas em casas de acolhimento. Fernandes, Schlesener e Mosquera
(2011) destacam o surgimento, em 1726, das conhecidas rodas de expostos, nas
quais criancas indesejadas, por diferentes motivagbes, eram deixadas por seus
familiares, e as religiosas faziam o acolhimento. Estas instituicbes vinculavam-se

aos hospitais e serviam de “abrigamento”. De acordo com Arruda (2006, p. 23), “As
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primeiras Rodas® implantadas no Brasil foram a de Salvador em 1726, juntamente
com o Recolhimento de Meninas, a do Rio de Janeiro em 1738, e a de Recife em
1789”. Esses lugares tinham o intuito de evitar que os bebés fossem abandonados
nas ruas e que ficassem desabrigados, assim, era oferecido um servico de carater
assistencialista. Portanto, essas criancas, mesmo que retiradas do convivio familiar,
tinham a oportunidade de crescer aos cuidados assistenciais religiosos, e havia
preocupacao quanto a sua Educacéo que, mais tarde, preparava-os para o trabalho,
mesmo que isso fosse pouco comum para o periodo (JANUZZI, 2012).

Esse momento historico foi marcado fortemente pela institucionalizagdo, por
meio da qual as pessoas com deficiéncia eram segregadas da sociedade e
abrigadas em instituicbes (MIRANDA, 2008), assim, recebiam atendimentos
assistenciais. Tais instituicdes abrigavam pessoas com deficiéncia com a finalidade
de confinar, ou seja, segrega-las da sociedade.

Nesse viés, temos um dos trés paradigmas conhecidos na histéria da
Educacdo das pessoas com deficiéncia, denominado como paradigma de
Institucionalizacéo, periodo esse conhecido também como Segregacao, quando as
pessoas com deficiéncia eram retiradas do convivio social e recebiam os cuidados
de cunho assistencial em instituicdes de abrigo e/ou hospitais (ARANHA, 2003).

Segundo Fernandes, Schlesener e Mosqueira (2011), em meados do século
XIX, um olhar mais especializado ganha espaco, e as deficiéncias comecam a ser
estudadas em seus diferentes aspectos, fortalecendo uma preocupacao em prepara-
las para o trabalho. Iniciam-se os estudos das deficiéncias mais severas por
médicos, que, entdo, criaram 0s institutos psiquiatricos para o atendimento das
criancas (MENDES, 2010).

A histéria da educacdo dos deficientes vem desenvolvendo-se
através de tentativas praticas, muitas vezes criagdes deles préprios
para vencer os desafios com que se defrontavam nos diversos
tempos e lugares; pela observacdo e esforco cotidiano de pessoas
empenhadas em ajudar-lhes a sobreviver e ainda pela aplicacdo de
conhecimentos auferidos nas diversas ciéncias (JANUZZI, 2012, p.
25).

No cenario nacional, a implantac&o do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,

3 Caracteriza-se como uma roda de madeira, em formato de cilindro, dividida em quatro partes. Esse
cilindro ficava dentro de uma parede, ou muro, e girava de um lado para o outro. Havia um espaco
para a crianga ser colocada dentro do cilindro e entdo, ao “girar’” para o outro lado do muro, havia
uma sineta que servia como aviso para qguando uma crian¢a fosse deixada (ARRUDA, 2016).
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atual Instituto Benjamin Constant, marca a trajetéria da Educacdo Especial
(MENDES, 2010). A criacéo desse Instituto tem forte influéncia de José Alvares de
Azevedo, cego brasileiro que regressou de Paris apos ter estudado no Instituto de
Jovens Cegos (JANUZZI, 2012; MAZZOTA, 2011). Esse instituto “destinava-se ao
ensino primario e alguns ramos do secundario, ensino de Educacdo moral e
religiosa, de musica, oficios fabris e trabalhos manuais. O regime era de internato”
(JANUZZI, 2012, p. 11). Mais tarde, aproximadamente trés anos depois, também na
vigéncia de Dom Pedro Il, criou-se o Instituto de Surdos-Mudos, idealizado por
Ernesto Huet e seu irmao, cujo trabalho estava voltando para o atendimento de
meninos de 7 a 14 anos (MAZZOTA, 2011).

Mesmo com as criacfes desses institutos, bem como com a preocupacado em
relacdo a escolarizacdo, no periodo em que predominou a republica, observa-se
como a segregacao era uma pratica muito forte, pois ainda havia a separacdo e
classificacdo das deficiéncias pelo olhar médico-pedagdgico e a escolarizacdo nao
chegava a todos. Kassar (2011) pontua que, em 1905, foi publicada uma escala de
inteligéncia, cujo intuito era, a partir da avaliacdo de inteligéncia, classificar as
criancas “normais” e “anormais”, por meio da sua idade mental.

Em 1929, Helena Antipoff* chega ao Brasil. A pesquisadora contribui para
mudancas na Educacdo Especial do pais por meio de servigcos de diagndsticos,
classes e escolas especiais. Em sua formagéo, também havia a preocupacéo em
identificar e tratar os “anormais” (MENDES, 2010; KASSAR 2011). Ressalta-se que
ocorria, no Brasil, o movimento de educadores denominado de escolanovista®. Em
meio a busca por ideias e técnicas inovadoras e ativas na Educacdo, Helena
Antipoff, em 1932, criou a Instituicdo Pestalozzi®, considerado, posteriormente,
referéncia no atendimento educacional especializado, influenciando ndo somente o

estado de Minas Gerais, no qual foi fundada, mas o restante do pais. Em 1939,

4 Helena Antipoff foi uma psicéloga e educadora; nascida na Russia, chegou ao Brasil no ano de
1929, a convite do Governo do Estado de Minas Gerais. E reconhecida por suas contribuicdes na
area da Educacédo, com fortes influéncias na Educacédo Especial, trazendo contribui¢cdes e aplicando
seus estudos aqui no pais. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ea/a/vrRIf TKm57vsYZvgDVpsgbx
[?format=pdf&lang=pt

5 Movimento ocorrido no final do século XIX e inicio do século XX, caracterizado como uma proposta
de renovacdo no ensino, de forma democratica, no qual o processo antes centrado no professor,
passa a ter como centro os alunos. Disponivel em: https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4901
[artl0 22.pdf

6 A primeira Instituicdo Pestalozzi foi criada em 1926, em Canoas, e funcionava como um regime de
internato e semi-internato (MAZZOTA, 2011). Atualmente, séo instituicdes especializadas para
atender as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.
Disponivel em: http://pestalozzi.org.br/
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https://www.scielo.br/j/ea/a/vrRrrTKm57vsYZvqDVpsgbx/?format=pdf&lang=pt
https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4901/art10_22.pdf
https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4901/art10_22.pdf
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Antipoff fundou a primeira escola para criangas excepcionais, contribuindo, mais
tarde, em 1954, também com a criacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, APAE’, no Rio de Janeiro (MENDES, 2010; KASSAR, 2011).

Outro paradigma marcado na histéria € o de servico, que perpassa pelas
décadas de 1960 a 1990, periodo este conhecido como Integracdo. Mendes (2006)
pontua que a Educacdo Especial foi se instituindo paralelamente ao sistema
educacional geral e que, na década de 1960, movimentos sociais que lutavam pelos
direitos humanos foram se fortalecendo, ganhando espaco para uma nova proposta,
conhecida como integracdo escolar. Ao passo que a segregacao trazia prejuizos as
criancas com deficiéncia, com base em argumentos morais, essa Visao crescente
concebia que tais criancas teriam os mesmos direitos que os demais. Além dos
argumentos morais, a autora destaca que existiam fundamentos racionados ao
integrar as criangas com deficiéncia, que se beneficiariam ao “[...] viver em contextos
mais normalizantes e realistas para promover aprendizagens significativas e
ambientes sociais mais facilitadores e responsivos” (MENDES, 2006, p. 388).

Nessa otica, Aranha (2001) ressalta que a integracao traz, em seu conceito,
uma ideia de normalizacdo, assim, era necessario que fossem trabalhadas as
caracteristicas necessarias para aproxima-las o maximo possivel do “normal’.
Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p. 140) discutem a criacao de “entidades
planejadas para desenvolver meios para que estes individuos pudessem voltar ao
sistema produtivo com treinamento e educagdo especial”. Entendia-se que,
confinados, estariam custando um valor alto para o Estado e seu preparo para o
trabalho poderia contribuir para a integracéo na sociedade.

Esse periodo de integracdo foi um momento em que as politicas publicas
voltam seus olhares para a Educacao especializada, Mendes (2010) pontua que em
1961, com a Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024, foi prevista a formagao do Conselho
Federal de Educagcdo e com ele surgiu, pela primeira vez, o termo “educagao de
excepcionais”, assim “[...] reafirmando o direito dos excepcionais a educacao, indica
em seu artigo 88 que, para integra-los na comunidade, sua educacao deverd, dentro
do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagao” (MAZZOTA, 2011, p. 72).

O autor ainda enfatiza que, caso o aluno ndo se enquadre nesse sistema geral,

7 Em 1954, foi fundada a primeira Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais. Define-se como
uma organizagado social que promove atendimentos a pessoa com deficiéncia em 24 estados
brasileiros. Disponivel em: https://www.apae.com.br/
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ficara limitado ao sistema especial de Educagéo e, consequentemente, & margem do
“sistema geral de educagao” (MAZZOTA, 2011). Sob esse entender, Bueno ainda

destaca

A integracdo tinha como pressuposto que o problema residia nas
caracteristicas das criangas excepcionais, na medida em que
centrava toda sua argumentacdo na perspectiva da deteccdo mais
precisa dessas caracteristicas e no estabelecimento de critérios
baseados nessa deteccéo para a incorporacdo ou ndo pelo ensino
regular, expresso pela afirmagdo ‘sempre que suas condi¢cdes
pessoais permitirem’ (BUENO, 1999, p. 8).

Nesse interim, Capellini (2011, p. 131) enfatiza “segrega-se em escolas
especiais, oferecendo servigos especializados para ‘normatizar e o0s que
conseguissem eram integrados”.

A democratizacdo de ensino do pais fica ameacada com a alteracdo das
politicas publicas ligadas a Educacéo, com o golpe militar, em 1964, e a Educacéao
passa a se adaptar aos interesses econdmicos (SILVA, 2017). E nesse momento
gue 0 ensino passa a ser tecnicista e tem um esvaziamento de contetddos, com
disciplinas voltadas & Moral e Educagéo Civica, atendendo a demandas da classe
dominante (LEME; BRABO, 2019). Ainda no contexto de ditadura, é sancionada a
Lei n. 5.692 de 1971 que traz em seu art. 9 o conceito de clientela de Educacéo
Especial, nesse aspecto, encaixam-se os alunos com deficiéncias fisicas e mentais,
ou aqueles que estao em atraso quanto a idade de matricula (MENDES, 2010).

Em 1985, chega ao fim o regime militar e, com isso, surge a esperanca de
novas reformulacdes politicas na area da Educacao Especial, bem como também a
garantia da democratizacdo do ensino. Foi em 1988, com a Constituicdo Federal,
gue a Educacgao passa a ser assegurada como um direito de todos. Como afirma

Silva:

A Constituicdo de 1988, ao estabelecer que a educagéo é um direito
publico subjetivo, estendeu a todos os brasileiros a garantia do
acesso e frequéncia a escola, com preferéncia na rede regular de
ensino e com inicio na educagéo infantil, ampliando as garantias em
relagdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia ao determinar o ensino
especializado quando necessario (SILVA, 2014, p. 51)

Com a Constituicdo de 1988, observa-se a intencionalidade em democratizar
a Educacédo no pais, assegurando o atendimento para as pessoas com deficiéncia,

preferencialmente na rede regular, e o atendimento educacional especializado,
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assim, caracteriza-se como um direito de ordem social, que deve ser cumprido pelo
Estado, e a familia também ter4 um papel de responsabilidade em seu cumprimento
(MENDES, 2010; SILVA, 2017).

A Constituicdo Federativa de 1988 passa a garantir a Educacdo como direito
fundamental, o documento tem sua atencdo voltada aos direitos sociais, no

cumprimento da cidadania e seu pleno desenvolvimento (BRASIL, 1988).

[...] essa Constituicdo caracteriza-se por uma énfase nos direitos
sociais e elos estabelecimento dos principios de descentralizacdo e
municipalizacdo para a execucao de politicas sociais, inclusive na
educacdo, que passa a ser considerado um direito subjetivo
(KASSAR, 2011, p. 69).

A discussdo em torno dos direitos de todos pela Educacéo vai ganhando
espaco internacionalmente, através das Conferéncias Internacionais, por meio das
quais diversos paises se organizam para discutir e buscar solugbes para o
enfrentamento de problemas sociais. Algumas declaragcdes ganharam destaque e
passam a influenciar fortemente as politicas nacionais, dentre elas, destacamos a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), nesta ultima, é
reiterado e delineado o atendimento de todos pelas escolas, abrangendo as pessoas
com necessidades educativas especiais, no que diz respeito as politicas, praticas e
principios que regem a Educacdo (ONU, 1994). A partir de entdo, ha grandes
marcos historicos no tocante a Educacao Especial.

Dentre 0os movimentos internacionais pelos direitos das pessoas com
deficiéncia, alguns encontros reforcam seu direito a escolarizagdo. A Conferéncia
Mundial sobre Educacao para Todos, que ocorreu em 1990, em Jomtiem, resultou
na Declaracdo de Jomtien, na qual o Brasil consta como signatario, cujas
orientacdes figuram em publicacdes educacionais, “o Brasil reafirma, em diretrizes e
politicas, a garantia de acesso e permanéncia na educacdo basica a todas as
criangas, independentemente de sua origem ou diversidade” (SILVA, 2017, p. 55).
Em seu texto, a Declaracdo de Jomtien (1990) pontua que a Educacéo é um direito
fundamental para todas as pessoas, sem distincdo, e traz como um de seus
objetivos a universalizacdo de seu acesso, promovendo a equidade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é outro marco legal, registrado

em 1990, prevé em seu texto a garantia dos direitos fundamentais para criancas e
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adolescentes, sem prejuizos a sua integralidade. O documento destaca como dever
da familia, da sociedade e do Estado assegurar a efetivacdo dos direitos (BRASIL,
1990).

E na década de 1990 que o terceiro paradigma vai ganhando forca e o termo
Inclusdo emerge nas discussfes e estudos, sendo ainda muito presentes na
atualidade, pois, assim como afirma Aranha sobre a complexidade da incluséo, trata-

se de

Processo mais amplo e complexo do que o proposto pela integracgéo,
ja que bidirecional, exige mudan¢as ndo somente na pessoa com
deficiéncia, mas principalmente no contexto social, de forma a poder
atender as necessidades especiais das pessoas com deficiéncia
também, estejam ela nessas condicbes definitivamente ou
temporariamente (ARANHA, 2000, p. 4).

Epistemologicamente, apresenta o0 conceito de inclusdo atrelada ao
paradigma de Suporte, tornando um marco fundamental para a inclusdo (BUENO,
2008). Corroboram este entendimento Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011),
no sentido que este paradigma afirma que a sociedade necessita promover meios
para que as pessoas com deficiéncia possam se desenvolver e ndo somente
adaptar-se a sociedade.

Outro documento internacional que direciona as politicas publicas é a
Declaracéo de Salamanca (1994), trazendo o conceito de Necessidades Educativas
Especiais, cujo objetivo é a definicdo de uma politica que garanta o atendimento de
todas as criangas na escola, incluindo as com necessidades educativas especiais
“[...] independentes de suas condigcdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (SALAMANCA, 1994, p. 17).

A Declaragéao traz grandes contribuicbes para a Educacdo Especial, pois ela
da énfase as politicas e préticas, reconhecendo que é preciso alterar tanto as
politicas educacionais, quanto as praticas pedagégicas homogeneizadoras,
impulsionando as discussbes para a construcdo de uma sociedade inclusiva
(BUENO, 2008).

Cronologicamente, outros marcos legais vao se constituindo, dentre eles a Lei
de Diretrizes de Base da Educacgao de 1996, conhecida como LDB, Lei n. 9.394/96.
Nela, destaca-se um capitulo exclusivo voltado para a Educacao Especial, a mesma
atualiza e reafirma o que o ECA e a Constituicdo de 1998 previam, em relacdo a

Educacdo como direito de todos, dever do Estado e pontua os principios que
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deveriam reger o ensino, como a igualdade e a permanéncia na escola (BRASIL,
1996). A LDB reconhece a Educacdo Especial como modalidade da Educacéo
escolar, porém nao define quem é seu publico, o que foi determinado, mais tarde,
com alLein. 12.796, de 2013.

No ano de 2001, temos entdo a Resolucdo CNE/CEB n. 2/01, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacédo Basica, esta, por sua
vez, ja aponta quais educandos sédo considerados com necessidades educacionais
especiais.

No ano de 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva Inclusiva. Considera-se como um documento norteador, que vem
orientando a Educacao Especial no Brasil. Essa politica esta articulada a efetivacéo
da inclusdo e ndo mais da integracéo, ao definir a obrigatoriedade da matricula dos
alunos com NEE, trazendo o atendimento educacional especializado de forma
suplementar, de modo a evidenciar que nao se trata de um servico de reforco, mas
sim de um atendimento que trabalha com as especificidades do aluno, ndo sendo
substitutivo a escolarizacdo (BRASIL, 2008). Ela estd embasada em quatro
documentos internacionais, dentre eles a Declaragdo Mundial sobre Educacgao para
Todos (1990), a Declaracédo de Salamanca (1994) e a Convengéao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (1999), tal politica define diretrizes, que séo integradas as
leis, decretos e resolu¢des que formam as politicas de Educacédo Especial (PAVEZI;
MAINARDES, 2018). O documento também descreve quem é o publico que a
Educacao Especial abrange, compreendendo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo (BRASIL, 2008).

E importante que sejam fomentadas discussdes para que esses documentos
surtam os efeitos necessérios, promovendo mudanca de olhar e perspectiva nas
politicas nacionais, pois, como afirmam Muniz e Arruda (2007), embora na legislagédo
federal de 1961 estivesse previsto o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia, ele foi respaldado efetivamente pelos 6Orgdos governamentais, com
maior destaque depois das conferéncias internacionais. As realidades diferenciam
de um lugar para outro, isso faz com que, mesmo que as politicas nacionais sejam
Unicas, coloca-las em prética seja um caminho mais denso, que alcanga os estados
€ municipios, por isso, necessitamos cada vez mais lutar pela garantia de qualidade

e permanéncia dos nossos alunos, para que, de fato, efetive-se a Educacgéao para
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todos, de outra forma, pode-se distanciar do que esta previsto no papel.

Em 2015, temos um grande salto e mudancas no cenario das politicas
publicas com a Lei n. 13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusédo-LBI da Pessoa
com Deficiéncia. Ela foi uma grande conquista, pois modificou algumas leis ja
existentes, garantindo os direitos das pessoas com deficiéncia em diferentes
espacos da sociedade.

A lei é embasada na Convencédo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, trazendo avangos na legislagéao
sobre essa populacdo que sempre esteve a margem, mas que lutava
incansavelmente por seus direitos. Cabe destacar que a LBI aponta, em seu art. 2,
gue a deficiéncia esta na forma em que a sociedade se estrutura e ndo na condi¢ao
fisica e/ou psicologica das pessoas, destacando algumas barreiras que podem
impedir ou dificultar esse processo de vivéncia nas variadas esferas da vida publica,
dentre elas, pontuamos as barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, nos transportes,
nas comunicacdes, na informacédo e em atitudes (BRASIL, 2015). A LBI prevé, em
seu art. 5, protecdo contra todo e qualquer tipo de negligéncia e discriminacdo a
pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Cabe aqui destacar que tivemos politicas orientadoras que garantiram e
trouxeram muitos avancos para a Educacdo Especial, porém, algumas
apresentavam grandes fragilidades, desencadeando, nos profissionais da area,
preocupacao e repudio, dentre elas, podemos destacar o Decreto n. 10.502/2020,
gue institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, tal proposta ameaca os principios da Educacao
Inclusiva, e chama a atencdo o0s retrocessos em seu texto, promovendo a
incompreensao nas propostas descritas, que, aos olhares leigos da sociedade,
estariam assegurando direitos a Educacgdo, porém, na realidade, representam um
grande sucateamento no trabalho educacional, visando segregar e ndo mais incluir,
sendo considerado, assim, um grande retrocesso dentro de uma Politica Nacional,
gue deveria prezar por investimentos na Educacdo publica de qualidade e na
formacao inicial e continuada dos profissionais da Educacéo.

Ressaltamos que o art. 2, em seu inciso lll, do referido Decreto considera a
politica educacional equitativa, ressaltando a orientacdo sobre praticas necessarias
e diferenciadas (BRASIL, 2020). Praticas diferenciadas ndo tem relacdo com a

inclusdo: quando diferenciamos, acentuamos ainda mais as desigualdades.
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Politicas educacionais formuladas e implementadas sob os auspicios
da classificacdo e selecdo incorporam, consequentemente, a
exclusdo, como inerente aos seus resultados, o que € incompativel
com o direito de todos a educacdo (MAZZOTA; SOUZA, 2000, p.
106).

Considera-se um documento alarmante, que fere os direitos constitucionais ja
adquiridos das pessoas com deficiéncia. As conquistas, ao longo da histéria, seriam
anuladas para atender aos interesses de um governo que nao zela por uma escola
democratica, que € constituida com a participacdo de todos, sem diferenciagao,
legitimando a exclusdo, assim como enfatiza Bezerra (2016, p. 278) “Nao cabe,
porém, retroceder na histéria, segregando os alunos com deficiéncia ou outras
‘diferengas’ em instituicdes que os privem da apropriagao do saber elaborado [...]". A
concepcao de Educacédo Inclusiva luta contra o ensino segregado e a condicdo de
exclusdo da escola (GARCIA, 2017). Mesmo com o decreto suspenso®, nés,
enguanto sociedade e profissionais da Educagéo, precisamos nos manter em alerta
e ndo permitir que os direitos e conquistas sociais ja adquiridos sejam alvos de

novos ataques a Democracia e a Educacéo de qualidade. Ainda afirma Bezerra

O lugar propicio para a oferta dessa educacgédo, de carater formal,
nao ha de ser outro, portanto, sendo o espaco da escola comum,
publico-estatal, gratuita e ndo confessional, aberta para todos, mas
em condicbes que permitam conciliar momentos de atendimento
educacional individualizado e coletivo, com a mediacdo docente
especializada ou ndo, conforme requerer o0 percurso de
desenvolvimento ontogenético de cada estudante (BEZERRA, 2016.
p. 278).

A inclusao, para Prieto (2006), encontra-se no paradigma de Educagédo que
se respalda no respeito e valorizagédo a diversidade, que favorece a escolarizagédo de
todos, considerando os diferentes tipos de aprendizagens e também a utilizacdo de
outras praticas docentes, 0 que rompe com que foi constituido pela sociedade e
instituicdes de ensino ao longo da histéria. Nesse entender, Capellini (2011, p. 132)
ressalta que “O movimento mundial pela inclusdo € uma agéao politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo”. Assim, tem-
se a possivel e desafiadora estratégia de ensino para uma “educacgao inclusiva deve

ser vigilante das necessidades e demandas dos diferentes atores sociais que

8 As atuais informacGes sobre o referido Decreto suspenso encontram-se na pagina do Supremo
Tribunal Federal: https://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=6036507.
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compdem uma escola” (VILCHEZ, 2018, p. 17).

Ressalta-se, ainda, que enriquecer as praticas docentes e ampliar as
possibilidades de ricas trocas de experiéncias requer a elaboragcéo conjunta de uma
proposta formativa que qualifique e atenda as necessidades reais e concretas do
contexto educativo.
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3 ENSINO COLABORATIVO: UMA ALTERNATIVA A PROPOSTA FORMATIVA
DE APOIO A INCLUSAO

Combater a exclusédo de minoras e enfrentar os desafios da inclusdo escolar e
social das pessoas com deficiéncias faz parte dos discursos contemporaneos e esta
nos documentos normativos e orientadores atuais. Nesse movimento, busca-se uma
proposta alternativa de participacao dos sujeitos do processo educativo.

O Ensino Colaborativo € uma tematica que tem destague nos espacos de
discussbes e nas pesquisas voltadas para a Educacdo em uma perspectiva
inclusiva, no Brasil, hA mais de uma década (RABELO, 2012). Tais estudos foram
impulsionados por pesquisas norte-americanas, GATELY; GATELY (2001) sé&o
autores que trazem contribuicbes para a area e que ja abordavam o Ensino
Colaborativo como uma proposta bastante enriquecedora para o amplo processo
educativo.

No contexto da pandemia, buscou-se, ainda mais, possibilidades pedagogicas
gue garantissem a Educacédo, ao corresponder as demandas do publico-alvo da
Educacao Especial - PAEE. Assim, uma proposta de trabalho respaldada no Ensino
Colaborativo constitui-se com a unido dos professores da classe comum e Educacgéo
Especial (ZERBATO, 2014). Aplicada na pratica, a proposta pode permitir que
metodologias diversificadas alcancem ndo somente o aluno PAEE, como também os
demais, em suas fragilidades de ensino.

Nessa subsecao, iremos discorrer sobre o que € o Ensino Colaborativo,

identificando as possibilidades de sua adog&o no processo inclusivo.

3.1 O ENSINO COLABORATIVO NO PROCESSO DE INCLUSAO

O Ensino colaborativo, ou coensino, consiste na atividade articulada entre
professores do ensino e professores da Educacdo Especial, participando da
elaboracdo do planejamento até a execucdo das atividades, no processo de ensino
e aprendizagem (GATELY; GATELY, 2001).

Capellini e Zerbato (2019, p. 35) pontuam que o: “[...] Ensino Colaborativo é
baseado na abordagem social da deficiéncia, ou seja, pressupde que a escola deve
ser modificada para atender os estudantes e ndo ao contrario”. Nesse viés, observa-
se como € necessario que professores possam trabalhar em conjunto para atender
as demandas necessarias dos alunos PAEE, visto que, por muito tempo, 0 processo

foi inverso.



31

O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestacao
de servico de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 45-46).

Esse formato de ensino permite ricas trocas entre os professores e é
considerado como um recurso que beneficia todos os estudantes, assim, cabe
destacar que os professores nao necessitam trabalhar de forma isolada, mas em
equipes, de modo que a construgcdo coletiva possibilite delinear objetivos comuns
para todos os alunos (MARIN; BRAUN, 2013).

O Ensino Colaborativo prevé que a unido dos professores da classe comum e
do Ensino Especial seja de forma participativa e colaborativa nas tomadas de
decisbes, que um complemente e agregue ao trabalho do outro, n&do se tratando de
um apoio e, sim, de uma parceria de ensino, na qual ndo ha hierarquia e o processo
seja voluntario (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018).

O Ensino Colaborativo precisa ser consolidado, na medida em que todos o0s
docentes e gestores estejam envolvidos nesse processo, Mendes, Almeida e
Toyoda (2011) ressaltam que a formacéo de equipes colaborativas tem respaldo no
encontro de educadores que tenham talento para manifestar habilidades inovadoras
e criativas na resolucdo de problemas, como também incentivar o apoio e
responsabilidade compartilhada entre os profissionais envolvidos.

Muitas vezes, nos sistemas de ensino, a responsabilidade do processo do
ensino e aprendizagem é atribuida ao professor da Educacdo Especial,
notoriamente, estes ficam mais em evidéncia por serem especialistas e trazerem
uma formacédo especifica na area, ao passo que nao desprezam a experiéncia dos
professores do ensino comum, pois estes também tém contribuicbes quanto aos
saberes pedagdgicos. Cabe destacar que alguns documentos normativos elencam
gue profissionais podem atuar na Educacdo Especial, a LDB (BRASIL, 1996)
ressalta, em seu art. 59, que os sistemas de ensino assegurardo aos alunos publico-

alvo da Educacéo Especial

lll- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996).

Assim como a LDB, a Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001 também aborda a
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formacado dos profissionais, porém, de maneira mais direta. O art. 18, paragrafo 3°
destaca qual a formacéo que os professores especializados em Educacao Especial

devem comprovar

| formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em
uma de suas éareas, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para a educacdo infantil ou para os anos
iniciais do ensino fundamental;

II- complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas

Y

especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio (BRASIL, 200, p.5).

Nesse viés, observa-se que mesmo o profissional contemplando toda a
formacdao prevista, para que o Ensino Colaborativo ocorra, tal qual a proposta define,
€ necessaria a participacdo de ambos profissionais, pois cada um contribui de
maneira significativa, potencializando o trabalho pedagdégico, ndo ficando somente o
professor do ensino comum ou o professor da Educagdo Especial como Unico
responsavel pela aprendizagem dos alunos. Para Mendes, Almeida e Toyoda
(2011), essa proposta emerge como uma alternativa aos modelos de salas de
recursos e salas de classes especiais, contribuindo para o0 processo de
escolarizacdo nas classes comuns.

E importante que o trabalho se estenda para as classes comuns e néo fique
isolado no servico de apoio, como € o Atendimento Educacional Especializado —
AEE. Nesse sentido, Christo (2019, p. 158) pontua que um trabalho baseado
somente no AEE “[...] s6 acomoda a diferenga e refor¢a o distanciamento existente
entre os professores da educacéao especial e os professores da sala regular”.

Os estudos mostram como € promissora a unido de saberes entre
professores, o trabalho requer o planejamento conjunto, “[...] pensar sobre a acéo
possivel, ou sobre a ja realizada, é guiar a acdo futura com uma sabedoria prudente
na previsao ou planejamento da mesma [...]” (CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 126).
O planejamento docente tem grande importancia, pois € através dele que
orientamos nossa pratica, assim, quando abordamos a Educacdo em uma
perspectiva inclusiva, precisamos considerar um planejamento flexivel, que

possibilite ao aluno a participagéo nele.

O planejamento diante das dimensbes de inclusdo assume um
carater complexo que envolve acao reflexiva e continua, ou seja, é
um ato permeado por um processo de avaliacdo e revisdo em que
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interrogamos: Estou no caminho certo? O aluno esta aprendendo?
Eu estou possibilitando a participacdo? (SANTIAGO, SANTOS 2015,
p. 494).

Quem conhece a rotina docente pode se questionar. “Qual € o tempo e o
espaco na escola para estas trocas?” Sabemos que conciliar horarios comuns de
planejamento, muitas vezes, € desafiador, até mesmo porque em algumas
realidades o professor da Educacéo Especial ndo trabalha na mesma escola, assim,
nota-se a importancia do papel da gestdo em atuar de modo a promover e facilitar,
seja na adequacdo de horarios pertinentes para essas trocas ou na criacdo de
ambientes on-line®, o que, pode-se observar, é possivel.

E necessario ressaltar que essa proposta de Ensino Colaborativo beneficia
todos os alunos, pois, ambos professores estardo trabalhando em conjunto,
atendendo as demandas necessarias na sala de aula, de maneira geral. Assim, as

autoras ressaltam

Entretanto, a proposta de ensino colaborativo ndo é a do trabalho
centrado no aluno com deficiéncia, ela tem como pressuposto que
ambos os professores trabalhem com todos os alunos em sala,
adequando-se as atividades para que todos os alunos tenham
acesso e possam participar da atividade planejada para dar alcance
ao curriculo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 76).

Nessa Otica, observamos como as contribuicdes do Ensino Colaborativo vao
para além do PAEE, beneficiando a Educacdo como um todo. A proposta central é
voltada para beneficiar todos os alunos, garantindo resultados com aprendizagens
satisfatorias por parte do grupo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018).

Entretanto, é necessério trazer essas propostas para as formagfes docentes,
de modo que os professores possam compreender e ampliar as possibilidades do
ensino.

O processo de inclusdo emergiu a partir da década de 1990, sob o impacto de
documentos como a Declaragcéo de Salamanca (1994), fazendo parte do conjunto de
politicas sociais e ganhando espago em nosso pais, tendo nas praticas da inclusédo o
substitutivo a bandeira de integracdo, e passando a fazer parte do cotidiano dos
profissionais de Educacdo Especial (KASSAR, 2011). Surge entdo, nos espacos
escolares, a necessidade de novas articulaces do trabalho pedagogico voltado para

9 Com a pandemia da Covid-19, os professores tiveram que se adaptar, estar presentes, mesmo que
distantes, assim, pode-se observar como a tecnologia foi uma ferramenta primordial, que garantiu
grandes trocas de aprendizado e o uso ampliado de ferramentas digitais de comunicacéo.
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alunos PAEE.

As politicas educacionais visando a inclusdo escolar preveem a
tomada de decisbes sobre duas frentes: a educagdo comum e a
educacao especial; e nessas, em pelo menos dois grandes campos:
a sua estrutura e organizacdo e a formagdo continuada dos
profissionais da educacdo (PRIETO; ANDRADE; RAIMUNDO, 2013,
p. 107).

Embora ainda hoje tenhamos muitos impasses na efetivacdo da inclusao,
como a falta de investimentos nas formacdes continuadas para os professores, a
falta de recursos materiais e estruturais, nos espacos escolares; além da dificuldade
em ampliar a compreensao por parte de alguns docentes sobre o que € inclusao, é
valido destacar que propostas como o Ensino Colaborativo sdo promissoras para a
area, pois constituem alternativas que enriguecem as praticas pedagdgicas,
permitindo que os docentes ampliem seus conhecimentos e o0s aperfeicoem com
trocas significativas de experiéncias.
A interacdo entre 0s sujeitos promove essas trocas significativas de
experiéncia:
Vygotsky afirma que construir conhecimento decorre de uma agéo
partilhada, que implica num processo de mediacdo entre sujeitos.
Nessa perspectiva, a interagcdo social € condi¢do indispensavel para
a aprendizagem. A heterogeneidade do grupo enriquece o dialogo, a

cooperagdo e a informacdo, ampliando consequentemente as
capacidades individuais (MARQUES; MARQUES, 2006, p.4)

A perspectiva real da inclusdo em nossas escolas é algo muito almejado, no
gue tange a compreensao por parte dos demais docentes e suas praticas. Para isso,
Kassar (2011) pontua que é fundamental que possamos olhar para o interior das
escolas e identificar esses desafios, mesmo as normativas sejam atendidas, deve-se
atentar as “[...] salas reduzidas, acompanhamento em salas de recursos, adequagao
do espaco escolar, formagao de professores, acolhimento da escola etc” (KASSAR,
2011, p. 75).

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, a
orientacdo aos sistemas de ensino deixa explicita a garantia da “[...] formagao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacédo para a inclusao; [...]" (BRASIL, 2008, p.14). Observa-se que se investe
pouco na formacdo dos professores, assim, Rabelo (2012) destaca que muitos
docentes se sentem inseguros em suas praticas, quando recebem um aluno com

necessidades educacionais especiais, ndo encontram apoio, auxilio e nem recursos



35

gue viabilizem a qualidade de escolarizagao dos alunos, havendo um abismo entre a

realidade das escolas e o que preveé a lei.

Nesse sentido, ressaltamos que as politicas publicas de educagéo
inclusiva precisam ser orientadas de modo a investir na formagéo
docente considerando o trabalho cotidiano do professor na escola, e
concretizar condicdes de ensino que promovam o potencial
pedagdgico e as possibilidades de desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia (SOUZA et al., 2014, p. 14).

Dentro dos contextos escolares, observamos uma divergéncia de
posicionamentos quando falamos sobre inclusdo e todo seu contexto, nota-se que
as fragilidades do ensino acarretam prejuizos na escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia. E necessario repensarmos de que escola inclusiva, “para todos”,
estamos falando, o que nos faz refletir que, embora seja uma garantia legal, nossos
alunos com deficiéncia ndo se sentem pertencentes ao sistema do ensino comum.

Nesse viés, € importante ressaltar que todos os professores precisam
reconhecer seu papel fundamental na garantia de aprendizagens efetivas a todos os
alunos, e que, mesmo o aluno PAEE tendo garantido o acesso as redes regulares
de ensino, atualmente, muito h&a de ser feito para efetivar a garantia de permanéncia
com qualidade no espago escolar. Assim, como enfatiza Prieto (2006, p. 36), “[...]
eles podem ter acesso a escola, ou nela permanecer, apenas para atender a uma
exigéncia legal, sem que isso signifigue reconhecimento de sua igualdade de
direitos”. Nesse entender, observamos que 0 acesso a escola comum néo legitima
seus direitos diante dos principios de igualdade de acesso e permanéncia conforme
art. 206, inciso |, da Constituicao Federal (BRASIL, 1988).

Pautando-se sob esse olhar, é necessario que possamos analisar o contexto
educativo no qual estamos inseridos, refletindo as nossas praticas para que elas
sejam a garantia de acesso e permanéncia dos alunos PAEE.

E necessario destacar que a proposta de ensino inclusivo no é inalcancéavel,
porém, € algo que precisa ser pensado em conjunto, Zerbato e Mendes (2018)
evidenciam que a elaboracdo de um ambiente inclusivo ndo demanda somente do
professor do ensino comum. Nesse sentido, ressaltamos que a equipe pedagdgica
também precisa estar preparada para promover saberes e reflexfes sobre a pratica
docente em relagdo ao processo inclusivo. Pois, como apresentam Vilaronga e

Mendes (2014, p.141)



36

O discurso da obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da
pratica pedagdgica desse professor que ndo encontra espacos
efetivos de troca e de formacdo faz com que a politica real da
inclusdo se torne cada vez mais distante e mais utGpica nas escolas
publicas do Pais.

A escola precisa ser um ambiente que promova aprendizagens
enriquecedoras, que esteja ao alcance de todos os alunos. E necessario trabalhar
para garantir a superacdo das dificuldades e, acima de tudo, desenvolver as
potencialidades. Ou seja, “[...] defende-se que a educacéo e o ensino, sobretudo na
escola publica, tenham como finalidades a formacdo humana, propiciando a
apropriacdo do conhecimento e desenvolvimento da autonomia de todos os
envolvidos no processo educacional” (FREITAS; LIBANEO; SILVA, 2018, p. 90).

Embora as politicas publicas garantam, por meio de leis, o aperfeicoamento
profissional e capacitacfes, sabe-se que ha pouco enfoque em uma formacéo
continuada voltada ao ensino da Educagao Especial, em uma perspectiva inclusiva.

Quando falamos em formacdo continuada, sabemos que estd prevista em
documentos oficiais, como demonstra a LDB (BRASIL, 1996), em seu art. 62,
paragrafo 1°, que traz como responsabilidade em regime de colaborac&o da Unido, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, a promoc¢ao de formacao inicial,
continuada e capacitacdes para os profissionais do magistério; jA em seu paragrafo
2°, prevé que a formacdo continuada podera ocorrer por meio de recursos e
tecnologias em formato de Educacgéo a Distancia (EaD). No ano de 2001, tem-se a
resolucdo CNE/CEB n. 2/01, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacdo Basica, na qual, o art. 8, inciso |, indica que as classes
comuns devem prever e prover em sua organizacéo, professores capacitados e
especializados para o atendimento de alunos com necessidades educacionais
(BRASIL, 2001), além disso, em seu art. 18, paragrafo 4°, aponta que aos
professores que estdo em exercicio devem ser ofertadas oportunidades de formacéo
continuada, pelas instancias da Unido, Estados, Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2001).

O Plano Nacional de Educacado (2014) delineia, a partir da sua meta 16, a
garantia de formacdo continuada na area de atuacdo, levando em conta as
demandas e necessidades do contexto dos sistemas de ensino, assim, define para o

cumprimento da meta as seguintes estratégias
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16.1) realizar, em regime de colaboracao, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formacdo continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de
educacao superior, de forma organica e articulada as politicas de
formacao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formacdo de professores e
professoras da educacdo basica, definindo diretrizes nacionais,
areas prioritarias, instituicdes formadoras e processos de
certificacdo das atividades formativas (BRASIL, 2014).

Em 2017, é publicada a Resolugcdo CNE/CP n. 2, que dispde, em seu art. 5,
paragrafo 1°, que a BNCC deve contribuir na articulacdo e coordenacdo de politicas
voltadas para a formacao dos professores (BRASIL, 2017).

A resolucdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de 2020, reafirma o que ja estava
previsto na LBD, na Resolugcédo n. 2/2001, no Plano Nacional de Educacéo de 2014,
e também na Resolucédo n. 2/2017, que dispde Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Continuada de Professores da Educacao Basica — BNC Formacéao
Continuada, tendo como referéncia a BNCC (BRASIL, 2020). Porém, o0 que levanta
guestionamentos € que tais diretrizes prezam por uma formacdo para o
desenvolvimento de competéncia, mas sao “engessadas” aos ideais e interesses de
uma ideologia capitalista e excludente, que ndo atende todas as demandas do
ensino. Embora estruturado com importantes pontos, algumas competéncias séo
anuladas, quando se evidencia as contradicdes do que se pretende com o que esta
posto no texto oficial e na modalidade da Educacdo Especial, sendo ausentes as
orientagdes voltadas a ela.

Sabemos que existem muitas incoeréncias entre o que é garantido nas
politicas publicas com o que realmente é ofertado, embora haja muitos impasses,
precisamos lutar constantemente para garantir que os direitos ja conquistados nao
retrocedam e, muito menos, sejam perdidos. Documentos importantes como a
BNCC precisam abranger todas as modalidades de ensino sem deixar lacunas,
assim como a efetiva participagdo de representantes de cada modalidade é
necessaria. O que, vem se pontuando, ndo ocorreu na elaboracdo da BNCC em
relacdo a Educacao Especial (FERREIRA; MOREIRA; VOLSI, 2020).

Com poucas formacdes, dissociadas da pratica, os professores muitas vezes
ndo tém a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos frente a temética da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, deixando essa lacuna na formacgao e

causando inseguranca quanto a sua atuacao.
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Além disso, deve-se pensar na formag&o continuada permanente no
‘chdao da escola’, ou dentro da sala de aula e nas reunides de
conselhos, que serdo os locais onde a formacao para a colaboracao
deve ir se completando, desde que estes espacos escolares se
constituam em oportunidades de refletir sobre a préatica e de construir
coletivamente habilidades e conhecimentos sobre como melhorar a
gualidade de ensino e a escola para todos os alunos (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 66-67).

E notavel como os docentes seguem uma proposta mais isolada de trabalho e
gue a perspectiva de colaboracao é distante, por diversos fatores. A falta de tempo
para a realizacdo de um planejamento comum € um deles.

Oportunizar formacdes continuadas aos professores na perspectiva
colaborativa pode configurar uma alternativa de ensino para todos os alunos.
Peixinho (2016) enfatiza que ainda n&do se tem uma proposta de formacéo
continuada que atenda eficazmente aos anseios dos docentes e dos alunos PAEE,
observando que nao ha trabalho colaborativo docente, ele se da de forma isolada.
Também aponta que sdo necessarias formag¢des continuadas para os gestores e
coordenadores escolares, em uma perspectiva de Ensino Colaborativo.

A formacdo docente para a praxis contemporanea necessita reelaborar
saberes ja apreendidos, relacionando-os as experiéncias praticas, que sao aquelas
gue ocorrem no dia-a-dia, no espaco escolar (PIMENTA et al., 2000). Nesse viés,
Peixinho (2016, p. 101) indica que “[...] constatamos que é através da formacao
continuada dos professores que podemos proporcionar momentos de reflexdes e
avaliagdes das praticas desenvolvidas no cotidiano das salas de aula [..]".

Ante 0 exposto, com o intuito de alcancar os objetivos propostos na pesquisa,
recorremos ao rigor metodolégico em procedimentos cientificos adotados
criteriosamente, e entendemos que pesquisar “...] cientificamente significa
realizarmos essa busca de conhecimentos, apoiando-nos em procedimentos
capazes de dar confiabilidade aos resultados” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 44).
Portanto, apés ampla explanacdo de pesquisas que contribuem fortemente com a
tematica, trazemos, a seguir, a metodologia para fundamentar os procedimentos

adotados para a realizacdo desse estudo.
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4 METODOLOGIA

Nessa secdo, sera categorizada a metodologia utilizada para a realizacdo da
pesquisa, na qual os procedimentos adotados delimitam-se em base bibliografica,
com apoio documental, respaldada na analise da coleta de dados, por meio da
pesquisa acdo. Gatti (2006) ressalta que a pesquisa em Educacdo ndo pode ser
considerada como uma palavra ampla e vaga, mas exige uma compreensdo mais
académica, na qual sao utilizados métodos especificos, rigorosidade e uma base
metodologica bem fundamentada, em que ha uma inquietagdo sobre um
determinado problema ou questdo e, a partir dai, objetiva-se a construcdo de
conhecimento, para encontrar possiveis solucoes.

Assim, nesse sentido, caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria (GIL,
2002), cuja finalidade é ter maior familiaridade, desenvolvendo hipoteses e tornando
0 problema mais claro, a partir dos anseios e necessidades emergentes
relacionados as praticas de Ensino Inclusivo por parte dos professores. Para a
consolidacéo dessa etapa, recorremos as nossas questdes norteadoras.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, pois os dados estudados ndo visam
guantificar, mas sim compreender, o processo da formacdo continuada, na
perspectiva de Ensino Inclusivo, no municipio de Paulo Frontin. Considerando que a
abordagem qualitativa tem como referéncia o ambiente para a coleta dos dados,
estes dados sédo descritivos e a abordagem tem como foco o0 processo e seu
significado (PRODANOV; FREITAS, 2013). Ainda, sobre a abrangéncia da
abordagem qualitativa nas pesquisas de Educacédo, Gerhardt e Silveira (2009, p. 32)
destacam que a “[...] pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicagdo da dinamica das relagbes sociais”. E Chizzotti (1991) conclui que, nas
relacbes entre sujeito e objeto, o cunho qualitativo da pesquisa apresenta o

conhecimento para além de dados separados:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenébmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e
neutro, estd possuido de significados e relagcdes que sujeitos
concretos criam em suas ag¢des (CHIZZOTTI, 1991, p. 79).

A base bibliografica caracteriza a investigacdo como uma sequéncia de

etapas, dentre elas, fez-se necessario realizar um levantamento bibliografico, por
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meio do contato com estudos ja realizados acerca da tematica proposta. Nesse
sentido, nos fundamentaremos em estudos ja desenvolvidos direcionados a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, como também no tocante a abordagem
da proposta colaborativa, contemplando materiais disponibilizados em livros,
dissertagOes, teses e artigos publicados em anais de congressos e revistas (GIL,
2002).

Constitui a base secundaria deste estudo o conteudo levantado pela analise
documental, contextualizando os avangos da Educagédo Especial na perspectiva
inclusiva. Considerando, como discutido, que o paradigma da inclusdo encontra
aporte em documentos legais e evidencia o0 percurso epistemologico para a
pesquisa, “[...] os documentos constituem também de uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte de informaces” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 39).

A pesquisa-acdo, para além de ser o tipo de investigacdo que mais se
apropria do objeto de estudo por meio pratica, articula pesquisadora e participantes
no processo de investigacao. Busca-se aqui, por meio da problematica, sistematizar
acbes colaborativas para elaboragdo de possiveis caminhos que auxiliem na
compreensao da dimensédo do estudo e tragam contribuicdes significativas para a
area.

Thiollent (2018) salienta que a pesquisa-acdo tem base empirica,
desenvolvida em uma acdo na qual os pesquisadores e participantes tém
envolvimento de producdo, de forma cooperativa, objetivando a solucdo de um

problema. Tal producédo de conhecimentos consolida-os através da pratica

[...] como o préprio termo ja indica, a0 mesmo tempo em que permite
a producdo de conhecimentos novos e originais (pesquisa) também
permite a transformacéo, a solucdo de problemas e situacdes do dia
a dia (acdo), entrelagcando teoria e prética [...] (JUNGES, 2016,
p.128).

Para Franco (2005), a pesquisa-acdo se refere a procedimentos de um agir
comunicativo em que as acoes delineadas emergem do coletivo e seguem para ele,
assim, essas acOes necessitam ser de um grau elevado de interatividade e
dialogicidade e exigem a promoc¢ao de momentos reflexivos, de pesquisa e

formacéao.
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Trata-se, entdo, de pesquisa-acao participante colaborativa. Junges (2016)
destaca que uma pratica colaborativa emerge das demandas necesséarias de um
grupo. Nesse viés, promoveremos, a partir da realidade estudada, os momentos
necessarios voltados para a reflexdo da teoria e pratica pedagogica, de forma

dindmica e colaborativa

Mediante a reflexao colaborativa, os professores se tornam capazes
de problematizar, analisar e compreender suas préprias praticas, de
produzir significados e conhecimento que lhes possibilitou orientar o
processo de transformacdo das praticas escolares, gerando
mudangas na cultura escolar, criando comunidade de andlise e de
investigacdo, crescimento pessoal, compromisso profissional e
praticas organizacionais participativas e democraticas (PIMENTA,
2005, p.535).

Visamos a importancia da pesquisa estar amparada pelos meios legais. Como
€ um estudo desenvolvido com pessoas, prezamos pela ética e integridade dos
participantes. Para isso, o projeto foi encaminhado para o Comité de Etica e
Pesquisa da UNESPAR e teve sua aprovacdo no dia 05 de agosto de 2021, de
acordo Parecer n. 4.887.469 (Anexo A).

4.1 CONTEXTO DE ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Paulo Frontin, localizado no Sul
do Parana, fazendo limites com os municipios de Mallet, ao Norte; Sdo Matheus do
Sul, ao Leste; Unido da Vitéria, a Oeste; e, ao Sul, com Paula Freitas. Segundo o
ultimo censo realizado pelo IBGE (2010)'°, a populacéo é de 6.913 pessoas, ficando
a 205,5 km da capital Curitiba.

Paulo Frontin'! tem sua economia voltada, em grande parte, para a
agricultura, com plantacédo de feijao, trigo, milho e soja; e outra fonte de lucro é a
plantacdo de fumo, extracdo de erva-mate e madeireira. Fontes de renda
importantes para a populacado rural sdo a pecuaria leiteira, suinocultura e avicultura.
O comércio local é formado por lojas, mercados, lanchonetes, bares, farmacias e
padarias.

O municipio tem cinco escolas municipais, dentre elas, quatro sao de Ensino

Fundamental, e uma é da modalidade de Educacao Infantil; trés das cinco escolas

10 Dados coletados de site oficial do IBGE em novembro de 2021. Disponivel em:
https://cidades.ibge.qgov.br/.

11 Dados fornecidos pelo site oficial da Prefeitura Municipal de Paulo Frontin em novembro de 2021.
Disponivel em:; http://paulofrontin.pr.gov.br/pagina/78 Historia-da-Cidade.html.
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sao escolas do campo, localizadas no interior, sendo as outras duas localizadas na
regido central do municipio. As escolas do campo ndo ofertam Sala de Recursos
Multifuncional — SRM, portanto, quando necessario, os alunos sdo encaminhados
para a escola central, que também dispde de duas turmas de classe especial, pois
as escolas do campo nédo contam com Atendimento Educacional Especializado,
somente Sala de Apoio (PAULO FRONTIN, SME, 2021).

O quadro 1 traz a caracterizacado das escolas municipais de Paulo Frontin, na

modalidade de Ensino Fundamental.

Quadro 1 — Caracterizacao das Escolas Municipais de Ensino Fundamental de Paulo Frontin

Escola Municipal Tecla | Escola Municipal Do Escola Municipal Do Escola Municipal Do
Romko Campo Carlos Gomes Campo Sant'ana Campo Unido
Brasileira
Escola localizada na | Escola localizada na | Escola localizada na | Escola localizada na
regido central do | regido rural do | regido rural do | Linha Candido de
municipio, tendo 264 | municipio, na | municipio, na | Abreu, interior do

alunos matriculados. | localidade de Sao | localidade de Vera | municipio, tendo 89
Nessa escola, s&o Roque, tendo 82  Guarani, tendo 88 | alunos matriculados.
ofertadas turmas de @ alunos matriculados. | alunos matriculados. | Nessa escola, sao
Infantil IV e V, na| Faz divisdo de prédio | Ndo possui prédio | ofertadas turmas de

modalidade de | com uma Escola | préprio e possui quatro | Infantil IV e V, na
Educacéo Infantil; e | Estadual. Nessa @ salas de aula. Nessa | modalidade de
turmas de 1° ao 5° ano | escola, sdo ofertadas | escola, sdo ofertadas | Educagéo Infantil e
do Ensino | turmas de Infantil IV e | turmas de Infantil IV e | turmas de 1° ao 5° ano
Fundamental. V, na modalidade de | V, na modalidade de | do Ensino
Também sdo | Educacdo Infantil; e | Educacédo Infantil, | Fundamental.
oferecidos 0s | turmas de 1° ao 5° ano | turmas de 1° ao 5° ano

atendimentos de SRM, | do Ensino | do Ensino

Classe Especial e Sala | Fundamental. Fundamental e Sala

de Apoio. de Apoio.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, a partir dos dados da SME, Paulo Frontin (PR), 2021.

A escolha do recorte espago-temporal da pesquisa ocorreu por ser 0O
municipio em que a pesquisadora estd em efetivo exercicio da profissdo, com foco
na Rede Municipal de Ensino do Municipio de Paulo Frontin, abrangendo
professores, diretores e duas pedagogas da Secretaria Municipal. As escolas de
campo nédo dispdem de uma pedagoga efetiva na escola, estas sao disponibilizadas
pela SME.

A pesquisadora, parte do quadro efetivo ha quatro anos, motivada por
guestdes do cotidiano educacional, iniciou na pesquisa por ser uma tematica de
interesse e ser parte integrante do contexto educacional. Considera-se que a
proposta aqui apresentada € de grande relevancia para o campo de atuacdo dos
profissionais de Educacdo, e atende aos interesses do municipio, que se destaca
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por valorizar e incentivar pesquisas que promovam conhecimento junto a seus

professores e alunos.

4.1.1 Participantes do estudo

A pesquisa preocupou-se em demonstrar que a atuagdo docente é
fundamental para construir e desenvolver praticas de inclusdo (SALGADO, 2008),
portanto, no desenvolvimento da proposta, foi convidado todo o quadro docente das
escolas municipais que trabalha com as turmas de 1° ao 5° ano. Em um primeiro
momento, tivemos a devolutiva de uma amostra de trinta e nove (39) profissionais da
Educacao, incluindo professores efetivos, estagiarios, diretores e equipe pedagdgica
da Secretaria Municipal de Educacdo—SME. Essa pequena amostra “[...] € uma
parcela convenientemente selecionada do universo (populacdo); € um subconjunto
do universo” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 163).

Quadro 2 — Professor por Escola/modalidade

ESCOLAS EDUCACAO ANOS INICIAIS | ESTAGIARIOS
DENOMINACAO INFANTIL

Escola A 2 1

Escola B 2 4 1

Escola C 2 5 2

Escola D 4 23 1

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, 2021.

Na modalidade dos Anos Iniciais, estdo inclusos professores de hora
atividade das escolas do Campo; jA na Escola Municipal Tecla Romko, também
fazem parte os professores de SRM e Classe Especial. As salas de apoio estao
sendo disponibilizadas para a Escola Municipal do Campo Sant’‘Ana e Escola
Municipal Tecla Romko.

Dos critérios de inclusdo para a participacdo na pesquisa, consideramos
todos os profissionais da Educacéo que trabalham com os Anos Iniciais, neste ano
em que se desenvolve o estudo (2021), incluindo professores efetivos regentes, de
hora atividade, como também estagiarios e gestores.

Em um segundo contato com os professores, foi enviada uma ficha de

inscricdo para a formagdo essa Proposta Formativa Continuada e obtivemos a
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participacdo de quatorze (14) pessoas, nove professoras?? efetivas, uma estagiaria,
duas diretoras e duas pedagogas da Secretaria Municipal. Esta proposta foi sendo
desenvolvida com o objetivo de promover a reflexdo dos docentes quanto a
flexibilidade de suas praticas pedagdgicas, frente ao seu planejamento, de modo
gue atenda a todos os alunos em suas especificidades, embasadas na Educacgao
Inclusiva. Cabe destacar que tal proposta sera respaldada na perspectiva do Ensino

Colaborativo?s.

Quadro 3: Identificacéo dos professores das contribuigfes no questionario

Participantes Cdédigo de identificacdo
Professor(a) P1
Professor(a) P2
Professor(a) P3
Professor(a) P4
Professor(a) P5
Professor(a) P6
Professor(a) P7
Professor(a) P8
Professor(a) P9
Professor(a) P10
Professor(a) P11
Professor(a) P12
Professor(a) P13

Fonte: Pesquisadora.

4.1.2 Instrumento e procedimentos de coleta de dados

A pesquisa teve inicio com sua aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa-
CEP, da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR. A partir de entdo, entramos
em contato com Secretaria Municipal de Educacéo, enviando, via e-mail, o projeto
de pesquisa, ressaltando a justificativa do desenvolvimento da mesma no municipio.

A proposta desse estudo se fundamenta pela necessidade de um processo de

12 Optamos por deixar a palavra no feminino, pois a participacio nessa etapa da pesquisa, contou
somente com professoras mulheres.

BEntende-se como Ensino Colaborativo uma alternativa de apoio especializado a escolarizagédo de
alunos PAEE (CAPELLINI; ZERBATO, 2019), que preconiza que professores podem trabalhar
conjuntamente quando ha objetivos comuns.
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formacdo continuada dos docentes da Educacdo Basica acerca da Educacdo
Especial, na perspectiva inclusiva. Também apresentamos o0s objetivos que foram
tracados para sua realizacdo. Cada etapa da pesquisa, em articulagcdo com as
escolas, foi discutida em reunido com todos os diretores e a pedagoga da Secretaria
de Educacéo, profissional responséavel pela modalidade de Educacgéo Especial.

O encontro foi realizado via Google Meet, por conta da pandemia do
Coronavirus, e teve como intuito repassar aos gestores as informacfes necessarias
para que os docentes de cada escola aceitassem a participacdo na pesquisa, por
meio da assinatura do Termo de Ciéncia do Responséavel pelo Campo de Estudo
(Anexo B).

Dando continuidade as etapas e para coletarmos os dados necessarios, foi
aplicado um questionéario (Apéndice A), enviado de forma on-line, via Google Forms.
Por se tratar de um periodo de distanciamento social, este instrumento foi
fundamental para que déssemos sequéncia na pesquisa, assim, consideram-se
vantagens do instrumento de coleta de dados utilizado a obtencdo de respostas
mais precisas, o0 maior nimero de pessoas alcancadas de forma simultanea, seu
baixo risco de distor¢do, pela ndo interferéncia do pesquisador, e a autonomia nas
respostas, em virtude do anonimato (LAKATOS, MARCONI, 2003).

4.1.3 Questionario

A coleta de dados, por meio do questionario, forneceu informacdes
necessarias, confirmando o problema de pesquisa, e trazendo assim um panorama
real em relacdo a formacédo continuada dos docentes em uma perspectiva inclusiva,
defendendo que a “[...] elaboragdo de um questionario consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (GIL, 2002, p.
116).

Para Lakatos e Marconi (2003), a elaboracdo do questionario deve seguir
uma ordem precisa, com o intuito de garantir a sua eficiéncia, assim, necessita de
uma quantidade especifica restrita de perguntas e objetividade na tematica a ser
abordada. Os dados se ddao em um contexto claro de relagbes, estes sao
considerados “fendbmenos”, que n&o se limitam as compreensdes simplistas e
ostensivas, mas evidenciam a complexidade divergente, real e oculta de
informacdes (CHIZZOTTI, 1991).

Assim, tal instrumento de coleta de dados, mesmo que ndo consulte uma



46

populacdo inteira, mas seguindo o método de pesquisa de opinido, por meio da
amostra, permite, seguindo cuidadosamente as etapas delimitadas, assegurar a
representatividade (LAVILLE; DIONNE, 1999).

As perguntas realizadas foram primordiais para a caracterizacao do perfil do
nosso publico, possibilitando, através dessas informacdes, a observacdo e analise
das demandas reais e necessarias para a formacdo continuada, assim como
também viabilizaram a tomada de conhecimento sobre a concepc¢ao dos professores

em relacdo a tematica abordada.

4.1.4 Intervencao formativa

Tendo obtido os dados, iniciamos uma andlise das informacdes, para entao
elaborar uma proposta formativa continuada para os professores da Rede Municipal
de Ensino no municipio de Paulo Frontin, na perspectiva de Educacédo Inclusiva.
Trata-se de uma analise qualitativa, elencando todas as fragilidades ressaltadas

pelos professores. Conforme pontua Chizzotti (1991, p.85)

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da
pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram
conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam.

Assim, foi enviado o link da ficha de inscricdo on-line aos diretores para
repassarem aos docentes de suas escolas, para a participacdo do grupo formativo.
Em resposta, obtivemos quatorze inscricées, incluindo a participagdo de uma
professora aposentada, que achou a proposta pertinente e necessaria, e por iSso
optou por participar da formacéo. Depois, coletou-se a assinatura das inscritas, pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (Anexo C).

As quatro etapas delineadas para a realizagédo da pesquisa foram primordiais
para darmos prosseguimento na pesquisa. Apresentamos, no quadro abaixo, 0s

primeiros procedimentos adotados:
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Quadro 4 — Procedimentos adotados para elaboracdo da pesquisa
ETAPA OBJETIVO PARTICIPANTE

Estudo bibliografico e | Contextualizar a trajetéria da | Pesquisadora.
levantamento de dados no | inclusdo da pessoa com

municipio. deficiéncia, na histéria da
Educacao.
Aplicagdo do questionario. Identificar as demandas | Professores, diretores e
docentes. Pedagogas do 1° ao 5° ano.
Andlise dos dados. Analisar os anseios de Pesquisadora.

necessidades  emergentes
relacionados as praticas de
ensino inclusivo.
Intervencdo pedagogica em | Elaborar acBes reflexivas no | Professores, diretores e
grupo formativo Ensino Colaborativo, como | Pedagogas do 1° ao 5° ano.
alternativa metodol6gica.
Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, 2021.

As etapas destacadas no quadro acima sao uma sintetizacdo dos primeiros
procedimentos adotados para que a pesquisa ganhasse forma, assim, destaca-se
gue, apos a andlise dos dados obtidos por meio do questionario, iniciamos a
elaboracdo da proposta formativa docente na Rede Basica de Ensino Municipal, em
relacdo as demandas emergentes detectadas pelos professores sobre as praticas

pedagdgicas, na perspectiva de Educagéao Inclusiva.
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5 APRESENTAQAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A construcdo metodoldgica da intervencdo que se realizou, no formato de
uma proposta de formacdo docente na perspectiva inclusiva, foi baseada nos
procedimentos e analise com aporte em contetudos historicos, desvelando a

realidade educacional.

Os dilemas — que assumem conteudos historicos especificos —
decorrem, de um lado, do fato de que a forma parcial (de classe),
mediante a qual a burguesia analisa a realidade, limita, em certa
medida, a concretizacdo de seus proprios interesses; de outro,
porém, decorrem da existéncia de interesses concretos antagbénicos
dos proprios grupos sociais que constituem a classe trabalhadora e
gue tornam o campo educativo, na escola e no conjunto das
instituicbes e movimentos sociais, um espaco de luta hegemonica
(FRIGOTTO, 1995, p. 136).

Esses procedimentos, quando cotejados na analise dos contetudos
sistematizados, respaldam a praxis pedagogica, movimento dialético da Educacéo
Inclusiva, considerando que a “[...] dialética € o pensamento critico que se propde a
compreender a “coisa em si” e sistematicamente se pergunta como é possivel
chegar a compreenséo da realidade” (SOUZA, DOMINGUES, 2016, p. 69).

Nesse sentido, a fim de visibilizar as demandas necessarias na formacéao
continuada dos docentes na perspectiva de Educacéo Inclusiva, na Rede Municipal
de Paulo Frontin, no Parand, foi necessério identificar as relagbes entre os sujeitos
NO processo ensino e aprendizagem.

Paro (2010) nos auxilia na compreenséo dos sujeitos na totalidade do cenario
educacional, provocando-nos a pensar que “[...] o homem como o objetivo da
educacgao exige, antes de tudo, ter clareza a respeito de sua especificidade histérica”
(PARO, 2010, p. 24). Para a andlise das informagfes que respaldam o estudo,
recorremos as categorias da totalidade e da contradicdo, pois a utilizacdo da
totalidade na analise de algum objeto especifico ndo presume compreendé-lo de
maneira isolada, mas na sua condicéo total (SOUZA; DOMINGUES, 2016). Ainda
pontuam o0s autores que sem “[...] contradicdes nao haveria movimento,
transformagdo e a realidade permaneceria da mesma forma” (SOUZA;
DOMINGUES, 2016, p. 75).

Nesse contexto, pressupde-se necessario considerar a totalidade do processo
de Educacdo para e com todos, para que possamos intervir e identificar as

contradicbes existentes no paradoxo da inclusdo e exclusdo na sociedade atual.
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Afirma Paro (2010, p. 30) que o “[...] essencial a se considerar € que, se o fim a
alcancar € o homem como sujeito, a maneira e os métodos utilizados precisam ser
coerentes com esse fim”. E complementa: “[...] o que ha a fazer € buscar formas de
levar o aluno a querer aprender. Para isso é preciso que se leve em conta as
condicbes em que ele se faz sujeito” (PARO, 2010, p. 30).

Assim, o processo inclusdo considera fundamental a contextualizacdo do
processo de ensino, contraditoriamente, o paradoxo da incluséo e exclusédo sinaliza
a dificuldade da efetivagdo de trabalho colaborativo no acesso e permanéncia na
Educacdo. Concorda-se com Trivinos (1987) que diz a contradicdo € uma categoria
fundamental do materialismo histérico e dialético pela identificacdo concreta, com a

objetividade do real.

Ainda com respeito as implicacbes metodolégicas da consideracéo
do educando como sujeito, a escola publica atual ndo pode
negligenciar o conhecimento das condi¢cées concretas de existéncia
do alunado, visto que nédo Ihe é dado escolher seus alunos (ideais),
nos moldes da escola elitista de ontem e de hoje (PARO 2010, p.
31).

Compreende-se, assim, que a escola precisa estar preparada para atender as
demandas do ensino, garantindo e permitindo que seus alunos possam ter a
oportunidade de consolidar suas aprendizagens e serem sujeitos ativos nesse
processo, porém, ela também necessita de investimentos para que possa ter um
fundamento solido na proposicdo de sua formacdo continuada, de modo que nédo
seja somente delegado a instituicdo e aos docentes o que fazer, mas que saibam
como fazer, quais 0s possiveis caminhos a seguir, e seja oferecido suporte
necessario as suas necessidades e caréncias.

Apresentamos, a andlise dos dados obtidos, sistematizados em categorias
estruturais, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, buscando pautar-nos na
guestdao central voltada para a falta de investimentos na formacdo docente
continuada para a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, pois, nota-se o
evidente descompromisso, por parte do Estado, na aplicacdo de recursos ao ofertar
e garantir aos professores da Educacéo Basica o suporte necessario para que eles
tenham seguranca docente e ampliacdo dos conhecimentos no tocante as praticas
inclusivas. Magalh&es e Azevedo (2015) enfatizam

Contudo, observamos com frequéncia o agravamento das condicbes
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de ensino em nosso pais, especialmente no que se refere a
formacdo docente inicial e continuada — resultado de uma politica
educacional autoritaria, que tem sido criticada em diversos
encontros, congressos, publicacdes e reunibes de educadores. Todo
esse esforco carece de articulacdo e compreensdo, principalmente
das amarras e armadilhas legais, a fim de que os educadores
possam unificar as lutas em prol da democratizagdo do ensino
(MAGALHAES, AZEVEDO, 2015, p. 26).

A falta de articulacdo nas politicas publicas e em promover formacgéo para os
profissionais da Educacdo é resultado de grandes impasses na efetivacdo da
proposta inclusiva dentro das escolas. Como se buscou demonstrar, a inclusdo nao
€ somente a garantia prevista em documentos legais, ela é a pratica social e
educacional que se estabelece por meio de investimento na formacdo humana e
estrutural.

A seguir, pontuamos uma sequéncia de andlises estruturadas em cinco
categorias que contribuiram com os direcionamentos da pesquisa. Para Chizzotti
(1991, p. 98), “O objetivo da andlise de conteldo € compreender criticamente o
sentindo das comunicagfes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacbes
explicitas ou ocultas”.

Tais informacfes e relatos foram de suma importancia, pois constituiram a
materializagdo do nosso Produto Educacional. A identificacdo das treze
contribuicOes feitas pelos professores nas questdes abertas foi organizada, fazendo

a indicacao pertinente, ao final de cada relato.

5.1 CATEGORIAS DA ANALISE DE DADOS

As categorias foram estruturadas com base em dados relevantes e essenciais
gue embasaram a pesquisa. Analisar as demandas docentes nos possibilitou
compreender e evidenciar a nossa problematica, portanto, utilizamos as categorias
para elucidar esses resultados. Sobre essa Otica, Bardin (2016, p. 148) contribui
indicando que “Classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que
cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é
a parte existente entre eles”.

Nesse sentido, cada uma das categorias organizadas a seguir apresenta suas
propriedades individuais e complementam umas as outras, respondendo ao nosso

objeto pesquisado. Gomes (2009) descreve que o trabalho com as categorias nos
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permite associar os dados em um conceito que englobe as informacgoes.

Para Bardin (2016), a categorizacdo pode ser dividida em duas etapas: a
primeira trata de isolar elementos e a outra se refere a estruturacdo das mensagens,
a partir da classificacdo desses elementos. Seguindo esses passos para a andlise,
organizamos cinco categorias, que sao apresentadas em subsecoes:

Tempo de atuacdo na Educacéo Basica;

Formac0fes continuadas para a Incluséao;

Seguranca docente na Incluséo;

Principais dificuldades em relacéo ao trabalho docente com alunos PEE; e

Acbes emergentes para que a escola seja inclusiva.

5.1.1 Tempo de atuacdo na Educacéo Basica

Inicialmente, destaca-se essa primeira categoria, alinhando-a com nosso
objetivo geral da pesquisa, de compreender as demandas necessarias na formacgao
continuada dos docentes na perspectiva de Educacéo Inclusiva, na rede municipal
de Paulo Frontin, Parana. A partir da categoria “Tempo de atuacdo na Educacao
Bésica”, conseguimos balancear a real demanda docente, informagédo necesséria
para a conducgao das demais etapas, visando ao atendimento dos objetivos.

O grafico 1 destaca o tempo de atuacdo dos profissionais entrevistados na
Educacao Basica: dois (5,1%) atuam ha menos de 1 ano; um (2,6%) atua de 1 a 2
anos; dois (5,1%) atuam de 3 a 4 anos; e trinta e quatro (87,2%) atuam ha 5 anos ou

mais, Educacao Basica.

Gréfico 1 — Tempo de atuacdo na Educacédo Béasica
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Fonte: Gréfico organizado pela pesquisadora, 2021

Podemos analisar, dessa forma, que a maioria dos docentes atuam ha 5 ou
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mais anos na Educacdo Basica. Dentre esse total, j& trabalharam com alunos
Publico da Educacao Especial vinte e quatro (61,5%) professores; e quinze (38,5%)

ainda nao tiveram essa experiéncia, conforme apresenta o grafico seguinte.

Gréfico 2 — Atuacdo com alunos Publico da Educacéo Especial

Atuacdo com alunos Publico da Educacéo Especial
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38,50%

Ja atuou m N3&o atuou

Fonte: Grafico organizado pela pesquisadora, 2021.

Esses dados indicam que a maioria dos Profissionais de Educacao ja teve
contato com alunos PEE, considera-se que a tematica vem ganhando cada vez mais
espaco nas escolas, embora 38,5% ainda nao tenha tido essa experiéncia em sala.

E necessario destacar que a responsabilidade da inclusdo ndo é somente do

professor regente, ela precisa ser efetivada no ambiente escolar como um todo.

O desenvolvimento profissional dos professores é uma forma efetiva

de responder a complexidade da instituicdo escolar e do trabalho
pedagdgico nos dias de hoje. Todavia, é fundamental que o
educador seja auxiliado a refletir sobre sua pratica, a organizar suas
préprias teorias, a compreender as origens de suas crencgas para que
possa tornar-se pesquisador de sua agdo, um profissional reflexivo
gue melhorando o seu trabalho em sala de aula, recrie
constantemente sua pratica (CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 116).

Por essa razdo, precisamos ter esse investimento na formacdo continuada
dos profissionais da Educacéo, pois a rotatividade de turmas acontece anualmente,
e, em casos especificos, ocorre durante o préprio ano letivo, com transferéncia entre
escolas. Duarte (2009) enfatiza que o trabalho descontinuo pode contribuir com um
baixo desempenho na aprendizagem dos alunos, pois havera alguma demora na
adaptacdo. Por essa razdo, € importante termos fundamentacdo e formacgéo, para
gue ao recebermos alunos PEE, saibamos redirecionar nossas praticas de forma

mais assertiva.
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Nesse sentido, corrobora Pimentel (2012, p.141), quando diz que “A
inexisténcia desta formacéo gera o fendmeno da pseudoinclusdo, ou seja, apenas
da figuracdo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo
esteja devidamente incluido no processo de aprender”.

Conforme a autora, a figuracdo dos estudantes ndo € o objetivo da Incluséo,
os estudantes com deficiéncia estdo garantindo cada vez mais seu lugar de direito
na sociedade e nas escolas. Neste momento, precisamos assegurar, aléem do seu

acesso, a permanéncia bem sucedida.

5.1.2 Formacgdes continuadas para a Inclusao

O foco central desta pesquisa esta voltado a importancia de investir em
formacdes continuadas aos professores da Educacdo Béasica para a Educacao
Especial na perspectiva inclusiva, porém, a questdo problema volta-se para a falta
desses investimentos. Assim, o grafico 3 aponta indicativos da fragilidade de

formacdes que os docentes participaram que abordavam o tema da EEPI.

Grafico 3 — Participagdo em formagdes com o tema Educacéo Inclusiva
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Fonte: Gréfico organizado pela pesquisadora, 2021.

Com tais informacbes, podemos observar como a maior parte dos
profissionais da Educacéo participou somente de 1 a 5 capacitacbes, sendo que o
maior percentual dos entrevistados atua ha 5 anos ou mais na area.

Nesse sentindo, consideramos que pouco se abordam as teméaticas nas
formacbes, mesmo sendo de grande relevancia e emergencial no campo

educacional, assim como pontuam Magalhdes e Azevedo (2015, p. 26):

Contudo, observamos com frequéncia o agravamento das condicBes
de ensino em nosso pais, especialmente no que se refere a
formagdo docente inicial e continuada- resultado de uma politica
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educacional autoritaria, que tem sido criticada em diversos
encontros, congressos, publicacdes e reunibes de educadores. Todo
esse esforco carece de articulacdo e compreenséo, principalmente
das amarras e armadilhas legais, a fim de que os educadores
possam unificar as lutas em prol da democratizacéo do ensino.

Enquanto professores, precisamos ter recursos para ampliar nossa pratica,
atendendo as especificidades de cada aluno, além disso, é necessario romper com
barreiras que estdo explicitas e implicitas no contexto escolar e acarretam prejuizos
na formagcdo dos nossos alunos, pois quando ndo garantimos suporte necessario,

pouco conseguimos contribuir para o desenvolvimento de cada um,

Se almejamos, pois, uma escola que possa garantir a efetiva
participacdo e aprendizagem dos alunos em geral, hecessario se faz
a sua reestruturacdo, implicando na busca pela remocé&o de barreiras
visiveis (de acessibilidade fisica, pedagogicas) e invisiveis, que séo
as mais sérias de serem removidas, pois envolvem atitudes,
preconceitos, estigmas e mecanismos de defesa ainda existentes
frente ao aluno tido como “diferente” (MARTINS, 2012, p. 33-34).

Geralmente, estamos preocupados com recursos Visiveis, equipamentos,
adaptacdes fisicas, mas o que prevalece apds reorganizarmos estruturalmente o
espaco fisico da escola, e que dificulta que a inclusdo aconteca sdo as barreiras
atitudinais. Ribeiro (2016, p. 56) pontua que “...] as barreiras atitudinais estao
esteadas nos preconceitos, esteredtipos e estigmas que definem e marcam a
identidade da pessoa com deficiéncia ao longo da histéria [...]”. Nado podemos
permitir que as nossas praticas e atitudes inviabilizem o ensino dos alunos PEE, por
essa razao, sao emergenciais formagdes continuadas voltadas para a Educacao
Especial, na perspectiva inclusiva. Tais dados respondem nossa problemética e séo
reiterados pelo grafico 4, que representa as respostas dadas quando os professores

sao questionados sobre o investimento do Estado na formacéo continuada na PEEIL.
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Grafico 4 — Opinido dos Professores sobre investimento do Estado nas
formacgdes continuadas, na PEEI
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Fonte: Grafico organizado pela pesquisadora, 2021.

Observa-se que trinta e dois (82,10%) acreditam que ha falta de investimento
por parte do Estado; e sete (17,9%) acreditam que o Estado investe em formacdes

continuadas na perspectiva da Educagéo Especial Inclusiva.

[...] as propostas de formacdo continuada desenvolvidas como
programas nacionais, parecem ter pretensdées ousadas de atingir os
municipios de todo o Brasil, mas que em sua materialidade, estdo
distantes de sanar os desafios para a constru¢cdo de sistemas de
ensino inclusivos e as demandas por formacgéo de professores para
0 ensino comum e ensino especial, como premissas fundamentais
concrecao das politicas inclusivas (RABELO, 2012, p. 45).

Conforme cita a autora, as pretensdes sdo ousadas e buscam reverberar em
acfes que muitas vezes ndo se tornam concretas em outras instancias e acabam
dissolvendo as propostas voltadas para a formacdo dos professores na PEEI,
Capellini (2004) aponta que, anteriormente, o fato de “reciclar’, como a prépria
autora escreve, era suficiente. Eram ofertados cursos descontextualizados,
acelerados, com o intuito de apresentar propostas novas, sem considerar o
conhecimento ja adquirido, esse modelo tem como intencdo somente a transmissao.
Entende-se, por isso, a importdncia das formacOes atenderem as reais
necessidades dos professores, pois sdo eles que diariamente estdo dentro das salas
de aula. Nao bastam propostas superficiais, € preciso reorganizar o material e
métodos, bem como promover reflexdo e dinamizar o trabalho docente, de modo

gue os professores estejam juntos nessa construcao formadora de saberes.

Muitos cursos e eventos vém sendo realizados, porém, podemos
observar que, muitas vezes, essas ac¢fes ndo se desvinculam da
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l6gica tecnicista de transmissao, assimilagéo e reprodugdo do saber,
nao resultando em mudancas de percepcdes, posturas e praticas
(MARTINS, 2012, p. 34).

Embora muito almejadas, formacgdes continuadas na perspectiva inclusiva séo
promovidas em baixa escala aos docentes da Educacdo Basica. Observa-se que
ndo ha uma consonancia entre as pretensdes das politicas publicas com o que é
praticado e ofertado nos espacos escolares. Assim, toda essa falta de infraestrutura
se torna prejudicial e reflete no trabalho docente, como afirma Rabelo (2012, p. 46):
“A frustracao diante dos desafios da pratica produz um sentimento de impoténcia e
de incompeténcia na vida do professor”. Isso ocorre pelo fato de que os professores
estdo “sem defesas” e suas rotinas de trabalho sdo, muitas vezes, extenuantes, o
gue acaba acarretando na falta de seguranca, frustracdo e até mesmo negacéo, ao

acreditarem que néao sabem trabalhar com alunos PEE.

5.1.3 Seguranga docente na Incluséo

A atuacdo docente é um dos fatores primordiais e que muito contribui na
aprendizagem dos alunos de maneira geral, Capellini e Mendes (2007) pontuam que
€ necessario que os professores tenham uma formacgao consistente que oportunize
conhecimento critico para a conducdo das atividades, desde o planejamento até a
avaliacéo.

Aos observarmos os contextos escolares, sentimos que os professores nem
sempre se sentem seguros em suas praticas, e isso decorre de falta de

investimentos na formacéao de forma especifica. Conforme evidencia o grafico 5.

Grafico 5 — Seguranga dos docentes em sala em relagdo a suas praticas
inclusivas
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Fonte: Grafico organizado pela pesquisadora, 2021.
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Observando o baixo investimento em capacitacbes que abordem a EEPI,
nota-se, no grafico 5, o efeito: vinte e oito (71,8%) professoras ndo se sentem
seguras em suas praticas pedagogicas, em relacdo a Educacao Especial Inclusiva; e
onze (28,2%) docentes se sentem seguras.

Entende-se que essa inseguranca € um reflexo das poucas propostas
formativas ofertadas para os professores da Educacdo Basica. Nesse sentido,
Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) enfatizam que a formacgéo continuada dos
professores pode ser considerada como uma ferramenta que beneficia os docentes
em seu trabalho, buscando ampliar seus conhecimentos e préaticas pedagogicas.

Conforme o0s autores mencionados acima, sabemos que, enquanto
professoras, estamos em constante aprendizado. O conhecimento ndo vem como
um produto pronto e acabado, € necesséario aprimora-lo, refletir e ampliar nosso
olhar para préticas que contribuam para o desenvolvimento e participacdo de nossos
alunos em sala. Assim, devemos refletir sobre a nossa pratica para podermos

compreender quais sao as possibilidades de trabalho dentro das salas de aula.

Pensar a pratica significa refletir sobre o que estd ocorrendo em
considerando as condicbes em que o trabalho pedagdgico se
desenvolve na escola e tomar decisbes sobre a melhor forma de
orientar a aprendizagem dos alunos (CAPELLINI, 2005, p. 74).

A atuacao docente é um dos fatores que contribui para as praticas inclusivas,
como ja se ressaltou. Camargo e Rosa (2018) enfatizam a complexidade do trabalho
docente, é necessario dispor de conhecimentos que permitam promover praticas
gue oportunizem o processo de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento de

seus alunos.

[...] escola justa € a que assegura 0 acesso de todos aos contetdos
culturais e cientificos, como meio de promo¢do e ampliagdo do
desenvolvimento intelectual, social, afetivo, estético, culminando no
desenvolvimento da consciéncia e da personalidade (LIBANEO,
2018, p. 81).

A escola, enquanto espac¢o democratico, precisa garantir aos seus educandos
um lugar de respeito as diversidades, que Ihes permita 0 acesso ao saber e que
essa garantia ndo seja meramente ilustrativa, mas que de fato isso aconte¢a. Para
isso, precisamos de politicas publicas que garantam aos professores espacos de

formacéo.
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[...] € importante reafirmar que a formacdo dos professores precisa
partir das dificuldades vivenciadas por eles, ocupando e privilegiando
0S espacos constituidos nos calendéarios institucionais, com
programas continuos que, efetivamente subsidiem o trabalho
realizado em sala de aula, possibilitando seguranca ao atendimento
das necessidades educacionais das criangas deficientes ou néo
(SILVA, 2017, p. 80).

Cabe destacar que o trabalho docente ndo é o fator determinante para o
sucesso de praticas inclusivas, pois o professor ndo trabalha sozinho. A escola, de
maneira geral, precisa acolher, sem distincédo, todos os profissionais que nela atuam
e precisa se envolver nesse processo. Porém, ainda ha uma divergéncia de
pensamento quando questionado se os professores acreditam que a escola atende

todas as necessidades dos alunos PEE, o que mostra o nosso gréfico 6.

Grafico 6 — Contexto escolar e as necessidades dos alunos PEE
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Fonte: Gréfico organizado pela pesquisadora, 2021.

Quando se fala em inclusé@o, ndo se pode direcionar o olhar somente para as
praticas de sala de aula, mas precisamos ver quais S0 0S recursos que a escola
oferta, ou demanda, para tornar-se uma escola inclusiva, capaz de atender seu

publico.

Os professores comumente ndo sdo ouvidos no processo de
construcdo das propostas de formacdo continuada, salvo em
situacdes e experiéncias de pesquisas colaborativas que incentivam
0 protagonismo, emancipacdo, reflexdo critica do professor em
pensar sobre sua realidade, identificar dificuldades e conquistas,
expressar suas demandas de formacao e discutir sobre os possiveis
caminhos de formacdo continuada que desejam participar como
colaboradores e coautores (RABELO, 2012, p. 45).
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Observa-se, a partir da constatacdo da autora, a importancia de estarmos
ouvindo as reais necessidades dos professores, de abrirmos espaco para discussao
sobre as lacunas existentes no ambiente escolar.

Entende-se assim que, além de toda a bagagem profissional ja adquirida ao
longo da trajetéria docente, o professor pode, através das formacdes, unir o que ja
tem com as propostas que possibilitam seu aperfeicoamento. A escola é um espaco
de democracia, portanto,

[..] h& necessidades de se pensar a inclusdo para essa se
materialize no enfrentamento e encaminhamento de propostas e
programas de ensino e adocdo de principios pedagogicos
democraticos em respeito as minorias historicamente excluidas da
educacdo, que em nossos estudos tém a escola publica como locus
(COSTA, 2012, p. 92).

Quando sé&o promovidas formacdes, muitas vezes, Sao propostas que nao
fazem mencédo a realidade escolar vivenciada pelo professor, tornando inviavel sua
efetivacdo. Silva (2017) ressalta que quando cada local garante, através das
politicas publicas, formacéo, ela se torna acessivel a todos e sua construcdo pode
ser coletiva.

E necessario ouvirmos quem esta dentro da escola e proporcionar um suporte
que atenda a real demanda, para que sejam propostas eficientes que permitam
mudanca e ampliacdo das praticas inclusivas, pois, como afirma Martins (2012, p.
33), “Ainclusdo é um processo complexo e esta complexidade deve ser respeitada,
atendida e ndao minimizada”. Precisamos lutar a favor de propostas que contribuam
com o trabalho docente, garantindo que as politicas publicas para a formacao, sejam

bases legais que fundamentem o trabalho docente.

5.1.4 Principais dificuldades em relacdo ao trabalho docente com alunos PEE

Uma escola inclusiva se faz com a participacdo de todos, nesse sentido, €
necessario termos suporte para tornarmos nossa pratica consistente e significativa,
porém, como ressalta Rabelo (2012), o professor, ao receber um aluno PEE, muitas
vezes ndo consegue encontrar 0 apoio necessario e as condicdes que beneficiam o
ensino dos seus alunos e seu trabalho. Assim, destacamos a contribuicdo do

professor P1 ao ressaltar que
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O professor ndo pode nunca se sentir sozinho. Precisamos de uma
equipe pedagoégica/multidisciplinar que dé suporte para que nossos
alunos tenham todos os atendimentos necessarios assegurados
(P1).

Enquanto professores, somos desafiados constantemente em nossas rotinas
escolares. Ao entrarmos em uma sala de aula, ha inUmeros desafios: cada aluno
traz consigo uma bagagem sociocultural diferente dos demais, cada aluno € Unico,
apresentando especificidade no modo de aprender, etc. Nesse viés, Libaneo (2018,
p. 81) acredita que “A apropriacdo desses conteudos se da pelo processo de ensino-
aprendizagem em articulacao direta com as condi¢des sociais e culturais de vida dos
alunos- onde surge a diversidade sociocultural”. Essa diversidade precisa ser
valorizada e respeitada, pois o0 aprendizado deve chegar a todos.

As responsabilidades destinadas aos professores, cotidianamente, sao
inmeras. Assim como temos deveres, precisamos contar com recursos para vencer
os desafios e lacunas que ainda encontramos na Educagdo, em uma perspectiva
inclusiva. Nesse sentido, Marin e Braun (2013, p. 64) apontam que “Desafios exigem
enfrentamentos, o que ndo é tarefa simples, levando-se em conta a complexidade
das relacées humanas e dos processos de transformagao”.

Nessa categoria, buscamos elucidar as principais dificuldades apontadas
pelas professoras, em relagdo ao trabalho docente com alunos PEE. A falta de
formacédo e capacitacdes voltadas para a tematica é frisada com maior reincidéncia.

Assim como se destaca nas falas dos docentes P2 e P3

A maior dificuldade seria na questdo de capacitacdo e suporte para
gue seja feito um trabalho com maior qualidade (P2).

Falta de recursos, deslocando o problema para o aluno. Contata-se
gue a educacéo inclusiva tem trazido inquietacdes e um desafio para
0os professores que se percebem despreparados para atuar com
alunos incluidos (P3).

Os professores também observam que existem barreiras a serem superadas
gue dificultam o processo de escolarizacdo, assim, enquanto escola, ha o
compromisso de reavaliarmos algumas acdes que podem estar impedindo que

nossos alunos tenham acesso a todos o0s espacos, como destaca o professor P4:

Acredito que as barreiras arquitetdnicas, tecnoldgicas e atitudinais,
podem gerar diversas dificuldades com relacdo ao trabalho docente,
tendo em vista que o trabalho necessita ser efetivo e continuo, com



61

espacos adequados e recursos diversos para o0 pleno
desenvolvimento de todos. Com relacdo as barreiras atitudinais,
refere-se 4 atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condicdes e oportunidades com as demais pessoas. Os
alunos necessitam frequentar o ensino comum, e ser oferecido o
atendimento educacional especializado AEE, em periodo contrario
de escolarizagéo (P4).

7

O trabalho docente é continuo, ndo existe uma pratica Unica e exclusiva,
precisamos aprimorar constantemente nossa pratica, para que ela atenda as
necessidades dos nossos alunos. A falta de recursos e de conscientizacdo da
familia sdo somente algumas das dificuldades apontadas pelas professoras P5 e P6,

em seus relatos.

Acredito que falta de recursos, bem como inseguranca, pouca
formacdo e ou despreparo do docente. Falta de apoio em muitos
casos da comunidade escolar pois o trabalho diario com alunos
PAEE e de formiguinha. Falta de estrutura, desafios diario, muitas
vezes falta de apoio e compreensdo das familias e sociedade bem
como técnicos profissionais efetivos em conjunto (P5).

A maior dificuldade é a conscientizacdo das familias em relacédo a
importancia do atendimento a esses alunos. Falta apoio por parte
das familias (P6).

E importante destacarmos o papel da familia, pois sendo o foco principal da
pesquisa o trabalho docente, discutimos esse aspecto com mais abrangéncia,
porém, a familia é essencial. Scavioni (2016) destaca que a atitude da familia
interfere tanto no trabalho em sala, como na propria escolariza¢do do sujeito. Assim,
podemos considerar um dos fatores que estdo atrelados e implicam no trabalho

docente com alunos PEE.

5.1.5 Acg0Oes necessérias para Inclusdo na escola

Temos avangcado muito nas conquistas dos direitos das pessoas com
deficiéncia, TEA e AH/SDP, porém, essa € uma luta que precisa ser pensada,
discutida e realizada a todo o momento. Ndo podemos deixar que acodes
segregacionistas ganhem espaco, retomando conceitos ja extinguidos. Por isso, €
necessario refletirmos sobre as necessidades emergentes indicadas pelos
professores que estao diariamente no “chao da escola”.

Séo apontados pelas docentes P7 e P8
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Para a escola ser realmente inclusiva necessitamos de adaptacdes
arquitetdnicas e tecnoldgicas no espaco escolar. Rever atitudes com
relacdo ao processo e efetivacdo da inclusdo, bem como buscar a
efetivagéo da legislagdo em torno do processo inclusivo para alunos
com necessidades educacionais especiais, inclusdo se faz
juntamente com os alunos, familias, comunidade e equipe
multidisciplinar (P7).

Acredito que uma escola inclusiva ndo é aquela que inclui apenas
uma condicdo especifica, mas aquela que oportuniza o
conhecimento através da diversidade, oferecendo um atendimento
com equidade aos educandos assegurar-lhe as condicdes
necessarias para a permanéncia e aprendizagem efetiva. Incluir &
ampliar a visdo de mundo e desenvolver oportunidades de
convivéncia e aprendizagem para todas as criancas (P8).

Para pensar nas condicbes de acesso, € preciso garantir as condicdes de

permanéncia, nesse sentido, Zerbato (2014) ressalta:

A politica de Educagéo Inclusiva no Brasil em seus inameros
documentos oficiais garantiu o acesso e permanéncia de todos a
uma educacdo democratica, de qualidade e que respeite a
diversidade humana, porém sabe-se que a sua concretizacdo
acontece em passos lentos, pois depende de investimento em
recursos materiais e humanos e da reestruturacdo do sistema de
ensino, o que demanda a quebra com antigos paradigmas da
educacao (ZERBATO, 2014, p. 26).

O ponto de vista de alguns professores vai ao encontro das contribuicées de
Zerbato (2014), quando acreditam que a falta de investimentos em recursos fisicos e

humanos resulta em necessidades visiveis nos espacos escolares.

Formacéo dos profissionais e investimento em recursos pedagoégicos
e estrutura fisica (P9).

Infraestrutura adequada, formacdo profissional, investimento dm
materiais para cada necessidade (P10).

N&ao basta dizer que a escola é inclusiva, isso tem que acontecer na
pratica, enxergar o0 aluno com necessidades especiais, fazer
adaptacédo curricular para esse aluno, conhecer suas limitagbes mas
focar mesmo em suas habilidades e trabalhar para estimular e
desenvolver seu potencial (P11).

Acredito. Formacdo continuada para professores e de qualidade.
Material e espaco escolar adequado. Apoio escola /familias
/governos e sociedade. Apoio continuo e em conjunto equipe técnica
profissional (P12).

A partir dos relatos, observamos como, além de formacao, a escola necessita

ser reestruturada em seu espaco fisico, desenvolver materiais de apoio que
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possibilitem o enriquecimento das praticas pedagdgicas e atendam as necessidades
dos alunos. Vilchez (2018, p.18) aponta que “O contexto da educagéao inclusiva
deveria proporcionar 0S recursos econdmicos e humanos necessarios para
satisfazer um ensino e uma aprendizagem de qualidades para esses estudantes”.
Outro ponto que nos chama atencdo no relato da professora P12 é sobre o
apoio continuo e conjunto, o que nos faz entender, sob essa Otica, e se relaciona a
um de nossos objetivos de pesquisa, de identificar as possibilidades de um Ensino
Colaborativo, ou seja, o professor regente receber o apoio do professor

especializado e ambos trabalharem juntos, com um mesmo objetivo.

A partir da medicagdo compartilhada em sala de aula, os docentes
passam a refletir sobre suas préaticas, enquanto tém a possibilidade
de aprender, uns com o0s outros, novas formas de lidar com as
situagBes de ensino que os desafiam (MARIN; BRAUN, 2013, p.
58).

Os relatos analisados trazem contribuicbes muito relevantes, reafirmando
nosso problema de pesquisa, embora haja muitas agdes mobilizadoras em prol das
formacBes continuadas e em servi¢o, é necessario nos atentarmos, ainda, as acoes

emergenciais existentes no cenario escolar. As professoras consideram que

E bem amplo pensar numa escola ser inclusiva como um todo. Cada
deficiéncia tem suas especificidades e requer materiais e adaptacdes
diferentes da escola. Acredito que o mais importante € o professor
sempre estar em formagdo nas mais diversas necessidades. Saber
como agir ja é um bom passo para evoluir positivamente meu aluno.
Necessidades = Materiais e formagéo (P13).

Na verdade quando se fala em inclusdo se pensa primeiramente em
espaco fisico, que é importante também, mas o que eu percebo que
esta faltando € justamente essa formacédo e informacdo aos
profissionais da educacdo, aos professores e educadores
compreenderem verdadeiramente que devemos planejar e estudar

como agir na educagéo inclusiva (P14).

Nessa categoria, conseguimos tracar acbes que foram orientadas pelas
contribuicbes e relatos das professoras, sendo possivel identificar como maior
gueixa o baixo investimento em formacdes continuadas. Essa descoberta se alinha a

nossa questao norteadora.

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que,
nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a
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implantar novas propostas e praticas de ensino [...] (PRIETO, 2006,
p. 57).

Esse compromisso deve ser assumido por e com todos os profissionais de
Educacdo. A falta de formacéo docente precede da inseguranca dos docentes e,
como ja citado no decorrer desta pesquisa, inviabiliza que a inclusdo escolar e o
conhecimento dos professores sobre ela acontecam, na pratica.

Quando discorremos sobre a inclusdo, estamos falando sobre direitos
constitucionais, sobre sujeitos que, historicamente, ficaram a margem de uma
sociedade que ndo se preocupava em atender suas necessidades. E preciso atribuir
as reais responsabilidades as politicas publicas, que devem ser orientadoras e

basilares, que sustentem e garantam investimentos para a Educacao.

A desresponsabilizacdo do Estado, que a cada dia diminui os
investimentos nos Vvarios setores sociais, destacando-se o0
“desinvestimento” publico na educacgao escolar, certamente implica em
alteracdes profundas no trabalho docente, particularmente nos modos
de ensinar [...] (CAMARGO; ROSA, 2018, p. 287).

Sabemos que ndo ha receitas prontas para a orientacdo do trabalho
pedagogico com praticas que garantam éxito, porém, € preciso promover momentos
em que o0s saberes e experiéncias possam ser compartilhados, bem como estar
disponiveis para mudancas e abertos as propostas que venham a somar e construir
novas possibilidades em nosso trabalho docente. Capellini (2004) salienta que séo
nesses momentos de formagcdo em que oportunizamos a experiéncia compartilhada

de andlise individual e coletiva do trabalho.

A formacgéo permanente, pois € um dos fatores imprescindiveis para
gue os profissionais de educacao possam atuar, efetivamente, frente
aos alunos sob sua responsabilidade em classe e no ambiente
escolar, de maneira mais ampla, por mais diversificado que esse
grupo se apresente, oferecendo-lhes condicbes de atendimento
educacional que sejam adequadas as suas condicbes e
necessidades e, ndo apenas, realizando a mera insercdo fisica
desses educandos no ambiente escolar (MARTINS, 2012, p. 33).

Acreditando nessa otica de que a formacado é um dos fatores imprescindiveis,
como cita a autora, podemos afirmar que € a partir dela que séo viabilizados e
promovidos espacos de reflexdo e trocas mutuas entre os profissionais que dela
fazem parte, atendendo, assim, as demandas necessarias, pois, faz-se para e com

eles.
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Por essa razao, foi constituido e estruturado um material norteador: o E-book
Formacdo Continuada para a Inclusdo: percursos e saberes necessarios, para uso
nas formacbes pedagogicas, pois se acredita que ele podera contribuir com as
futuras formacdes do municipio, como um aporte tedrico que sustenta as reflexdes e
promove discussdo no ambito educacional a todos os professores e profissionais da

area, na perspectiva inclusiva, interligando e alcancando os objetivos da pesquisa.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL, FORMAQAO CONTINUADA PARA INCLUSAO:
PERCURSOS E SABERES NECESSARIOS

Ao que concerne o produto educacional, destacamos a elaboracdo de uma
proposta formativa docente na Rede Basica de Ensino Municipal, que contempla as
demandas detectadas pelos professores a partir da coleta de dados, em uma
perspectiva de Educacédo Inclusiva, a qual pretende contribuir com a efetivacdo da
proposta de Ensino Colaborativo, de modo que este se concretize na construcdo de
conhecimento, nas trocas de experiéncias entre os professores e garanta agdes
praticas voltadas para as demandas de ensino. Objetivando, dessa forma, a
elaboracdo de uma proposta metodoldgica colaborativa para a construcdo de um
planejamento que atendas a todos, em suas especificidades.

Delimita-se como uma proposta formativa docente, na perspectiva de
Educacao Inclusiva, com a materializacdo de um E-book, que tem o intuito de
contribuir fornecendo respostas aos anseios e demandas dos docentes, para
formacGes continuadas. O E-book visa contribuir com as futuras formacbes
docentes, com orientagdes, reflexdes e acdes praticas aos professores.

A elaboracdo desse material foi consolidada através dessa proposta
formativa, considerando que, juntamente com os professores, foi possivel
identificarmos as fragilidades de propostas formativas voltadas para a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva e, posteriormente, permitiu observarmos e
analisarmos todas as informacdes para, entdo, tracarmos um caminho que podera
nortear os professores em formacdes continuadas dentro da proposta inclusiva no
municipio.

Propbe-se a estruturacdo de encontros, trabalhando, inicialmente, a
cronologia que situa os professores na trajetdria histérica das pessoas com
deficiéncia, mediante suas conquistas de direitos, por meio das legislacoes, até os
dias de hoje. O material da énfase as ac¢des colaborativas, com respaldo no Ensino
Colaborativo e com o trabalho articulado entre os professores.

E pertinente ressaltar que a proposta desenvolvida foi pautada no Ensino
Colaborativo, que envolve a contribuicdo dos docentes visando o aperfeicoamento
das suas praticas de ensino inclusivas. Ela sera disponibilizada para as escolas e
Secretaria Municipal como um aporte metodoldgico e colaborativo para as proximas
formacbes docentes continuadas, na perspectiva da Educacao Especial Inclusiva.

Nesses encontros, propomos reflexdes sobre os processos formativos para a
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formacéo continuada dos educadores, em uma perspectiva inclusiva, respondendo
ao anseio da pesquisa e pesquisadora em aprimorar o conhecimento acerca das
praticas inclusivas, bem como, propfe-se a construcdo de um planejamento com
adequacdes metodoldgicas eficazes para atender toda a demanda de ensino, de
modo a garantir uma aprendizagem satisfatoria e eficaz.

A elaboracdo da pesquisa ressalta a importancia da formacéo continuada,
promovendo a reflexdo dos docentes quanto a flexibilidade de suas acdes
pedagdgicas frente ao seu planejamento, em uma perspectiva inclusiva. Com isso,
busca-se por meio de praticas colaborativas, oportunizar a elaboracdo de
metodologias inovadoras e eficazes que atendam as reais necessidades dos alunos
PAEE, assegurando um ensino dialégico, com troca de experiéncias, embasado nas
diretrizes da Educacéao Inclusiva.

Para Vilaronga e Mendes (2014, p. 142), é importante “[...] que o contexto
inclusivo ndo permaneca somente na retérica, deve-se pensar em formacdo de
recursos humanos [...]”. Nesse sentido, destaca-se a importancia do dialogo de
professores da Rede Basica de Ensino Municipal com aqueles da universidade, sob
esse Viés, a troca de experiéncias oportunizara a elaboracdo de metodologias mais
seguras e inovadoras.

Considera-se importante a discussao e a elaboracéo de estratégias que visem
ofertar recursos aos professores da rede. As contribuigdes teoricas sao respaldadas
em autores como Kassar (2011), Mazzota (2011), Bueno (1996), Silva (2011),
Mendes (2010), Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018), Capellini e Zerbato (2019), que
trazem subsidios necessarios para a abordagem e delineamento da tematica.
Objetiva-se, com esses encontros, tracar uma contextualizacdo histérica sobre as
pessoas com deficiéncia, evidenciando o processo de inclusdo e as politicas
norteadoras, assim como refletir sobre o Ensino Colaborativo, ressaltando a
importancia do professor na proposta de colaboracdo e promovendo reflexes frente
ao planejamento e as necessarias e cabiveis adaptacdes metodoldgicas.

Além de recorrer a esse aporte tedrico, buscamos também realizar aplicacao
de atividades voltadas para o planejamento colaborativo.

A proposta formativa foi organizada com encontros, on-line e sincronos, por
esse formato ter sido estabelecido desde o inicio, como também por ser um recurso
facilitador e mais viavel, em relacdo a questdes de disponibilidade de tempo para

deslocamento, visto que sao escolas situadas em diferentes localidades no
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municipio.

Os encontros tiveram tematica centrais voltadas para a éarea, na qual
iniciamos linearmente apresentando todo o percurso da Educacgéo Especial ao longo
da histéria, no contexto brasileiro.

O segundo encontro, trouxe uma sensibilizacdo, na qual utilizamos de
recursos que possibilitaram aos professores vivenciar situagcdes que muitas vezes
podem ser excludentes e ndo temos essa dimensao.

O terceiro encontro, voltou-se para questdes voltadas ao planejamento,
pontuando a sua importancia no processo de ensino/aprendizagem e quais as
possibilidades podemos estar explorando no ato de planejar.

O quarto encontro, traz esse fechamento da tematica, promovendo acdes
reflexivas com embasamento tedrico, oportunizando aos professores conhecer
propostas que podem contribuir em préticas inclusivas.

A adeséo dos professores foi bastante significativa e nos aproximou, por meio
das reflexdes e contribuicbes de diferentes pontos de vista, que tinham o objetivo
comum o aprimoramento da pratica docente. Mesmo com a pandemia e a
modalidade on-line, foi possivel trocarmos experiéncias, tendo em vista o grande
comprometimento dos professores em buscar conhecimento relacionado a tematica
da Educacao Especial Inclusiva, que muito traz inquietaces no espaco escolar.
Vale ressaltar a participacdo das equipes gestoras, que sao de grande importancia
nesse contexto, sendo um suporte entre as acdes praticas dentro da escola e os
professores. Também se considera relevante tratar da busca continua por
conhecimento que acompanha os docentes, a exemplo de uma das nossas
participantes que, mesmo em processo de aposentadoria, achou a tematica de
grande relevancia, e aderiu a proposta.

O E-book intitulado como Formagéao Continuada para a Incluséo: percursos e
saberes necessarios € um instrumento que contempla a fundamentagcdo tedrica
sobre a trajetéria da Educacdo Especial, a formagcdo continuada e o Ensino
Colaborativo, e dispde de um roteiro com alternativas metodoldgicas para grupos de
formacdo e sugestdes de estratégias de planejamento colaborativo, para que as

proximas formagdes continuadas possam orientar-se a partir dessa perspectiva.
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Figura 1: Capa do Produto Educacional:
E-book.

FORMAGAO CONTINUADA

PARA A INCLUSAO:
PERCURSOS E SABERES

NECESSARIOS.

TATIANA DE LIMA

2022

Fonte: Autora.

Figura 2: Sumério do E-book.
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Fonte: Autora.

Link para acesso do Produto Educacional:

http://profei.unespar.edu.br/paginas/producoes-intelectuais
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa nos possibilitou identificar como séo fragilizadas as
propostas de formacdo continuada, na perspectiva inclusiva. As legislacdes
discorrem sobre a oferta de capacitacdes e formac6es aos professores, porém, elas
ocorrem de maneira muito simplicista, sem atender as reais demandas das
diferentes realidades existentes em cada locus de trabalho.

Observa-se uma dissolucdo nas trés esferas publicas (federal, estadual e
municipal), ao passo que se propde e fundamenta uma legislagdo de cunho nacional
e Unica, a maneira como 0s documentos oficiais sdo colocados em prética € diversa,
ou ndo atende as determinagdes previstas em seu texto.

O Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva, PROFEI,
permitiu um maior aprofundamento sobre a tematica, assim, destacamos a sua
grande relevancia no contexto educacional em que nés, professores da Educacao
Basica, precisamos ter conhecimento tedrico para discutirmos e repensarmos nossa
pratica criticamente, a partir da contribuicdo de estudiosos da area da Educacédo
Especial, e até mesmo participar de discussdes que foram fomentadas apos a
publicacdo do Decreto n. 10.502/2020. Consideram-se essas oportunidades
momentos ricos de aprendizagem, pois, proporcionaram refletir e desenvolver acbes
gue visam o fortalecimento da Educacéo Inclusiva.

Enquanto professora da Educacdo Baésica, a realizacdo da pesquisa
promoveu uma ampliacdo em meu olhar docente, possibilitando desenvolver, no
l6cus de trabalho, acdes que respondem as inquietacdes cotidianas e contribuem
para a inclusdo. Enquanto mestranda e docente em servico, um dos critérios
exigidos pelo programa, foi possivel notar o enriquecimento tedrico/pratico,
permitindo que, mesmo em contexto de pandemia, conseguissemos nos aperfeicoar
e fazer trocas construtivas que até entdo ndo eram frequentes, demonstrando a
importancia das relacdes académico-profissionais.

Entende-se ainda que, embora tema de legislacédo, a realidade de cada
Estado é diferente, alguns ja estdo muito avancados, com uma organizacao mais
préxima do que a prevista para a incluséo, outros ainda caminham a passos lentos,
por falta de investimentos. Kassar (2011) ressalta como alguns dados estatisticos
ndo correspondem a realidade, na qual sdo encontrados muitos desafios para a

efetivacdo das politicas nacionais.
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O objetivo geral da pesquisa buscou compreender as demandas necessarias
na formacao continuada dos docentes, na perspectiva de Educacao Inclusiva, na
Rede Municipal de Paulo Frontin, no estado do Parana, e, a partir de entédo, foi
desenvolvida uma proposta formativa para professores, gestores e estagiarios que
estivessem atuando nos Anos Iniciais, no ano em gque a pesquisa estava sendo
desenvolvida. Com abordagem colaborativa, buscou-se atender as demandas e aos
anseios, promovendo reflexdes e sensibilizacdo, pois sabemos que a construcao de
saberes néo é exercida de maneira isolada.

Com efeito, destacamos que a pesquisa atua, inicialmente, como um sinal de
alerta, evidenciando a necessidade de pensar em politicas publicas voltadas para a
formacdo continuada, que atendam as necessidades docentes e sejam consolidadas
nos espacos escolares e, como parte constituinte do Mestrado Profissional,
trazemos como produto educacional essa proposta formativa, em formato de livro
digital, um E-book que podera validar e direcionar futuras formacfes dentro do
municipio, com o intuito de contextualizar, sensibilizar e refletir a acdo pratica
engquanto docentes, sob o viés colaborativo, com respaldo teérico na proposta de
Ensino Colaborativo, mesmo reconhecendo que essa proposta necessita de
investimentos e reformulacéo, no &mbito das politicas educacionais.

Em consonancia com o referencial tedrico, acreditamos que as questdes
relativas a pratica da Educacéao Inclusiva emergem nos espagos escolares, ao passo
gue muitos professores ainda se sentem inseguros, mas observamos como essa
inseguranca é ocasionada pela falta de investimento em formacfes constantes.
Enquanto professores formadores, precisamos ter respaldo tedrico para consolidar
nossas praticas, somente com informacédo e formacdo podemos refletir sobre as
possibilidades e flexibilidade do ensino.

A partir da nossa questéo norteadora, pensa-se: como a formag&o continuada
pode contribuir para as préaticas pedagdgicas dos docentes, na perspectiva da
Educacao Especial Inclusiva?

Assim, para responder a esse questionamento, pontua-se que ndo ha uma
receita pronta e que algumas estratégias podem ser de sucesso com alguns alunos,
e ndo alcancar o mesmo objetivo com outros. Entende-se que € necessario legitimar
diferentes praticas, a partir da concepc¢ao da proposta colaborativa, incentivando que
os professores trabalhem de maneira conjunta, oportunizando aos docentes maior

seguranca e descobrindo novos caminhos nas formas de ensinar.
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Frente ao exposto, as propostas apresentadas visam constituir agdes futuras,
podendo ser compartilhadas, pensadas e avaliadas colaborativamente, de modo que
0 professor do ensino comum nao se sinta mais sozinho e ndo planeje de forma
iIsolada, unindo assim, saberes que nao ficardo mais restritos ao espaco sala de
aula, mas que possam ser aprimorados, sob novos olhares.

No que diz respeito a como o trabalho docente é constituido ao longo da
histéria, ele sempre foi muito individual, com cada professor sendo responsavel
somente pela sua fun¢éo, ndo adentrando no espaco do outro. Porém, a proposta do
Ensino Colaborativo vem romper com essas barreiras, possibilitando aos
professores do ensino comum e do ensino especial o trabalho colaborativo,
contribuindo de maneira construtiva e ofertando saberes praticos que, por vezes,
desconhecemos, ‘[...] porque se tem a oportunidade de ampliar o olhar sobre as
dificuldades enfrentadas e ter mais pessoas responsaveis pelo processo de
escolarizacao dos alunos” (RABELO, 2012, p. 52).

Constatou-se, a partir das atividades desenvolvidas no decorrer dos
encontros, que os professores ainda costumam trabalhar de maneira isolada, por
diferentes motivos, sendo um deles a falta de tempo para planejamento
compartilhado, pelas rotinas docentes serem extenuantes, ha casos que ndo ha
compatibilidade de horario. Por muitos professores trabalharem em mais de uma
escola, e até mesmo por desconhecerem a proposta do Ensino Colaborativo, a
grande maioria ainda n&do havia ouvido falar sobre essa perspectiva e nem cogitava
a possibilidade de desenvolver tal trabalho.

Observa-se que, embora seja uma proposta enriguecedora, coloca-la em
pratica demanda a reorganizacdo das politicas publicas, pois hoje o0 que se prevé, a
partir da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, é o
atendimento do aluno na Sala de Recurso Multifuncional, em periodo extraclasse.
Ou seja, cada professor trabalha no seu l6cus e, para que existam trocas de
experiéncias, € necessario que a gestao escolar as viabilizem, de modo a promover
esses encontros. Destacamos aqui que no locus da pesquisa praticas como essa
estdo ocorrendo, e que a gestdo tem possibilitado esse dialogo entre professor
regente de classe comum com o professor especialista da SRM.

Além disso, palestras voltadas para a tematica da pesquisa ja foram pauta no
decorrer do ano nos encontros de formacéao, trazendo informacdes e conhecimentos

sobre a legislacdo federal e estadual no atendimento dos alunos Publico da
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Educacéo Especial e também no fortalecimento de praticas inclusivas.

Dessa forma, a pesquisa tinha como intencionalidade contribuir com acdes
praticas para a formac&o continuada dos professores, e visando atender a esse
objetivo, elaborou-se um material que serve como suporte na proposta de Ensino
Colaborativo, promovendo reflexdo dos docentes quanto a flexibilidade de suas
praticas pedagodgicas, em relacdo ao seu planejamento, assegurando um ensino
dialogico com trocas de experiéncias embasadas nas diretrizes da Educacéo
Inclusiva, visando o aperfeicoamento das praticas de ensino dos docentes.

Assim como também teve como intuito promover um melhor aprofundamento
da tematica aos professores, pois vemos 0 quanto € necessario estarmos trazendo
formacGes voltadas para a Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva. Nesse sentido, propostas com encontros formativos, que abordem
teméaticas centrais voltadas para atender os anseios dos docentes, podem beneficiar
muito a educacao e contribuir para a pratica docente.

Acredita-se que as formacGes com bases colaborativas nos transformam e
gue, a partir delas, podemos (re)pensar e (re)planejar nossas praticas, pois o olhar
gue outro traz conta com sua bagagem de experiéncia individual e profissional, de
modo que a partilha do outro nos modifica e apresenta novos saberes. A construgao
do profissional docente é constante, ela se torna concreta quando se esta aberto a
novas trocas de experiéncia, assim, ao longo da vida, nos constituimos de saberes
gue orientam praticas que podem, e devem, ser reestruturadas atendendo as
demandas de sala de aula.

A Educacao nos proporciona ricos momentos de aprendizagem, possibilitando
nossa transformacdo como profissionais. Ndo somos mais os mesmos do que
guando ingressamos, e ndo seremos 0s mesmos daqui a um ano. Embora seja
desafiador, € um processo no qual ndo se pode acomodar, Kassar (2011) enfatiza
gue é importante observar e identificar os desafios que estdo presentes no interior
da escola.

Nesse sentido, reconhecendo as fragilidades, podemos criar estratégias que
auxiliem e contribuam para que os desafios sejam superados e as lacunas,
preenchidas. E necessario, além de verbalizar nossos anseios, ter acesso a
recursos metodoldgicos para constituir praticas que atendam as especificidades de
aprendizagem de cada aluno, e foi isso, a partir do processo de pesquisa e com

rigorosidade cientifica, que se pretendeu fazer neste trabalho.
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Questionario sobre a “Proposta formativa para professores da rede
municipal de ensino no municipio de Paulo Frontin na perspectiva de

Educacao Inclusiva”

O questionario tem como intuito coletar dados para a pesquisa do
Programa de Mestrado Profissional em Educagédo Inclusiva- PROFEI, da
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR/Campus de Unido da Vitéria.
Tem como objetivo observar as demandas de formagdo docente continuada,
relacionadas ao ensino de alunos com necessidades educacionais especiais. A
sua participagdo é de grande importancia. Desde ja agradecemos sua
colaboragao.

Orientanda: Tatiana de Lima

Orientadora: Prof.? Dr.2 Sandra Salete de Camargo Silva

PERGUNTAS FECHADAS:

1- Tempo de atuagao na Educagao Basica:

( )menosdet1ano ( )1a2anos ( )3a4anos ( )5anosoumais.
2- Formagao académica:
() Magistério ( )Graduacdo em Pedagogia
() Graduagao em outro curso () Pés- Graduagao

() Pos- Graduagéo na area da Educagéo Especial/ Inclusiva

3- Em sua atuagdao docente, vocé ja trabalhou com alunos com
deficiéncia/ Transtornos Globais do Desenvolvimento/ Espectro Autista:

( )Sim ( )Nao

4- Vocé se sente segura em suas praticas Pedagégicas em relagao a
Educacgao Especial Inclusiva?

( )Sim ( )Nao



5- Vocé acha que o Estado investe na formagdo continuada dos
professores da rede basica quanto a Educagido Especial na Perspectiva
Inclusiva?

( )Sim ( )Nao

6- Quantas capacitagées vocé ja participou que abordem o tema da
Educacgao Especial Inclusiva?

( )Menosque5 ( )Menosque 10 ( ) Mais que 10

PERGUNTAS ABERTAS:

7- Observando todo contexto da escola, vocé acredita que a Escola
atende todas as necessidades dos alunos com deficiéncia?

8- Qual sua maior inseguranca em relagdao ao trabalho com alunos com
deficiéncia?

9- O que vocé acha necessario para que a escola seja de fato inclusiva?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataformoa
PARANA - UNESPAR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Proposta formativa para professores da rede municipal de ensino no municipio de
Paulo Frontin na perspectiva de Educacéo Inclusiva

Pesquisador: SANDRA SALETE DE CAMARGO SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 46904521.0.0000.9247

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.887.469

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um estudo qualitativo conduzido para discutir a Formacédo Continuada dos Docentes na
Perspectiva de Educacéo Inclusiva, no Municipio de Paulo Frontin. Os participantes serao trinta docentes de
quatro escolas da rede municipal de ensino de Paulo Frontin. A coleta de dados ocorrera via google forms
mediante questionario sobre demandas e anseios sobre praticas de ensino inclusivas. Apés anélise desses
dados, ocorrerdo de forma remota encontros e oficinais para capacitacdo docente sobre essa tematica. A

analise dos dados sera qualitativa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Discutir a Formagao Continuada dos Docentes na Perspectiva de Educagéo Inclusiva, no Municipio de
Paulo Frontin.

Objetivo Secundario:

+» Contextualizar e identificar na historia da educacéo as Politicas de Incluséo;

+ Identificar e analisar propostas de formagéo da rede municipal e metodologias para atender as demandas
do publico alvo da educacéo especial na perspectiva inclusiva;

» Elaborar agdes reflexivas voltadas para alternativas metodolégicas no trabalho colaborativo com os
professores da rede municipal da educacdo especial na perspectiva inclusiva;

» Promover coletivamente uma educacdo metodoldgica para o planejamento de praticas de ensino

Enderego: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 23

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87 703-000
UF: PR Municipio: PARAMNAVAI
Telefone: (44)99735-6006 E-mail: cep@unespar.edu.br

Pégina 01 de 04



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR asil

Continuacao do Parecer: 4 887 469

inclusivas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos diretos aos participantes foram reconhecidos e descritos, tanto no item método do protocolo de
pesquisa quanto no TCLE, elencando a possibilidade de desconforto relacionado ao tempo dispendido com
a participacdo das atividades propostas e algum constrangimento em responder alguma questdo. Em
contrapartida, descreveram as estratégias a serem adotadas para minimizagdo dos riscos e consistem em
todo o processo ser acordado previamente com os participantes.

Beneficios: os pesquisadores descrevem as contribuigdes do estudo que consistem em: contribuir em agdes
praticas para a formacéo continuada dos professores da rede Municipal de Ensino; promover a reflexdo dos
docentes quanto a flexibilidade de suas praticas pedagodgicas frente ao seu planejamento em uma
perspectiva inclusiva, com isso busca-se por meio de um ensino colaborativo oportunizar a elaboracéo de
metodologias inovadoras, assegurando um ensino dialégico com trocas de experiéncias entre os docentes,

embasadas nas diretrizes da Educagéo Inclusiva.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa a ser realizada em 4 etapas:

1) Estudo bibliogréafico e levantamento de dados do Municipio de Paulo Frontin sobre suas propostas no
Ensino voltadas para formag&o continuada dos professores na perspectiva de Educagéo Inclusiva.

2) Aplicacéc de questionario acs docentes do 1° ac 5° ano do Municipio, para analisar as demandas e os
anseios das necessidades emergentes relacionadas as praticas de ensino inclusivo. O questionario
contemplara perguntas de multipla escolha e uma questao aberta, este sera enviado por meio digital via
google forms, seguindo as normas estabelecidas para o enfrentamento do COVID-19. O link do formulario
sera encaminhado para o e-mail dos participantes, e no mesmo, acompanhara o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, para o devido consentimento dos professores. Anélise das informacdes obtidas
pelo questionario, para entéo a realizagdo da quarta e Ultima etapa.

3) e 4) Elaboragéo da Proposta Formativa continuada para os professores da rede municipal de ensino no
municipio de Paulo Frontin, em uma Perspectiva de Educacéo Inclusiva. Esta etapa da pesquisa

contemplara leituras, encontros e oficinas (onlines) e aplicacdc de atividades.
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Os dados serdo analisados qualitativamente.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatéria:
TCUD assinado: levantamento de dados de registros das quatro secretarias das escolas participantes.

Folha de Rosto: Preenchida adequadamente e assinada pelo diretor do campus de Unido da Vitdria da
Unespar.

Questionario semiestruturado contendo nove questdes sobre demandas e praticas inclusivas. Termo de
ciéncia do responsavel pelo campo de estudo: assinado e carimbado pelos quatro diretores das escolas
municipais que serdo participantes do estudo.

Cronograma: completo com as etapas do projeto a ser executado e coleta de dados prevista para o més de
agosto de 2021.

TCLE: completo, linguagem clara e acessivel, informando como ocorrera a coleta de dados e como se dara

a participacdo dos docentes. O item risco foi adequado conforme solicitado no primeiro parecer.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Os pesquisadores detalharam os riscos, tanto no método do protocolo de pesquisa quanto no TCLE e,

portanto, o protocolo estd em conformidade com a Res. n. 466 de 2012 do CNS e demais correlatas.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo “relatéric” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n® 466/12, item XI.2.d e Resolugdo CNS n® 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1747512.pdf 15:32:38
Projeto Detalhado / |Carta_resposta_Projetodepesquisa.pdf 15/06/2021 |SANDRA SALETE Aceito
Brochura 15:32:08 |DE CAMARGO
Investigador SILVA
TCLE / Termos de  |Carta_resposta_ TCLE.pdf 15/06/2021 |SANDRA SALETE Aceito
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Assentimento / Carta_resposta_TCLE.pdf 15:29:.07 |CAMARGO SILVA Aceito

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de | Termodecompromissodeutilizacacdosda| 06/05/2021 |SANDRA SALETE Aceito

Assentimento / dos.pdf 15:41:49 |DE CAMARGO

Justificativa de SILVA

Auséncia

Outros Termodecienciadoresponsavelpelocamp| 06/05/2021 |SANDRA SALETE Aceito

odeestudo.pdf 15:41:39 |DE CAMARGO

TCLE/Termos de | TCLE.pdf 06/05/2021 |SANDRA SALETE Aceito

Assentimento / 15:41:15 |DE CAMARGO

Justificativa de SILVA

Auséncia

Outros Questionario.pdf 06/05/2021 |SANDRA SALETE Aceito
15:41:01 _|DE CAMARGO

Projeto Detalhado / |Projetodepesquisa.pdf 06/05/2021 |SANDRA SALETE Aceito

Brochura 15:40:47 |DE CAMARGO

Investigador SILVA

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 06/05/2021 |SANDRA SALETE Aceito
15:40:31 |DE CAMARGO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

PARANAVAI, 05 de Agosto de 2021

Assinado por:
MARIA ANTONIA RAMOS COSTA
(Coordenador(a))
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Credenciada peto Decreto Estadual n °
Recradanciamento pale Decreto n° 2

38, de 05/12/2013
de 14/0822018

CNPJ' 05012896/000142 PARANA
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR Secoann ta o, e

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

A Secretaria Municipal de Educacéo de Paulo Frontin, e respectivas escolas:

Escola Municipal do Campo Carlos Gomes:

Escola Municipal do Campo Unido Brasileira;

Escola Municipal Tecla Romko:

Escola Municipal do Campo Sant'Ana.

Titulo do projeto: Proposta formativa para professores da rede municipal de ensino
no municipio de Paulo Frontin na perspectiva de Educacao Inclusiva

Local de pesquisa: Escola Municipal do Campo Carlos Gomes: Escola Municipal do
Campo Unido Brasileira: Escola Municipal Tecia Romko; e Escola Municipal do
Campo Sant'Ana

Nome do pesquisador responsavel (Orientador): Sandra Salete de Camargo
Silva

Nome do pesquisador (Académica): Tatiana de Lima

Responsavel pelo local de realizagdo da pesquisa (conforme as escolas acima,
seus diretores respectivamente): Cristiane Vergutz; Leovyn Witter; Romualdo

Dorochinski: e Marli Teresinha Dziura Janiszevski

Declaro(amos) que os pesquisadores acima identificados estao autorizados a
realizar a pesquisa com o titulo “Proposta formativa para professores da rede
municipal de ensinc no municipio de Paulo Frontin na perspectiva de Educacao
Inclusiva”, e a coleta dados, os quais serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos. O armazenamento dos dados ocorrera num periodo de até cinco anos,
contados a partir do ano de 2021. Apds este periodo os dados serdo descartados.
O referido projeto sera realizado junto aos professores do 1° ao 5° ano do municipio
(das escolas publicas municipais acima citadas), que aceitarem participar da
pesquisa apés a aprovagdo do comité de ética em pesquisa, assegurando sua
confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa de acordo
com as normas da Resolugado CNS/MS n® 466/2012; efou CNS/MS n° 510/2016 e
suas complementares. Estd autorizagdo so tera validade mediante parecer de

aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em Pesguisa da Universidade Estadual

Avenida Rio Grande do Nerte, 1.525 - Centro, Paranavai-PR jl CEP: B7.701-020 1-1
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edenciada pele Decreto Estadual n ° 9,538, de 05/12/2013
Recradenciamento 0 n® 2.374, de 14/08:2019

. CNPJ. 05012896/0001-42 PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR

do Parana (CEP-UNESPAR), e o pesquisador responsavel devera obrigatonamente

entregar o parecer/aprovacio do CEP-UNESPAR para Instituicdo (campo de
estudo).

Unido da Vitdria, C2 de ~vo.s  de 2021.
SAND
G SLETEDE ARG s
.. /PORTARIAN 450720 5

REITOR]A

ERSK
Sandra Salete de Camﬂ;go Silva

Potuk
¢ Roghee
wiirts Bmnic:p.! de
2 AT b0, Catur » * Desporte
e sus ortwla M 512021
T -
Michelle Regina Potuk — Secretaria Municipal (Carimbo)

CrisdaneVergutz
[ Pomrhn'w
2NCAE LY

Cristiane Vergutz - Diretora {Carimbo)

Leovyn D. Witter Welter

/ / &g/ Diretora

Portartan® 02026 - 07/01/2020

Lecvyn Witter — Diretora (Canmbo)

omualdo Dorochinski Fitho
Diretor

PqTana Q“ 31@20 -07/01/2020

S —_—— f - oo by o

Romualde Dorochinski — Diretora (Carimbo)
' ;-, 'r».‘{(\ R
>

Marli Teresinha Dziura Janiszevski — BI'&EO(& (8 ;0”01/2020
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Proposta
formativa para professores da rede municipal de ensino no municipio de Paulo
Frontin na perspectiva de educacao inclusiva, que faz parte do Programa de
Mestrado Profissional em Educacgao Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), sob a
responsabilidade da Professora Dr.? Sandra Salete de Camargo Silva da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR)/Campus de Unido da Vitéria, que teré
como objetivo geral discutir a formacgéo continuada dos docentes na perspectiva de
Educacao Inclusiva, no municipio de Paulo Frontin. Espera-se contribuir para com a
efetivacdo de ensino colaborativo, que este se concretize na construgdo de
conhecimento, nas trocas de experiéncia entre os professores, garantindo acdes
praticas voltadas para as demandas de ensino.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.
Numero do parecer: (inserir apés aprovagio do projeto pelo CEP, para entregar ao participante).
Data da relatoria: / /202

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: A sua participagdo & muito importante, e
ela se daria da seguinte forma: preenchimento de um questionario com o objetivo de
analisar as demandas, os anseios e as necessidades emergentes relacionadas a
formacdo docente continuada, no que se refere ao ensino numa perspectiva
inclusiva. O questionario contemplaré perguntas de multipla escolha e uma questéo
aberta, este sera enviado por meio digital, seguindo as normas estabelecidas para o
enfrentamento do COVID-19.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderdo ocorrer os

riscos/desconfortos a seguir: a) o projeto de pesquisa esta sendo elaborado de

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR || CEP: 87.701-020 1-4
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acordo com as determinacbes dos Orgdos de Salde e decretos municipais para o
enfrentamento da pandemia do Covid-19, por essa razdo os encontros e
questionario para o levantamento de dados serdo on-line. Como as atividades serao
on-line, a possibilidade de risco é: a) a falta de acesso a internet para participar dos
encontros, por falta de luz ou outros fatores que podem vir a ocorrer. b) Com relagéao
a utilizacdo do instrumento de coleta de dados, pode ocorrer alguma dificuldade em
relagdo a aplicagdo do questionario on-line. Para minimizar esse transtorno, sera
utilizada uma plataforma acessivel para que todos os participantes consigam
preencher o formulario com facilidade. c) Pode surgir certa dificuldade na
compreensdo das questbes por parte do participante. Neste caso, sera utilizada uma
linguagem bem acessivel para propiciar o facil entendimento e garantir que as
questdes sejam respondidas. d) Constrangimento em responder determinada
questao, por isso, todo o processo sera previamente acordado entre os participantes
para evitar possiveis desconfortos. e) Dedicagdo de tempo a dispender respondendo
as questdes e participando dos encontros e oficinas, a vista disso, os encontros
serdo realizados em horarios acordados com a equipe escolar para ndo haver
prejuizos na rotina de trabalho dos mesmos. Lembramos que a sua participagdo é
totalmente voluntaria, podendo vocé recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualguer momento sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa.

3. BENEFICIOS: Com esta pesquisa, a partir dos dados coletados e
posteriormente analisados, espera-se contribuir com agdes praticas para a formagao
continuada dos professores da rede Municipal de Ensino. Nesse sentindo, pretende-
se com a proposta, promover a reflexdo dos docentes quanto a flexibilidade de suas
praticas pedagogicas frente ao seu planejamento em uma perspectiva inclusiva, com
isso busca-se por meio de um ensino colaborativo oportunizar a elaboragdo de
metodologias inovadoras, assegurando um ensino dialégico com trocas de
experiéncias entre os docentes embasadas nas diretrizes da Educacao Inclusiva.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que suas informagbes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade dos
professores participantes. Os questionarios serdo arquivados e utilizados somente

para fins académicos.
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Os seus dados pessoais e respostas ficardo em segredo e o seu nome nao
aparecera em lugar nenhum do questionario, nem quando os resultados forem
apresentados. Na producgdo da dissertagdo, os participantes serdo identificados por
letra. Exemplo: Participante a.

Além disso, os dados a serem coletados s6 serdo utilizados para fins de
publicagdes cientificas, num periodo de até cinco anos, contados a partir do ano de
2021. Apos este periodo os dados serdo descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber antes, durante e depois da sua participagdo, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
endereco consta deste documento.

Qualquer ddvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com a

pesquisadora responsavel, conforme o enderego abaixo:

Nome da pesquisadora responsavel: Sandra Salete de Camargo Silva
Endereco: Ivaldo Thomazi n. 1136 Bairro Sao Cristévao — Unido da Vitéria/PR
Telefone para contato: (42) 99936-0137

E-mail: sandra.salete@unespar.edu.br

Horario de atendimento: Terga-feira periodo da manha.

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo

Seres Humanos da UNESPAR, no enderego abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR.
CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu.br
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6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da
pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacao financeira.

7.1 CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
ou a pagar, por sua participa¢do na pesquisa, tendo em vista que sua participacéo é
voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, sujeito da pesquisa), como garantia

do acesso ao documento completo.

TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o

Sr.(a) , declara que, apds leitura minuciosa do

TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram
devidamente explicadas pelo (a) pesquisador(a), ciente dos servicos e
procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a
respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente desta pesquisa coordenada pela Prof.? Sandra Salete

de Camargo Silva. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Uniao da Vitéria, de de 2021.

Assinatura ou impressao datiloscépica
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