UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CAMPUS DE APUCARANA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA

PATRICIA KARLA DA SILVA MANTOVI

A COMUNICAGAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA - TEA

APUCARANA - PR
2022



PATRICIA KARLA DA SILVA MANTOVI

A COMUNICAGAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA - TEA

APUCARANA - PR
2022



PATRICIA KARLA DA SILVA MANTOVI

A COMUNICAGAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA - TEA

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo Inclusiva (Profei) da
Universidade Estadual do Parana (Unespar), como
requisito parcial para obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Dra. Eromi Izabel Hummel

APUCARANA, PR
2022



Mantovi, Patricia Karla da Silva
S586¢ A comunicacdo suplementar e alternativa como estratégia de ensino e aprendizagem para
alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA / Patricia Karla da Silva Mantovi.
Apucarana, 2022.
97 f. + Produto educacional

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educag@o Inclusiva em Rede Nacional —
Area de Concentracdo: Educacéo Inclusiva) — Universidade Estadual do Parana.

Orientadora: Profa. Dra. Eromi Izabel Hummel

1. Tecnologia Assistiva. 2. Transtorno do Espectro Autista. 3. Formagdo de
professores.. I. Hummel, Eromi Izabel. II. Universidade Estadual do Parana. III. Titulo.
IV. Titulo: MAP — TEA: material de apoio para pessoas com Transtorno do Espectro
Autista..

CDD 371.9
23. ed.

Ficha catalografica elaborada por Leociléa Aparecida Vieira — CRB 9/1174.




€

*
&
L

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA ¥

PRO-REITORIA DE PESQUISA PE AL
E POS-GRADUAGAO Yo d
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI e,

TERMO DE APROVAGAO

PATRICIA KARLA DA SILVA MANTOVI

"A COMUNICAGCAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA”

Dissertacao aprovada como requisito parcial para obteng¢ao do grau de Mestre
no Curso de Pés Graduacao em Educacgao Inclusiva, Centro de Ciéncias
Humanas, Biolégicas e da Educacao da Universidade Estadual do Parana, pela
seguinte banca examinadora:

Paranagua, 28 de setembro de 2022.
Membros da Banca:

A

Profé. Dr2. Eromi Izabel Hummel (Presidente - Unespar, Apucarana)

Gvfmﬁoudm."m@m

Profe. Dr2. Amanda de Mattos Pereira Mano (Membro Titular Externo — UFMS,
Corumba)

\, . ) J 2 s
Pl -

Prof?. Dr2. Sandra Salete de Camargo Silva (Membro Titular Interno — UNESPAR,
Unido da Vitdria.)



A minha amada familia, fonte de inspiracdo
e amor, meu muito obrigada!



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradego ao meu Deus, meu PAIl e Salvador que tem me
permitido viver experiéncias que ao longo da minha vida seriam apenas sonhos.
Porque d’Ele, por meio d’Ele e para Ele séo todas as coisas!

Agradeco aos meus pais Odete e Elis (Elinho), por todo ensino de vida,
principios e fé que me transmitiram e me tornaram a pessoa que sou hoje.

Ao meu amado esposo Ricardo Mantovi, que sempre me incentivou, acreditou
em mim e esteve e estara ao meu lado, obrigada por todos esses anos de
companheirismo e amor.

Aos meus filhos, Ricardo Felipe e Nicole que me inspiram e me motivam a
prosseguir em tentar ser uma pessoa melhor a cada dia. Vocés sdo o melhor
presente que o Senhor me confiou, quero ama-los e cuida-los por toda minha vida.

Aos meus irmaos, Priscila e Diego, amigos de toda a vida que sempre me
motivaram e torceram por mim, obrigada meus irmaos.

Aos meus sogros, Maucir e Fatima, eu agradego pois sei que me trazem
sempre debaixo de suas oragdes.

A minha orientadora Prof?. Dr? Eromi lIzabel Hummel, uma pessoa tao doce,
amavel e sabia, que, sempre com muito cuidado me atendeu e me orientou,
trazendo luz a minha escrita, minha eterna gratiddo por ter olhado para o meu
projeto e ter sonhado comigo cada etapa dele, obrigada por ter me escolhido (tenho
certeza que tinha muita gente boa concorrendo), Deus foi muito bom comigo te
colocando em minha vida nesse processo tdo sonhado e almejado.

Aos meus colegas de mestrado, que sempre compartilharam experiéncias
para além do curso. Principalmente a minha amiga Erica Jamal, que chegou em
minha vida por meio do mestrado, mas que estara comigo por toda vida, pelos lagos
que criamos, meu muito obrigada por ser tdo forte e sensivel ao mesmo tempo e ser
minha dupla em muitas vivéncias.

A todos os professores doutores que tivemos o grande privilégio de conhecer
no processo do mestrado, pessoas com grande conhecimento cientifico, mas

também, com tanta sensibilidade e capacidade de acolher, isso foi essencial para



que passassemos por essa experiéncia de forma leve e produtiva (falo em nome dos
meus colegas, porque sei que compartilhamos do mesmo sentimento), nosso muito
obrigado.

Em especial, agradeco imensamente a leveza e empatia dispensada a mim
pelas Professoras Doutoras, Sandra Salete de Camargo Silva e Amanda de Mattos
Pereira Mano, que foram tdo humanas e me acolheram em um momento tao
importante em minha vida, meu muito obrigada.

Aqueles que Deus colocou em minha vida e que me permitem chama-los de
amigos, aqueles poucos mas verdadeiros, que sei que, sempre torcem e vibram
comigo em cada conquista, (n&o citarei nomes, mas eles sabem que os considero),
eu agradego por me entender, me respeitar e me incluir em suas vidas.

A minha equipe de trabalho, pessoas que trazem equilibrio para minha vida,
uns dias me levam a gargalhadas e em outros respeitam meu siléncio, necessario
para as muitas inspiragdes que temos em nossas produgdes enquanto professoras.

A secretaria da Educagao, Mauriza Lima Menegasso, por ser tdo acessivel,
me apoiar e ter me dado o incentivo inicial que me encorajou a realizar o0 processo
para concorrer a vaga de mestrado. A coordenadora da UAB - UEM campus
Umuarama, Simone Martins que me deu todo suporte na escrita do meu projeto,
entendendo e direcionando minha proposta de estudo, e a coordenadora geral da
educacgao, Elisangela Reis, que me ajudou no processo da pesquisa de campo com
tanto empenho e cuidado, meu muito obrigada a vocés.

Aos idealizadores do PROFEI - Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva, eu agradeco pela sensibilidade na realizagédo de todo o programa, por
serem sempre tao acessiveis e zelosos aos fazerem o sonho acontecer e a todas as
instituicbes que se dispuseram a sonhar esse sonho lindo e nos incluir nessa grande
jornada, nos permitindo (alunos Profei) fazer parte dessa histéria que marcara

geragdes, meu muito obrigada. Eu tenho tanto orgulho de fazer parte!



Né&o a nés, SENHOR, nenhuma gléria para
nés, mas sim ao Teu nome, por Teu amor e
por Tua fidelidade!

Salmos 115:1



RESUMO

MANTOVI, Patricia Karla da Silva. A comunicacao suplementar e alternativa
como estratégia de ensino e aprendizagem para alunos com transtorno do
espectro autista - TEA. 97f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual do
Parana. Programa de Pés-Graduacdo em Educacgao Inclusiva, 2022.

A presente pesquisa justifica-se pela percepg¢ao desta autora, enquanto docente,
das barreiras comunicacionais enfrentadas por alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ndo verbais, como sujeitos de direito da educacao inclusiva. Apresenta
como problema propositivo o uso da Comunicagao Suplementar e Alternativa como
ferramenta auxiliadora do trabalho pedagdgico nas Salas de Recursos
Multifuncionais e teve como objetivo identificar o conhecimento das professoras
especialistas da educacado especial que atuam nessas salas de recursos da rede
publica municipal de Umuarama-Pr, quanto ao uso de recursos de comunicagao
suplementar e alternativa no desenvolvimento da aprendizagem de alunos com TEA.
A Comunicagdo Suplementar e Alternativa € uma ferramenta dentro da Tecnologia
Assistiva que tem por objetivo proporcionar diferentes formas de comunicagao para
alunos com TEA nao verbais, e que portanto podem trazer prejuizos a sua
aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa exploratdéria com etapa de pesquisa de
campo, com abordagens de cunho qualitativa, partindo da disponibilizagdo de um
questionario, no qual foram identificados o conhecimento dos professores quanto
aos recursos de Comunicagao Suplementar e Alternativa. Como arcabougo tedrico,
aprofundou-se em temas que tratam da inclusdo escolar, TEA, Tecnologia Assistiva
e Comunicacdo Suplementar e Alternativa como estratégia pedagdgica, com
embasamento no referencial tedrico de Vygostky, a partir da Teoria Histérico-cultural.
Os resultados identificados foram analisados, contribuindo para a producdo do
material de apoio, em formato de Ebook interativo, o qual contempla métodos de
Comunicacao Suplementar e Alternativa utilizados no processo de aprendizagem de
alunos com Transtorno do Espectro Autista, com sugestbes de atividades
pedagdgicas interdisciplinares para os professores das salas de recursos
multifuncionais, com o intuito de propiciar diferentes estratégias de comunicagao néo
verbal para essas criangas, possibilitando assim sua interagdo com a comunidade
escolar em geral, bem como no favorecimento do processo de alfabetizagdo desses
alunos a ser utilizado nas Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de
Ensino de Umuarama — Parana.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Comunicacdo Suplementar e
Alternativa, Ensino, Aprendizagem.



ABSTRACT

MANTOVI, Patricia Karla da Silva. Supplementary and alternative
communication as a teaching and learning strategy for students with autism
spectrum disorder - ASD. 97f. Dissertation (Master) - State University of Parana.
Postgraduate Program in Inclusive Education, 2022.

The present research is justified by the author's perception, as a teacher, of the
communication barriers faced by non-verbal students with Autism Spectrum
Disorder (ASD), as subjects of inclusive education rights. It presents as a
propositional problem the use of Supplementary and Alternative Communication as
an auxiliary tool for the pedagogical work in the Multifunctional Resource Rooms
and aimed to identify the teachers' knowledge regarding the use of supplementary
and alternative communication resources in the development of the learning of
students with ASD. Supplementary and Alternative Communication is a tool within
Assistive Technology that aims to provide different forms of communication for
students with non-verbal ASD, which can therefore harm their learning. This is
exploratory research, with qualitative and descriptive approaches, in addition to
field research, based on the availability of a questionnaire, in which the teachers'
knowledge regarding the Supplementary and Alternative Communication resources
were identified. As a theoretical framework, it delved into themes that deal with
school inclusion, ASD, Assistive Technology and Supplementary and Alternative
Communication as a pedagogical strategy, based on Vygostky's theoretical
framework, from the Historical-Cultural Theory. The identified results were
analyzed, contributing to the production of support material, in interactive Ebook
format, which includes Supplementary and Alternative Communication methods
used in the learning process of students with autism spectrum disorder, with
suggestions for interdisciplinary pedagogical activities for students. teachers of
multifunctional resource rooms, in order to provide different strategies of non-verbal
communication for these children, thus enabling their interaction with the school
community in general, as well as favoring the literacy process of these students to
be used in the Resource Rooms Multifunctional of the municipal education network
of Umuarama - Parana.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Supplementary and Alternative
Communication, Teaching, Learning.
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1 INTRODUGAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem por caracteristicas, déficits na
comunicagado e linguagem, restricbes quanto as habilidades de interagdo social,
presenca de comportamentos repetitivos e estereotipados, além de atrasos
cognitivos que podem acarretar prejuizos em diversas areas de suas vidas (APA,
2014).

Embora respaldados por politicas publicas que determinam o acesso livre ao
ensino comum em escolas regulares a toda crianga em fase escolar, os alunos com
TEA ainda enfrentam muitas barreiras quanto a sua socializagdo, devido as
especificidades caracteristicas desse transtorno. A Constituicao Federal de 1988,
como Lei maxima do Brasil, apresenta no seu Art. 205 a educagao como direito de
todos, “visando o pleno desenvolvimento da pessoa [...]"(BRASIL, 1988, art. 205), e
ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96)
estabelece no seu Art. 4° como dever do Estado proporcionar “lll - atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncial...] transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1996, art. 4).

Diante dessa premissa, dada a garantia de acesso a educacéao basica, o que
se vivencia ainda, sdo as restricdes encontradas no ambiente escolar, seja pelas
caracteristicas especificas do TEA, seja pelo despreparo da equipe escolar. Além de
toda a heterogeneidade da turma, o professor esbarra-se na dificuldade de
comunicagao com esses alunos, haja visto que uma das limitagbes de pessoas com
TEA é a comunicagdo, o que compromete sua aprendizagem, por apresentar
severas limitagcbes no raciocinio que afetam diretamente sua capacidade de
compreensao dos conteudos apresentados em sala de aula, concomitantemente ao
seu desenvolvimento motor, cognitivo e sensorial, além de fatores relacionados a
sua vida social.

A comunicagdo € um elemento fundamental no processo de aprendizagem
dos alunos, e se da a partir da troca de informagdes, sentimentos ou experiéncias,
até mesmo quando ocorrem comunicagdes involuntarias, como as reagdes e
atitudes apresentadas no dia a dia, que permite a um dos interlocutores

compreender os anseios e necessidades do outro. Seja por meio de diferentes
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linguagens, como a fala, a escrita, o desenho, os sinais, ou até mesmo das reac¢des
involuntarias, desde que haja interlocutores, ha uma comunicagao acontecendo.
Toda troca entre os pares pode ser entendida como uma forma de linguagem,
como por exemplo, quando se utiliza de imagens diversas para expressar algo que
se deseja transmiti, como videos, fotografias, desenhos livres ou direcionados,
jogos, entre outros recursos que podem e devem ser utilizados em sala de aula,
entende-se que ali estd ocorrendo formas de comunicacdo e trocas de
conhecimento.
Dessarte, nem sempre no ato de comunicar-se havera o uso da linguagem
verbal, pois ha inumeras formas de linguagens nao verbais.
Tanto a linguagem verbal quanto a ndo verbal tém um papel muito
importante na comunicagdao. Para tanto, torna-se imprescindivel que as

duas estejam em concordancia, para que a comunicagdo seja coerente.
(WEIS et al., 2018, p. 6)

A partir da compreensado da importancia da comunicagdo no processo de
aprendizagem, estudos mostram que, dentre os sinais apresentados por pessoas
com TEA, esta a nao verbalizagao (DSM-V, 2014; BURIN, 2018; PROENCA, et al.,
2019) ou seja, algumas criangas com esse diagnostico podem n&o desenvolver a
fala ou virem a apresenta-la mais tardiamente, e isso muitas vezes dificulta o
processo de aprendizagem, o que nao quer dizer que essas criangas nao possam se
desenvolver em outras areas e outras competéncias, utilizando-se de outras formas
de comunicagdo aprendidas, que lhes gerem maior conforto. Dai a importancia
desse estudo, que visa proporcionar a essas criangas formas alternativas de se
comunicar.

Nao menos importante que os estudos e pesquisas, é a realidade vivenciada
na rotina escolar, no qual os professores encontram barreiras na tentativa de
desenvolver uma comunicacdo com o0s alunos, e assim transmitir conhecimento,
experiéncias e regras.

Conforme ja dito, os professores defrontam-se diariamente no ambiente
escolar com a heterogeneidade dos alunos, de acordo com as especificidades,
capacidades e limitagbes de cada um. Considerando que alguns podem estar em
processos avangados na aprendizagem, enquanto outros apresentam alguma
defasagem, além de que, € notdrio no processo escolar, que nenhum aluno é capaz

de dominar integralmente todas as areas do conhecimento, e que portanto, todos
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fazem parte do processo inclusivo, entdo compete ao professor buscar meios de
propiciar essa inclusdo, ressaltando as capacidades e desenvolvendo estratégias
para dirimir, ou a0 menos mitigar as barreiras que limitam a aprendizagem desses
alunos.

Enquanto professora regente em sala de aula comum, esta autora tem
trabalhado com alunos em fase de alfabetizagao nas séries iniciais, desenvolvendo
estratégias que atendam essa heterogeneidade presente na turma nas diferentes
formas de aprender. Por vezes observa-se barreiras nos processos de ensino e
aprendizagem decorrentes de alunos que apresentavam alguma deficiéncia, e que
devido a isso mostravam-se mais resistentes as formas de ensino utilizadas em sala
de aula.

Nem sempre o atendimento nas salas de recursos multifuncionais traziam
resultados satisfatérios, e isso ndo era culpa do professor, mas sim dos recursos
utilizados nesses ambientes que ja nao favoreciam o desenvolvimento do aluno.

Diante das inquietagcbes docente, frente as barreiras enfrentadas na educacéao
inclusiva e analisando as possiveis ferramentas tecnolégicas presentes nos meios
digitais € que aprouve a possibilidade de, com base nos estudos em fontes
bibliograficas que respaldassem o conhecimento acerca desses recursos, e, partindo
do conhecimento da realidade vivenciada nas SRM propor como produto dessa
pesquisa a elaboragao de um material digital que fornecesse subsidios para apoiar o
trabalho desses professores especialistas, sabendo que esse estudo também ira
favorecer o trabalho do professor regente que atua nas salas de aula comum.

Na perspectiva da teoria historico-cultural, Vygotsky define a aprendizagem
como uma atividade conjunta, em que relagdes colaborativas entre os sujeitos
envolvidos devem ser propiciadas, considerando que, partindo desse processo €&
que a crianca tem sua intelectualidade desenvolvida, a partir da sua relacdo com o
meio (VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Dadas as consideracdes de Vygotsky, pode-se perceber a particularidade no
desenvolvimento de grande parte das criangas com TEA que apresentam uma
desestruturacdo da linguagem, e que portanto apresentam dificuldades no
desenvolvimento cognitivo e no processo de aprendizagem da leitura, escrita e
calculo.

Diante dessa questdo, e levantando as possibilidades de acesso a

comunicagao por parte de alunos com TEA é que tem surgido, de forma crescente,
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propostas de projetos que propiciem estratégias amplas e eficazes de comunicagéo
nao verbal, que favoregam sua aprendizagem, com a disponibilizacdo de
ferramentas que possibilite a esses alunos expressar-se, expor seus sentimentos e
vontades, realizar trocas, alcangando assim seu objetivo € que sera possivel um
convivio social mais acessivel e até mesmo, criar possibilidades de que em algum
momento eles venham expressar suas aprendizagens através da fala, e
consequentemente, da escrita.

Com base nos elementos apresentados até aqui, busca-se por meio desta
pesquisa, responder a seguinte questdo: qual o conhecimento que os professores
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) possuem quanto ao uso de recursos
de comunicagao suplementar e alternativa no desenvolvimento da aprendizagem de
alunos com transtorno do espectro autista?

Tendo como pressuposto que a comunicacao € um elemento essencial para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual dos alunos, e que portanto, a sua auséncia
pode significar um impedimento na aprendizagem, trazendo prejuizos no
desenvolvimento infantil, acredita-se que os instrumentos de Comunicacao
Suplementar Alternativa (CSA) podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
social de alunos com TEA nao verbais, desde a mais tenra idade, favorecendo
processos de interagéao.

A CSA, como uma ferramenta de TA, quando utilizada nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), auxilia o trabalho do Professor de Apoio Educacional
Especializado (PAEE), tendo como principal fungdo desenvolver meios de
comunicagao para alunos com TEA, e a partir dai possibilitar formas de integragao
desses alunos entre os demais inseridos na sala de aula comum, com o intuito de
contribuir para seu desenvolvimento social.

Esses recursos de Tecnologia Assistiva (TA) para atendimento especializado
tem crescido no mercado brasileiro com incentivos e investimentos por parte do
governo (CALHEIROS, MENDES; LOURENCO, 2018), e tem proporcionado
diferentes formas de comunicagdo para criangas com TEA, seja através de
aplicativos, materiais digitais ou impressos, atrelados ao papel do professor como
mediador dessa comunicacdo, tém atuado como facilitadores desse trabalho tao
peculiar e importante para a vida dessas criangcas (PROENCA et al, 2019;
DELGADO GARCIA et al, 2017; GALVAO FILHO, 2012, 2013; HUMMEL, 2007).

A utilizagdo de Tecnologia Assistiva por meio da Comunicagéo Suplementar e
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Alternativa favorece a comunicag¢ao nao verbal, de forma a possibilitar um processo
de aprendizagem continuo e eficaz, a partir do trabalho colaborativo entre
professores de sala comum e professores especializados das Salas de Recursos
Multifuncionais (BONOTTO, 2016; BRITO, 2016; PERES, 2017).

Diante do exposto, esse estudo tem como obijetivo identificar o conhecimento
dos professores quanto ao uso de recursos de comunicacdo suplementar e
alternativa no desenvolvimento da aprendizagem de alunos com TEA.

Para responder o objetivo geral deste estudo, tem-se como objetivos
especificos, apresentar um breve histérico sobre a caracterizacdo do TEA e as
mudancgas conceituais atuais; e a partir dessa contextualizagdo, discorrer sobre o
processo de inclusdo escolar; apresentar a Comunicagdo Suplementar e Alternativa
- CSA como recurso da tecnologia assistiva; identificar os recursos de CSA
utilizadas nas SRM da Rede Publica Municipal de Educacdo de Umuarama e sua
acessibilidade para alunos com TEA; investigar o uso das tecnologias como
estratégia do trabalho pedagdgico; desenvolver um material didatico-pedagogico por
meio de um Ebook interativo intitulado Material de Apoio para Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (MAP-TEA) que apresenta métodos de Comunicagao
Suplementar e Alternativa — CSA facilitando a comunicacdo para esses alunos,
contribuindo para o trabalho dos professores em sala de aula.

A metodologia adotada esta alicergada na pesquisa exploratoria, que tem por
objetivo construir hipéteses, criando familiaridade com o problema apresentado
(PRODANOQV; FREITAS, 2013) de natureza aplicada, com a etapa da pesquisa de
campo num setor especifico da educagao especial que sao as Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM, com os professores especialistas que atuam nesse ambiente.

A pesquisa exploratéria, com base no referencial tedrico, além de apresentar
autores modernos e classicos que defendem as areas discutidas nesse estudo,
também permitiu realizar o levantamento das ferramentas presentes nos meios
digitais que compuseram o produto fruto desse estudo, o qual servira de base para o
trabalho do professor PAEE nas SRM.

A natureza desse estudo respalda-se na pesquisa aplicada, ou seja, aquela
que tem por objetivo fundamental “gerar conhecimentos para aplicagao pratica
dirigidos a solugao de problemas especificos", direcionadas a realidade local com o
intuito de dirimir esses problemas (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51).

No que tange ao tipo de abordagem utilizada neste estudo a mesma se dara
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de forma qualitativa, uma vez que a pesquisa visa analisar a subjetividade nas
respostas do professor que atua nas SRM, respeitando suas vivéncias pautadas na
experiéncia e no conhecimento adquirido na sua pratica, a qual tem por intencao
conhecer a realidade das SRM no atendimento de alunos com TEA, através de
técnicas especificas, dentre as quais se destacam a entrevista, o formulario, o
questionario, o teste e a observagao (PRODANOQOV; FREITAS, 2013, p. 52).

Analisando as devolutivas dadas pelos professores especialistas, com base
nas suas experiéncias em sala de recursos multifuncionais, foi desenvolvido o
produto final dessa pesquisa, resultando em um material digital em formato de
Ebook para orientar o trabalho pedagdgico com alunos com TEA.

Assim sendo, este estudo esta estruturado em seis sec¢des descritas a seguir:
a primeira composta pela introdu¢do da pesquisa, na qual fundamenta-se na
intengdo de justificar a necessidade do estudo em questédo e sua relevancia para o
meio académico e profissional, pautada na bibliografia de autores que dialogam com
as areas apresentadas nesse estudo, além de dispositivos legais que respaldam os
direitos dos Estudantes publico-alvo da Educagido Especial (EPAEE)' a uma
educacdo de qualidade na rede regular de ensino, apresentando o objetivo geral e
especifico dessa pesquisa, que resultou em um material digital que servira de apoio
para a mediagdo do professor frente a aprendizagem de alunos com TEA nao
verbais.

Na segunda secédo discorre-se a respeito da Educacéo Inclusiva: da teoria a
pratica pedagdgica, com as suas subsec¢des: Do percurso histérico as mudangas
conceituais: a definicdo do TEA; O aluno com TEA como publico-alvo da educagao
especial; A rede publica municipal de Umuarama e o atendimento educacional
especializado — alunos com TEA e A formagdo dos professores na perspectiva
Historico-cultural - Contribuicbes no processo de inclusao de alunos com TEA.

Na terceira segdo apresenta-se a Tecnologia Assistiva como recurso
educacional e sua subsecao: A Comunicagdo Suplementar e Alternativa no processo
de aprendizagem de alunos com TEA.

Na quarta sec¢éo é descrito a Metodologia, que visa apresentar os meios pelos

quais se desenvolveu a presente pesquisa, e suas subsec¢des: Tipo de estudo;

' O termo EPAEE foi utilizado pela autora para referenciar-se aos Estudantes Publico-alvo da
Educacgao Especial diferenciando-o do termo PAEE que refere-se ao Professor de Apoio Educacional
Especializado.
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Contexto de estudo; Participantes do estudo; Critérios de inclusdo e exclusdo dos
participantes e Instrumentos e Procedimentos de coleta de dados.

Na quinta secdo é feita a Apresentacdo e Discussdao dos Resultados,
observando desde as referéncias tedricas apresentadas no decorrer do estudo, até a
pesquisa de campo a fim de identificar o conhecimento dos professores
especialistas que atuam nas salas de recursos multifuncionais e o fruto de toda essa
investigacao que se consolida com a apresentagao do produto final.

Sexta e ultima secado é realizado o Delineamento do produto apresentando
nas suas subsec¢des: Titulo do produto; Descricdo do produto; Diagndstico do local;
Contexto de ensino e publico-alvo; Possibilidade de alteragao do contexto; Objetivos
do produto; Objetivo Geral; Objetivos especificos e Desenvolvimento do produto.

Por fim, apresenta-se as Consideragdes Finais, na qual é feito uma breve
retomada de conceitos e aportes que fundamentaram a pesquisa e que propiciaram
as percepgdes que contribuirdo para o favorecimento do trabalho pedagdgico do
professor especialista que tem por incentivo maior o alcance da autonomia do aluno,
tornando-o apto a viver uma educacao libertadora.

Todas as possibilidades metodoldgicas desta pesquisa, buscaram encontrar
formas de proporcionar aos alunos com TEA uma melhor convivéncia no ambito
escolar, de forma que contribua para seu desenvolvimento e socializagdo com seus
pares, para tanto, nas seg¢des seguintes far-se-a um percurso por entre os temas
norteadores desta pesquisa, compreendendo a importancia de cada um deles para
fortalecer um trabalho profissional e responsavel que contribuira para o
desenvolvimento do EPAEE.

A seguir, discorrer-se-a acerca do processo de inclusdo escolar e suas
contribuigdes para uma educacgado libertadora, frente as estratégias tecnoldgicas
disponiveis no ambiente escolar que favorecem o trabalho com alunos com TEA nao

verbais.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVA: DA TEORIA A PRATICA PEDAGOGICA

Inumeros documentos legais como a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988); LDB 9.394/1996 (BRASIL, 1996); CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001), tém
fortalecido a defesa de uma educacéo inclusiva, que seja acessivel para criangas e
adolescentes em idade escolar, inclusive de pessoas com alguma deficiéncia. O que
ha tempos atras acontecia de forma segregacionista, em espacos “exclusivos” para
elas, hoje torna-se algo acessivel a todos na escola comum. Uma educacgéo
inclusiva que promova a equidade € o que tem sido almejado através desses
documentos e leis que tém surgido, no qual a crianga tenha garantido os mesmos
direitos de acesso a uma educaciao de qualidade, independentemente de qualquer
particularidade que venha apresentar.

Ainda na década de 1990, aconteceram varios movimentos que definiram os
tratados internacionais em defesa da garantia de acesso a educacgao para todos, os
quais serviram de alicerce para os documentos nacionais. Esses movimentos foram
de suma importancia para as conquistas adquiridas até aqui, como a Declaracao
Mundial de Educagéo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) por
vezes debatidos nos estudos sobre o tema, e que portanto ndo seréo ressaltados
nesta pesquisa, haja visto que a intengcdo € analisar e apresentar a realidade da
educacgao inclusiva nos dias atuais, a partir dessas conquistas, relacionada a
contemporaneidade e necessidades atuais de alunos da inclusdo e do ambiente
escolar como um todo. Como respaldo para esta afirmativa, cita-se o documento
desenvolvido pelo Ministério da Educagado, juntamente com a Secretaria da
Educacdo Especial, intitulado “Marcos Politicos-legais da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva”, que diz:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educagéo inclusiva assume espago central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superagao da logica da exclusao. A partir dos referenciais para a construgéo
de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e

cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas. (BRASIL, 2010, p.10)

A Constituicao Federal de 1988, como Lei maxima do Brasil, determina no

seu Art. 205 que a educacéo é direito de todos, “visando o pleno desenvolvimento
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da pessoa [...]". Na sequéncia estabelece no Art. 208, no inciso Ill, como dever do
Estado a garantia de atendimento especializado aos alunos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, assegurando sua integracdo na
sociedade, pois segundo a Constituicdo Federal, “todos séo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza” (BRASIL, 1988, art. 208).

Outro documento que respalda o direito de acesso a educacdo é a Lei de
Diretrizes e Base da Educagao Nacional - LDBEN 9.394/1996, onde é assegurado o
atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, no que trata
o referido:

“Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

“Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (BRASIL, 1996)

Como referenciado acima, a Educacao Especial esta relacionada a incluséo
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades ou superdotacao (AH/SD) na rede regular de ensino, e essa inclusao
deve ocorrer com a oferta de alguns servicos e atendimentos que possibilite o
desenvolvimento amplo desses alunos e sua integragdo social através da
convivéncia com seus pares. Consoante a isso, a LDBEN - 9.394/1996, no art. 59
estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar a esses alunos, ‘| -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado especificos, para
atender as suas necessidades.”

A Unesco (2019, p. 13) define inclusdo como, “o processo que ajuda a
superar barreiras que limitam a presencga, participacédo e conquistas dos estudantes",
enquanto descreve equidade como a garantia de que exista “uma preocupag¢ao com
justica/processos justos, de modo que a educagdao de todos os alunos seja
considerada como de igual importancia.”

Mais recentemente, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n° 13.146 de 6 de julho de
2015, que em seu Art. 1° a define como uma lei “destinada a assegurar e a

promover, em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
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fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania”. Essa lei estabelece ainda, em seu Cap. Il Art. 4° que “Toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas € nao
sofrera nenhuma espécie de discriminagdo” (BRASIL, 2015).

Com base nesses conceitos, pautados na legalidade do processo inclusivo
apresenta-se essa seg¢ao e sua organizagdo. A segao esta organizada em quatro
subsecbes, os quais destinam-se a discorrer acerca dos marcos historicos que
definiram o termo TEA até os dias atuais, os meios legais que respaldam o direito de
uma educacdo de qualidade para alunos com TEA, o atendimento educacional
especializado ofertado no municipio de Umuarama para alunos com TEA, bem como
a importancia da formacado do professor no processo de inclusdao desses alunos,
baseado na Teoria Historico-cultural.

Nao menos importante que leis e normas que estabelecem uma educacao
inclusiva efetiva, esta o fato de atentar-se as especificidades oriundas da deficiéncia.
Faz-se necessario, aos profissionais do AEE, conhecer o caminho percorrido por
pesquisadores que definem o TEA, tema especifico desta pesquisa, buscando
estratégias que atendam suas necessidades educacionais e comunicacionais.
Compreender sua definigdo, conhecendo sua histéria e os movimentos através dos
marcos historicos que o define faz-se fundamental para alcancar o objetivo
almejado, que é o desenvolvimento integral do aluno. Portanto, dada a
especificidade do assunto é que apresenta-se a seguir a segao sobre a histéria que

permeia os estudos acerca do TEA.

2.1 DO PERCURSO HISTORICO AS MUDANCAS CONCEITUAIS: A DEFINICAO
DO TEA

Em 1908 o psiquiatra suigo Eugen Bleuler registrou, pela primeira vez o termo
autismo, descrevendo a introspeccao de pacientes com esquizofrenia, ou seja,
esses pacientes demonstravam capacidades de interiorizacdo, como uma fuga da
realidade para um universo criado para si e dentro de si (DIAS, 2015). Em 1943, o
psiquiatra austriaco Leo Kanner (KANNER, 1943) ao escrever a obra “Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo”, classificou como autistas 11 criangas analisadas, que
apresentavam caracteristicas comportamentais bem especificas, ainda nos
primeiros anos de vida, quanto a necessidade profunda de isolar-se socialmente e

debilidades comunicacionais, ou seja, quando adquiriam a fala, ndo a utilizavam com
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a funcado de comunicacio social, mas apenas como eco, repetindo palavras e frases
ouvidas no seu entorno e a obsessao por preservar rotinas que as mantinham na
mesmice, “levando a preferéncia por tudo que se mostrava repetitivo, rotineiro e
esquematico” (BRASILIA, 2013, p. 18). Por apresentarem essas caracteristicas
ainda quando bebés, definiu-os com o termo “autismo infantil precoce” (DIAS, 2015,
p. 308).

Ainda em seu artigo, Kanner (KANNER, 1943) apresentou definicbes
contraditorias, ao estabelecer que essas criancas apresentavam caracteristicas
autisticas inerentes a elas, assim como outras criangas nasciam com diferentes
deficiéncias, o autismo era algo inato, ao mesmo tempo em que sugeriu “que 0s
problemas dos filhos teriam alguma articulagdo com a personalidade dos pais e 0
tipo de relagdes precoces estabelecidas entre eles e a crianga” (BRASILIA, 2013, p.
19), considerando que essas criangas mantinham habitos de isolamento e falta de
interacao por questdes da necessidade de afeto, uma vez que, “a énfase no bom
nivel intelectual das criangas com autismo permitia a Kanner afirmar que o
problema central era afetivo, e ndo cognitivo” (BRASILIA, 2013, p.19) criando a partir
dessa anadlise, a teoria “mé&e geladeira”, que foi refutada a partir de estudos que
definiram que o autismo era um transtorno cerebral presente em criangas desde a
mais tenra idade.

Em 1944, quase que concomitantemente ao estudo de Kanner, o psiquiatra
austriaco, Hans Asperger, escreveu sobre “A Psicopatia Autistica na infancia", no
qual definiu como um disturbio, com transtorno severo na interagcdo social nas
criangas que apresentavam tais caracteristicas autisticas, embora apresentavam
alto desempenho nos testes de inteligéncia. Asperger apresentou ainda uma
preocupacdo com o desenvolvimento educacional dessas criangas (BRASILIA,
2013).

Em meados de 1970, a partir de estudos e investigagdes realizou-se entéo, a
aproximacao entre os estudos de Kanner e Asperger, ao analisar uma vasta
variedade de critérios para se chegar a definicdo de Psicopatia autistica, que logo foi
desconstruida apdés a tradugdo da tese de Asperger, propondo assim uma
classificagdo com o uso do termo Sindrome de Asperger, “como pertencente ao
‘continuum autista’, com a descricdo dos prejuizos especificos nas areas da
comunicagdo, imaginagdo e socializacdo” (TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI,
2008, p. 298).
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Ainda nas décadas de 1970 - 1980, o psiquiatra Michael Rutter classificou o
autismo como um disturbio de desenvolvimento cognitivo, trazendo uma maior
compreensao acerca do transtorno, no qual propunha uma analise de quatro
critérios como norteadores para uma precisa classificacdo, sendo eles:

1- atraso e desvio sociais ndo s6 como deficiéncia intelectual; 2- problemas
de comunicagdo nao s6 em fungado de deficiéncia intelectual associada; 3-

comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e
maneirismos; e 4- inicio antes dos 30 meses de idade (KLIN, 2006, p. 1).

A Classificagao Internacional de Doencas - CID na sua décima edi¢ao, de
1989 (OMS, 1998) definiu como:
[...] um grupo de alteragbes, caracterizadas por alteragdes qualitativas da
interacdo social e modalidades de comunicagédo, e por um repertério de
interesses e atividades restrito e estereotipado. Estas anomalias qualitativas

constituem uma caracteristica global do funcionamento do individuo
(TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI, 2008, p. 298).

Dessa forma, o autismo foi classificado como uma alteracdo do
desenvolvimento apresentado antes dos 30 meses de vida da crianga, com
predominancia em meninos, e faz parte da familia de transtornos invasivos do
desenvolvimento (TID).

Atrelada a classificacdo do CID, estd o Manual do Diagndstico Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM 1V, criado pela Associacao Psiquiatrica Americana - APA
(1994) que enquadrou dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD,
tanto a Sindrome de Asperger quanto o Autismo infantil, além de outros quadros
atipicos (BRASILIA, 2013).

A tipologia mais recente acerca do Autismo encontra-se na classificagao
médica do DSM-V (2014) da Associacao Psicologica Americana APA (American
Psychological Association), reformulado a partir dos manuais anteriores, que define
0 autismo como um transtorno do espectro autista, relacionado ao campo do
desenvolvimento, como segue:

[...] padrées restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades que mostram uma gama de manifesta¢cdes de acordo com a
idade e a capacidade, intervengdes e apoios atuais. [...] Adeséo excessiva a
rotinas e padroes restritos de comportamento podem ser manifestados por
resisténcia a mudangas (p. ex., sofrimento relativo a mudangas
aparentemente pequenas, como embalagem de um alimento favorito;
insisténcia em aderir a regras; rigidez de pensamento) ou por padrdes
ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (p. ex., perguntas

repetitivas, percorrer um perimetro). (ASSOCIACAO PSICOLOGICA
AMERICANA, 2014, p.100)
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Recentemente foi lancado o documento de Classificacdo de Doencgas
Internacionais - CID-11 pela Organizagédo Mundial de Saude - OMS que reuniu todos
os transtornos pertencentes ao espectro do autismo em um unico diagndstico, o
TEA, com o intuito principal de facilitar o diagndstico e assim propiciar meios mais
acessiveis de atendimento basico de saude, a partir da definicdo do codigo unico
6A02. O documento CID-11 (OMS, 2019), esta em vigor desde janeiro de 2022, e
tende a propiciar maiores condi¢cdes de acesso a atendimento e reconhecimento dos
direitos enquanto cidadaos das pessoas com TEA.

A seguir tem-se o0 quadro comparativo dos coddigos utilizados para
identificacdo dos transtornos inseridos no espectro do autismo no CID -10 e,

atualmente no CID -11:

Quadro 1 — Comiaraiéo dos conceitos de TEA nos CID-10 e CID-11

F84 - Transtornos Globais do Desenvolvimento | 6A02 - Transtorno do Espectro Autista (TEA)
(TGD)

F84.0 - Autismo infantil 6A02.0 - Transtorno do Espectro Autista sem
deficiéncia intelectual (DI) com comprometimento
leve ou ausente da linguagem funcional

F84.1 - Autismo atipico 6A02.1 - Transtorno do Espectro Autista com
deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento
leve ou ausente da linguagem funcional

F84.2 - Sindrome de Rett 6A02.2 - Transtorno do Espectro Autista sem
deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem funcional
prejudicada

F84.3 - Outro transtorno desintegrativo da infancia | 6A02.3 - Transtorno do Espectro Autista com
deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
prejudicada

F84.4 - Transtorno com hipercinesia associada a | 6A02.5 - Transtorno do Espectro Autista com

retardo mental e a movimentos estereotipados deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de

linguagem funcional

F84.5 - Sindrome de Asperger 6A02.Y - Outro Transtorno do Espectro Autista
especificado

F84.8 - Outros transtornos globais do | 6A02.Z - Transtorno do Espectro Autista, nao

desenvolvimento especificado

F84.9 - Transtornos globais ndo especificados do
desenvolvimento

Fonte: Organizacdo da autora, baseada no site: https://genialcare.com.br (2022)

Dentre as caracteristicas de algumas pessoas com TEA esta a auséncia da


https://genialcare.com.br/blog/cid-11/
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fala. Essa falha na comunicagéo traz prejuizos sociais e de interagdo para essas
pessoas, pois normalmente elas tendem a evitar a socializagdo com o préximo e
exposig¢ao de si mesmas. Isso ndo quer dizer que essas pessoas nao se comunicam
Ou que nao ouvem o outro, mas sua comunicagao apresenta-se mais limitada e é
variavel em cada pessoa autista, podendo acontecer de diferentes formas, como a
ecolalia, o uso da terceira pessoa para referir-se a si mesma e os jargbes que
podem dificultar a compreensao por parte de seu interlocutor. Pessoas com TEA
apresentam padrdes restritos de atividades, interesses especificos e
comportamentos estereotipados.

O que se entende na contemporaneidade sobre TEA, consiste num acervo

de componentes especificos percebidos nos sujeitos geralmente até os trés

anos de idade, pontuando entre esses um comportamento alheio

caracterizado pela ineficiéncia social e isolamento, provocados pela averséo
aos estimulos externos|...] (PROENCA et al, 2019, p. 12).

As criancas, desde a mais tenra idade, precisam se comunicar, expressando
seus sentimentos e necessidades. Para uma crianga com TEA essa comunicagao &
quase nula, devido ao seu déficit de interacdo social e incapacidade ou limitagao na
fala.

Todo individuo & unico em suas especificidades, com a pessoa autista essas
especificidades sdo ainda mais evidentes pois elas vivem de forma mais isolada que
as demais pessoas. Normalmente apresentam restricbes quanto ao contato fisico,
tem sua fala limitada ou ausente, fazem movimentos repetitivos com padrbes
restritos e estereotipados de comportamento, por isso preferem seguir uma rotina
sistematica.

Essa forma peculiar de viver dos autistas faz com que sua vivéncia social seja
bem restrita e muitas vezes procura se abster de tudo que € novo, de contato fisico,
visual e verbal. Segundo Dias (2015, p. 311) as pesquisas nao param por aqui, €
ainda ha muitas interrogagdes acerca de “seus limites tedricos, epistemologicos e
éticos, no qual a ciéncia busca, com muitas limitagdes, elucidar com o intuito
principal de contribuir para um melhor desenvolvimento e autonomia para essas
pessoas’.

Com base nas definicbes apresentadas nesta secdo, compreendendo as
especificidades do Transtorno do Espectro Autista, e entendendo a importancia de
incluir as pessoas com TEA na educacgao regular € que apresenta-se a seguir a

subsecao que discorrera acerca dos dispositivos legais que subsidiam os direitos da
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pessoa autista.

22 O ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA COMO

PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

A garantia de acesso educacional para todos tem como fundamento
documentos legais apresentados na seg¢ao anterior e que serao discutidos no
decorrer dessa pesquisa. Essas leis determinam que, toda pessoa tem direito a uma
educacédo de qualidade e gratuita no ensino regular, ou seja, independente de
condicdes sociais, culturais, étnicas ou fisicas, toda pessoa deve ter acesso a uma
vaga em sala de aula comum na rede de ensino regular, de forma a propiciar o seu
desenvolvimento amplo, através da oferta de condi¢gdes de ensino e aprendizagem
que viabilizem oportunidades educacionais e assim, atendam suas necessidades de
aprendizagem.

A Resolucado do Conselho Nacional de Educacgao - CNE/CEB n° 2/2001, em
seu artigo 2°, diz que, cabe aos sistemas de ensino além de matricular, oferecer as
condi¢gdes para uma educagao de qualidade, o que exige uma estrutura de “recursos
humanos, materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentagdo ao processo de
construcao da educagao inclusiva” (BRASIL, 2001, art. 2°).

O documento “Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva”, apresentado pelo MEC (BRASIL, 2008) complementa o que
esta na CNE/CEB n° 2/2001, ao estabelecer que toda crianca deve ter acesso a
escola regular de ensino durante sua fase escolar, e a partir desse documento
institui-se politicas publicas que promovam uma educagao de qualidade para todos.

No que tange especificamente a pessoas com TEA, diante da necessidade de
regulamentagao de seus direitos, foi instituida em 27 de dezembro de 2012, a Lei n°
12.764 que trata da "Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista", a qual considera que “§ 2° A pessoa com TEA é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”, sendo entendida
como pessoa com TEA aquela que, apdés avaliacdo multiprofissional e clinica,

apresente as seguintes caracteristicas descritas no documento:

Art. 1°[...]

§ 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na



29

forma dos seguintes incisos | ou ll:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagbes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamentos ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).

Como visto, essa lei expressa os direitos fundamentais da pessoa autista, a
partir do diagndstico, que viabilize seu desenvolvimento integral em todas as fases e
areas de sua vida, garantindo-lhes o direito de acesso a educagao publica, gratuita e
de qualidade, dentre outros servigos.

A lei 12.764/2012 esta respaldada na luta das familias e pessoas envolvidas
na causa autista, e foi instaurada quando Berenice Piana, uma mé&e de crianga
autista e ativista da causa, que por sua persisténcia e observando que, mesmo com
a existéncia de documentos sobre a educacéo inclusiva, encontrava dificuldades em
garantir o atendimento integral ao seu filho, e que portanto, fazia-se necessario a
criacdo de uma lei especifica para pessoas com TEA, lutou com afinco por uma
melhor garantia de acesso, ndo apenas para seu filho, mas a toda comunidade
autista (ALMEIDA, 2020).

Desde entdo, Berenice travou uma ardua batalha para conseguir a criagdo de
uma lei especifica, juntamente com outras familias, que apoiavam a causa autista.
Por fim, com a ajuda de um Senador, que, entendendo a exclusao social que viviam
essas pessoas, ‘concordou com a necessidade da criacdo da lei e sugeriu que o
projeto fosse uma iniciativa popular por meio de legislagao participativa” (ALMEIDA,
2020, p. 1).

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destina-se a
“assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania” (BRASIL, 2015, p. 8), ou seja, a partir da contemplagao dos direitos da
pessoa com deficiéncia, o Estudante Publico-alvo da Educagao Especial - EPAEE
necessita de um atendimento educacional especializado com estratégias que

viabilizem o seu desenvolvimento, propiciando condigdes que o0 equipare aos demais
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estudantes.

Um dos caminhos potencializadores do desenvolvimento desses estudantes é
a Sala de Recursos Multifuncionais, disponibilizando professores especialistas que,
a partir de sua formacgao, atrelada a formacao continuada, ofereca ferramentas que
possibilitem o processo de aprendizagem de seus alunos, integrando-os na sala de
aula comum com autonomia e responsabilidade, de forma igualitaria.

No que diz respeito especificamente ao atendimento educacional
especializado para alunos com TEA no municipio de Umuarama, essas salas de
recursos multifuncionais sdo uma realidade nas escolas publicas municipais. Diante
disso, dada sua especificidade, tratar-se-a, na proxima subsec¢ao sobre a educacao

publica municipal no municipio de Umuarama-PR.

2.2.1 A rede publica municipal de Umuarama e o atendimento educacional
especializado - alunos com TEA

Umuarama € um municipio situado na regiao noroeste do Parana, fundada ha
66 anos pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana, em 26 de junho de 1955,
tendo como primeiro prefeito eleito, o senhor Hénio Romagnolli, que administrou a
cidade entre os anos de 1961 a 1965.

Na lingua Xet4, tribo da nagao Tupi-guarani, Umuarama significa “lugar onde
0s amigos se encontram”, e fazendo juz ao nome e ao trecho do Hino “é amizade
num clima gentil’, Umuarama é uma cidade de um povo alegre, acolhedor e
amigavel, e além do calor humano, € uma cidade de clima tropical, bem arborizada,
tendo algumas extensas areas de mata verde preservadas no centro da cidade,
onde os cidadaos fazem suas caminhadas e passeios em familia, entre outros
atrativos turisticos, como lagos, pragas e até uma réplica da Torre Eiffel, de
propriedade particular da chacara Paris, mas que esta acessivel para todos que
passam por Umuarama, para visitagao.

Segundo o ultimo IBGE de 2010, Umuarama contava com mais de 100.000
(cem mil) habitantes, mas estima-se que atualmente ja passam dos 110.000 (cento e
dez mil) habitantes. E uma cidade polo da agricultura e pecudria, por isso muito
conhecida por sua Feira de Exposigdo Agropecuaria que acontece anualmente,
entre os meses de fevereiro e margo. Também ¢é muito conhecida como pdlo

moveleiro, tendo uma gama de fabricas de méveis com tradigdo em qualidade, além
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de ser reconhecida como Capital do Arenito e, num futuro muito proximo, como
Capital das Flores e Frutas.

Quanto a educagao, atualmente, Umuarama conta com 22 (vinte e duas)
escolas municipais que atendem a pré-escola e o ensino fundamental |, sendo o
ensino organizado em 1° ciclo, que compreende as séries do 1° ao 3° ano, e 2° ciclo
composto por 4° e 5° ano, no qual cada escola conta com uma sala de recursos
multifuncionais.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010), no
municipio de Umuarama, em 2010, a taxa de escolarizagdo dos estudantes entre
seis e quatorze anos de idade era de 97,9%. No ano de 2020, ainda segundo os
dados do IBGE, foram matriculados 12.848 estudantes no ensino fundamental,
considerando anos iniciais e anos finais do ensino fundamental.

Dentre esse numero, aproximadamente 9.000 alunos foram matriculados em
2021 no ensino fundamental | e educacao infantil de 4 e 5 anos, ofertados pelo

municipio, como apresentado no quadro a seguir.

Quadro 2 — Numero de matriculas na educagdo municipal de Umuarama segundo

o INEP-2021

Unidades da . . Matricula inicial

Federacdo. Ensino Reqular EJA
M, : Educacdo Infant Ensino Fundamental e EJA Presencial
Depen.denc]a Creche Pré-escola | Anos Iniciais | Anos Finais Médo
Admnstava Parcial| Inteqral| Parcial| Inteqral| Parcial| Intearal | Parcial Integral | Parcial Integral Fundamental|  Vedo
UMUARAMA
Municipal Urbana 147] 1258] 2102 0| 5382 124 0 0 0 0 39 0
Municipal Rural 0 00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Organizagéo da autora de acordo com o site: https://www.gov.br/inep (2022)

Concernente as matriculas de alunos com TEA na rede municipal de ensino, a
Secretaria Municipal de Educagcdo de Umuarama- SMEU, relatou que, no ano de
2022 foram matriculados um total de 133 alunos, sendo 83 alunos matriculados no
ensino fundamental e 50 alunos matriculados nos Centro Municipal de Educagao
Infantil - CMEL.

Os alunos com TEA frequentam regularmente as salas de aula comum, e no
contraturno sdo atendidos por professores especialistas na sala de recursos
multifuncionais que atua como um ambiente favorecedor da aprendizagem desses

estudantes, utilizando ferramentas da Tecnologia Assistiva disponiveis no ambiente


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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de ensino, que tem por principio ampliar suas habilidades funcionais e
comunicacionais, no que se refere ao aluno com TEA né&o verbal. Essas salas de
recursos multifuncionais sdo uma realidade nas escolas municipais de Umuarama,
como ja dito anteriormente, e de acordo com o site oficial do municipio, apresenta:
O atendimento é realizado por professor especialista em educagao especial
que complementa e/ou suplementa o atendimento realizado em classes
comuns da educacgao basica. Esse servico realiza-se em escolas, com local
dotado de equipamentos e recursos pedagodgicos adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a
alunos de escolas proximas, nas quais ainda nao existam esse atendimento.
Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em
contraturno daquele em que frequentam a classe comum. A Secretaria

Municipal de Educagdo conta com 22 Escolas com Salas de Recurso
Multifuncional Tipo | (UMUARAMA, 2022, p.n).

O atendimento educacional especializado nas SRM dispée de uma estrutura
tecnologica com a disponibilidade de ferramentas da tecnologia assistiva, como as
mesas interativas recentemente adquiridas pela Secretaria Municipal de Educagao
de Umuarama - SMEU, que, juntamente com a aquisi¢do das mesas, tem oferecido
formagao para os professores especialistas na utilizacdo dessa ferramenta de forma
a atender as necessidades educacionais do aluno com TEA e dos demais EPAEE
(UMUARAMA, 2022).

No municipio ha também uma lei que estabelece todos os direitos da pessoa
com TEA. A Lei n° 4400 de 8 de outubro de 2019, reforga aquilo que ja esta na
legislagéo nacional, assegurando-lhe o atendimento multiprofissional e o acesso aos
servigcos basicos essenciais para uma melhor qualidade de vida.

A lei municipal tem como finalidade tornar esse assunto de conhecimento da
comunidade em geral através de “campanhas de esclarecimento a populagdo no
tocante as especificidades do TEA]...]”, sendo de responsabilidade das secretarias
municipais da educacgao, saude e assisténcia social a promog¢édo dessas campanhas
conscientizadoras, além da formagdo e capacitacdo profissional assegurada no
documento, aos profissionais da educacgao e da saude, para um melhor atendimento
a essas pessoas (UMUARAMA, 2019, p.n).

No Art. 7° da referida lei, com o intuito de garantir o direito de acesso a
educacao a pessoas com TEA, ha o compromisso, por parte do municipio de:

| - capacitar todos os profissionais que atuam nas escolas do Municipio para
o acolhimento e a inclus&o de estudantes autistas;
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Il - disponibilizar e capacitar o Professor de Atendimento Educacional
Especializado - Educacao Infantil - PAEE, para estudante com Transtorno
de Espectro Autista incluido nos Centros Municipais de Educacao Infantil e
em classe comum do ensino regular ou profissional com fungao
correspondente no Municipio;

Il - oferecer sala de recursos multifuncionais em contraturno para o
estudante com Transtorno do Espectro Autista, incluido em classe comum
do ensino regular;

IV - garantir acessibilidade, com estratégias especificas, adequacgao
curricular, método estruturado, material adaptado, tecnologia assistiva,
oportunizando o desenvolvimento e otimizando ao maximo suas
potencialidades (UMUARAMA, 2019, p.1).

Como visto, no documento é referenciado o atendimento em contraturno em
salas de recursos multifuncionais, disponibilizando a esses alunos e aos professores
especialistas, 0 acesso a tecnologia assistiva como favorecedora do processo de
aprendizagem desses alunos, servindo como estratégia pedagdgica aos professores
atuantes nessas salas.

A legislacdo municipal também estabelece a disponibilizacdo de educador
especial a crianga com TEA, inserida na rede regular de ensino em sala de aula
comum em todas as etapas da educacgao basica.

O que muitas vezes nao acontece, seja pelo alto custo aos cofres publicos
para disponibilizar profissionais da area, seja pela falta de especializagao
profissional, o que se vé, por vezes, € a disponibilizacdo de pessoas despreparadas
para prestar esse atendimento, tentando resolver com estagiarios ou professores em
formagado como forma de diminuir os custos, ou até mesmo suprir a demanda. Nao
desmerecendo o professor em formagdo, mas a questdo do atendimento
especializado para alunos com deficiéncia, mais especificamente no que trata esse
estudo, do aluno com TEA, a formacao do professor & essencial, uma vez que as
especificidades oriundas desse transtorno sdo complexas e exigem estratégias de
trabalho eficazes.

Devido a relevancia e especificidade do tema concernente a formacgao de
docentes, compreendendo a necessidade de uma formagao especifica para o
atendimento educacional especializado, na proxima secao tratar-se-a sobre a
importancia do professor enquanto mediador do processo de inclusdo de alunos com
TEA.
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23 A FORMACAO DOS PROFESSORES NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL - CONTRIBUICOES NO PROCESSO DE
INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA
A inclusdo de alunos com TEA em escola regular, embora respaldada pela

legislagdo vigente, que normatiza esse processo, como ja descrita na se¢ao anterior,

ndo € algo simples pois demanda tempo e organizagdo. Considerando a

complexidade das caracteristicas de pessoas com esse transtorno e suas

especificidades, a exigéncia de uma reestruturagao fisica e humana no ambiente

escolar faz-se necessaria, a fim de gerar um meio acolhedor e eficiente para toda a

comunidade.

O processo inclusivo vai além da garantia de vaga em sala de aula comum
para alunos com deficiéncia, e um dos elementos fundamentais para que a inclusao
ocorra efetivamente é a capacitagao dos profissionais da educacéo, a partir da sua
formacgao inicial, de magistério ou em nivel superior, pautada nos principios basicos
da educacao de forma ampla, como descrito na LDBEN — Lei no 9.394/1996, no Art.
62:

A formacgado de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e
institutos superiores de educagao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996, p.1).

Para além da formacdo superior, e opcionalmente pela formacao
stricto-sensu, especifica na area de identificacdo de cada pessoa, a LDB
9.394/1996, no seu Art. 59 destaca a importancia dos 6rgéos publicos viabilizarem,

llI- professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996).

Como visto, consoante a especializagdo do professor PAEE, é essencial a
formagao continuada, proporcionando o acesso a teoria e praticas inclusivas na vida
de todos os profissionais da educacdo. Uma vez que a escola esta acessivel a
todos, o professor precisa estar preparado para lidar com a heterogeneidade do
alunado. Essa garantia esta alicergcada na Portaria n® 1.793 de dezembro de 1994,
no qual o Ministério de Estado da Educacdo e do Desporto, inclui na formagao

docente a complementagdo da grade curricular com disciplinas especificas que
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visam dar subsidios para o atendimento da Educacido Especial, e em seu Art. 3°
recomenda “a manutencao e expansao de estudos adicionais, cursos de graduagao
e de especializacdo ja organizados para as diversas areas da Educacao
Especial’(MEC, 1994, p.1).

Muito além da formacao inicial esta a continuidade dos estudos, considerando
que esse profissional da educagao estara mediando o processo de aprendizagem de
seres tdo pequenos, mas com tantas experiéncias e conhecimento, ainda que de
senso comum, para partilhar. Conforme pontua Gimenes; Longarezi (2011, p. 713)
Vygotsky defendia a mediacdo do professor como elemento fundamental do
desenvolvimento da crianga com TEA, utilizando-se de diferentes linguagens e
signos, oportunizando o uso de materiais visuais e concretos, entendendo que, “é na
relacdo entre sujeito-objeto e sujeito-sujeito que ocorre o desenvolvimento e a
aprendizagem do ser humano, mediados pelos instrumentos e signos”.

Para tanto, Martins (2012, p. 36) defende que:

Ha, também, o reconhecimento de que o processo formativo ndo se esgota
no momento inicial, sendo a formacao continuada percebida como um dos
fatores imprescindiveis para que os profissionais de educagao possam
atuar, efetivamente, com todos os alunos sob sua responsabilidade em

classe regular e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente.

O conhecimento acerca das especificidades do EPAEE € essencial para que a
escola se constitua como um ambiente inclusivo de fato. Apenas a presenca desses
alunos nao define sua inclusdo, nem tampouco o apoio por parte do professor
garante a efetivacdo desse processo. E prioritario o acesso ao conhecimento por
parte do professor, para que os sintomas da exclusdo sejam extintos, e que
estratégias pedagdgicas que atendam a todo o alunado sejam estabelecidas,
compreendendo, de acordo com a teoria Histdrico-cultural, que o adulto intermedeia
o desenvolvimento social da crianga em todas as esferas, considerando sempre
suas capacidades em detrimento das suas debilidades (IVIC, 2010).

Muito se fala sobre reestruturacdo fisica do ambiente escolar, mas qual a
funcdo dessa reestruturagcdo se o proprio professor ndao esta preparado para lidar
com essas mudangas?

E a partir do conhecimento aprofundado do assunto, que o préprio professor
podera propor a reestruturagdo do ambiente escolar, entendendo as reais

necessidades da comunidade escolar no qual esta inserido, ou ao menos tera a
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compreensdao do uso adequado de toda essa estrutura em beneficio do
desenvolvimento dos alunos.

Sabe-se que o aluno da educacdo especial muitas vezes nao é percebido
como parte integrante do todo escolar, mas que € somente do professor especialista,
nao ocorrendo um vinculo entre professor do ensino regular e professor do ensino
especializado por varios motivos, sejam estruturais, de tempo, espago para
formacgao, entre outros. De acordo com Hummel (2007)

[...] o sucesso da inclusdao de alunos com NEE na escola regular depende
das possibilidades de atingir progressos significativos na escolaridade por
meio das adaptacdes necessdrias nas agdes pedagdgicas, assim como no

envolvimento responsavel dos profissionais das instancias politicas,
educacionais, comunitarias e familiares (HUMMEL, 2007, p. 28-29).

A partir da fala da autora, entende-se que é necessario um movimento circular
e continuo de envolvimento de toda a comunidade escolar para que haja sucesso na
inclusdo, compreendendo que o aluno autista tem caracteristicas peculiares e que
uma receptividade através da empatia e afetividade sera essencial para sua
permanéncia na escola de forma leve e agradavel, sem que esse tempo se torne
uma tortura para essa crianga. Essa relagao entre o intelecto e o afeto, por vezes foi
considerada por Vygotsky como partes do processo de evolugdo da crianga, no qual
‘existe um sistema dinamico de significados em que o afetivo e o intelectual se
unem”, favorecendo o desenvolvimento desses pupilos (VYGOTSKY, 1997, p.14).

Martins (2012, p. 28) considera que, “[...] por meio da sua agao educativa, os
profissionais de ensino regular, nos diversos niveis, devem buscar atender de
maneira adequada a diversidade do alunado”, ja que é no espago escolar que as
diferencas devem acontecer de forma natural, incentivando a empatia e o respeito
pelo diferente, entendendo que esse “ser diferente” faz parte da singularidade
humana.

Crochik (2012, p. 42) vem complementar essa fala quando diz que “é por
meio da educacio, da formagao, que podemos ser diversos, diferenciados", e isso é
muito significativo, foge as normas da hipocrisia de considerar que alguém seja mais
Ou menos que outrem.

No que diz respeito a formacdo do professor PAEE, como previsto na
Resolugcdo do Conselho Nacional de Educagdo - CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL,
2001), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Basica, no

qual define que, esse professor que atuara nas salas de recursos multifuncionais
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devera ter formagao especifica na Educagéao Especial.

Entende-se assim, que tanto o professor regente que atua na sala de aula
comum, quanto o professor especialista que dara o atendimento em sala de
recursos multifuncionais sdo essenciais para o acolhimento e desenvolvimento do
aluno com TEA, e que o trabalho interdisciplinar torna-se muito mais eficaz, a partir
da propiciacdo do planejamento colaborativo, através do didlogo, da troca de
experiéncias e conhecimento entre os professores, percebendo os interesses e
limitagbes desses alunos, poderdo desenvolver estratégias para abordagens
relacionadas ao que esta sendo ensinado dentro e fora da sala de aula, além de
permitir que a crianca passe a se desenvolver de uma forma saudavel, socializando
cotidianamente com seus colegas e professores (DIAS; SANTOS; ABREU, 2021,
p.102).

Nesse sentido, Vygotsky apresenta a Zona de Desenvolvimento Proximal,

como.

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1984, p. 58).

Essa compreensdo do nivel em que a crianga se encontra no seu primeiro
contato com a escola, analisando o conhecimento e as capacidades que ela traz
consigo de resolver problemas sozinha, € essencial para que o professor possa
intermediar atividades que propicie independéncia a essa crianga, sem que sua
deficiéncia se torne um entrave para seu desenvolvimento.

Por outro lado, a falta de conhecimento ou de acesso a formagao continuada
no campo especifico da inclusdo potencializa a discriminagao por parte do professor
com alunos que apresentem alguma deficiéncia, seja pelo temor em nao saber lidar
com as especificidades daquele aluno, seja pelo despreparo em oferecer a esses
alunos estratégias de aprendizagem que atenda as reais necessidades escolares
dos mesmos. Esses professores acabam por desacreditarem do processo inclusivo,
baseados em experiéncias ja vivenciadas em sala de aula.

Como pontua Crochik (2012, p. 41), “ha de se considerar a existéncia de
fortes pressdes a favor de que os alunos com deficiéncia estudem em instituicdes
especializadas e ndo na sala de aula regular’, e essa observagao € muito presente

ainda na concepcado dos professores, principalmente daqueles que estdo na
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educacédo ha algum tempo e vivenciaram a segregacgado desses alunos em escolas
especializadas.

Sabe-se que o papel dos profissionais da educagdao é de fundamental
importancia para que a educagao inclusiva alcance seus objetivos. Todavia, dentro
do ambiente escolar, € comum encontrarmos profissionais que aprovam ou
contestam tais intuitos, ao passo que questionam sobre a viabilidade da equiparagao
de oportunidades de aprendizagem entre os alunos. Ao fazer isso, o professor esta
desconsiderando a heterogeneidade das turmas e a singularidade humana, inerente
a cada pessoa.

Portanto, o processo de inclusdo requer uma reorganizagdo no contexto
educacional a fim de romper com esses paradigmas discriminatorios propagados
através dos anos e o conhecimento é o melhor caminho para isso (GALVAO FILHO;
MIRANDA, 2012, p. 2).

No que tange a inclusdo de alunos com TEA, essa formagao se faz ainda
mais importante, dadas as especificidades do transtorno e o0 aumento significativo de
matriculas na rede publica de ensino de alunos com TEA.

A atuacdo do professor é imprescindivel para que a politica de inclusdo
entre nas escolas de forma a proporcionar condigdes de igualdade entre
todos os alunos. E de suma importancia que as familias sintam seguranca
ao entregar seus filhos numa Instituicdo educativa, mesmo sabendo que

ainda ha muito que corrigir, realizar, de~senvolver no que tange a inclusao de
alunos com TEA (SAMPAIO; MAGALHAES, 2018, p. 4).

Um olhar especifico do professor pode contribuir para que, ainda na educagao
infantil, seja possivel a percepg¢ao de tracos autistas, se ainda nao o foi pela familia,
e esse diagnostico precoce propicia um melhor desenvolvimento do aluno, atrelado
ao didlogo com a familia acerca das observagdes realizadas pelo professor em sala
de aula. Para tanto, esse olhar mais especifico também se faz necessario no
cuidado com conclusdes precipitadas, zelando na observacédo, compreendendo a
cultura familiar dessa crianca, e atentando-se para evitar rotulagdes, como se o
diagnostico fosse algo definitivo e fechado, e assim engessando-a por toda sua vida
escolar e social.

O contato com a familia é imprescindivel para que se entenda o contexto em
que a crianga esta sendo criada. Muitas vezes ela esta inserida em uma familia mais
pacata, ou que apresente maiores restricdes quanto a sua educagao, muitas vezes

sem estimulos ou contato fisico, e isso reflete no seu convivio com seus colegas e
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professores no espago escolar.

Portanto, ao professor cabe a sabia e dificil missdo de identificar essas
caracteristicas juntamente com a familia, e assim buscar meios de possibilitar a
aprendizagem desse aluno, principalmente na questdo de encaminhamento ao
médico especialista que possa realizar uma investigagcéo de forma mais contundente
€ precisa, e assim, propor encaminhamentos no que diz respeito ao tratamento
interdisciplinar.

Por fim, chegou-se a conclus&o de que para uma educacéo inclusiva efetiva é
necessaria uma politica educacional comprometida, acesso a area da saude e
assisténcia social que possa oferecer um suporte a familia e a equipe pedagdgica.
Também considera-se importante rever os curriculos de formagdo académica,
assegurando a esses profissionais conhecimentos basicos que sustentem os
principios da educacgéo inclusiva, além da oferta de cursos de formagao continuada
que tratem das areas especificas da deficiéncia e suas particularidades; dispor de
espacos de formagdo e deliberacdo a fim de integrar diferentes areas do
conhecimento, dando suporte aos professores, as familias e as criangas; materiais
de apoio para auxiliar o trabalho em sala de aula e sala de recursos; e a garantia de
condicdes especiais para alunos e professores no trabalho em sala de aula.

Como visto, muitos elementos sao considerados essenciais para 0 sucesso
escolar do aluno, que é o objetivo maximo do professor, bem como de todos os
envolvidos. Dentre esses elementos essenciais, considerando a tecnologia como
ferramenta facilitadora do trabalho pedagdgico em beneficio do aluno é que
apresentamos na préoxima secdo o uso da tecnologia assistiva como recurso da

educacao especial dentro das salas de recursos multifuncionais.
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3 TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO RECURSO EDUCACIONAL

A presenca das ferramentas tecnoldgicas no ambito escolar tem crescido
consideravelmente nos ultimos anos e isso tem facilitado o trabalho pedagdgico,
bem como toda a gestao escolar nos trabalhos mais burocraticos, além de permitir
ao aluno uma vivéncia com recursos tecnoldgicos que ja fazem parte da sua rotina
fora dos muros da escola.

Diante do avanco das tecnologias tem-se especificamente a presenca da
Tecnologia Assistiva, inserida na esfera escolar, cuja fungdo esta relacionada ao
atendimento de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida visando sua
autonomia.

No quadro a seguir, tem-se um mapa conceitual que apresenta as

caracteristicas basicas da Tecnologia Assistiva.

Quadro 3 - Definigdo de Tecnologia Assistiva

LOGAL: QUAL A MELHOR TECNOLOGIA?
Salas de Recursos Multifuncionais; O PROFESSOR DO AEE DEVE OBSERVAR:
Sala de aula comum; A pessoa (Necessidades);

O contexte (Disponibilidade de recursos);

Ambiente familiar. A tarefa (Ampliar possibilidades).

EDUCAGAO - AEE

ETAPAS PARA DEFINIGAQ DA PROGRAMAS:

TA: Programa escola

1 idemifcagao Probiama o TECNOLOGIA ASSISTIVA Acessivel;
Priorizagao/Organizagao de B Pl T R
Acoes; TA PAR - Plano ¢

articuladas;
- Fundeb;
- Plano Viver sem limites

2, Observacao da Tarefa In Loco
Para Clarificagcao do Problema e
Projeto de Solugdo;

3. O Projeto;

4. Experimentacao;

5. Tomada de Decisdo;

6. Desenvolvimento de
Competéncia Operacional e de pessoas com deficigncia ou
Implementagéo do Recurso;
7. Educacio aos Parceiros;
8. Avallacio de Resultados &
Revisao do Projeto.:

DEFINIGAQ - CAT, 2007 Recursos,
servigos, produtos, metodologias,
estrateqlas e praticas que visam
INVESTIMENTO:
Formacgao Continuada
para professores
mobilidade reduzida. atuantes em Salas de
Recursos
Multifuncionais.

Desanvolver habilidades funcionais

b
<
b
A
b
a
b
o

FINANCIAMENTO

O QUEE 0 QUE NAD E

Recurso do usudrio - Dar possibilidades de Recurso do profissional - Tecnologia médica

aprendizagem a alunos com deficiéncia. ou de Reabilitacéio - Tecnologia Educacional

Fonte: Organizagao da autora, com base nos autores Bersch (2013, 2017); Biazus; Rieder (2019);
Calheiros; Mendes; Lourencgo (2018); Galvao Filho; Miranda (2012).

Entendida como um termo de carater interdisciplinar, a TA foi pensada
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inicialmente com a fungao de “resolver os problemas de ordem funcional de pessoas
idosas e com deficiéncia, por meio da criagdo e implementagdo de instrumentos e
recursos tecnolégicos acessiveis as suas necessidades”’(CALHEIROS; MENDES;
LOURENCO, 2018, p. 231). Atualmente, porém, essas ferramentas estdo presentes
nas adaptacdes realizadas pelos professores das Salas de Recursos Multifuncionais
- SRM, além de diversos recursos tecnoldgicos disponiveis que visam atender aos
alunos com deficiéncia, priorizando sua independéncia na realizagdo de atividades
(HUMMEL, 2015).
A autora ainda esclarece a questao da interdisciplinaridade como sendo:
[...] o envolvimento de diversas areas, como: Fonoaudiologia, Fisioterapia,
Educacao Especial, Pedagogia, Terapia Ocupacional, entre outras, tanto
para o desenvolvimento de produtos e recursos, quanto em sua forma de

utilizagdo que diz respeito as metodologias e estratégias praticas
(HUMMEL, 2015, p. 84)

A Tecnologia Assistiva, embora seja tema de muitos estudos atuais, ndo é
algo recente, e conforme Galvdo Filho (2013, p. 01) declara, encontra-se em
crescimento continuo, “num processo ainda em pleno desenvolvimento” sendo
entendida como recursos que estdo para além de “dispositivos, equipamentos ou
ferramentas”, ou seja, a Tecnologia Assistiva € compreendida como o conjunto de
‘processos, estratégias e metodologias a eles relacionados” que auxiliam no
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia (GALVAO FILHO, 2009, p. 03).

Ao longo do tempo e com os avangos nos estudos, buscou-se definir o termo
Tecnologia Assistiva com objetividade e clareza, surgindo diversas definicdes ao
redor do mundo. No Brasil, esse termo é oficialmente definido a partir do Comité de
Ajudas Técnicas - CAT, em sua Ata de n° VII, como,

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade

reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social (CAT, 2007, p. 3).

Com base nas definicdes, entende-se que uma ferramenta de tecnologia é
considerada assistiva quando, ao ser utilizada por um aluno com deficiéncia alcanga
seu objetivo de rompimento das barreiras sensoriais, motoras e cognitivas. Essas
barreiras que limitam e por vezes impedem o acesso as informagdes, bem como do

registro e expressdo sobre os conhecimentos adquiridos pela pessoa com
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deficiéncia sdo rompidas através da acessibilidade aos meios tecnologicos
assistivos, que propiciam uma participagdo mais ativa por parte do aluno, o qual sem
esses recursos seriam praticamente nulas.

Galvéo Filho (2012, p.01) define que, "A Tecnologia Assistiva (TA) vem dar
suporte para efetivar o novo paradigma da inclusdo na escola e na sociedade para
todos|...]", ou seja, todo material que, ao ser desenvolvido tem como foco
proporcionar autonomia e independéncia para pessoas com deficiéncia de forma a
ampliar suas habilidades de locomog¢ao, comunicagao, entre outras tdo essenciais
para uma vida independente é considerado como tecnologia assistiva. Galvao Filho

e Miranda (2012) exemplificam:

Sao exemplos de Tecnologia Assistiva na escola os materiais escolares e
pedagdgicos acessiveis, a comunicacdo alternativa, os recursos de
acessibilidade ao computador, os recursos para mobilidade, localizagdo, a
sinalizagdo, o mobiliario que atenda as necessidades posturais, entre outros
(GALVAO; MIRANDA, 2012, p. 4).

Para definir qual TA mais se adequa a necessidade do aluno, Bersch (2013)
explica que o professor precisa analisar alguns itens que dardo o direcionamento

para essa escolha:

* A pessoa (o aluno): Deve-se criar a oportunidade de o aluno manifestar,
de forma bem clara e objetiva, quais sdo os problemas que ele pretende ver
resolvidos, no sentido de ter ampliada a sua participagdo no ambiente e nos
desafios propostos a todos na escola. Quais s&o os interesses e prioridades
do aluno neste sentido? Deveremos também realizar uma observacgao sobre
as condi¢cdes pessoais do aluno no que diz respeito a sua condicédo
(habilidades e dificuldades) fisicas, sensorial, intelectual, emocional etc.

* O contexto: Recursos humanos disponibilizados (ou n&o);

Recursos materiais disponiveis ou ausentes;

Acessibilidade ambiental e de comunicacgoes;

Qualidade de conhecimentos da equipe e como ela consegue aplica-los na
busca de acessibilidade e participagao do aluno.

Gestdo de tempo dos profissionais para realizacdo de acées em parceria
(AEE, sala comum, gestdo, demais parceiros). Como séo estas parcerias
efetivamente?

* A tarefa: Com base no plano de aula do professor da sala comum e na
observagao das tarefas que ele propde ao grupo de alunos perceberemos
“‘que tarefa” esta organizada de maneira a proporcionar uma “participagéao
parcial”, ou uma “ndo participacdo do aluno” com deficiéncia. Sobre as
barreiras que limitam a participagdo do aluno é que vamos intervir
(BERSCH, 2013, p. 2).

Essa preparacdo para encaminhar a TA ideal para o aluno € um processo
minucioso e precisa de conhecimento por parte do professor e de toda a equipe

pedagogica envolvida na Educagdo Especial. Para tanto, Calheiros; Mendes;
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Lourencgo (2018) defendem que,

Modelos de formagao de professores e dos demais profissionais envolvidos
nas diversas agdes junto ao publico-alvo da Educacdo Especial devem ser
repensados, no intuito de que esses profissionais possam conhecer o
recurso de TA e fazé-lo atingir o seu objetivo na garantia de ampliagdo de
funcionalidade e participagao social do sujeito, por todo o seu curso de vida
(CALHEIROS; MENDES; LOURENCO, 2018, p. 239).

Ou seja, ha a necessidade de uma reestruturacdo nao apenas fisica mas
principalmente humana, como ja citado em outros momentos deste estudo, mas que
vale ressaltar, devido a urgente necessidade de estabelecer condi¢des de formagao
a esses profissionais da educacdo de maneira especifica no que tange ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas SRM com o uso da Tecnologia
Assistiva.

No quadro 3 apresentado acima foi descrito brevemente o conceito do que é e
0 que nao é Tecnologia Assistiva. Nesse sentido, Bersch (2017, p. 11) esclarece que
a TA “[...] deve ser entendida como o ‘recurso do usuario’ e ndo como ‘recurso do
profissional™. Portanto, é importante ter a compreensdo de que a TA esta
basicamente relacionada a criagao de possibilidades de aprendizagem do aluno com
deficiéncia, e ndo as tecnologias educacionais que propiciam o trabalho do professor
para beneficio préoprio. Isso quer dizer que, quando uma ferramenta tecnoldgica é
utiizada com o fim de favorecer o processo de aprendizagem do Estudante
Publico-Alvo da Educacéo Especial - EPAEE, Ihe permitindo realizar atividades que,
sem a presenga da tecnologia seria impossivel, ou pelo menos muito dificultosa,
tem-se uma ferramenta de tecnologia assistiva.

Por outro lado, se uma tecnologia facilita o trabalho apenas do professor,
como recursos de digitagcdo, impressao entre outros meios de favorecé-lo, ou o uso
de softwares educativos acessiveis a todos, sem a necessidade de adaptacgdes,
entende-se que sao recursos de tecnologia educacional € nao de TA (CALHEIROS;
MENDES; LOURENCO, 2018).

Para além das ferramentas digitais, ha também a presengca de TA em
materiais simples, criados pelo proprio professor em sala de aula e que visa dar
melhores condi¢gdes para o estudante EPAEE desenvolver suas atividades com
maior autonomia. Por vezes essas adaptagdes podem ser utilizadas também por
criangas que, mesmo nao apresentando deficiéncia encontram dificuldades no

manuseio de algum material, como por exemplo, o0 uso correto do lapis de escrever,
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a disposicado do caderno sobre a carteira, entre outros fatores que, se ndo atentados
pelo professor, pode prejudicar o desenvolvimento da crianga.

Galvao Filho (2012) reconhece nessas estratégias artesanais criadas no
ambito escolar ou, até mesmo desenvolvidas pelo préprio familiar a fim de facilitar a
vida da crianca, ferramentas eficientes e funcionais para solucionar problemas mais
complexos do dia a dia dessa crianga, seja na mobilidade, na comunicagéo ou até
mesmo no cuidado consigo.

Ou seja, a TA nado esta apenas relacionada a meios tecnolégicos caros, mas
sdo elementos que estdo presentes no cotidiano escolar e familiar e que podem
contribuir para a autonomia dessas pessoas.

Dessa forma, a Comunicagao Suplementar e Alternativa - CSA como uma
categoria da Tecnologia Assistiva € uma ferramenta importante para ser utilizada nas
SRM com alunos com TEA que apresentam comprometimentos na comunicagao,
por ndo serem verbais, ou por terem dificuldades em expressar-se através da fala,
pois viabiliza meios de comunicacdo que vao além das formas convencionais.
Devido sua relevancia para essa pesquisa, a seguir apresentaremos os elementos
que envolvem a CSA como ferramenta propiciadora do desenvolvimento cognitivo e

social do aluno com TEA nao verbal.

3.1 A COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA NO PROCESSO DE

APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TEA NAO VERBAL

A comunicagdo € um elemento essencial para o convivio social do ser
humano, pois ela permite a realizagcdo de trocas com o meio, transmitindo
sentimentos, vontades e experiéncias, e se da a partir de diferentes linguagens que
nem sempre sdo verbais, mas que se fazem compreensiveis ao seu receptor
podendo envolver gestos, expressdes e reagdes.

Compreendendo que pessoas com TEA tém sua comunicagdo social
comprometida, a Tecnologia Assistiva atua como propiciadora do desenvolvimento
comunicacional dessas pessoas, e dentro dela encontra-se a categoria de
Comunicagdo Suplementar e Alternativa? como uma das diferentes formas de

comunicacgao. Rodrigues et al. (2016), considera que:

2 Terminologia definida no Il Congresso Brasileiro de Comunicagéo Alternativa - Isaac Brasil em 2007.
https://www.scielo.br/j/pfono/a/dXGKy745LWDZQHcVbZzyKhj/?lang=pt&format=pdf
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Neste sentido, tem-se na Comunicagdo Suplementar e Alternativa (CSA)
uma possibilidade de promover ou facilitar a comunicagéo de pessoas com
necessidades complexas de comunicagcdo (NCC), a partir da utilizagdo de
métodos substitutivos ou complementares de comunicagcao (RODRIGUES et
al., 2016, p. 696).

Ainda, de acordo com as autoras, as pessoas com necessidades complexas
de comunicagao (NCC) apresentam limitagées quanto a habilidade comunicacional,
em decorréncia de fatores fisicos, sensoriais € ambientais. No que se refere
especificamente as pessoas com TEA que apresentam disturbio na comunicacao
social, ou seja, apresentam uma fala que nao propicia uma comunicagao efetiva com
seus pares, a Comunicacao Alternativa vem dar condigdes para o desenvolvimento
dessa habilidade. Monteiro (2016) explica,

Quando se frata de criangcas com TEA que n&o usam a fala ou tém um
repertdrio restrito e/ou pouco funcional, a Tecnologia Assistiva pode exercer
um papel fundamental na viabilizacdo de oportunidades de aprendizagem e

desenvolvimento. Por si so, isso justifica a necessidade e urgéncia da
utilizagdo de Comunicacgao Alternativa-C.A (MONTEIRO, 2016, p. 32).

Como apresentado, a Comunicacao Alternativa atua como “mediadora da
comunicagado entre os alunos e seus colegas e professores” (RODRIGUES et al.,
2016, p. 696), sendo uma ferramenta que possibilita uma comunicagao efetiva para
pessoas que ndo sao verbais, e que, portanto, utilizam outros meios de
comunicagdo por nao terem a habilidade da fala funcional. Neste sentido, a
Comunicagéao Alternativa ndo vem substituir a fala, mas “possibilitar uma nova forma
de comunicagdo que n&o seja a linguagem oral” (PONSONI; DELIBERATO;
MESQUITA FILHO, 2007, p. 2), propiciando a comunicagéo entre os interlocutores.
Monteiro (2016) define:

A utilizagao de C.A. se da a partir de processos de ensino especificos ou de
sistemas de sentidos compartilhados de modo que venham a contribuir para
a comunicacado funcional ou espontanea que amplia a capacidade de

compreensdo e expressdo das pessoas que a utilizam (MONTEIRO, 2016,
p. 16).

Isso €, esse sistema de comunicagao nao tem por objetivo substituir a fala do
aluno, mas de criar possibilidades dessa fala se desenvolver, de forma funcional.
Essa € uma questdo que muitas vezes preocupa alguns profissionais e a familia,
que por desconhecerem a fungdo da ferramenta de CA, consideram que a mesma
pode prejudicar o desenvolvimento da crianga, por substituir sua fala, mas a partir do
momento em que se define qual a ferramenta ideal para aquela crianga e que seu

uso é alternativo, essa ferramenta pode contribuir para a evolugao da fala da
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mesma, “‘uma vez que o trabalho realizado com as criangas com deficiéncia sem a
oralidade deve estar direcionado para a construgao da linguagem” (DELIBERATO et
al., 2007).

Enquanto que, a Comunicacdo Suplementar é direcionada para aquelas
pessoas que apresentam dificuldades na fala, ou seja, sdo verbais, mas muitas
vezes nao sao compreendidas, ou suas falas sdo descontextualizadas e que
portanto essa ferramenta vem suplementar sua fala, criando condi¢des para
evolucdo dessa pessoa na pratica de um discurso funcional com seus pares.

A Comunicagdo Suplementar e Alternativa - CSA é uma ferramenta de uso
interdisciplinar, no qual varias areas da saude e da educacao se apropriam dela para
proporcionar atividades que desenvolvam a fala para essas pessoas.

No que tange a area educacional, o uso de CSA “necessita a participacao de
uma equipe com diferentes profissionais para avaliar, selecionar, adaptar e
implementar este recurso”, a fim de perceber quais estratégias mais se adequa a
realidade do aluno, considerando “os aspectos cognitivos, linguisticos, etapas do
desenvolvimento, condi¢gbes sdcio-culturais entre outros” (PONSONI; DELIBERATO;
MESQUITA FILHO, 2007, p. 2). Essa comunicagdo inicialmente pode ser
estabelecida através do uso gestual que represente as vontades, necessidades e
recusas por parte da crianga, criando uma afinidade com o professor, a fim de tornar
esse processo mais fluido e como sugere as autoras: “através da contagem e
recontagem de histérias” (PONSONI; DELIBERATO; MESQUITA FILHO, 2007, p. 2),
que contribuem para a aquisicdo de palavras, formacgao de frases, interpretacdo de
textos e compreensao da mensagem transmitida através da historia, que pode estar
associada ao contexto da crianga.

Bonotto (2016, p.63) define a CSA de baixa tecnologia como sendo
ferramentas de facil organizagdo e cita exemplos como: “objetos, figuras, fotos,
materiais confeccionados, pranchas de comunicagao e letras, materiais impressos e
tangiveis, etc.” Enquanto classifica como recurso de alta tecnologia as ferramentas
relacionadas ao uso de meios tecnolégicos, a partir de aparelhos eletrénicos, como
tablets, celulares e computadores que propiciam o uso de aplicativos como as
“pranchas de comunicacgao editaveis”.

Para desenvolver uma comunicagado com a crianga nao verbal na Educacgao
Especial, o professor utiliza diferentes estratégias que propiciem que essa crianga

seja compreendida e sinta-se inserida no processo inclusivo. Diante dessa questao,
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Manzini; Deliberato (2006) destacam a atuacdo da Comunicagdo Suplementar e
Alternativa no atendimento educacional especializado, como:
[...] um conjunto de procedimentos técnicos e metodolégicos direcionado a
pessoas acometidas por alguma doenga, deficiéncia, ou alguma outra
situagcdo momentanea que impede a comunicagao com as demais pessoas

por meio dos recursos usualmente utilizados, mais especificamente a fala
(MANZINI; DELIBERATO, 2006, p. 4).

Diante da fala das autoras pode-se compreender que, seja a auséncia da fala
um fator permanente ou temporario, decorrente de uma circunstancia ou de alguma
deficiéncia, a CSA pode contribuir para uma qualidade de vida para essas pessoas
nos diferentes ambientes que elas frequentam. Mais ainda, no que diz respeito ao
desenvolvimento da crianga nao verbal, essas possibilidades vém acrescentar maior
seguranga e autonomia, permitindo-lhe sentir-se parte dos lugares onde esta
inserida.

Por isso é tdo importante que haja um olhar profissional mais atento por parte
da equipe pedagdgica ao propor ferramentas de CSA para alunos nao verbais, que
ressaltem suas potencialidades, rompendo com as barreiras de comunicagao e
interacao social.

A seguir sera apresentada a Metodologia da pesquisa, utilizada para
respaldar os estudos realizados que culminou no desenvolvimento do produto

educacional.
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4 METODOLOGIA

Nessa secdo apresenta-se o tipo de estudo selecionado para a construgao do
objeto, fruto desta investigagdo, discorrendo acerca do percurso tracado para
producao do conhecimento, com base em autores que fundamentam a metodologia
apresentada, entendendo que, essa metodologia tem um papel essencial na escrita
deste trabalho, por determinar os meios pelos quais a pesquisa se efetivou.

Seguindo as determinagdes estabelecidas para o desenvolvimento de
pesquisa com seres humanos no Brasil, respeitando a ética e a integridade moral
humana, o presente estudo passou pelo processo de avaliacdo do Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP da Universidade Estadual do
Parana - UNESPAR, com sede em Paranagua-PR, por meio da ferramenta digital
Plataforma Brasil, sendo avaliado e aprovado sob o Parecer n° 4.888.211, no ano de
2021 (Anexo 1).

Como objetivo deste estudo, buscou-se identificar o conhecimento dos
professores quanto ao uso de recursos de comunicacado suplementar e alternativa
no desenvolvimento da aprendizagem de alunos com TEA. Para responder o
objetivo geral deste estudo, definiu-se como objetivo especifico a elaboracdo de um
material didatico-pedagdgico por meio de um Ebook interativo intitulado MAP-TEA -
Material de Apoio para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, que apresenta
métodos de Comunicacdo Suplementar e Alternativa — CSA facilitando a
comunicagao para esses alunos, contribuindo para o trabalho dos professores em
sala de aula.

A pesquisa se deu nas seguintes etapas: 1) pesquisa exploratéria com o
intuito de definir as caracteristicas dos alunos que apresentam o TEA; levantar
ferramentas de TA por meio do método de CSA e sua aplicabilidade no processo de
aprendizagem desses alunos. 2) Levantamento das ferramentas de tecnologia
assistiva utilizadas nas salas de recursos multifuncionais na rede municipal da
referida cidade, através de questionario enviado para os professores especializados.
3) Desenvolvimento do Ebook com os conteudos de informagao sobre esse
Transtorno, instrucbes na utilizagdo desses materiais e disponibilizagdo de
ferramentas facilitadoras do trabalho pedagdgico. Para desenvolvimento desse

material foi de suma importadncia a contribuicdo dos professores das salas de
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recursos multifuncionais, apresentando suas ferramentas de trabalho diante da
tecnologia assistiva. Esse material tem por objetivo apoiar o trabalho pedagdgico,
permitindo que o professor especializado possa desenvolver estratégias de
aprendizagem eficazes para os alunos com TEA.

Nas subsecdes seguintes serao descritos os itens: tipo de estudo; contexto de
estudo; participantes do estudo; critérios de inclusdao e exclusdo dos estudantes;

instrumentos e procedimentos de coleta de dados; questionario e analise dos dados.

41 TIPODE ESTUDO

A pesquisa ora apresentada se deu através de estudo exploratério, que,
segundo Gil (2008) tem como alicerce o levantamento bibliografico, de natureza
aplicada, com abordagens de cunho qualitativa, que possibilita o desdobramento de
estratégias propiciadoras da aprendizagem, que culminaram na elaboragdo de um
produto como recurso didatico, compreendido como resultado efetivo da pesquisa.

Os autores que pautaram a estrutura da pesquisa foram: Trivinos (1987);
Marconi; Lakatos (2002, 2003); Silva; Menezes (2005); Gil (2008); Severino (2013) e
Prodanov; Freitas (2013).

Severino (2013) define a intencdo na elaboragcédo de um trabalho cientifico, o

qual deve:

[...] constituir uma totalidade de inteligibilidade, estruturalmente organica,
deve formar uma unidade com sentido intrinseco e autdnomo para o leitor
que nao participou de sua elaboragédo, que internamente as partes se
concatenem logicamente (SEVERINO, 2013, p. 128).

Considerando a definicdo de pesquisa apresentada por Marconi; Lakatos
(2003, p. 154) como “um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivol...]”, adotou-se a utilizacdo da pesquisa exploratéria, que tem por finalidade
disponibilizar maiores informagdes sobre o tema investigado, tendo por objetivo
“facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixagdo dos objetivos e a
formulagao das hipoteses [...]” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52). Trivinos (1987,
p. 109) ainda considera que a pesquisa exploratéria favorece uma maior experiéncia
por parte do investigador com o problema estabelecido na pesquisa, no qual “[...]
parte de uma hipotese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade
especifical...]”, adquirindo maior conhecimento que possibilitou a elaboracido do

produto.
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Dessa forma, a pesquisa € tecida num viés investigativo a fim de realizar um
mapeamento dos estudos ja realizados a respeito da tematica da pesquisa,
especificamente a utilizagao de tecnologia assistiva para alunos com TEA em fase
escolar, analisando a aplicabilidade dessas tecnologias no ambiente escolar de
forma a contribuir com o desenvolvimento desses alunos e favorecer o trabalho
pedagogico do professor especialista.

Durante a pesquisa exploratoria, a etapa da pesquisa de campo se deu num
setor especifico da educacdo especial, que sdo as Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM, com os professores especialistas que as compdem. Essa
abordagem se da no ambiente proprio da fonte, sem intervencéo por parte do
investigador, de forma a observar o processo natural de acontecimento dos fatos,
através de levantamentos descritivos (SEVERINO, 2013). Devido ao momento
histérico vivenciado nos ultimos dois anos, com necessidade de isolamento e
distanciamento, ela se deu por meio da ferramenta GOOGLE FORMS com um
questionario respondido gentiimente pelos professores da rede municipal de
educacao da cidade de Umuarama que atuam nas SRM com alunos com TEA.

No que diz respeito a abordagem qualitativa, ela vai ao encontro da
especificidade humana, como pontua Severino (2013, p. 103) ao considerar “a
condigao especifica de sujeito” o que ndo pode ser mensurado através do método
experimental-matematico, pois se trata de algo subjetivo que n&do tem a intengao de
quantificar algo, mas sim de qualifica-lo subjetivamente de acordo com a
particularidade de cada ser social. Silva; Menezes (2005, p. 20) consideram que “a
interpretacéo dos fendmenos e a atribuigdo de significados sao basicas no processo
de pesquisa qualitativa”.

Dessarte, a natureza desse estudo respalda-se na pesquisa aplicada, ou seja,
aquela que tem por objetivo fundamental “gerar conhecimentos para aplicagéo
pratica dirigidos a solugdo de problemas especificos", direcionadas a realidade local
com o intuito de dirimir esses problemas (SILVA; MENEZES, 2005, p. 20).

4.2 CONTEXTO DE ESTUDO
O presente estudo realizou-se na rede de educacado publica municipal de
Umuarama, com os professores especialistas que atendem alunos com TEA do

Ensino Fundamental | nas salas de recursos multifuncionais. Nas se¢des seguintes
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serdo apresentadas as etapas que descrevem o processo de reconhecimento do
contexto de estudo. Iniciando com a apresentagcao dos participantes do estudo;
critérios de inclusdo e exclusao dos participantes; instrumentos e procedimentos de

coleta de dados; questionario e analise dos dados.

4.2.1 Participantes do estudo

A presente pesquisa contou com a participagao integral das 23 (vinte e trés)
professoras especialistas que atuam nas SRM das escolas publicas municipais de
Umuarama, com atendimento especializado para estudantes EPAEE. Trataremos
com o termo “professoras” por serem todas do género feminino, como apresentado
na subsecéo Resultados e analises de dados.

Anteriormente a pesquisa, as professoras foram informadas quanto aos riscos
e desconfortos que poderiam ser gerados durante sua participagdo, quanto a
interpretacdo das questbes apresentadas no formulario de pesquisa, relacionado
aos instrumentos utilizados nas salas de recursos multifuncionais, além da
disponibilidade de tempo para contribuir com o questionario.

Na conclusdao e disponibilizacdo do produto, os riscos levantados
relacionam-se as possiveis dificuldades de acesso aos meios tecnolégicos por parte
dos professores e alunos.

A fim de minimizar esses riscos, sera disponibilizado no produto desenvolvido,
instrugdes e links de acesso aos materiais presentes no Ebook devidamente
explicados, e as questdes se dardao com palavras claras que vao ao encontro da
realidade vivenciada por esses professores durante o desenvolvimento do seu
trabalho, sendo respondidas de forma breve e facil.

Também foi descrito no formulario, como beneficio da contribuicdo dos
professores dada a importdncia do relato de suas experiéncias de trabalho,
relacionada com o estudo apresentado que visa acrescentar conhecimento para a
realizacdo do produto almejado, de forma a contribuir para uma pratica pedagogica

mais efetiva.

4.2.2 Critérios de inclusao e exclusao dos participantes
Para realizagdo da pesquisa de campo, como critério de inclusdao, foram
convidados professores especializados na area da educacgao especial que atuam

nas SRM, na rede municipal de educacdo no municipio de Umuarama- PR.
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Ficaram excluidos dessa pesquisa os professores regentes de sala de aula
comum, entendendo que o objetivo principal desta pesquisa esta intimamente ligado
ao trabalho desenvolvido na educagao especial, com o uso da TA no processo de

aprendizagem de alunos com TEA.

4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Em decorréncia do novo virus SARS-CoV-2 (COVID-19), e a necessidade de
cumprimento do protocolo de biosseguranga que orienta o isolamento social e
aproveitando a eficacia e alcance da grande populagdo envolvida na investigagao,
proporcionada por essa ferramenta, a presente pesquisa realizou-se através de
formulario on-line, por meio da plataforma GOOGLE FORMS, com professores
PAEE que atendem nas SRM nas escolas municipais do ensino fundamental | no
municipio de Umuarama, Parana.

A ferramenta GOOGLE FORMS , é “[...Jum aplicativo que pode criar
formularios, por meio de uma planilha no Google Drive” (MOTA, 2019, p. 373) e tem
sido vista como um recurso essencial para o trabalho investigativo no meio digital,
pois viabiliza a realizagcdo da pesquisa de forma segura, tanto para o pesquisador
quanto para o respondente, tendo a garantia de que seus dados estardo seguros,
observando a configuragédo do formulario.

Dessa forma, os dados coletados para essa pesquisa, se deu a partir da
ferramenta Google Forms, através de um formulario elaborado que objetivou
investigar o trabalho do professor PAEE.

A escolha dessa ferramenta se deu devido a impossibilidade de realizar o
questionario presencialmente nas escolas, em decorréncia da pandemia por nao ter
havido atendimento presencial nas escolas até meados de 2021.

A rede de educacgao municipal de Umuarama conta com e-mails institucionais
para todos os professores da rede, e os mesmos foram disponibilizados pelas
coordenadoras da Educacao Especial da Secretaria da Educacéo.

Apods o envio do formulario, um prazo de 15 (quinze) dias foi estipulado para
que as professoras dessem uma devolutiva, e satisfatoriamente todas participaram
da pesquisa, enviando as respostas no prazo determinado.

A partir das respostas obtidas foi preparado um material de apoio, intitulado
MAP-TEA - Material de Apoio Para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista,

somando os conteudos da pesquisa exploratoria com a investigagdo acerca do
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trabalho ja realizado pelos professores das SRM. Esse material disponibiliza
estratégias de trabalho, conteudos explicativos, definicdo de termos e métodos e
sugestdes de materiais digitais que visam contribuir com o desenvolvimento escolar

do aluno em fase de alfabetizagao.

4.3.1 Questionario

O questionario apresentado no Apéndice foi desenvolvido pela presente
autora, sendo composto por perguntas em relagdo a experiéncia profissional dos
professores especialistas que atuam nas salas de recursos multifuncionais, e,
também a respeito do conhecimento dos recursos de comunicacdo suplementar e
alternativa. Sendo inicialmente apresentado o Termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), que assegura aos professores confidencialidade da sua
identidade, entre outros elementos indispensaveis para o fluir da pesquisa de forma
responsavel. As primeiras perguntas foram referentes ao género e tempo de atuacéo
dos professores, em seguida, foram desenvolvidas perguntas relacionadas ao
atendimento de alunos com TEA nas Salas de Recurso Multifuncional e o
desenvolvimento de estratégias para o atendimento desses alunos, com foco na
Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Suplementar e Alternativa.

Na secao seguinte sera apresentado os resultados e analise dos dados

coletados.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Considerando a presente pesquisa e sua abordagem qualitativa, que visa
considerar a subjetividade humana (SEVERINO, 2013), foi realizada uma pesquisa
de campo através de formulario online com as professoras especialistas que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais, especificamente no atendimento de alunos
com TEA.

A andlise dos dados se deu a partir da categorizagao, que para Minayo (2001,
p. 27) “se refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com
caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”, ou seja, objetivou a definicao
de classificacbes com base nas exposicdes e conhecimentos das professoras a fim
de “[...]agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de
abranger tudo isso” (MINAYO, 2001, p.27). Esse procedimento parte da organizagao
sistematica das respostas apresentadas pelos respondentes no momento da
realizacdo do questionario, de forma que possibilite “[...Jorganizar, separar, unir,
classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos de coleta
de dados” (BARTELMEBS, 2013, p. 3) e a partir dai, absorver informagbes para
além das identificadas, possibilitando a criagdo de novos caminhos para alcangar o
objetivo estabelecido na pesquisa. Gil (2008) explica que:

Para que essas respostas possam ser adequadamente analisadas, torna-se

necessario, portanto, organiza-las, o que é feito mediante seu agrupamento,
em certo numero de categorias (GIL, 2008, p. 157).

A pesquisa de campo se deu por meio de formulario composto por onze
perguntas, sendo seis perguntas fechadas e cinco perguntas abertas, que nortearam
a pesquisa, relacionadas a vida profissional do professor. Baseada nas respostas, a
pesquisadora péde conhecer a realidade vivenciada nas SRM e assim desenvolver
um produto atrelado aos resultados alcangados a partir dessa investigacéo, além de
contribuir com novos direcionamentos que visam estruturar um processo de
atendimento pedagodgico fundamentado nas ferramentas da TA, por meio dos
recursos da Comunicacao Suplementar e Alternativa - CSA.

Conforme apresentado anteriormente, obteve-se a participagdo de todas as

professoras das SRM, que, ao lerem o Termo de Consentimentos Livre e
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Esclarecido - TCLE, concordaram em participar da pesquisa.

Todas as participantes da pesquisa se consideram do género feminino,
portanto serdo representadas pelas letras PE, para referir-se a professora
especialista, seguido de numeral, conforme a ordem de respostas, uma vez que as
professoras nao foram identificadas nominalmente.

A fim de conhecer o nivel de experiéncia das professoras atuantes nas SRM,
foi investigado o tempo de atuagao nessa area da educagao especial, para além da
formacgao inicial considerando que, de acordo com a CNE/CEB n° 4/2009, em seu
Art. 12, estabelece que os professores que atuam no atendimento especializado
precisam ter formagao especifica nessa area (BRASIL, 2009) no qual obtivemos o

resultado apresentado no grafico a seguir:

Gréfico 1 - Tempo de atuagao dos Professores

Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) em Sala de Recursos Multifuncionais na rede
municipal de Ensino?

23 respostas

@ Ha menos de 3 anos

@® Entre 3e5anos
Entre 6 e 9 anos

@® Ha mais de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

De acordo com o grafico 1, 47,8% das professoras respondentes, ou seja,
das 23 participantes, 11 delas atuam nas SRM na rede municipal entre 3 e 5 anos.
Essa porcentagem se justifica pelo recente concurso publico municipal da rede de
ensino, que aconteceu em 2016, atendendo a uma grande demanda de vagas nas
instituicdes de ensino, tanto da educacao infantil quanto do ensino fundamental.

A outra parte consideravelmente grande expressa que 39,1% das professoras
estdo nas SRM ha menos de trés anos, o que corresponde a 9 professoras.
Considerando a exigéncia de formacdo especifica em educagdo especial para

atuacdo nas SRM, percebe-se que esse aumento na busca por especializacdo na
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area se da em decorréncia do crescimento de matriculas de alunos com deficiéncia
na rede publica de ensino nos ultimos anos e as crescentes descobertas com o
surgimento de estratégias que visam contribuir com o desenvolvimento desses
alunos EPAEE. Neves; Rahme; Ferreira (2019) descrevem como necessidades de
ajustes, diante da oferta de uma educacéo inclusiva que se da na escola regular, a
formacdo de professores do AEE. Pautadas no documento PNEEPEI - Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008,
inspirado em documentos anteriores que d&o garantia de acesso a educagéao para
todos, as autoras pontuam que, dentre outros aspectos, ha a necessidade de
disponibilizar:

[...]Jprofessores com conhecimentos gerais adquiridos na formagao inicial

e/ou continuada, com saberes especificos em relagdo as deficiéncias e

demais aspectos que envolvem as caracteristicas dos alunos identificados

como publico alvo, além de conhecimentos em gestdo de sistemas
educacionais inclusivos (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019, p. 8).

Esse crescimento pode ser percebido ao analisar as porcentagens menores
de professoras que atuam nas SRM ha mais de 6 anos, com um numero pequeno,
sendo 2 professoras que tem entre 6 e 9 anos atuando na educacgéo especial, e
apenas 1 professora esta ha mais de 10 anos atuando como professora especialista.

No Grafico 2, conforme apresentado abaixo, podemos perceber que grande

parte dessas professoras atuam com alunos com TEA nesse ambiente da SRM.

Grafico 2 - Atendimento a alunos com TEA

Vocé atende alunos com TEA em fase de alfabetizacao?

23 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Das 23 professoras que atendem EPAEE, 20 delas atendem alunos com TEA
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e 3 nao realizam esse atendimento no momento da pesquisa, acredita-se que, por
nao terem alunos com TEA matriculados no periodo escolar oposto ao contraturno,

quando é oferecido o atendimento nas SRM.

Grafico 3 - Barreiras encontradas no desenvolvimento de atividades para alunos com TEA

Vocé encontra barreiras ao desenvolver atividades alfabetizadoras para alunos com TEA?
23 respostas

® Sim
® Niao

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

No grafico 3, embora perceba-se um equilibrio nas respostas SIM e NAO, é
consideravel o numero de professoras que reconhecem encontrar barreiras na
elaboracao de atividades que propiciem o processo de aprendizagem do aluno com
TEA, isso é natural, considerando que as dificuldades em atender as necessidades
desses alunos esta relacionada as suas especificidades, o que demanda a
elaboracao de estratégias especificas para cada aluno, de forma a atender essas
especificidades satisfatoriamente. Diante disso, Pimentel (2012, p. 143) considera
que essas barreiras podem ser vencidas “[...Jatravés do investimento nas
peculiaridades e especificidades do modo de aprender dos seus estudantes,
reconhecendo para isso a diversidade presente em sua sala de aula”, e a partir dai,
desenvolver estratégias que atendam essas especificidades. No que diz respeito ao
atendimento em sala de recurso multifuncional, esse investimento por parte do
professor ocorre a partir da investigacao quanto as limitagdes do seu aluno, bem
como das potencialidades do mesmo, favorecendo assim, estratégias que diminuam
suas limitagdes e valorize suas potencialidades.

Na questdo seguinte pode se perceber as consideragdes dessas professoras
referente ao que elas identificam como barreiras na elaboragdo dessas atividades,

através das respostas discursivas.
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Sabe-se que o AEE tem por papel principal, através do atendimento com
professores especialistas, disponibilizar recursos e estratégias que favoregam o
desenvolvimento integral do EPAEE. Essas estratégias estdo relacionadas a
elaboragdo de atividades que atendam as necessidades educacionais desses
estudantes, embora sejam diferentes daquelas ofertadas em sala de aula comum,
nao visam substituir o acesso ao atendimento escolar (COSTA, 2012). Conforme a
autora, "esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” (COSTA, 2012, p.
102).

O que se vé, por vezes, sdo as barreiras encontradas nas particularidades
caracteristicas dos transtornos e deficiéncias desses alunos, o que pode gerar
desanimo e frustragao nos professores, por ndo alcangarem os objetivos propostos.

Os relatos seguintes apresentam alguns fatores decorrentes dessas barreiras
vivenciadas pelas professoras no AEE.

De acordo com o complemento da questdo a respeito das barreiras
enfrentadas pelas professoras na elaboragdo de atividades alfabetizadoras para
alunos com TEA, foi solicitado que elas descrevessem na questdo 6, no caso de
resposta positiva para a questdo objetiva, quais seriam essas barreiras. A PE2,
embora tenha respondido que encontra dificuldades na elaboracdo de atividades
para seus alunos, declarou que os mesmos ja se encontram alfabetizados. De
acordo com a PE3,

E sempre um desafio para nds professores desenvolver atividades para
alunos com TEA. Sdo muitos os fatores que necessitam ser analisados para
que de fato consigamos produzir um material de qualidade e que seja
funcional. E uma busca constante de conhecimento e muito estudo. Outro
fator importante também esta no material disponivel para o desenvolvimento
dessas atividades, condi¢cdes de adquirir materiais especificos ja existentes
no mercado, que facilitariam muito nosso trabalho, condi¢bes tecnoldgicas

disponiveis na SRM para ser utilizado com os alunos de forma a se tornar
mais atrativo o atendimento.

As professoras PE1, PE7, PE11 e PE13 também consideram a
indisponibilidade de recursos e materiais adequados, além das dificuldades
encontradas na adaptacao e elaboracao de recursos especificos para o atendimento
de alunos com TEA como uma barreira.

Embora seja reconhecido o empenho por parte da Secretaria Municipal da
Educacdo e, mais especificamente, da equipe pedagdgica responsavel pela

Educagdo Especial em buscar estratégias inovadoras para o trabalho dos
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professores especialistas atuantes nas SRM, ainda ha as barreiras enfrentadas
devido a burocracia no processo de licitagdo de materiais, os altos custos dos
produtos tecnoldgicos encontrados no mercado e a falta de reconhecimento quanto
a necessidade de investimento por parte da administragédo publica.

A PE6 nado apresenta dificuldade em elaborar as atividades, mas em
aplica-las aos seus alunos, pois considera que “As maiores barreiras se referem a
aceitacdo do aluno em realizar a atividade” e testemunha sua atuagdo em sala de
recursos multifuncionais ao descrever que:

Atendo 2 alunos com TEA, mas em nenhum momento consigo realizar a
mesma atividade com os dois, mesmo se encontrando no mesmo nivel de

alfabetizacdo. Isso acontece porque o nivel do TEA é diferente, um leve e
um severo.

Um dos fatores apresentados pelas professoras PE5, PE8, PE10 e PE12, é
consoante a declaracao da professora PE6, no que diz respeito as caracteristicas
especificas do Transtorno, o que dificulta a eficacia das estratégias utilizadas pelas
professoras, considerando que o TEA, de acordo com a Associagdo Psicoldgica
Americana (APA, 2014) tem por caracteristicas, déficits na comunicacdo e
linguagem, restricbes quanto as habilidades de interacdo social, presenca de
comportamentos repetitivos e estereotipados, além de atrasos cognitivos que podem
acarretar prejuizos em diversas areas de suas vidas. Como apresentam certa rigidez
na necessidade de manter determinadas atividades rotineiras ligadas aos seus
interesses, por vezes, resistem as propostas inovadoras por ser algo desconhecido
e nao lhes chamar a atengdo. Além da agitagdo e inquietude no momento da
realizagao das atividades, que impossibilita ou dificulta seu aprendizado.

Considerando ainda a citagcao da APA sobre o déficit de comunicacgao, tém-se
os relatos das professoras PE4, PE5 e PE12 no que diz respeito a dificuldade
comunicacional desses alunos, que, ou ndo apresentam uma fala desenvolvida ou a
desenvolve mais tardiamente, e quando apresentam a fala, muitas vezes a mesma é
descontextualizada e repetitiva, como a ecolalia.

E por fim, a professora PE13 descreveu sua percepcao quanto a falta de
interacao da familia, compreendendo que o envolvimento familiar pode contribuir
para a evolugdo do aluno no que diz respeito a sua aprendizagem. Sua percepgao
vai ao encontro de Costa (2012, p. 104) ao considerar que "o atendimento

educacional especializado deve [...] envolver a participagdo da familia [...]", o que
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nem sempre acontece, seja pela indisponibilidade dos familiares, falta de interesse,
ou até mesmo, pelo desconhecimento dos processos que envolvem o atendimento
de suas criancas. Seja pela dificuldade, por parte da gestdo escolar, de trazer a
familia para perto, permitindo-lhes que participem do desenvolvimento de seus
pupilos.

O grafico 4 a seguir, referente a questao 7, buscou investigar o conhecimento
especifico por parte das professoras no que diz respeito ao uso da Comunicagao

Suplementar e Alternativa como ferramenta da tecnologia assistiva.

Gréfico 4 - Conhecimento do método de Comunicagao Suplementar e Alternativa

Vocé conhece o método de Comunicagao Suplementar e Alternativa - CSA, para alunos com

dificuldades de comunicacao?
23 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

De acordo com o Grafico, é perceptivel que a realidade quanto a formacao
continuada das professoras, especificamente no que diz respeito ao uso da
Tecnologia Assistiva como recurso pedagoégico é recente, considerando que a maior
parte delas ndo conhecem o método de Comunicagdo Suplementar e Alternativa -
CSA, que é uma das diversas ferramentas da TA, sendo que 52,2% dessas
professoras declararam ndo conhecer o método de CSA que podem ser utilizados
por alunos com dificuldades de comunicagao, e 47,8% disseram que conhecem
algumas dessas ferramentas, como descrito abaixo, na continuagcao da questao.

Sobre a Comunicagcdo Suplementar e Alternativa, Walter (2017, p. 313)
considera que os professores precisam conhecer esses programas para que ‘[...]
possam utiliza-los de forma eficaz com seus alunos, inicialmente no AEE e,

posteriormente, introduzidos nas salas de aula comuns”.
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Entende-se, entdo, que apds um atendimento especializado nas SRM, os
alunos também poderdo utilizar essas ferramentas em sala de aula comum,
juntamente com seus colegas de classe e professores, favorecendo o processo
inclusivo.

A partir dessa compreensao, quando solicitado, na questdo 8, que as
professoras citassem pelo menos dois programas de CSA conhecidos por elas,
obtivemos diferentes relatos a respeito. Algumas professoras buscaram definir o
termo, considerando que,

A CSA pode compensar as dificuldades fonolégicas e articulatérias
esclarecendo palavras que seriam de dificil produgao e permitindo a crianga
a oportunidade de se comunicar. A utilizacdo da CSA é vista como uma

oportunidade de promover a comunicagao oral, uma vez que oferece um
suporte por meio do processamento visual (PE12).

As consideracdes da professora PE12, de forma geral, se coadunam com a
declaragao das autoras Rodrigues et al. (2016, p. 696), ao considerarem que, € na
CSA que as possibilidades comunicacionais acontecem, ao utilizar “métodos
substitutivos ou complementares de comunicac¢ao”. Todavia, entende-se que a CSA
vai além do processamento visual, permitindo também, a troca por meio de materiais
sonoros, objetos, gestos, dentre outras linguagens que estdo para além da fala,
citados também pelas professoras PE9 e PE11, que relatam o uso da comunicagao
gestual e “um olhar compartilhado, expressdes faciais, gestos, toque, escrita”.

Ainda, dentro dessa perspectiva, a professora PE7 também apresenta a
comunicagao por meio de estimulos visuais e auditivos.

Bersch (2017, p. 6) esclarece que a CSA ¢ “destinada a atender pessoas sem
fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e
sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender”. Essa definicdo da funcao da
CSA vai ao encontro da compreensao das professoras especialistas do municipio,

como pontua a professora PE11,

O principio da CSA é conceber a comunicagao além da fala, como um olhar
compartilhado, expressdes faciais, gestos, toque, escrita, apontar de
simbolos, imagens ou equipamentos com voz sintetizada, que permitam a

interagao.
A professora PE1 apresentou como sugestdo de programas de CSA os
sistemas Bliss-Comp e Pic-Comp. O Sistema Bliss de comunicagdo é uma

ferramenta que atua como um recurso suplementar e/ou alternativo, concebido como
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um “sistema simbalico grafico visual” (VERZONI, 2011, n.p). No que diz respeito ao
sistema Pic-comp, € um sistema de comunicagdo nao-verbal, composto por
desenhos lineares, ou seja, por pictogramas, composto por aproximadamente 400
simbolos na cor branca que contrasta com o fundo preto. Foi desenvolvido por
Maharaj em 1980, “para individuos com dificuldades de discriminagéao figura-fundo”
(VERZONI, 2011, n.p).

As professoras PE3, PE4, PE5, PE6, PE8, PE9, PE10, PE11 e PE13
apresentaram como recursos da CSA o uso de pranchas de comunicagao alternativa
como ferramentas da Tecnologia Assistiva, através do uso de simbolos e imagens.
Citaram a utilizagao das pranchas de papel, livros, cadernos e cartdes com figuras e
simbolos impressos como ferramentas de baixa tecnologia, ou seja, podem ser
confeccionados utilizando materiais disponiveis na instituicdo de ensino, ou
encontrados na internet para impressao. Esses recursos alternativos permitem uma
forma de comunicagcdo no qual a crianga aponta para expressar aquilo que deseja
falar ou fazer no momento da atividade, dar respostas solicitadas pela professora,
pedir algo, rejeitar algo, dentre outras necessidades.

As pranchas de comunicagdo podem ser tanto de baixa ou alta tecnologia,
dependendo do tipo de material ou ferramenta utilizados. Esse tipo de CSA,

[...] auxilia ndo apenas pessoas nao falantes a se expressarem, mas pode e
deve ser utilizada para favorecer o uso funcional da linguagem, além da

ampliacdo e estruturagdo da linguagem oral e escrita (WALTER; NETTO;
NUNES, 2013, p. 149).

As professoras PE4, PE6, PE11 citaram algumas ferramentas de CSA de alta
tecnologia, como os aplicativos utilizados em aparelhos moveis, vocalizadores,
programas para computadores com o uso de softwares, e “equipamentos com voz
sintetizada, que permitam a interagao” (PE11).

O PODD (Pranchas Dindmicas com Organizagdo Pragmatica), citado pela
professora PE5, trata-se de uma ferramenta de CSA que pode ser considerada de
baixa ou alta tecnologia, dependendo do recurso utilizado, podendo ser um livro ou
um dispositivo.

A fonoaudidloga Ms. Alessandra Gomes Buosi, criadora do programa o define
como, “[...] uma ferramenta de comunicagdo alternativa que organiza todo o
vocabulario de palavras e simbolos em um livro ou dispositivo adaptado as
necessidades fisicas e sensoriais do usuario” (CLINICA CLAREAR, s/d).
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A professora PES ainda cita como um outro recurso conhecido por ela,
enquanto professora da educacdo especial, o PECS - Picture Exchange
Communication System, desenvolvido em 1994 por Bondy e Frost, € descrito por
Walter (2017), como um programa desenvolvido para criangas com TEA que
apresentam severas dificuldades comunicacionais, e que, portanto "consiste no
intercambio de figuras como uma forma interativa de transmitir uma mensagem a
alguém”, através da troca de imagens que represente suas intengdes de
comunicagao.

A professora PE10 apresentou o Pro-fala, um programa de facilitacédo e
linguagem alternativa criado pelo Instituto Neurosaber. Sdo réguas interativas, que
apresentam imagens relacionadas a rotina, sentimentos e necessidades da pessoa
com necessidade de se comunicar (NEUROSABER, 2019).

Por fim, a professora PE14 apresentou os programas ABA e DENVER. Esses
programas tratam-se de intervengdes realizadas por pessoas com formagao
especifica nessas areas, para atender as necessidades sociais de pessoas com
dificuldades de interagao e socializagdo, como acontece com pessoas com TEA.

Referente a seguinte questdo aberta numero 9: “Como professor(a)
especialista em educacio especial, vocé acredita que um material de apoio, como
por exemplo um Ebook, auxiliaria melhor o seu trabalho com esses alunos?
Justifique sua resposta”, as professoras responderam de forma afirmativa, ao
considerarem importante a disponibilizacdo de um material de apoio que auxilie o
trabalho nas salas de recursos multifuncionais. Dessa forma, recebemos as
seguintes respostas.

A professora PE19, primeiramente apresenta uma definicdo do papel do AEE
para aprendizagem e desenvolvimento dos EPAEE, ao declarar que

O Atendimento Educacional Especializado ¢ um servico da Educacgao
Especial para atender aos alunos que possuem necessidades educacionais
especiais durante sua vida escolar. Seu objetivo é eliminar as barreiras que

possam obstruir o processo de escolarizagao de estudantes com deficiéncia
e consiga alcangar o processo de alfabetizagéo.

E complementa que °[...] todo trabalho e recursos que auxilia e venha
contribuir na alfabetizacdo € valido e de suma importancia”. A professora PE20
corrobora com a fala da professora PE19, ao declarar que

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagdo dos estudantes, atender as
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necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagao especial, e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas, sempre
garantindo o desenvolvimento do ensino aprendizagem e auto confianga e
sem duvida todo material de apoio vem contribuir no trabalho com aluno
publico alvo.

O termo Atendimento Educacional Especializado tem sido recorrentemente
debatido nos estudos acerca da educacéo inclusiva. Costa (2012, p. 101) considera
que, o Atendimento Educacional Especializado, “identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacado dos alunos, considerando as suas necessidades especificas”, ou seja, é
realizado todo um trabalho investigativo, de observagdo, para a partir dai,
desenvolver estratégias que vao ao encontro das reais necessidades desses alunos.

Das 21 professoras que responderam essa questao, todas concordam que um
material de apoio que venha enriquecer as aulas, oferecendo propostas de
atividades através da CSA, com a utilizagdo de recursos de alta e baixa tecnologia,
pode sim “tornar o trabalho mais completo”, como pontua a professora PE1,
concordando com as professoras PE2, PE3, PE8, PE10, PE14, PE15, PE17, PE19,
PE20 e PE 21, ao defenderem que a disponibilizacdo de um material de apoio com
atividades diversificadas, livros e materiais informativos e tecnoldgicos seria
essencial para o desenvolvimento do aluno com a oferta de aulas mais interativas.
As professoras PE11, PE15, PE17 e PE 19 também reconhecem que a
disponibilidade de um material de apoio para o atendimento nas SRM, “pode auxiliar,
colaborar e ampliar o trabalho, tornando as aulas mais dinamicas”, como descreve a
professora PE4.

As professoras PE5 e PE7 acreditam que a disponibilidade de atividades
diversificadas podem gerar “estimulos diferenciados e continuos” para esses alunos
atendendo os diferentes niveis de aprendizagem e desenvolvimento de cada um,
levando-os a “superarem as dificuldades”, como destaca a professora PE11.

As professoras PE12, PE14 e PE21 ressaltam a importancia de um material
de apoio que vise proporcionar uma “maior compreensdo aos alunos’,
desenvolvendo suas “capacidades e habilidades” e assim, contribuindo para “o
avanco do aprendizado deles”.

A professora PE18 demonstra falar de um aluno especifico, quando cita que o
mesmo nao tem acompanhamento da familia e que a instituicdo a qual ela trabalha,

carece de recursos tecnolégicos que atendam as necessidades especificas desse
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aluno.

Diante das respostas obtidas pelas professoras, no que diz respeito as
ferramentas conhecidas por elas na questdo aberta niumero 8, a questdo 10 foi
referente ao uso dessas ferramentas no atendimento de alunos com TEA. Das 23
professoras, apenas 11 responderam essa questdo e percebeu-se que, a maioria
delas apresentaram como ferramenta de CSA o uso das pranchas de comunicacao
alternativa e cartdes de comunicagdo, através do uso de imagens e simbolos,
configurando ferramentas de baixa tecnologia.

As professoras PE1, PE3, PE4 e PE9 relataram também o uso de estimulos
visuais e auditivos no atendimento de alunos com TEA, nao especificando o tipo de
material utilizado. As professoras PE3, PE6 e PE9 apresentam ainda o uso de
comunicagao gestual como forma de promover a interagdo com seus alunos.

As professoras PE2 e PE3 relataram que em determinado momento de sua
atuacdo enquanto professora da sala de recursos utilizou o método ABA como
recurso no atendimento de seus alunos com TEA nao verbais.

Na questdo aberta de numero 11 foi questionada a utilizacdo de outros
recursos de CSA, além das apresentadas anteriormente, e das 23 professoras, 10
responderam. As professoras PE1, PE2 e PE7 relataram nao estar prestando
atendimento educacional especializado para alunos com TEA nas SRM no
momento. A professora PE9 relatou que n&o utiliza outro método além do
apresentado na questao anterior.

A Professora PE5 destacou a utilizagdo de “alguns principios basicos do
Teacch” no atendimento dos alunos com TEA. O programa TEACCH — Treatment
and Education of Autistic and related Communication-Handicapped Children
(Programa de Tratamento e Educagdo para Criangcas com Autismo e Déficits
relacionados a Comunicagdo) trata-se de um programa especifico para o
atendimento de pessoas com TEA que tem como principal objetivo “[...] aperfeicoar
as suas competéncias adaptativas para atingirem o maximo de autonomia”, de forma
que elas possam ter uma vida independente (MORAIS, 2012, p.88).

As professoras PE3 e PE6 apresentam como ferramenta de trabalho os
materiais concretos, como: “montagem de cartazes com numeros moveis e palitos
de sorvete, cartazes com letras moéveis , caixa de areia” (PE6), além de estimulos
sensoriais e cinestésicos.

Recentemente a Secretaria da Educacgdo, juntamente com a equipe
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pedagogica da Educagao Especial adquiriu algumas mesas digitais que possibilitam
o atendimento de alunos EPAEE nas SRM.

Essas mesas dispdem de jogos interativos adaptados para atender as
necessidades educacionais dessas criangas, além de estimulos sonoros e visuais,
que possibilitam a interacdo do aluno com as dinamicas que sao ofertadas no
decorrer das aulas.

As professoras tém recebido formacao especifica para a utilizagdo dessas
mesas digitais, de forma a tornar o atendimento a seus alunos eficaz no
distanciamento das barreiras enfrentadas por eles no seu desenvolvimento amplo,
bem como, potencializar suas habilidades e capacidades.

Dessa forma, as professoras PE4, PE6, PE8 e PE10 relataram o uso dessas
mesas no atendimento de seus alunos, considerando-as como “[...] um recurso
muito importante, que incentiva e estimula o aluno com TEA e demais transtornos”.

Como relatado por esta autora em outros momentos da pesquisa, a secretaria
de educagao do municipio de Umuarama e sua equipe gestora tem investido em
recursos e formacgao de seus professores em todas as areas. Mas no que tange a
Educacdo Especial, compreendendo a importancia do uso da tecnologia, como
recurso propiciador do ensino e aprendizagem de alunos com TEA, percebe-se
ainda pouco aprofundamento nesse sentido, de forma que ndo ampliam o acesso
aos seus professores as diferentes ferramentas tecnoldgicas disponiveis para o
atendimento de pessoas com deficiéncia. Portanto, percebe-se a necessidade de
ajustar-se no que diz respeito a formagao especifica dos professores do AEE, de
acordo com a realidade do municipio e a demanda apresentada pelas instituicdes de
ensino frente as necessidades apresentadas por seus alunos.

Por fim, percebe-se que, mesmo nao conhecendo amplamente a
Comunicagdo Suplementar e Alternativa, como recurso da Tecnologia Assistiva,
algumas ferramentas dessa area tem auxiliado o trabalho dos professores
especialistas, de forma a contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos com TEA que recebem atendimento nas salas de recursos multifuncionais.
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6 DELINEAMENTO DO PRODUTO

A definicdo do produto fruto desta pesquisa, se deu em consonancia com as
especificidades oriundas do publico a que se destina, ou seja, estudantes com TEA
em fase escolar. O produto, entendido como objeto facilitador da experiéncia de
aprendizagem, busca apoiar o trabalho pedagdgico dos professores especialistas,
atuantes em salas de recursos multifuncionais nas escolas da rede publica municipal
do municipio de Umuarama-PR, por meio de estratégias pedagdgicas,
comunicacionais e inclusivas que visam atender as necessidades educacionais
desses estudantes.

Com o advento das tecnologias, diferentes ferramentas tém sido inseridas no
espacgo escolar, também na vida das criangas, ndo apenas como alunos, mas em
ambientes diversos do seu convivio. Devido a essas mudancas tecnolégicas, fez-se
necessario repensar a produ¢cao de materiais que, atrelados as ferramentas digitais,
contribuam para o desenvolvimento escolar dos alunos, independentemente de
apresentarem alguma deficiéncia.

No que diz respeito a educacao inclusiva, essas ferramentas atuam como
valvulas propulsoras no trabalho pedagdgico, alavancando o processo de
aprendizagem dos estudantes EPAEE.

A fim de caracterizar o produto, apdés uma longa avaliagdo, buscando
compreender seu real objetivo enquanto ferramenta de tecnologia que possibilita o

trabalho nas SRM foi que definiu-se o titulo do produto apresentado a seguir.

6.1 TiTULO DO PRODUTO

O titulo do produto foi constituido pelas letras iniciais da proposta maior de
construir um Material de Apoio para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista -
MAP-TEA.

Na subsecédo seguinte sera apresentado a descricdo do produto.

6.2 DESCRICAO DO PRODUTO
O presente produto se da em formato de um Ebook interativo e esta
relacionado ao programa de “Tecnologia e Educagdo” da Capes (2016) o qual

enquadra-se na categoria “midias educacionais”, obedecendo a norma que diz que o
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produto deve ser, “preferencialmente em formato digital (pdf ou outro) e estar com
link disponivel no sitio internet da instituicao” (p. 15).
Para disponibilizacdo do produto segue-se a orientacdo dada pela Capes
(2016) com,
[...] Acesso livre (on line) em redes fechadas ou abertas, nacionais ou
internacionais, especialmente em repositérios vinculados a Instituicbes

Nacionais, Internacionais, Universidades, ou dominios do governo na esfera
local, regional, ou federal (CAPES, 2016, p. 15).

Em consonancia com a proposta do PROFEI - Mestrado Profissional em
Educacgao Inclusiva, que propde como efetivacdo da pesquisa a elaboracdo de um
produto digital acessivel para o publico em geral, esse sera o proposito desse
estudo, ou seja, a elaboracdo de um Ebook que oriente e direcione o trabalho
pedagogico em salas de recursos multifuncionais para atendimento de alunos com
TEA.

6.3 DIAGNOSTICO DO LOCAL

A Constituicado Federal de 1988, determina que a educagao ¢é
responsabilidade do Estado e da familia, com oferta de educacado obrigatéria e
gratuita a toda a populagao, dos quatro aos dezessete anos de idade. No Art. 208 da
Constituicdo Federal é dada a emenda constitucional N° 59, de 11 de novembro de
2009, que determina “§ 4° Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragao, de
modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatorio", ou seja, a
responsabilidade de oferta de ensino gratuito, obrigatério e publico é distribuido nas
esferas federal, estadual e municipal.

Com a alteragéo da LDB 9.394/2016, a partir da Lei n°® 12.796 de 4 de abril
de 2013, a educacdo passa a ser obrigatoria a partir dos quatro anos, até os
dezessete anos de idade, sendo de responsabilidade da familia sua matricula e
permanéncia até a idade final estabelecida, e das unidades federativas a garantia de
vaga para esses estudantes.

A educacéo de base é de responsabilidade dos municipios, ou seja: creches
atendem criangas de zero a trés anos, ndo sendo obrigatoria sua matricula nessa
fase, as pré-escolas ofertam a educagao infantil para estudantes entre 4 e 5 anos e

o ensino fundamental até os quatorze anos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art211%C2%A74.
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A partir da data de obrigatoriedade de matricular todas as criangas com idade
de quatro anos na pré-escola, os municipios tiveram que se adequar, realizando
algumas mudancgas para ofertar vagas para toda essa demanda gerada a partir
dessa nova regra.

No municipio de Umuarama, as antigas creches mantidas por entidades ou
outras mantenedoras de carater social, foram municipalizadas, € as escolas do
ensino fundamental tornaram-se de responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educagao de Umuarama - SMEU.

Atualmente, Umuarama conta com 22 (vinte e duas) escolas municipais que
atendem a pré-escola e o ensino fundamental |, sendo o ensino organizado em 1°
ciclo, que compreende as séries do 1° ao 3° ano, e 2° ciclo composto por 4° e 5°
ano.

A Secretaria Municipal de Educagao de Umuarama tem compromisso com a
politica de educacao inclusiva, propiciando o acesso a uma educagao de qualidade
em escola regular para os EPAEE, e atua com a implementagao de agdes que
garantam esse acesso, mas muito além disso, que possibilite o desenvolvimento
amplo do aluno umuaramense, ofertando uma educacado emancipatéria e autbnoma
para todos (UMUARAMA, 2022).

Além do atendimento em sala de aula comum para alunos com deficiéncia, é
ofertado o atendimento nas salas de recursos multifuncionais, em contraturno ao
periodo escolar, “realizado por professor especialista em educacado especial que
complementa e/ou suplementa o atendimento realizado em classes comuns da
educacao basica” (UMUARAMA, 2022, n.p).

Todas as 22 escolas municipais dispde de atendimento educacional
especializado com Salas de Recurso Multifuncional, equipadas com diferentes
recursos pedagogicos que visam o desenvolvimento educacional do aluno.

Dessa forma, € notavel que o municipio de Umuarama atende as exigéncias
quanto ao atendimento dos EPAEE, garantindo-lhes uma educagao acessivel, de

qualidade e que prioriza seu desenvolvimento integral.

6.4 CONTEXTO DE ENSINO E PUBLICO-ALVO
Com base no eixo conceitual, descrito por Kaplun (2003, p. 50) que propde
como elemento essencial de uma escrita critica e um produto efetivo “conhecer os

sujeitos a quem se destina o material [...]°, foi realizada uma investigagdo com as
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professoras atuantes nas SRM das escolas municipais do ensino fundamental no
municipio de Umuarama, “para entender o que sabem, pensam, querem, imaginam
e ignoram sobre o tema em questdo e quais das suas necessidades poderiam ser
respondidas pelo material’(LEITE, 2018, p. 5).
Segundo o Manual de Orientagdo para implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais nas institui¢des escolares, criado pelo MEC (2010),
Essas salas recebem essa denominacdo por agregar, em sua organizacgao,
materiais, equipamentos e profissionais com formagao para o atendimento,

ao mesmo tempo, de alunos com diferentes deficiéncias, transtorno global
de desenvolvimento ou superdotacdo (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012,

p.3).

Conhecer o ambiente em que esta inserido, desenvolvendo estratégias de
ensino e aprendizagem eficazes s&o elementos essenciais para o trabalho do
profissional da educacéo especial, portanto, para além de sua formacao inicial, é
primordial que esse profissional tenha acesso a formagédo continuada para gerir
praticas de trabalho eficientes para seus alunos, compreendendo que, seu papel
enquanto docente é de ‘realizar esse atendimento de forma complementar ou
suplementar a escolarizagdo, considerando as habilidades e as necessidades
especificas dos alunos publico alvo da educagéao especial” (BRASIL, 2010, p. 8)

Diante dessa premissa, tem-se como intuito do produto, embasar o trabalho
pedagogico dos professores que atendem alunos com TEA nao verbais que
frequentam as SRM, foi realizada a pesquisa especificamente com os professores

especialistas, n&o inserindo o aluno como foco da investigagao.

6.5 POSSIBILIDADES DE ALTERACAO DO CONTEXTO

As possibilidades de alteracdo do contexto acontecem a partir da
compreensao de que os meios digitais tendem a contribuir para a efetivacdo do
processo de aprendizagem do aluno com TEA, no qual o papel do professor
enquanto mediador desse processo faz-se essencial.

A presente pesquisa e toda sua fundamentacdo tedrica, no que refere-se
especificamente as ferramentas de Tecnologia Assistiva, tendo como foco o uso da
Comunicacdo Suplementar e Alternativa para o desenvolvimento dos alunos com
TEA nao verbais, ainda, considerando a realidade apresentada pelas professoras
participantes da pesquisa, no que diz respeito a disponibilidade de materiais e

conteudos que viabilizem diferentes estratégias pedagdgicas a fim de atender as
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reais necessidades e desenvolver as potencialidades dos EPAEE, indica que o
acesso a um material de apoio, em formato digital para os professores que atuam
em salas de recursos multifuncionais, a partir do uso das tecnologias digitais
presentes no ambiente escolar propiciara melhores condicbes na pratica dessas
atividades disponibilizadas através da Tecnologia Assistiva, apontando entdo, para a

necessidade da elaboracao do produto final, fruto desta pesquisa.

6.6 OBJETIVOS DO PRODUTO
Para elaboracdo do produto proposto, em formato de Ebook, varios
questionamentos foram levantados, e a partir dai, foram estabelecidos os objetivos:

geral e especificos, que visam dar significado ao produto final. Sendo eles:

6.6.1 Objetivo geral

A partir da disponibilizagdo do produto como um material didatico-pedagdgico
em formato de Ebook interativo intitulado MAP-TEA - Material de Apoio para
Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, nas Salas de Recursos
Multifuncionais, objetiva-se instrumentalizar a apresentacéo e utilizagdo de recursos
da Tecnologia Assistiva por meio da Comunicagao Suplementar e Alternativa - CSA,
contribuindo para o trabalho dos professores em sala de recurso multifuncionais, a
fim de propiciar o desenvolvimento no processo de aprendizagem dos alunos com

TEA né&o verbais, ou que apresentem dificuldades de comunicacao.

6.6.2 Objetivos especificos
Definido o objetivo geral, alguns objetivos especificos, foram estabelecidos,
sendo eles:

e conceituar os termos referentes ao Transtorno do Espectro Autista,
Tecnologia Assistiva e Comunicagao Suplementar como respaldo do
trabalho realizado pelos professores PAEE nas SRM;

e oferecer aos professores PAEE que atuam nas SRM um material
orientador e explicativo quanto as ferramentas de CSA utilizadas no
processo de aprendizagem de alunos com TEA nao verbais, ou que
apresentem dificuldades de comunicagao;

e disponibilizar ferramentas de CSA acessiveis a fim de contribuir para o

processo de aprendizagem de alunos com TEA de forma autbnoma;
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6.7 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO

O Ebook é composto, primeiramente, por uma apresentacdo do Produto de
forma geral. Em seguida, apresenta-se a introdugdo expondo os objetivos
estabelecidos através da disposicdo desse material aos professores especialistas.

Na sequéncia, sdo apresentados alguns textos com definigdes acerca do
Transtorno do Espectro Autista, descrevendo alguns mitos e verdades sobre o TEA;
Tecnologia Assistiva; Comunicagao Suplementar e Alternativa e o papel do professor
do AEE.

Também foram disponibilizadas sugestbes de atividades que podem ser
utilizadas com os alunos com TEA nao verbais, com o uso de baixa tecnologia,
como impressodes de pranchas de comunicagao.

Além de links de jogos e ferramentas de CSA que podem ser apresentados
aos estudantes, com guias explicativos de como acessa-los, realizagdo de cadastros
(quando necessario) e da utilizagdo desses aplicativos para contribuir com o
processo de aprendizagem desses estudantes.

Por fim, foram apresentadas as referéncias utilizadas na confecgao deste
produto.

O produto final em formato de um ebook interativo, apds as etapas de
avaliagdo, sera disponibilizado na integra, através do e-mail institucional das
professoras especialistas do municipio de Umuarama e no repositério da
Universidade Estadual do Parana — UNESPAR.

As Figuras 1 e 2 apresentam, respectivamente, a capa e sumario do
MAP-TEA.



Figura 1 — Capa ilustrativa do MAP-TEA
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Figura 2 — Sumario do MAP-TEA
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer da trajetoria profissional no campo da educacgdo, inumeras
situagcdes sao vivenciadas onde é possivel repensar estratégias educacionais que
visam o desenvolvimento amplo do educando.

Quando o profissional da educacdo conhece as particularidades de cada
aluno, frente a heterogeneidade encontrada em uma turma de sala de aula comum,
ele se reinventa a cada dia para atender a demanda de aprendizagem de cada um.
Essa busca nao parte de uma crenga ou intuicdo, ela é imbuida de conhecimento
cientifico, experiéncia e pratica adquirida na jornada de trabalho, desde a formacéao
inicial até as especializagdes e formagdes continuadas vivenciadas nessa jornada.

A pessoa com TEA faz parte do processo inclusivo proposto nas escolas
regulares, mas, diante do estudo e da minha percepgdo enquanto professora,
atuante em sala de aula comum, percebo que, para que uma escola seja
considerada inclusiva ela precisa gerar condigdes de tornar o ensino acessivel para
todos, considerando suas limitagcbes e capacidades no desenvolvimento de
abordagens pedagogicas. Além de propiciar formagdo continuada para toda a
equipe pedagodgica referente ao processo inclusivo, e mais especificamente quanto
ao atendimento educacional especializado para professores especialistas que
atendem alunos com alguma deficiéncia, com o intuito principal de mediar o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dessas criangas.

Como visto, a educagdo inclusiva € algo muito mais complexo, e suas
necessidades estdo além de documentos legais que estabelecem a garantia de
acesso a educagao para todos, exige uma reestruturagdo de espaco fisico, de
pessoal e curricular. E primordial que se tenha garantido o envolvimento da
comunidade escolar nesse processo, por meio de uma interacio entre toda a equipe
pedagogica e também entre escola e familiares, pois através da coletividade &
possivel desenvolver estratégias e praticas que viabilizem condigdes de
desenvolvimento social e humano.

Com base nos documentos apresentados no decorrer dessa pesquisa,

percebe-se que o principio fundamental da educacao inclusiva, embora assegure o
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acesso a educacdao para alunos com deficiéncia, traz beneficios a toda a
comunidade escolar, pois ao garantir o direito de acesso ao atendimento
educacional na rede regular de ensino desde a educacdo infantil para esses
individuos, propicia a todos os envolvidos o convivio com a diversidade, através da
socializagado e integracado dos alunos, professores e familias, permitindo também o
acesso as melhorias necessarias para atendimento desses alunos, que, quando
utilizadas como ferramentas de ensino e aprendizagem, favorecem a todos.

Leis Inclusivas exigem escolas inclusivas, acessiveis a todos, pois é
justamente na escola que a valorizagdo da diversidade, o respeito e a tolerancia
devem ser desenvolvidos, proporcionando um ambiente democratico, social, de
pluralidades, de competéncias e trabalho coletivo. A partir dessa percepgao € que se
desenvolve um relacionamento de empatia entre os alunos, onde todos séao
beneficiados e tem suas capacidades cognitivas, de criatividade, de autonomia e
socioemocionais desenvolvidas.

Considerando as especificidades oriundas do Transtorno do Espectro Autista,
discorridas com zelo nesta dissertagdo, principalmente no que diz respeito as
limitagdes comunicacionais de alunos com TEA, foi que surgiu a proposta de um
produto educacional que viabilizasse estratégias de trabalho pedagdgico que
potencializasse o desenvolvimento da fala desses alunos, ou que, pelo menos,
criasse condigdes de expressar-se socialmente, como fruto de uma extensa
pesquisa que buscou conhecer a realidade vivenciada pelos professores
especialistas que atendem alunos com TEA, resultando em um material de apoio
para o atendimento educacional especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Num primeiro momento desenvolveu-se um referencial tedrico, a partir da
pesquisa exploratoria, a fim de fundamentar o estudo, discorrendo acerca dos
elementos norteadores da pesquisa, com os temas: Transtorno do Espectro Autista,
Tecnologia Assistiva, Comunicacdo Suplementar e Alternativa, Formacido de
Professores e a Teoria Historico-cultural de Vigotsky.

Por meio da pesquisa exploratéria buscando conhecer as experiéncias
vivenciadas no atendimento nas SRM, realizou-se a etapa de pesquisa de campo,
por meio de formulario online, com as professoras especialistas da educacéao
especial.

Essa pesquisa possibilitou conhecer a realidade do trabalho nas SRM frente
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ao atendimento de alunos com TEA e as estratégias utilizadas pelas professoras
que visam possibilitar o desenvolvimento amplo desses alunos.

No desenvolvimento da pesquisa percebeu-se que as professoras conhecem
algumas ferramentas digitais de Comunicagdo Suplementar e Alternativa, mas que
nao fazem parte das praticas realizadas nas salas de recursos multifuncionais,
sendo a ferramenta mais utilizada por elas, as pranchas de comunicacgao, estimulos
visuais e auditivos, dentre outros materiais de baixa tecnologia confeccionados pelas
préprias professoras.

Recentemente, a secretaria municipal de educagao adquiriu algumas mesas
interativas para uso em sala de recursos multifuncionais, que vem complementar o
trabalho desenvolvido nesse ambiente, mas que ainda encontra-se em fase de
formacéo dos professores para utilizar essa ferramenta com éxito.

Com base nos referenciais tedéricos e nas respostas obtidas foi que
desenvolveu-se o produto educacional em formato de Ebook, fruto dessa
investigacao.

O produto apresenta conteudos que respaldam o trabalho do professor em
salas de recursos multifuncionais, ofertando estratégias de Comunicagao
Suplementar e Alternativa a partir do acesso a um computador com internet, ou até
mesmo, estratégias de comunicacéao alternativa, com materiais impressos.

Os resultados identificados foram detalhadamente analisados, contribuindo
para a producado do material de apoio, o qual contempla métodos de Comunicagao
Suplementar e Alternativa utilizados no processo de aprendizagem de alunos com
TEA, com sugestbes de atividades pedagodgicas interdisciplinares para os
professores das salas de recursos multifuncionais, com o intuito de propiciar
diferentes estratégias de comunicacdo n&o verbal para essas criangas,
possibilitando assim sua interagdo com a comunidade escolar em geral, bem como
no favorecimento do processo de alfabetizacdo desses alunos a ser utilizado nas
Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de Ensino de Umuarama —
Parana.

Por fim, percebeu-se que a Comunicagdo Suplementar e Alternativa, como
recurso da Tecnologia Assistiva, tem auxiliado o trabalho dos professores
especialistas, de forma a contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos com TEA que recebem atendimento nas salas de recursos multifuncionais.

Para além do uso desse material, faz-se necessario destacar a importancia da
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formacdo continuada para os professores especialistas, considerando as reais
necessidades que sustentem o trabalho desses professores nas salas de recursos
multifuncionais. Além da propiciagdo de um trabalho colaborativo entre professores
da sala de aula comum e professores PAEE, com o intuito de estreitar os métodos
de trabalho utilizados nesses dois ambientes, criando uma simetria de conhecimento
que favorega o desenvolvimento do aluno.

A caminhada ainda € longa e necessaria, mas o0 caminho esta mais acessivel
e tecnologico, e a esséncia dessa busca € valiosa, pois o foco do conhecimento esta
em favorecer o desenvolvimento amplo de alunos com TEA ndo verbais,
possibilitando-lhes uma vida social mais autbnoma e independente,

assegurando-lhes condi¢gdes de se desenvolverem plenamente.
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APENDICES

PESQUISA SOBRE O USO DE COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA
COMO TECNOLOGIA  ASSISTIVA'  NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS.

Esta pesquisa é parte do processo de desenvolvimento da dissertacao para
conclusdao do PROFEI - Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva e tem por
objetivos: conhecer sua atuagado enquanto professor(a) especializado(a) das Salas
de Recursos Multifuncionais; analisar a presenca de Tecnologia Assistiva e sua
utilizacdo enquanto recurso no processo de aprendizagem de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A partir dos dados coletados sera desenvolvido um material de apoio que

colabore com o trabalho pedagdgico no desenvolvimento de alunos com TEA.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:
COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA®, que faz parte do curso de Mestrado Profissional em
Educacgao Inclusiva, sob a responsabilidade da Prof? Dr? Eromi Izabel Hummel da
instituicdo Universidade Estadual do Parana, que ira investigar a tecnologia assistiva
CSA utilizada em Salas de Recursos Multifuncionais como instrumento de
aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em fase escolar.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO

Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.

Numero do parecer: 4.888.211

%0 titulo sofreu alteragdes a fim de adequar-se a esséncia da pesquisa, ficando definido como titulo
final “A Comunicacdo Suplementar e Alternativa como estratégia de ensino e aprendizagem para
alunos com Transtorno do Espectro Autista - TEA”.
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Data da relatoria: 05/08/2021

PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participagdo é muito importante, e ela
se dara da seguinte forma: responder o questionario on-line através da ferramenta
Google Forms com questdes relacionadas ao desenvolvimento do seu trabalho
enquanto professor de sala de recursos multifuncionais das escolas do ensino

fundamental da Rede Municipal de Educacédo do municipio de Umuarama - Pr.

O questionario investigativo, direcionado ao seu e-mail institucional, tera o
prazo até dia 16 DE NOVEMBRO DE 2021 para ser preenchido.

RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderdo ocorrer 0s
riscos/desconfortos a seguir: duvidas quanto a interpretacdo das questdes ou nao
obter a resposta das mesmas no momento da realizagcdo do questionario;
constrangimento na disponibilizacdo das respostas com medo de repercussdes
eventuais; risco quanto ao tempo desprendido para a realizagéo do questionario.

A fim de minimizar os riscos, lhe sera assegurado os principios éticos da
pesquisa por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, esse que
discorre em torno de detalhes da pesquisa, tal como a confidencialidade em torno
dos dados dos professores que irdo fazer parte deste estudo. Além disso, sera
assegurado que as questdes referentes a pesquisa serao estritamente profissionais,
referente ao seu trabalho profissional enquanto professor, em nenhum momento
serao levantadas questdes pessoais e intimas sobre sua pessoa.

Lembramos que a sua participagdo € totalmente voluntaria, podendo
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa.

BENEFICIOS: Os beneficios esperados sdo: contribuicdo, através da sua
experiéncia de trabalho descrito na pesquisa, com o estudo apresentado bem como
seu desenvolvimento até a efetivagao do produto almejado que visa contribuir para o
trabalho pedagogico com alunos com TEA, possibilitando seu desenvolvimento
escolar. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que suas informacbes serao
utiizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Seus

dados pessoais nao serdo solicitados para a pesquisa, sendo prioritariamente
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solicitados dados profissionais, os quais ficardo em segredo e o seu nome né&o
aparecera em lugar nenhum do questionario disponibilizado, nem quando os
resultados forem apresentados. Além disso, os dados a serem coletados s6 serao
utilizados para fins de publicagdes cientificas, num periodo de até 05 anos, contados
a partir do ano de 2021. Apos este periodo os dados serdo descartados.

ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber antes, durante e depois da sua participagdo, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
endereco consta deste documento.

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o

pesquisador responsavel, conforme o endereco abaixo:

Nome do pesquisador responsavel: Patricia Karla da Silva Mantovi
Endereco: Rua Joncelino Alves Mendes, 2898

Telefone para contato: 44/ 9 9827-2189

E-mail: patricia.mantovi@edu.umuarama.pr.gov.br

Horario de atendimento: Horario comercial

Qualquer duavida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo

Seres Humanos da UNESPAR, no enderego abaixo:

CEP UNESPAR - Universidade Estadual do Parana.
Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro,
Paranavai-PR. CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu.br

RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da
pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacgao financeira.

CUSTOS: Foi esclarecido de que nao ha nenhum valor econémico, a receber
ou a pagar, por sua participagdo na pesquisa, tendo em vista que sua participagéo é

voluntaria.
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1 - Apos a leitura do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO vocé concorda em participar da Pesquisa?
Concordo

N&o concordo

2 - Género:
Feminino
Masculino

Prefiro nao dizer

3 - Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) em Sala de Recursos
Multifuncionais na rede municipal de Ensino?

Ha menos de 3 anos

Entre 3 e 5 anos

Entre 6 e 9 anos

Ha mais de 10 anos

4 - Vocé atende alunos com TEA em fase de alfabetizacdo?
Sim

Nao

5 - Vocé encontra barreiras ao desenvolver atividades alfabetizadoras para
alunos com TEA?
Sim

Nao

6 - Se a resposta for "SIM", quais seriam essas barreiras?

7 - Vocé conhece o método de Comunicagdo Suplementar e Alternativa -
CSA, para alunos com dificuldades de comunicagao?

Sim

Nao

8 - Cite pelo menos dois programas de CSA que vocé conhece:
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9 - Como professor (a) especialista em educacgao especial, vocé acredita que
um material de apoio, como por exemplo um Ebook, auxiliaria melhor o seu trabalho

com esses alunos? Justifique sua resposta.

10 - Vocé utiliza alguma dessas ferramentas apresentadas durante o

atendimento de alunos com TEA? Quais?

11 - Além dos programas apresentados, vocé utiliza algum outro programa no

atendimento de alunos com TEA? Qual?
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