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RESUMO

CHEMPCEK, Mari Lidia. A invisibilidade de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo: concepc¢des de professores(as) do Ensino Fundamental.
2022. 125 f. Dissertagédo (Mestrado em Educagéao Inclusiva) — Universidade Estadual
do Parana, Curitiba, 2022.

O numero de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo matriculados(as) na
Educacdo Baésica tem apresentado gradativa ascensdo no Brasil, porém com
inconsisténcias quando comparado a estimativa de pessoas identificadas com esse
diagndstico, o que pressupde uma lacuna no processo de identificacdo. Assim sendo,
neste estudo, buscou-se analisar a concepcado de professores(as) da Educacédo
Basica, mais especificamente do Ensino Fundamental, sobre seu processo de
formacdo inicial e continuada, no que se refere as possibilidades de identificacédo e de
atendimento aos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Trata-se de
compreender as possiveis interferéncias das formacdes realizadas pelos(as)
professores(as) e os conceitos que culturalmente permeiam essa tematica nos
processos de inclusdo desses(as) estudantes. Participaram do estudo 30
professores(as) da rede publica municipal e estadual do municipio de Araucaria,
regi&o metropolitana de Curitiba/Parané. E uma pesquisa de campo de natureza quali-
quantitativa que utilizou como instrumento de coleta de dados uma entrevista
semiestruturada com questdes abertas sobre a concepcdo de Superdotacdo, a
formacao docente sobre o tema, a atuacao dos(as) professores(as) junto a estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacéo, as caracteristicas e os indicadores presentes
nesses sujeitos. Os dados das entrevistas foram gravados, transcritos, analisados e
categorizados, conforme a analise de contetdo proposta por Laurence Bardin (2016).
A analise dos dados obtidos evidenciou os conhecimentos que os(as) professores(as)
entrevistados(as) possuem sobre as Altas Habilidades/Superdotacédo, constituindo a
base para a definicdo das seguintes categorias: concepc¢ao, indicadores, formacgao
profissional, trabalho pedagdgico e mitos. Os resultados do estudo apontaram que as
diferentes concepcdes sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo, a escassa formacgao
sobre a tematica nos contextos de formacdo docente inicial e/ou continuada e,
consequentemente, o atendimento desses(as) estudantes, contribuiram para a sua
invisibilidade. A partir da analise dos dados coletados e de sua discussao, foram
levantados os indicativos para a elaboracdo de um produto educacional, em formato
de livro digital, com orientacdes praticas que respondem as necessidades apontadas
pelos(as) professores(as) participantes do estudo, incluindo a definicdo de Altas
Habilidades/Superdotacdo, o amparo legal previsto na legislagdo, o direito ao
Atendimento Educacional Especializado, a identificacdo de caracteristicas e de
indicadores, as possibilidades de identificacdo e de avaliacdo desses(as) estudantes
no contexto educacional.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Altas Habilidades/Superdotacao. Identificac&o.
Formacé&o docente.



ABSTRACT

CHEMPCEK, Mari Lidia. Invisibility of Gifted students: conceptions of Elementary
School teachers. 2022. 125 p. Thesis (Master’s in Inclusive Education) — Universidade
Estadual do Parana, Curitiba, 2022.

The number of Gifted students enrolled in Basic Education has presented gradual rise
in Brazil, but with inconsistencies when compared to the estimate of people identified
with this diagnosis, which presupposes a gap in the identification process. Thus, in this
study, it was sought to analyze the conception of teachers of Basic Education, more
specifically of Elementary School, on their initial and continuing education process,
regarding the possibilities of identification and care to Gifted students. It is about
understanding the possible interference of the trainings performed by teachers and the
concepts that culturally permeate this theme in the inclusion processes of these
students. Thirty teachers of the municipal and state public network of the municipality
of Araucéria, metropolitan region of Curitiba/Parand, participated in the study. It is a
field investigation of a qualitative nature that used as an instrument of data collection
a semi-structured interview with open questions about the conception of Giftedness,
teacher training on the theme, the performance of teachers with Gifted students, the
characteristics and indicators present in these individuals. The data of the interviews
were recorded, transcribed, analyzed and categorized, according to the content
analysis proposed by Laurence Bardin (2016). The analysis of the data obtained
showed the knowledge that the interviewed teachers have on Giftedness, constituting
the basis for the definition of the following categories: conception, indicators,
professional training, pedagogical work and myths. The results of the study pointed out
that the different conceptions of Giftedness, the scarce training on the theme in the
contexts of initial and/or continued teacher education and, consequently, the care of
these students, contributed to their invisibility. From the analysis of the data collected
and its discussion, indicatives for the elaboration of an educational product were
raised, in the format of a digital book, with practical guidelines that respond to the
needs pointed out by the teachers who patrticipated in the study, including the definition
of Giftedness, the legal support provided for in the legislation, the right to Specialized
Educational Assistance, the identification of characteristics and indicators, the
possibilities of identification and evaluation of these students in the educational
context.

Keywords: Inclusive Education. Giftedness. Identification. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Compreendendo que o desenvolvimento humano se da pelas rela¢des sociais
que estabelecemos em nossa vida, conhecer a historia de vida das pessoas faz com
que possamos entender suas motivacbes de estudo. Dessa forma, considero
importante compartilhar parte de minhas vivéncias, que culminaram no engajamento
no Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva e, mais
especificamente, nesta investigacao.

Desde a tenra idade, fiz a escolha pela profissado de professora, a qual sempre
me referi com orgulho, me espelhando em minhas primeiras professoras. Durante o
Ensino Médio, realizei o curso de Magistério (1995 a 1998), no qual tive as primeiras
experiéncias como professora, que me levaram a aprofundar os conhecimentos sobre
0s aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento humano. Ao concluir o
Magistério, ansiosa por novos aprendizados, realizei o curso de estudos adicionais na
area de Deficiéncia Mental (1999), denominacdo da época. Esse curso trouxe a
certeza do que eu almejava para o futuro. Foi um ano de muitos aprendizados e muito
encantamento pela area da Educacédo Especial. A partir dai, comecei a ter um olhar
mais critico, reflexivo e criativo diante da pratica pedagdgica. Desse curso, trago como
ensinamento que cada ser € Unico e deve ser visto a partir de suas especificidades.

Além disso, cursei a Graduagcdo em Pedagogia (2000-2003), que reafirmou a
minha decisdo de ser professora. Durante a Graduacdo, compreendi melhor a
objetivar e a planejar o ensino, além de perceber a necessidade de estar em constante
busca e aprofundamento teérico. Desde o inicio da Graduacdo, exerci a funcédo de
professora, passando por turmas de alfabetizac&o, de Educacéo Infantil, de Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA) e, atualmente, atuo na Educacéo Especial, no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), nas areas de Deficiéncia Intelectual e de Altas
Habilidades/Superdotacéo.

No periodo de 2009 a 2012, atuei na Secretaria Municipal de Educacéao de
Araucéaria, no Departamento de Avaliacdo Psicoeducacional. Foi a partir do ano de
2009 gque iniciei meus estudos na area das Altas Habilidades/Superdotagéo, quando
implantamos o atendimento em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo, a qual coordenei nos dois primeiros
anos (2009 e 2010) e prestei assessoria ao Departamento de Educacdo Especial nos

dois anos seguintes (2011 e 2012).
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Ao atuar na Secretaria Municipal de Educacao, também era responsavel pela
formacdo continuada dos(as) profissionais e familiares, realizando intervencdes e
acompanhamento pedagdégico nos processos de ensino e de aprendizagem dos(as)
estudantes que apresentavam tanto Altas Habilidades/Superdotagdo quanto
dificuldades significativas no processo de apropriagcdo dos conhecimentos, com ou
sem laudos de transtornos de aprendizagem na leitura, na escrita ou ha matematica,
de dislexia e de Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Com esse
trabalho realizado, nossa equipe obteve reconhecimento por meio do Prémio Dica de
Mestre, uma iniciativa do Instituto Glia que identifica, valoriza e divulga experiéncias
educativas e terapéuticas, planejadas e executadas por educadores(as) e terapeutas
gue contemplam o0s mais novos conhecimentos da éarea da Neurociéncia na
Educacdo. Ainda durante esse periodo, cursei uma Especializacdo em Altas
Habilidades/Superdotacéo, na qual tive a honra de conhecer valorosas profissionais
gue atuam nessa area e me encantar ainda mais com esse contexto.

Desde 2014, atuo como professora da SRM para Altas
Habilidades/Superdotacdo com o atendimento a estudantes Superdotados(as),
desenvolvendo propostas de enriqguecimento curricular em suas areas de interesse
especificas e desenvolvimento de potencial, e realizando orientacdes as familias e as
equipes pedagogicas das unidades educacionais. Desde entdo, também atuo com a
avaliacdo, a intervencdo e os atendimentos de Superdotados(as) no Instituto
Aprendizagem e Desenvolvimento (IAD). A experiéncia adquirida possibilitou-me a
oportunidade de lancar, em coautoria, no ano de 2019, o livro Altas
Habilidades/Superdotacdo — o trabalho pedagdgico e a inteligéncia emocional no
cotidiano dos professores e dos alunos (CHEMPCEK; HADDAD, 2019).

O interesse pelo Mestrado surgiu com o aprofundamento e os avangos dos(as)
estudantes da SRM em suas pesquisas em areas de interesse e a necessidade de
investigar o contexto educacional diante da identificacdo e da percepcdo dos(as)
professores(as) em relacdo as necessidades educativas que eles(as) apresentam.
Com o Mestrado Profissional em Educacédo Inclusiva, busco o aprimoramento dos
conhecimentos que considero essenciais para desempenhar um trabalho inclusivo,
com particular interesse na area de Altas Habilidades/Superdotacéo, a qual me instiga
constantemente.

Considerando que a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva (Pneepei) traz como publico da Educacdo Especial os(as)
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estudantes com deficiéncia, com Transtornos Globais do Desenvolvimento e com
Altas Habilidades/Superdotacdo (BRASIL, 2008a), destacamos a importancia da
identificacdo desses(as) estudantes e do trabalho pedagogico a ser realizado, de
modo a propiciar uma educacao de qualidade ndo apenas aqueles(as) com deficiéncia
ou Transtorno Global do Desenvolvimento, mas também que encoraje aqueles(as)
que apresentam o perfil do(a) estudante Superdotado(a).

No Relatério Marland (MARLAND JR., 1972), estima-se que 3% a 5% da
populacdo sejam de Superdotados, considerando apenas as areas académicas e
intelectuais. Esse percentual € ampliado se consideradas as habilidades em qualquer
area do empreendimento humano, descrito por Renzulli (2014) como um grupo de
15% a 20% da populacao.

No Censo Escolar de 2020, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep (BRASIL, 2021a), das 47,3 milhdes de matriculas
na Educacao Basica no pais, 1,3 milhdo de matriculas sdo na Educacédo Especial e
apenas 24.424 sao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo
matriculados(as) na Educagéo Especial. Pelo estimado, se forem consideradas as
mais de 47 milhdes de matriculas, o nimero de estudantes Superdotados(as) deveria
ser em torno de 2,3 milhBes (SOUZA, 2021). Os dados descritos apontam a
invisibilidade desses sujeitos no contexto educacional brasileiro e, além disso,
demonstram que ha negligéncia histérica para com esses(as) estudantes, o que
evidencia a necessidade da investigacdo referente as dificuldades presentes na
indicacdo dessas pessoas para o processo de identificacao.

Na area educacional, ndo é incomum que um nivel de atengdo maior seja dado
aos(as) estudantes que apresentam alguma dificuldade nos processos de
aprendizagem e menor atencéo seja destinada aqueles(as) que possuem facilidades
e habilidades acima da média. Da mesma forma, as politicas publicas estéo,
predominantemente, voltadas ao atendimento de estudantes com deficiéncias,
permanecendo os(as) estudantes Superdotados(as) sem reconhecimento e sem
atendimento as suas necessidades especificas. Destarte, o(a) estudante com
indicativos de Altas Habilidades/Superdotacéo, muitas vezes, passa desapercebido(a)
ou é rotulado(a) devido a comportamentos desafiadores, de agitacdo ou de
desatencéo.

Nesse sentido, conhecer sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo esta,

inicialmente, relacionado ao indicativo e ao conhecimento das caracteristicas comuns
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desses(as) estudantes, aos mitos que os(as) circundam e as principais teorias que
abordam a tematica, sendo necessario um olhar atento as particularidades e aos
comportamentos apresentados por essas pessoas. E importante destacarmos que
essa é uma area de estudos e de atuacgBes multidisciplinares, na qual ha de se ter
engajamento em uma pesquisa aprofundada nos diversos campos de conhecimento
transversais ao desenvolvimento humano para, assim, instigar praticas e politicas
publicas voltadas as especificidades desse publico.

Para considerarmos o(a) estudante Superdotado(a) em sua multiplicidade,
temos de contemplar, nos processos de ensino e de aprendizagem, 0s aspectos
emocionais, sociais, cognitivos, culturais, suas areas de interesses e aspectos
peculiares da Superdotacdo. Dessa forma, podemos dar visibilidade as suas
particularidades, auxiliando no desenvolvimento, no autoconhecimento e na
compreensao das especificidades de cada pessoa diante dessa condicdo. O
conhecimento de si e sobre si permite a esse(a) estudante maior compreenséo de
suas potencialidades, dificuldades, facilidades e possibilidades, e converge para uma
trajetéria Gnica que visa seu desenvolvimento de forma plena. Pensamos que um
maior conhecimento dos(as) professores(as) sobre a tematica garante que esses(as)
estudantes sejam percebidos(as) diante de suas especificidades, possibilitando que
esse profissional busque estratégias e adaptacbes adequadas, de acordo com a
compreensao e o direcionamento de caracteristicas de cada um(a).

Diante do exposto, neste estudo, propomos analisar dados coletados sobre as
concepcOes de professores(as) da Educacdo Basica, no Ensino Fundamental,
referente as caracteristicas das Altas Habilidades/Superdotacdo. Além disso,
buscamos compreender as possiveis influéncias da formagédo inicial e continuada
desses(as) professores(as) para o processo de identificacdo e de encaminhamentos
dos(as) estudantes, de modo a impactar, positivamente, a inclusdo educacional dessa
populacao, considerando suas particularidades.

A identificacdo de estudantes Superdotados(as) no Brasil ocorre de forma
incipiente. Assim, partindo do pressuposto que so identificamos o que conhecemos, 0
problema que orienta a reflexdo nesta pesquisa busca elucidar as seguintes questdes:
Os(as) professores(as) tém contemplada, em suas formacdes inicial e/ou continuada,
a tematica Altas Habilidades/Superdotacdo? Quais concepc¢des e conhecimentos
apresentam diante desse tema? Esses aspectos interferem na identificacdo e nos

encaminhamentos para a inclusdo educacional desses(as) estudantes?
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Diante do exposto, esta pesquisa teve por objetivo geral analisar a concepcéo
de professores(as) da Educacdo Basica, mais especificamente do Ensino
Fundamental, sobre seu processo de formacdao inicial e continuada, no que se refere
as possibilidades de identificacdo e de atendimento aos(as) estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Os objetivos especificos do estudo foram:

e Identificar concepgBes de professores(as) da Educacdo Béasica, do Ensino
Fundamental, quanto a tematica das Altas Habilidades/Superdotacao.

e Verificar como os(as) professores(as) identificam estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

e Constatar se as formacdes realizadas pelos(as) professores(as) abordam Altas
Habilidades/Superdotacdo e se ha implicacdo dos conhecimentos adquiridos
na pratica pedagogica.

e Investigar possiveis mitos que professores(as) da Educacdo Basica
evidenciam diante de sua pratica com estudantes identificados e/ou com
indicativos de Altas Habilidades/Superdotacao.

e Produzir um livro digital, produto educacional, com orientacdes praticas para
auxiliar os(as) profissionais da Educagdo Béasica na identificagcdo e nos
encaminhamentos de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Esta pesquisa intitulada A invisibilidade de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo: concepcdes de professores(as) do Ensino Fundamental
foi proposta por considerarmos a relevancia do tema bem como a importancia de
compreendermos 0s aspectos que a permeiam. Corroboram este estudo os(as)
seguintes autores(as): Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001), Bardin (2016), Chagas
(2007), Delou (2007a, 2007b), Freeman e Guenther (2000), Pérez (2004, 2006a,
2006b, 2012), Pérez e Freitas (2014, 2016), Renzulli (1986, 2004, 2014, 2018),
Sabatella (2007, 2008), dentre outros(as). Esses(as) autores(as) foram
consultados(as) para a elaboracéo desta investigagao, do instrumento utilizado para
a entrevista in loco e da analise dos dados obtidos, sendo fundamentais para a
construcdo do produto educacional, como fruto deste trabalho.

Este estudo segue estruturado em diferentes secdes que aprofundam o tema,
a coleta de dados, a discussao dos dados e o produto educacional, como forma de
conclusao do trabalho. A primeira secao diz respeito a esta Introdugéo, na qual foram
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apresentados a trajetéria pessoal e profissional da pesquisadora, os dados
que apontam a negligéncia histérica para com os(as) estudantes Superdotados(as),
0s objetivos desta pesquisa e 0s autores que respaldam este estudo.

A segunda sec¢do esta subdividida em trés partes, sendo a primeira intitulada
“Altas Habilidades/Superdotacao: invisibilidades visiveis”, que versa sobre
abordagens tedricas que definem a tematica e a conceituacdo das Altas
Habilidades/Superdotacédo a partir da concepcédo de Superdotacdo do Modelo dos
Trés Anéis de Renzulli (2004, 2014, 2018). Apresentamos a contextualizagdo histérica
gue contempla a base legal da legislacédo nacional atrelada aos termos utilizados, as
diferenciacfes e as divergéncias presentes nas terminologias mais difundidas e a
escolha do termo Altas Habilidades/Superdotacao para esta dissertacdo. Além disso,
evidenciamos os dados estatisticos obtidos por meio do Censo Escolar de 2020,
apresentados pelo Inep (BRASIL, 2021a), referente as matriculas dos(as) estudantes
identificados(as) com Altas Habilidades/Superdotacdo no contexto educacional
brasileiro, abrangendo um periodo de dez anos.

Na sequéncia da segunda secéao, discorremos sobre a heterogeneidade e o
imaginario presentes no cotidiano escolar, de modo a abordar as caracteristicas
apresentadas pelos(as) estudantes da Educacdo Basica que poderdo auxiliar na
percepcéao de indicadores das Altas Habilidades/Superdotacao e os mitos que possam
estar presentes no contexto educacional, com o intuito de desmistificar alguns fatos
tidos como verdade que podem interferir no processo de identificacdo de indicadores
e na concepcao que se tem sobre essa area de estudo.

Posteriormente, tratamos sobre a inclusao de fato, trazendo possibilidades para
a identificacao dos indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo em estudantes, o
AEE como direito resguardado pela legislacdo nacional e a formacéo docente quanto
ao tema, enfatizando a importancia de um olhar includente para esse(a) estudante, na
gualidade de cidadéao social.

Na terceira secao, discorremos sobre a metodologia adotada e as etapas da
pesquisa, contemplando o contexto do estudo, os(as) participantes envolvidos(as), 0s
critérios de inclusdo e exclusdo desses(as) participantes, os instrumentos e 0s
procedimentos de coleta de dados e os procedimentos de andlise de dados. Para a
construcdo dos dados, foram entrevistados(as) 30 professores(as) do
Ensino Fundamental, que atuam em rede municipal ou estadual de ensino, no

estado do Parana. A analise do conteddo das respostas das entrevistas tem como
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principal referencial os estudos de Bardin (2016).

Na quarta secéo, sédo apresentados os dados coletados na pesquisa e a analise
dos resultados obtidos por meio das categorias e subcategorias das quais emergem
as concepcgoes e percepcoes dos(as) professores(as) entrevistados(as).

Na quinta sec¢éo, trazemos a descricdo do produto educacional produzido em
formato de livro digital, considerando a analise dos dados coletados, os resultados
obtidos na pesquisa e as conclusbes por ela apontadas. Almejamos que essa
producdo possa atender as necessidades imediatas evidenciadas pelos(as)
professores(as) no decorrer das entrevistas, quanto a definicAo das Altas
Habilidades/Superdotacdo, as principais teorias que permeiam a tematica e ao
percebimento das caracteristicas comuns a esses(as) estudantes. Dessa forma,
podemos contribuir para a identificagdo de estudantes que apresentem caracteristicas
das Altas Habilidades/Superdotacéo, para a avaliacéo inicial no contexto educacional
e para a desmistificacdo em relacdo a essa area de estudos.

Para finalizarmos, apresentamos as consideragdes com nNovos
questionamentos que conduzirdo novas pesquisas e até outras perguntas. Esperamos
que este estudo colabore com a pratica da Educacéo Inclusiva, que possibilite que
os(as) profissionais identifiquem em seus(suas) estudantes as caracteristicas proprias
da Superdotacdo e que os(as) auxiliem no encaminhamento para O processo

avaliativo e/ou de identificagdo pedagogica.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Nesta segao, conceituamos as Altas Habilidades/Superdotagdo a partir da
concepcao de Superdotagdo no Modelo dos Trés Anéis; contextualizamos as Altas
Habilidades/Superdotacdo no Brasil; tratamos das caracteristicas do(a) estudante
com Altas Habilidades/Superdotacdo; discutimos sobre o atendimento ao(a)
estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo na Educacdo Béasica e sobre a
importancia de um olhar includente; e, por fim, abordamos a formagéao docente e 0s

desafios da Educacéao Inclusiva no contexto das Altas Habilidades/Superdotacao.

2.1  ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: INVISIBILIDADES VISIVEIS

Iniciamos esta secdo com uma indagacao fundamental: Quem é o(a) estudante
com Altas Habilidades/Superdotacdo? Na busca por responder a essa inquietagao,
apresentamos, inicialmente, o conceito das Altas Habilidades/Superdotacéo a partir
da concepcéo de Superdotacdo com referéncia no Modelo dos Trés Anéis proposto
por Joseph Renzulli (2004, 2014, 2018). Nessa mesma perspectiva, trazemos uma
contextualizacdo historica que contempla a legislacdo nacional atrelada aos termos
utilizados, esclarecendo as diferenciacbes e as divergéncias existentes nas
terminologias mais difundidas, bem como a nossa escolha conceitual para esta
pesquisa. Abordamos, ainda, os dados estatisticos que evidenciam os(as) estudantes
identificados(as) como Superdotados(as) no contexto educacional nacional, no
periodo que contempla os anos de 2010 a 2020.

2.1.1 Conceituando as Altas Habilidades/Superdotagdo a partir da concepgéao de
Superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis

Para conceituar as Altas Habilidades/Superdotacdo, requer-se uma viséao
multidimensional desse fendmeno. Em vista disso, recorremos a alguns
pesquisadores(as), como Chagas (2007), Freeman e Guenther (2000) e Sabatella
(2008). Esses(as) autores(as) ressaltam que os(as) Superdotados(as) nao formam um
grupo homogéneo, possuem tracos e caracteristicas préprios e podem apresentar
destague em areas distintas e com diferentes capacidades e habilidades.

Nesse contexto, deparamo-nos com inUmeras concep¢des que vém balizando

as discussodes sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo. Destacamos que, a partir de
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uma visao filosoéfica, a concepcao € compreendida como uma operacao intelectual
gue se relaciona com o entendimento, e, para a Psicologia, é a capacidade de formar
um conceito, a fase primeira do ato voluntario (RUSS, 1994). Neste estudo,
destacamos a abordagem proposta por Renzulli (2004, 2014, 2018), a qual se baseia
na concepcdo de Superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis, por considerarmos que
suas contribuicdes tém permitido discussbes aprofundadas e expressivas no campo
educacional.

Para o autor, a concep¢do de Superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis é a
teoria que busca mostrar as principais dimensdes do potencial humano para a
criatividade produtiva. Seu nome deriva da estrutura conceitual da propria teoria, quer
dizer, dos trés conjuntos de tracos que interagem na forma de intersecéo, abordando
a habilidade acima da média, o compromisso com a tarefa, a criatividade e o
relacionamento com as areas gerais e especificas do desempenho humano
(RENZULLI, 2014, 2018).

Na representacdo grafica proposta pelo autor (Figura 1), os trés anéis
encontram-se representados sobre um padrao de malha, a qual evidencia a interagao
entre personalidade e fatores ambientais. O fenébmeno da Superdotacéo dar-se-a no
desenvolvimento humano, que possibilita observar os comportamentos do individuo

em situagOes distintas.

Figura 1 — Representacéo grafica da concep¢éo do Modelo dos Trés Anéis

Areas Gerais de desempenho

Matomatica Artes visuais Cidncias Fisicas
Filosofia Cibncias Socials Diredto

Relgido Linguagem Musica

Ciéncias da vida Artes performéticas

Areas Especificas de Desempenho

Musica Eletronica Carcaturas
Cuidar de Criangas (baba) Astronomia
Protecio ao Consumidor  Pesquisa de Opinilio Publica
Design de Jolas

Desaenho de histdria em quadrinhos
Microfotografia
Planejamento Urbano

Controle de Poluicdo Cozinhar

COMPORTAMENTOS
DE SUPERDOTACAOD

Poesia Omitologia Desenho de Mapas
Design de Moda Design de Moveis Coreografia
Tecelagem Navegacho Biografia
Escrever pecas de leatro Genealogia Produco de Filmes
Publicdade Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar do Plantas Histdria Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletrénica
Fantoches Decoragso Composigio Musical
Marketing Agncultura Cenano

Design de Jogos
Jomalismo

Efc

Pesquisa
Estudar Animais
Critica de Filmes

Etc

Arquitetura
Quimica
Elc

Fonte: Extraida de Renzulli (2014, p. 233).

Nesse viés, Renzulli (2014) destaca:
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E importante ressaltar que nenhum dos tracos, sozinho, “faz a superdotac&o”
[..]. E ainteracdo dos trés conjuntos que a pesquisa tem demonstrado ser o
ingrediente necessario para as realizagdes produtivo-criativas [...]. A parte
sombreada da Figura 1 representa essa interacdo. E também importante
apontar que cada conjunto desempenha um papel importante na contribui¢éo
para o desenvolvimento de comportamentos superdotados. (RENZULLI,
2014, p. 235).

Ao descrever sobre os anéis, Renzulli (2014, 2018) indica que a habilidade
acima da média pode ser definida de duas formas. A primeira ele enfatiza como as
habilidades gerais, que séo tracos que podem ser aplicados em todos os dominios da
capacidade humana, ou dominios amplos, e envolve capacidades como processar
informac0des, interpretar experiéncias que resultem em respostas apropriadas,
adaptativas e de engajar o pensamento abstrato. Essas habilidades gerais séo
comumente medidas em testes de aptiddo geral ou de inteligéncia. A segunda é
percebida como as habilidades especificas, que estdo presentes na capacidade em
adquirir conhecimentos e técnicas ou habilidades na execucdo de atividades
especificas. Tais habilidades especificas nem sempre sédo facilmente medidas por
testes e algumas podem ser avaliadas por meio de observacbes de expertises.
Renzulli (2018) aponta que esse € o anel mais constante, ao dizer que o desempenho
de um(a) estudante dentro dos parametros desse anel é minimamente variavel por
estar mais ligado aos tracos cognitivos e intelectuais tradicionais.

O anel indicado como envolvimento com a tarefa representa um conjunto de
tracos ndo intelectivos usualmente encontrados em individuos criativos e produtivos,
sendo uma forma refinada e concentrada de motivacdo — a energia trazida para
desempenhar uma atividade e a habilidade de imergir totalmente em um problema ou
em uma area de forma perseverante.

O terceiro anel descrito é o da criatividade, que é o conjunto de tragos que
englobam curiosidade, originalidade, abordagens inovadoras, inventividade e
disposicdo em desafiar convencdes e tradicdes. Nesse contexto, Renzulli (2004, p.
85) afirma que “[...] as criangas superdotadas e talentosas séo aquelas que possuem
ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area
potencialmente valorizada do desempenho humano”. Para o autor, a justaposicao e a
interacdo entre os trés conjuntos de tracos criam as condi¢cdes para a Superdotacao
que “[...] é vista como um conjunto de comportamentos desenvolvimentais que podem
ser aplicados a situagdes de resolugéo de problemas” (RENZULLI, 2018, p. 28). Outro

aspecto € que esses tracos ndo precisam necessariamente possuir a mesma
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intensidade, podendo ndo se manifestarem ao mesmo tempo. A criatividade e o
envolvimento com a tarefa séo tracos variaveis, nao permanentes, e fatores
ambientais, genéticos e de personalidade sdo modificados positivamente por
experiéncias educacionais bem planejadas. Assim, nessa concepg¢ao, as Altas
Habilidades/Superdotacéo sdo compreendidas em um conceito dinamico.
Por tratar-se de um grupo heterogéneo que apresenta caracteristicas distintas,
e para aprofundar a compreensédo nesse sentido, Renzulli (2004) nos indica duas
categorias de habilidades: a Superdotacéo escolar ou académica e a Superdotacao
produtivo criativa, descritas como:
A superdotagdo académica é o tipo mais facilmente mensurado pelos testes
padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais convenientemente
utiizado para selecionar alunos para 0s programas especiais. As
competéncias que o0s jovens apresentam nos testes de capacidade cognitiva
sdo exatamente os tipos de capacidades mais valorizados nas situagfes de
aprendizagem escolar tradicional, que focalizam as habilidades analiticas em
lugar das habilidades criativas ou praticas. [...] a superdotacado académica:
ela existe em graus variados; pode ser facilmente identificada através de
técnicas padronizadas e informais de identificacéo.
[...] o segundo tipo de superdotacdo que eu denominei superdotacéo
produtivo-criativa. Ela descreve aqueles aspectos da atividade e do
envolvimento humanos nos quais se incentiva o desenvolvimento de idéias,
produtos, expressdes artisticas originais e areas do conhecimento que sédo
propositalmente concebidas para ter um impacto sobre uma ou mais platéias-
alvo (target audiences). As situacdes de aprendizagem concebidas para
promover a superdotagéo produtivo-criativa enfatizam o uso e a aplicacdo do
conhecimento e dos processos de pensamento de uma forma integrada,

indutiva e orientada para um problema real. (RENZULLI, 2004, p. 82-83,
grifos nossos).

O autor pontua que ambas sdo importantes, considerando que ocorre
interacOes entre elas. Destaca ainda que esses “[...] dois tipos de superdotacdo nao
sdo mutuamente exclusivos, mas a distingdo € importante devido as implicacdes para
as formas pelas quais desenvolvemos comportamentos superdotados em contextos
educacionais” (RENZULLI, 2018, p. 23).

O Modelo dos Trés Anéis, a conceituacdo e a compreensao propostas no
contexto educacional e a Superdotagao produtiva e criativa permitem-nos perceber o
quanto a teoria de Joseph Renzulli contribui para a é&rea das Altas
Habilidades/Superdotacéo e para a percepcao da importancia da identificacdo dos
tipos de Superdotacdo, assim como para a necessidade de encorajar os distintos
comportamentos nos programas de atendimento a esses(as) estudantes, para que

haja a interacdo entre esses tipos de Superdotacao.
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2.1.2 Contextualizacdo das Altas Habilidades/Superdotacdo no Brasil

As Altas Habilidades/Superdotacdo podem ser consideradas um fendmeno
complexo e as discussfes sobre a temética tém sido abordadas por diversos(as)
pesquisadores(as). Assim, existe uma grande variedade de conceitos e de defini¢des,
0 que constitui uma das dificuldades para o estudo e para o atendimento ao(a)
Superdotado(a) (FREEMAN; GUENTHER, 2000). A partir dessa perspectiva, a
concepgao social e educacional de Altas Habilidades/Superdotacdo tem sido
construida historicamente em decorréncia dos estudos e das pesquisas realizados,
sejam estes relacionados a aprendizagem ou a cognicao, os quais tém possibilitado
uma gradativa ampliacdo do entendimento desse conceito.

No Brasil, o interesse pelos(as) estudantes Superdotados(as) teve inicio,
segundo Rangni e Costa (2011), por volta da década de 1930. Além disso, a primeira
legislacdo que temos registro, de acordo com as autoras, sobre o atendimento a
esses(as) estudantes, foi a Reforma do Ensino Primério, Profissional e Normal do
Estado do Rio de Janeiro. No entanto, a legislacéo era de esfera estadual e néo teve
adeséo no ambito federal (RANGNI; COSTA, 2011).

As primeiras publicacdes sdo da mesma época, como as obras Educacédo dos
super-normais! — como formar as elites nas democracias, de 1931, de Leoni Kaseff;
O dever do Estado relativamente aos mais capazes, de 1932, e Problema da
Educacdo dos bem-dotados?, de 1933, ambas de Estevdo Pinto (DELOU, 2007a;
GAMA, 2006; NOVAES, 1979). A divergéncia entre os termos utilizados para
denominar esses(as) estudantes ja pode ser observada nesse periodo.

Em 1929, Helena Antipoff chegou, ao Brasil, a convite do governo de Minas
Gerais, para a implantacdo da Reforma de Ensino Francisco Campos. Ela trouxe
ideias inovadoras como a educacdo dos excepcionais® considerando, dentre
esses(as) estudantes, os(as) que apresentavam deficiéncia e os(as) que estavam
acima da meédia escolar (DELOU, 2007a; RANGNI; COSTA, 2011).

Na Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte, fundada em 1938, foram

! Termo utilizado no texto legislativo na época e por Leoni Kaseff, assistente técnico da Universidade
do Rio de Janeiro e catedratico do Liceu Nilo Peganha.

2 Termo utilizado por Estevao Pinto, que foi professor, antropélogo e socidlogo.

8 Termo cunhado por Helena Antipoff, psicéloga e pedagoga russa, para denominar estudantes da
Educacéo Especial. Localizado pela primeira vez na Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, nos
Arts. 88 e 89 (BRASIL, 1961).
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identificadas oito criangas super-normais que passaram a receber atendimento, e 0
termo “bem-dotadas” passou a ser utilizado. Em 1945, a Sociedade Pestalozzi, no Rio
de Janeiro, criou atendimentos, em areas de habilidades diversas, a pequenos grupos
de adolescentes bem-dotados(as) (GAMA, 2006; RANGNI; COSTA, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei N° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), fez mencéo ao termo “excepcionais” cunhado
por Helena Antipoff, no qual subentendia a inclusdo dos(as) Superdotados(as) e
referia, no Art. 88, que a educacdo de excepcionais deveria, sempre que possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, com objetivo de integra-los(as) a
comunidade.

Gama (2006) descreve que, posteriormente, em 1967, o Ministério da
Educacdo (MEC) criou uma comissao para estabelecer critérios para a identificacao
e para o atendimento desses(as) estudantes. No mesmo periodo, a Sociedade
Pestalozzi do Brasil realizou os primeiros seminarios sobre a educacao do(a) bem-
dotado(a), no Rio de Janeiro, em 1966, e em Belo Horizonte, no ano de 1967.

Em 1971, a LDB sancionada, Lei N° 5.692, de 11 de agosto (BRASIL, 1971),
traz o termo “Superdotado”, que passa a ser veiculado nos documentos oficiais e no
sistema educacional. O Art. 9° da referida lei discorre que “[...] os alunos que
apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os Superdotados deveréo receber
tratamento especial” (BRASIL, 1971, p. 6377). Nessa circunstancia, a expressao
‘tratamento especial” enfatizava a relacdo direta com a area da Salude. Nesse
momento, os(as) Superdotados(as) sairam do grupo dos(as) “excepcionais”, iniciando
o0 movimento a favor da inclusdo e do atendimento a esse publico. No mesmo ano, o
MEC realizou o Seminario sobre os Superdotados, na Universidade de Brasilia,
destacando a necessidade de diagndéstico precoce; a organizacdo de um sistema de
educacdo para o(a) Superdotado(a); a preparacao de pessoal especializado para
atender as necessidades desse grupo; e a ado¢do de um conceito operativo de
Superdotado(a) (ALENCAR; FLEITH, 2001).

O Decreto N° 72.425, de 3 de julho de 1973 (BRASIL, 1973), criou, no MEC, o
Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), com a finalidade de promover a
expanséao e a melhoria do atendimento aos(as) excepcionais, e incluiu, em seu texto,
os(as) Superdotados(as), proporcionando oportunidades de educacédo, propondo e

implementando estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos que
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orientavam a Educacdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2°
graus, superior e supletivo.

Em 1975, foi criado o Nucleo de Apoio a Aprendizagem do Superdotado (NAS),
em Brasilia, que atuou e contribuiu com os atendimentos especificos para os(as)
estudantes Superdotados(as), porém apenas no ensino de 1° grau®. A Associacao
Brasileira de Superdotacédo (ABSD), criada em 1978, tinha por objetivos colaborar com
instituicdes publicas e particulares, realizar trocas de conhecimento e de experiéncia
entre individuos e instituicdes, e promover encontros, semindrios e pesquisas (GAMA,
2006; NOVAES, 1979).

De acordo com Alencar (2007), a definicAo para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéao, divulgada nos documentos oficiais do MEC, nos anos de
1970, séo os(as)

[...] que apresentam notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em
qgualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual superior, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou

produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes visuais, artes
dramaticas e musica e capacidade psicomotora. (ALENCAR, 2007, p. 21).

Em 1986, o Cenesp foi transformado na Secretaria de Educacdo Especial,
como oOrgao central de direcdo superior do MEC, oferecendo subsidios para a
organizacdo e o funcionamento dos servigos especializados. A Secretaria de
Educacdo Especial foi extinta em 1990 e ressurgiu em 1992 com a sigla Seesp.
Atualmente, foi novamente extinta e teve seus programas vinculados a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacdo, a extinta Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (Secadi).

Na Politica Nacional da Educacdo Especial (BRASIL, 1994), surgiu o termo
“altas habilidades™. Além disso, em 1995, o MEC, por meio da Seesp, langou uma
série de diretrizes que faz indicacdes de normas gerais para o atendimento do entao
denominado portador de Altas Habilidades/Superdotado®. Para Alencar (2007), nessa
época, a definicdo proposta no documento Subsidios para organizacdo e
funcionamento de servicos de educacdo especial — Area de Altas Habilidades

(BRASIL, 1995) foi ligeiramente modificada quando passou a incluir o termo “altas

4 Etapa de ensino correspondente a Educacéo Basica.

5> Expresséo que vem da terminologia usada na Europa, pelo Conselho Europeu, high ability, que, em
portugués, significa capacidade alta, elevada, que se traduziu por “altas habilidades” (GUENTHER,
2000).

& Termo utilizado pelo MEC, na década de 1990, para identificar o(a) estudante que necessitava de
educacéo diferenciada em virtude de sua condicéo.
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habilidades”, substituiu “criangas” por “educandos” e retirou “talentosas”.

A Politica Nacional de Educacgéo Especial (1994) define como portadores de
altas habilidades / superdotados os educandos que apresentarem notavel
desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral: aptiddo académica
especifica: pensamento criativo ou produtivo: capacidade de lideranga:
talento especial para artes e capacidade psicomotora. (BRASIL, 1995, p. 17,
grifo do autor).

Dos tipos mencionados, o documento Subsidios para organizacdo e
funcionamento de servicos de educacdo especial — Area de Altas Habilidades
(BRASIL, 1995) destaca-os como:

Tipo Intelectual - apresenta flexibilidade [e] fluéncia de pensamento,
capacidade de pensamento abstraio para fazer associagbes. producao
ideativa. rapidez do pensamento, julgamento critico. independéncia de
pensamento, compreensédo [e] memoria elevadas. capacidade de resolver e
lidar com problemas.

Tipo Académico - evidencia aptiddo académica especifica, de atencao, de
concentracdo; rapidez de aprendizagem, boa meméria, gosto e motivacao
pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar,
sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de producédo académica.

Tipo Criativo - r[e]laciona-s[e] as seguintes caracteristicas: originalidade,
imaginacdo, capacidade para resolver problemas de forma diferente e
inovadora, sensibilidade para as situacfes ambientais. podendo reagir e
produzir diferentemente [e], até de modo extravagante; sentimento de desafio
diante da desordem de fatos; facilidade de autoexpressdo. fluéncia e
flexibilidade.

Tipo Social - revela capacidade de lideranca e caracteriza-se por demonstrar
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa. sociabilidade expressiva,
habilidade de trato com pessoas diversas [e] grupos para estabelecer
relacdes sociais, percepcdo acurada das situacdes de grupo, capacidade
para resolver situacfes sociais complexas, alto poder de persuasdo e de
influéncia no grupo.

Tipo Talento Especial - pode-se destacar tanto na area das artes plasticas,
musicais, como dramaticas, literarias ou técnicas, evidenciando habilidades
especiais para essas atividades e alto desempenho.

Tipo Psicomotor - destaca-s[e] por apresentar habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum [e]m
velocidade, agilidade de movimentos, forca, resisténcia. controle [e]
coordenacéo motora. (BRASIL, 1995, p. 17-18, grifos do autor).”

Posteriormente, com a LDB — Lei N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) —, prevé-se
ao(a) estudante Superdotado(a) o atendimento e a aceleragdo para concluir, em
menor tempo, o0 programa escolar. Essa legislacdo abrange a terminologia
“‘educandos com necessidades especiais” e ndo faz mencdo ao termo “altas
habilidades”, o qual passa a ser utilizado na Resolugdo N° 2, de 11 de setembro de
2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgéao

Béasica e traz, no Art. 3°, a compreensao que se tem de Educacéo Especial (BRASIL,

7 Citagdo transcrita conforme o documento original.
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2001).

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacao basica. (BRASIL, 2001, p. 39).

A Resolucdo N° 2/2001 insere a barra (/) no termo Altas
Habilidades/Superdotacédo, o que denota que tanto faz um termo quanto o outro.
Também descreve que o(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo €
aquele(a) que apresenta grande facilidade de aprendizagem para dominar conceitos,
procedimentos e atitudes. Na Pneepei (BRASIL, 2008a) e na Resolugcédo N° 4, de 2 de
outubro de 2009 (BRASIL, 2009), que institui as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, o termo “Altas
Habilidades/Superdotacdo” é mantido.

Na publicacdo do Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL,
2008b), utiliza-se Altas Habilidades ou Superdotacédo, colocando ambos como
sinbnimos (DELOU; CUPERTINO, 2010). O termo é recorrente no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014a), que
estabeleceu 20 metas para a Educacéo brasileira que devem ser cumpridas até o ano

de 2024. A Meta 4 propde a necessidade de
[...] universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014a, p. 3).

No PNE, o que se discute é o entrave para a inclusdo devido a palavra
“preferencialmente”, que abre espaco para que a matricula de estudantes com
deficiéncia permaneca em escolas especiais.

Em relacdo a terminologia Altas Habilidades ou Superdotacdo referida
atualmente para esses(as) estudantes no PNE (BRASIL, 2014a) e na literatura,
Sabatella (2008) enfatiza que varias sdo as abordagens e os termos utilizados para a
definicdo das Altas Habilidades/Superdotacéo; alguns desses termos apresentam
limitacdes ao descrever tais condicées. Assim, ha de considerarmos o problema
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enfrentado em relacdo a comparacao, sem distingéo, entre os conceitos implicitos nos
termos: Altas Habilidades/Superdotacéo e aqueles culturalmente estabelecidos como
estudante talentoso(a), precoce, prodigio ou génio.

Por essa razdo, cabe destacarmos a questdo da critica a terminologia,
principalmente quando se usa o termo Superdotacao de forma isolada, com traducéao
livre do termo gifted, que significa dotado, remetendo imediatamente a crenca de
um(a) estudante altamente superior e extraordinario(a). Nesse sentido, Pérez (2012)

destaca que a expressao Altas Habilidades/Superdotacao

[...] tem sido agraciada com diversas nomenclaturas, algumas delas por
demais criativas: altamente capaz, alto habilidoso, bem-dotado, brilhante,
dotado, pessoa ou portador de Altas Habilidades, portador de genialidade,
portador de superdotacdo, talentoso, superdotado. Além, claro, dos
tradicionais discriminatérios e preconceituosos NERD e mais recentemente
Geek, sabichdo, CDF (choca em portugués de Portugal), sabelotodo (em
espanhol). (PEREZ, 2012, p. 46).

Sabatella (2008) afirma que a grande variedade de termos e de expressoes
utilizados para esse publico ocasiona confusdes que dificultam a identificacdo, o
registro no Censo Escolar, a elaboracdo de politicas publicas eficientes e, o que é
ainda pior, impede a construcédo de uma identidade sadia. Neste estudo, adotamos o
termo “Altas Habilidades/Superdotacéo” ou apenas “Superdotacdo”. Desse modo, é
relevante considerarmos que “[...] qualquer que seja a denominagao, o aluno precisa

de recursos apropriados para o seu desenvolvimento” (DELOU; CUPERTINO, 2010,
p. 8).

2.1.3 Quem nao € visto, ndo € lembrado: desafios da identificacdo de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacao

Contrario aos(as) estudantes que apresentam alguma deficiéncia ou
Transtornos Globais do Desenvolvimento, os(as) Superdotados(as) estdo
historicamente inseridos(as) nas escolas, mas, se nao sao identificados(as), ndo tém
suas necessidades atendidas. Nessa perspectiva, a identificagéo vista como o ato de
distinguir os tracos caracteristicos, reconhecer e tornar conhecido algo (HOUAISS;
VILLAR, 2002) é fundamental para a educacado desses(as) estudantes, uma vez que
€ por meio dela que as suas habilidades e as suas potencialidades serao
reconhecidas.

8 As terminologias adotadas constam na Pneepei (BRASIL, 2008a). Entretanto, havera fidedignidade
as nomenclaturas adotadas pelos diferentes referenciais tedricos consultados.
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Apesar do amparo legal, o numero desses(as) estudantes identificados(as) no
contexto educacional brasileiro se mostra timido diante o estimado. Os dados do
Censo Escolar de 2020, apresentados pelo Inep (BRASIL, 2021a), referente as
matriculas de estudantes na Educacdo Basica, na Educacdo Especial e com Altas
Habilidades/Superdotacdo, no periodo de 2010 a 2020, séo indicados conforme o

exposto na Tabela 1 a sequir.

Tabela 1 — Evolucéo das matriculas de estudantes na Educacao Basica, ha Educacado Especial e com
Altas Habilidades/Superdotacdo, de 2010 a 2020

Ano do Educacéo Educacéo Especial Altas Habilidades/

Censo Basica Superdotacéao
2010 51.549.889 702.603 9.208
2011 50.972.619 752.305 10.951
2012 50.545.050 820.433 11.025
2013 50.042.448 843.342 12.357
2014 49.771.371 886.815 13.308
2015 48.796.512 930.683 14.407
2016 48.817.479 971.372 15.995
2017 48.608.093 1.066.446 19.699
2018 48.455.867 1.181.276 22.382
2019 47.874.246 1.250.967 54.359
2020 47.295.294 1.308.900 24.424

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados das Sinopses Estatisticas do Censo Escolar de
2010 a 2020.°

Os dados apontam uma gradativa ascensdo no numero de matriculas
desses(as) estudantes e reafirmam uma identificacao insuficiente quando comparada
a estimativa mais conservadora de 3% a 5%, apontada no Relatério Marland
(MARLAND JR., 1972), e de 15% a 20% descrita por Renzulli (2014) quando
consideradas quaisquer areas do empreendimento humano. Também demonstram
que estao longe do numero estimado de matriculas de estudantes Superdotados(as),
conforme descrevemos anteriormente.

Os indices de variacdo inexplicaveis também ganham destaque. Com o
aumento expressivo de matriculas de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo, percebemos, na regido Sudeste, especificamente no
estado de S&o Paulo, uma queda drastica no ano de 2019 (54.359) para 2020
(24.424), com declinio de 29.935 matriculas.

Outro ponto a ser considerado € que as informacgdes do Censo Escolar de 2010
a 2020 referente aos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo

9 Os dados dos Censos de 2010 a 2020 foram extraidos das sinopses de cada ano do Censo
disponiveis em: https://lwww.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 5 dez. 2022.
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permanecem sendo computadas na categoria de estudantes com deficiéncia durante
todo o periodo descrito, 0 que demonstra grande equivoco quanto ao reconhecimento
desse publico. Essas discrepancias tornam-se eminentes em decorréncia das
dificuldades de identificacdo desses(as) estudantes e da falta de conhecimento sobre
a area. Assim, torna-se fundamental enfatizarmos a definicdo que determina o

conceito de Altas Habilidades/Superdotacdo na Pneepei:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008a, p. 15).

A definicdo brasileira proposta na Pneepei (BRASIL, 2008a) ndo contempla
apenas a area académica, mas diferentes areas de potenciais e de talentos que
devem ser considerados e encorajados, com a concentracédo de esfor¢cos na criagao
de programas que atendam as necessidades desse publico, desafiando-os, instigando

suas potencialidades e possibilitando o seu desenvolvimento pessoal.

2.2 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: HETEROGENEIDADE E
IMAGINARIO

O questionamento que versara esta secdo é: Como reconhecer um(a)
estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo? Para esclarecermos essa questao,
inferimos algumas caracteristicas apresentadas por esses(as) estudantes que
poderdo auxiliar na percep¢éo de indicadores das Altas Habilidades/Superdotacéo.
Posteriormente, buscamos elucidar os mitos presentes nesse contexto, com o intuito
de desmistificar alguns fatos considerados como verdade e que podem interferir

significativamente na concepcao que se tem sobre essa area.

2.2.1 Caracteristicas do(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo e a
relacdo com a identificagao

Considerando que cada Superdotado(a) traz em si uma combinacao essencial
e substancialmente Unica de tracos, de caracteristicas e de atributos (GUENTHER,
2000) e que formam um grupo heterogéneo (FREEMAN; GUENTHER, 2000;
SABATELLA, 2008; VIRGOLIM; 2019), na literatura especializada, ha uma

diversidade de caracteristicas apresentadas por esses(as) estudantes e varios(as)
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autores(as) discorrem sobre as que sdo comumente percebidas. Essas caracteristicas
contribuem para a compreensao sobre quem S&o esses sujeitos e podem auxiliar
os(as) professores(as) na percepcéao de indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacédo, sendo importantes facilitadores para o0 processo de
identificacdo inicial. Pérez e Freitas (2016, p. 13) destacam que “[...] mesmo nao
compartilhando dos mesmos referenciais teéricos subjacentes, algumas dessas
caracteristicas séo recorrentemente mencionadas por diferentes autores”.

O conhecimento sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo relaciona-se
também ao entendimento dessas caracteristicas comuns a esses(as) estudantes.
Além disso, as associacfes equivocadas a essas caracteristicas sdo causa de “[...]
muita confusdo na identificacdo e banaliza o conceito tedrico que deve ser definido,
esclarecido e explicitado nos documentos educacionais” (PEREZ; FREITAS, 2014, p.
635).

Nesse mesmo viés, Pérez e Freitas (2016) enfatizam as caracteristicas gerais
adotadas para a estruturacao de instrumentos de identificacao de indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo como sendo: precocidade na leitura e gosto pela leitura;
interesses variados e diferenciados aos dos seus pares; preferéncia por relacionar-se
com pessoas mais velhas ou mais novas; assincronismo (afetivo-intelectual,
intelectual-psicomotor, da linguagem e do raciocinio, escolar-social e nas relacoes
familiares); o sentimento da diferenca, na sua forma de pensar, de sentir ou de agir
em relacdo as demais pessoas; preferéncia por trabalhar/estudar sozinhos(as); nivel
de exigéncia mais elevado e perfeccionismo; independéncia e autonomia; senso de
humor desenvolvido; capacidade de observacdo muito elevada; gosto e preferéncia
por jogos que exigem estratégia.

Ainda nesse contexto, julgamos a necessidade de enfatizarmos os indicadores
de Altas Habilidades/Superdotacéao relacionados em cada um dos anéis da definicao
de Renzulli (2004, 2014, 2018): habilidade acima da média, comprometimento com a
tarefa e criatividade, que foram elencados por Pérez e Freitas (2016) e utilizados para
a elaboracdo dos Questionarios para a Identificacdo de Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacéo, sobre os quais discorremos posteriormente.

Realizamos um compilado dessas caracteristicas nos Quadros a seguir.
Inicialmente, enfatizamos as que correspondem as habilidades acima da média,

conforme mostra o Quadro 1.
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Quadro 1 — Indicadores de habilidades acima da média
Habilidades acima da média
Apresenta um vocabulario muito mais avancado e rico que seus colegas ou demais pessoas da
sua idade;
Tem uma capacidade analitica e dedutiva muito desenvolvida;
Tem uma memoria muito destacada (especialmente em assuntos que lhe interessam, comparado a
outras pessoas de sua idade);
Possui muitas informacdes sobre os temas que séo de seu interesse;
Destaca-se nas atividades de seu interesse;
Adapta-se facilmente a situagfes novas ou as modifica;
Aprende facil e rapidamente coisas que lhe interessam e as amplia a outras areas;
Tem capacidade de generalizacdo destacada;
Possui um pensamento abstrato muito desenvolvido;
Tem um raciocinio Idgico-matematico muito desenvolvido (ndo s6é ha matematica).
Fonte: Extraido de Pérez e Freitas (2016, p. 17).

No Quadro 2, as caracteristicas referem-se a criatividade e como ela pode ser
evidenciada.

Quadro 2 — Indicadores de criatividade

Criatividade

E extremamente curioso/a;

As ideias que propde sao vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais;

Gosta de criticar construtivamente e néo aceita autoritarismo sem critica-lo;

E muito imaginativo/a e inventivo/a;

Tem muitas ideias, solu¢des e respostas incomuns, diferentes e inteligentes;

Gosta de arriscar-se e de enfrentar desafios;

Faz perguntas provocativas (perguntas dificeis, que exploram outras dimensdes nédo percebidas,

gue expressam critica, inquietude intelectual);

E inconformista e ndo se importa em ser diferente;

Sabe compreender ideias diferentes das suas;

Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio/uma tarefa de algo que ja sabe;

Descobre novos e diferentes caminhos para a solucédo de problemas;

E questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda;

N&o é muito adepto a cumprir regras, especialmente quando as considera injustas ou sem sentido.
Fonte: Extraido de Pérez e Freitas (2016, p. 17).

O Quadro 3 condiz com as caracteristicas que denotam o comprometimento

com a tarefa.

Quadro 3 — Indicadores de comprometimento com a tarefa

Comprometimento com a tarefa

Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que Ihe interessa;

Tem sua propria organizagao;

E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, em suas convicgoes;

Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de acdes;

Dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou lhe interessa;
E muito exigente e critico/a consigo mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz;
Insiste em buscar solucdes para os problemas;

E persistente nas atividades que |he interessam e busca concluir as tarefas;

N&o precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que lhe interessa,;

Sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma atividade;

Sabe estabelecer prioridades com facilidade;

Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade;

E interessado/a e eficiente na organizacdo das tarefas;

Treina por conta prépria para aprimorar sua técnica.

Fonte: Extraido de Pérez e Freitas (2016, p. 18).
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Pérez e Freitas (2016) também enfatizam que, embora a lideranca ndo seja um
dos anéis da definicdo de Renzulli (2014), é uma caracteristica comumente presente
em Superdotados(as) e consideram que pode se manifestar pelos indicadores de “[...]
elevada persuaséao, capacidade de argumentacéo e convencimento, autossuficiéncia,
tendéncia a organizar o grupo, e capacidade de cooperacdo” (PEREZ; FREITAS,
2016, p. 18).

Ainda no viés de que as listas de caracteristicas de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo constituem bons instrumentos para auxiliar o(a)
professor(a) na identificacédo inicial de indicadores, Martins (2013) direcionou seu
estudo a partir de um levantamento bibliografico, em busca de sistematizar as
caracteristicas apontadas por diversos autores, tendo como resultado a classificacéao
de um total de 109 delas, as quais foram divididas em trés grupos, classificados como
gerais, de pensamento criativo e de aprendizagem. No Quadro 4, apresentamos as
caracteristicas gerais que envolvem aspectos comportamentais, sociais, emocionais,

cognitivos e do desenvolvimento.

Quadro 4 — Caracteristicas gerais

Caracteristicas gerais
Perseverancga e persisténcia diante de dificuldades inesperadas.*
Capacidade de elaborar inferéncias.*
Utiliza muito tempo em projetos proprios, como construcdes, colecdes, redacdes.**
Lideranca.
Somatizacéo.
Entusiasmo.
Senso de confiancga.
Capacidade perceptivo-espacial elevada.
Responsabilidade.
Sensibilidade aos sentimentos dos outros.
Impulsividade e espontaneidade.
Tendéncia ao isolamento.
Idealismo, senso de justica e desenvolvimento moral.
Interesses variados e diferenciados.
Receptividade.
Tendéncia & introverséo.
Ampla gama de informagdes.
Expresséo de sentimentos.
Autonomia.
Motivacéo.
Preferéncia por trabalhar ou estudar sozinho.
Expressa-se bem.
Chama a atencéo sobre si.
Tendéncia ao perfeccionismo, expresso muitas vezes pela autoimposicéo de padrdes de
desempenho elevados, rigidos e até mesmao, irrealistas. Independéncia.
Facilidade verbal.
Vontade de contribuir em alguma medida, com a sociedade.
Ansiedade em relacéo as realizacdes.
Gosto e preferéncia por jogos que exijam estratégia.
Alergias ndo apresentadas por outros membros da familia.

(continua)
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(concluséo)

Caracteristicas gerais
Pode preferir a companhia de adultos e criancas mais velhas a criancas de sua idade.
Controle emocional.
Sociabilidade.
Comportamento cooperativo.
Estabilidade emocional.
Investe energia emocional significativa em suas realizagcdes.
Agressividade.
Organizacéo e eficiéncia no que se refere a tarefas e a solu¢des de problemas.
Tolerancia a ambiguidade.
Sentido ético e moral muito desenvolvido.
Alto nivel de energia, que por vezes resulta em um diagndstico errdbneo de hiperatividade.
Precocidade no desenvolvimento geral (andar, falar etc.).
Curiosidade.
Questiona ou desafia regras/autoridade.
Elevada capacidade de observacéo.
Ingenuidade nas ligacdes de base emocional.
Autoconceito positivo.
Consciéncia agucada de si, o que pode fazer com que se perceba diferente dos outros.
Popularidade.
Espirito de competigéo.
Procura de autenticidade.
Sensibilidade e intensidade emocional.
Fonte: Extraido de Martins (2013, p. 108-109).
* Segundo os juizes, também pode ser entendida como caracteristica de aprendizagem.
** Segundo o0s juizes, também pode ser entendida como caracteristica de pensamento criativo.

As caracteristicas de pensamento criativo sdo relacionadas a criatividade e

estdo descritas no Quadro 5.

Quadro 5 — Caracteristicas de pensamento criativo
Caracteristicas de pensamento criativo
Inconformismo e independéncia de pensamento.
Apresentar ideias inesperadas ou originais e extravagantes.
Pensamento divergente, original e inovador.
Senso de humor avancgado para sua idade.
Flexibilidade.
Fluéncia de ideias.
Gosto por enfrentar desafios e correr riscos.
Capacidade elevada de percepcéo.
Imaginacao.
Sensibilidade estética muito desenvolvida.
Criatividade.
Coragem em tentar descobrir se suas ideias tém valor, sem medo das criticas.
Uso elevado de analogias e combinages incomuns.
Menor inibicdo intelectual para discordar, expor ideias e opinides.
Abertura as novas experiéncias.
Capacidade de construir hipéteses ou questdes do tipo “como seria se...”
Preferéncia por atividades novas e criadoras a tarefas rotineiras e repetitivas.
Constroi historias vividas e dramaticas.
Cria soluc@es proprias para resolver problemas.
Habilidade para produzir muitas ideias e visualizar consequéncias.
Fonte: Extraido de Martins (2013, p. 109).

Em relacdo a aprendizagem, as caracteristicas sdo comumente expressas em

ambiente escolar, as quais sdo descritas no Quadro 6.
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Quadro 6 — Caracteristicas de aprendizagem

Caracteristicas de aprendizagem

Capacidade incomum de raciocinio (verbal, l6gico, matematico).

Habilidade em areas especificas.

Boa memoéria.

Habilidades metacognitivas e autorreguladoras da aprendizagem.

Geralmente, tem boas notas.

Desejo por saber causas e razdes das coisas.

Gosto por quebra-cabecas e jogos-problema.

Capacidade de planejamento e organizacgao.

Rapidez e facilidade na aprendizagem e na utilizacdo dos conhecimentos.

Rapidez em estabelecer relagbes e compreender significados.

Agilidade mental.

Progride rapidamente.

Capacidade desenvolvida de andlise, avaliacéo e julgamento.

Capacidade para fazer generalizacdes.

Estabelece rela¢gBes entre informacges adquiridas anteriormente e novos conhecimentos.

Encontra satisfagdo pensando e discutindo sobre o que leu.

Estabelece rela¢gBes entre causa e efeito.

Pensamento abstrato.

Prazer pela atividade intelectual.

Rapidez na identificac@o de inconsisténcias.

Amplo vocabulério.

Tendéncia a que outros alunos lhe pecam ideias e sugestoes.

Preferéncia para lidar com abstracées.

Precocidade, gosto e nivel elevado de leitura.

Capacidade para pronta resposta.

Tendéncia a agradar aos professores e a gostar do ambiente escolar.

Explorar temas em profundidade.

Procura ser superior em quase tudo que faz.

Capacidade de manter a concentracao e a atengdo por longos periodos em atividades de seu

interesse.

Processa informacdes complexas com rapidez.

Habilidade em encontrar ordem na complexidade e no caos.

Interesse precoce por palavras ou numeros ou relégios, calendéarios e quebra-cabecas.

Atitude de questionamento e busca por informagdes.**

Amplitude de foco (parece distraido, mas esta atento a mais de uma coisa).***

Fazer relatos ricos em detalhes.**

Pensamento critico.***

Distracao, tédio e desmotivacdo quando a tarefa ndo lhe é interessante.***
Fonte: Extraido de Martins (2013, p. 110).
** Segundo o0s juizes, também pode ser entendida como caracteristica de pensamento criativo.
*** Segundo os juizes, também pode ser entendida como caracteristica geral.

Dessa forma, Martins (2013, p. 110) descreve que nem todos(as) os(as)
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo “[...] possuem as mesmas
habilidades e aptidées, tampouco mostram as mesmas caracteristicas”. Partindo
desse conceito, 0 que se espera € que apresentem algumas das caracteristicas
indicadas, com uma combinacdo entre os trés grupamentos, e que estas sejam

suficientes para diferencia-los(as) e indica-los(as) para o processo de identificacao.

2.2.2 Mitos que permeiam a tematica Altas Habilidades/Superdotacao

A complexidade na identificagdo de estudantes com  Altas
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Habilidades/Superdotacdo tem se evidenciado neste estudo. Para Chagas (2007, p.
15), a dificuldade na identificacdo é aprofundada “[...] por ser permeada por muitos
mitos e concepcodes elitistas que provocam reacdes contraditérias, as quais vao do
fascinio ao antagonismo”. Nesse contexto, Negrini e Freitas (2008) coadunam que, no
ambito escolar, os mitos recorrentes acerca das Altas Habilidades/Superdotacao
envolvem tanto a area quanto as caracteristicas desses individuos e impossibilitam
uma efetiva identificacdo e o atendimento diferenciado que atenda as suas
necessidades. Assim, € necessario contribuirmos para que professores(as) consigam
se desvincular de alguns mitos que ainda séo reforgcados socialmente e pensar de
maneira mais construtiva e criativa a educacao desses(as) estudantes.

Para Pérez (2004, p. 60), “[...] historicamente, os mitos (do grego mythos,
‘fabula’) surgem para explicar situagdes ou pessoas reais que a légica humana nao
consegue compreender, e tém sua raiz no ‘medo ao novo’ que todo ser humano
enfrenta”. Por meio dos mitos, busca-se a compreensao de situacdes vividas e muitas

vezes incompreendidas pelos seres humanos.
Muitas das dificuldades que enfrentam as PAHs [Pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagéo] tém a sua origem nos mitos e crengas populares,
alguns decorrentes de caracteristicas proprias dessas pessoas, outros, de
preconceitos socioculturais e/ou ideoldgicos, e até da prépria desinformacao
sobre as AH/SD [Altas Habilidades/Superdotacdo]. Eles séo fortes
empecilhos para a formacdo de uma identidade prépria das PAHs e

contribuem para uma representacdo negativa ou, pelo menos, distorcida
destas pessoas. (PEREZ, 2004, p. 60).

Os mitos séo definidos como uma “[...] representacao coletiva muito simplista
e muito esteriotipada, comum a um grupo de individuos” (RUSS, 1994, p. 187). Nesse
constructo, Pérez (2004) traz que os mitos sdo gerados a partir de causas especificas
e conhecer e compreender esses mitos, de onde surgiram e o que estd embutido neles
permite uma real clareza sobre quem €& o(a) estudante com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Posto isso, fizemos uma compilacdo, no Quadro 7 que segue, de alguns mitos
recorrentes na literatura (ALENCAR, 2007; ALENCAR; FLEITH, 2001; PEREZ, 2004;
SABATELLA, 2008; WINNER, 1998), os quais foram enumerados nao por ordem de

importancia ou de prevaléncia, mas apenas para estabelecer uma organizacgéo.



Quadro 7 — Mitos recorrentes na literatura
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Mito

Compreendendo o mito

1.

Altas Habilidades/Superdotacdo é
sindnimo de genialidade

Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001) e Sabatella (2008) enfatizam que a confusao entre os termos
abordados na nomenclatura de “superdotagdo” e de “genialidade” é iminente. Esses termos tém sido
constantemente utilizados como sindnimos, algo que é reforcado frequentemente pela midia e por
confusBes geradas por estudos e pesquisas realizados inicialmente na area. Nesse contexto, Alencar
(2007) aborda que:

Com relagdo a essa ideia do superdotado como génio, é interessante salientar que os
primeiros estudos na area da inteligéncia superior foram direcionados para a investigagédo
das caracteristicas do génio e seus antecedentes. “Génio” foi também o termo utilizado
pelos primeiros pesquisadores da superdotacdo, como Terman, que deu inicio, nos anos
de 1920, a um estudo longitudinal com aproximadamente 1500 criangas, identificadas
como superdotadas com base em testes de inteligéncia. (ALENCAR, 2007, p. 16).

Assim sendo, a distingdo entre os termos faz-se fundamental na atualidade, considerando que a
genialidade é reconhecida em uma dimenséo de tempo mais longa. Conforme Alencar (2007, p. 16), “[...]
tem sido recomendado que o termo ‘génio’ seja reservado para descrever apenas os individuos que
deixaram um legado a humanidade, pelas suas contribuigdes originais e de grande valor”, enquanto o
termo “Superdotado” tem sido utilizado para descrever um atributo em que uma pessoa se destaca das
demais.

A crianca com Altas
Habilidades/Superdotacdo destaca-
se em todas as areas do curriculo
escolar e necessariamente
apresenta boas notas

Para Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001), Pérez (2004) e Winner (1998), impera nesse mito que
o(a) Superdotado(a) € o(a) “estudante ideal”. Winner (1998) enfatiza que esse mito corresponde a ideia
de que a crianga identificada como Superdotada tem uma capacidade intelectual geral, que faz com que
tenha destaque em todas as areas, sendo brilhante. Isso culmina ao exposto por Alencar e Fleith (2001)
quando afirmam:

Esta é uma faldcia comum entre muitos educadores que acreditam que o superdotado,
em funcdo de seu maior potencial, vai naturalmente aprender mais rapidamente e com
mais facilidade e tera como consequéncia um rendimento superior. [...]. E muito comum
uma discrepancia ser observada entre o potencial (aquilo que o sujeito é capaz de fazer
e aprender) e o desempenho real (0 que o sujeito efetivamente demonstra conhecer).
(ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 94).

Contrario a esse mito, também é possivel afirmarmos que o(a) estudante Superdotado(a) em
determinadas areas pode apresentar dificuldades ou distirbios, como nos casos de dupla
excepcionalidade, em que as Altas Habilidades/Superdotacdo estdo associadas a outras condicdes.

Tudo é facil paraa pessoa com Altas
Habilidades/Superdotacéo

Esse mito “[...] pressupde uma pessoa que néo tem que fazer esfor¢os nem procurar solugdes, num
ambiente totalmente favoravel” (PEREZ, 2004, p. 80). Considera apenas que o sujeito apresenta maior
facilidade, porém descarta a ideia de que isso possa ocorrer em areas distintas e que, em muitas

(continua)
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situacdes, o(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacéo precisa trabalhar muito para obter éxito
nas areas que ndo tem a mesma facilidade.
Toda pessoa com Altas Segundo Pérez (2004) e Winner (1998), a ideia implicita nesse mito ndo pode ser a Unica
Habilidades/Superdotacao considerada para a identificacdo de uma pessoa com Altas Habilidades/Superdotacao, visto que “[...] os
apresenta  um  Quociente de | escores nos testes padronizados de QI ndo séo indicadores absolutos de AH/SD pela parcialidade na

Inteligéncia (Ql) excepcional

gama de habilidades avaliadas por esses testes e pelo modelo de homem para o qual foram idealizados”
(PEREZ, 2004, p. 76).

Se considerados apenas os testes padronizados de QI e o escore minimo de 130, inlmeros(as)
Superdotados(as) permaneceram na invisibilidade, tendo, assim, seus direitos negados.

Pessoas talentosas, mas nao com
Altas Habilidades/Superdotacéo

Para Pérez (2004) e Winner (1998), as recorrentes confusBes em terminologias para a
Superdotacgdo estdo expostas nesse mito e corroboram a ideia do senso comum que pessoas talentosas
ndo sdo Superdotadas. Esse € um equivoco, uma vez que, apesar de tratar-se de dominios de
capacidades diferentes, “[...] estas criangas sdo semelhantes em mostrar precocidade, divergéncia e
empenho” (WINNER, 1998, p. 244).

Por conseguinte, Renzulli (1986) destaca como componentes do comportamento de Superdotacéo
a capacidade acima da média, o envolvimento com a tarefa e a criatividade, os quais devem estar
presentes em intensidade, frequéncia e duracdo comparaveis em qualquer area, isolada ou combinada,
da Superdotacéo.

A incidéncia das Altas
Habilidades/Superdotacao é baixa

De acordo com Alencar e Fleith (2001), esse mito é largamente difundido na populacéo e esta
atrelado a ideias equivocadas sobre o(a) Superdotado(a) e suas origens. Dessa forma, Pérez (2004)
reforca que a concepgédo adotada quanto a Superdotacao interfere nos indices e nas estimativas referidos,
e se esta tem a abrangéncia devida, a incidéncia tem indices muito superiores aos que se pensa.
Considerar, portanto, a amplitude de estudantes que podem ser identificados(as) e propiciar condi¢cdes
adequadas para que isso ocorra se faz primordial, pois se essas condi¢bes forem inadequadas,
dificilmente os seus potenciais serdo desenvolvidos.

O(A) Superdotado(a) tem recursos
intelectuais suficientes para
desenvolver-se sozinho(a)

Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001), Guenther (2000) e Pérez (2004) apontam esse mito como
recorrente. Para Alencar e Fleith (2001, p. 87), “[...] impera em nosso meio a ideia de que o individuo tem
recursos suficientes para crescer sozinho, que nada necessita ser feito”. Assim, faz-se necessario
compreender que o(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo tem necessidades educacionais
que precisam ser satisfeitas (ALENCAR; FLEITH, 2001).

A vista disso, Pérez (2004, p. 80) enfatiza o pressuposto “[...] que ‘ninguém nasce sabendo’, ha de
se compreender que, embora aprenda mais rapido ou diferentemente a seus pares, a crianga com AH/SD
tera que aprender, como os demais”. Essa aprendizagem ocorre por intermédio da familia, da escola e da
sociedade, que possibilitam que a crianca assimile habitos, competéncias, saberes e fazeres necessarios
para a sua formacdo enquanto cidada.

Os pais séo

condutores

organizadores,

Esse mito relaciona-se a compreensdo que a Superdotagdo pode ser “fabricada” e segue o
pressuposto que pais organizadores que conduziram e regraram a vida de filhos(as) os(as) levaram a
desempenhos excepcionais (PEREZ, 2004). Em contrapartida, 0os comportamentos de pais que

(continua)
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supervalorizam e impde responsabilidades em excesso, exigindo alto nivel, podem acarretar graves
problemas emocionais no(a) Superdotado(a), conforme descreve Winner (1998, p. 245), “[..]
preocupando-se mais com as conquistas do filho do que com sua vida emocional. Eles tendem a terminar
como desistente amargurado”.

Todos temos Altas
Habilidades/Superdotacéao, basta
estimulé-las e poderemos “fabricar”
uma crian¢a Superdotada

Esse mito descrito por Pérez (2004) e Winner (1998) declara que todos tem Altas
Habilidades/Superdotacéo, apenas precisam de estimulos para demonstra-las. Isso tem sido fomentado
por discursos e por publicagdes que enfatizam a possibilidade de aumentar a inteligéncia. Entretanto, ao
estimular uma crianca com indicadores de Superdotacdo e outra que ndo 0s possui, ndo sera possivel
criar indicadores nesta Ultima, embora possa ocorrer uma ampliagéo no desempenho em ambas (PEREZ,
2004). Nesse sentido, Winner (1998) enfatiza que:

As criancas superdotadas ndo séo apenas mais rapidas do que as criangas normais, mas
sdo também diferentes. Porque requerem apoio estruturado minimo, porque fazem
descobertas sozinhas e inventam novas formas de entender e porque tém tamanha faria
por dominar, elas sdo diferentes das criangas que apenas trabalharam com afinco
extremo. (WINNER, 1998, p. 247-248).

10.

Altas
sao

As caracteristicas das
Habilidades/Superdotacao
exclusivamente genéticas

Para Guenther (2000), Pérez (2004) e Winner (1998), a ideia de que a Superdotacdo se deve a
fatores biolégicos é defendida por teorias geneticistas ou inatistas, tendo como precursoras as teorias de
Francis Galton sobre hereditariedade. Todavia, as condigces ambientais e a influéncia que esse ambiente
ocasiona no desenvolvimento das Altas Habilidades/Superdotacéo tém sido aceitas e sdo de grande
importancia para o favorecimento do potencial humano (PEREZ, 2004). Nesse viés, Guenther (2000, p.
53) enfatiza que “[...] o potencial presente como predisposigédo e inclinagdes no plano genético, ou ao
nascer, € enormemente influenciado por fatores, condigdes e variaveis ambientais”.

Com os planos biolégico e cultural tendo influenciado mutuamente o individuo de formas alternadas,
considera-se gue ndo ha um fator que seja mais relevante ou importante que o outro.

11.

As Altas Habilidades/Superdotacéo
sdo uma caracteristica que depende
exclusivamente do estimulo
ambiental

Essa ideia tem embasamento nas teorias comportamentalistas (PEREZ, 2004), e esse mito
contrapde o anterior, disseminando a ideia de que o estimulo ambiental possa “produzir’ as Altas
Habilidades/Superdotagdo, sendo este um aspecto exclusivo. Nessa concepgdo, as Altas
Habilidades/Superdotacdo podem ser desenvolvidas & medida que a crianca for treinada, da mesma forma
que podem ser identificadas somente em ambientes estimuladores.

Para Winner (1998, p. 136), “[...] nés nao deveriamos concluir que alguma porcentagem das nossas
habilidades [é causada] por genes e o resto pelo nosso ambiente. Nao deveriamos pensar sobre genes e
0 ambiente operando separadamente e aditivamente”. Assim, ambos aspectos sdo importantes, dado que
a predisposicao genética para a Superdotacéo sem a oportunidade para seu desenvolvimento ndo garante
a manifestagdo do comportamento de Superdotagcdo, nem mesmo ambientes favoraveis e a estimulagéo
para o desenvolvimento das inteligéncias terdo como resultado a superdotacdo (RENZULLI, 1986;
PEREZ, 2004).

(continua)
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12. | As criancas com Altas Esse mito é descrito por autoras como Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001), Pérez (2004) e
Habilidades/Superdotacao sdo | Winner (1998), as quais discorrem sobre o estereétipo tradicional do(a) estudante Superdotado(a),
frageis, socialmente ineptas e com | habitualmente veiculado(a) como uma pessoa fragil, magra, usando 6culos, insociavel, instavel
interesses estreitos emocionalmente e excéntrica. O que se enfatiza é que, assim como em outras pessoas, as caracteristicas

fisicas ou de personalidade variam de uma pessoa para outra, sdo genéticas ou decorrentes de condi¢Bes
ambientais, e ndo estabelecem relacdo com a Superdotacdo. Para Guenther (2000, p. 52), esse mito &
desfeito com a afirmacao de que “[...] na verdade, eles precisam ser mais fortes, e amadurecer melhor,
para enfrentar as demandas e expectativas a que frequentemente sdo submetidos”.

13. | Os(As) Superdotados(as) provém de De acordo com Pérez (2004), o mito de que Superdotados(as) provém de classes econdmicas mais
classes econdmicas mais | abastadas e que sO assim serdo estimulados(as) para o desenvolvimento de suas habilidades e de seus
privilegiadas talentos € uma crenga equivocada. A Superdotagdo “[...] pode evidenciar-se em qualquer nivel,

independente[mente] de idade, sexo, raga, credos e, sobretudo, qualquer nivel socioecondmico” (BRASIL,
1999, p. 160). O investimento precisa ser realizado para a identificacdo desses(as) estudantes, para que
possam direcionar seus talentos e contribuir para a comunidade que fazem parte.

14. | NGo se deve identificar a O mito descrito por Pérez (2004) expbe a alegacao de que identificar a Superdotacdo fomenta a
Superdotacdo porque fomenta a | rotulacdo, atitudes de vaidade e sentimentos de superioridade no(a) estudante e ndo considera que
rotulacdo e as atitudes negativas no | este(a) faz parte do publico da Educacdo Especial Inclusiva e deve ser atendido(a) em suas
individuo singularidades. Nessa situacéo, Pérez (2004) destaca:

Os proéprios mitos e crengas em relagdo a estas pessoas fazem que a identificacédo seja
considerada uma rotulagdo e que ela seja vista como uma “discriminagéo” dos individuos
identificados que, no imaginario popular, passam a ser “melhores” que o resto da
sociedade. (PEREZ, 2004, p. 75).

O que se pressupbe, em muitas situacbes, € que o(a) estudante com Altas
Habilidades/Superdotagdo n&o necessita de identificacdo, e consequentemente do AEE. O fato de
considerar-se que poderiam apresentar atitudes de vaidade e sentimentos de superioridade reflete tracos
de personalidade, ensinamentos e principios aprendidos e podem ser comuns a qualquer pessoa. Assim,
“[...] € necessario perceber que todos os cidadaos sao diferentes e tém o direito de sé-lo; isto ndo implica
privilégios maiores, mas sim necessidades diferenciadas” (PEREZ, 2004, p. 75). Nesse sentido, Rech e
Freitas (2005) destacam que a identificacdo é primordial e cabe ao(a) professor(a) saber identificar os
talentos, propiciando o encaminhamento desses(as) estudantes para um AEE a fim de aprimorar suas
habilidades.

15. | Nao é necessario o Atendimento Para Pérez (2004) e Sabatella (2008), esse mito traz implicita a ideia de que o(a) estudante com
Educacional Especializado para | Altas Habilidades/Superdotacdo aprende com maior facilidade e, dessa forma, ndo necessita de
estudantes com Altas | atendimento diferenciado ofertado no AEE. A esse respeito, Alencar e Fleith (2001, p. 88) destacam que

Habilidades/Superdotacéao

esse(a) estudante “[...] necessita de uma variedade de experiéncias de aprendizagem enriquecedoras,
que estimulem o seu desenvolvimento, que favorecam a realizacao plena de seu potencial”’. Nao se pode

(continua)
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deixar de considerar esse(a) estudante como parte do publico atendido pela Educacao Especial, e, dessa
forma, suas necessidades educativas devem ser atendidas.

16. | O Atendimento Educacional Conforme descrito por Sabatella (2008) e Pérez (2004), o mito que o AEE fomenta a criacdo de uma
Especializado para estudantes com | elite tem origem na ideia de atendimento segregado utilizado em alguns paises, especificamente para
Altas Habilidades/Superdotacdo | desenvolver habilidades académicas especificas, que ndo cabe ao paradigma da inclusao.
fomenta a elitizacdo

17. | A aceleracdo é a abordagem de A aceleracao significa cumprir, em menor tempo, o programa escolar e muitas sdo as formas para
atendimento mais correta para | que possa ser realizada, por exemplo: a admissdo precoce na escola, “saltar” um determinado ano
os(as) estudantes com Altas | escolar, ou ainda cumprir, em menor tempo, um ano escolar. Entretanto, o processo de aceleragao ndo é
Habilidades/Superdotacéo tdo simples, e, antes de se fazer essa indicacao, € importante considerar as vantagens e as desvantagens

gue se apresentam nele (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Nessa conjuntura, Pérez (2004) discorre que o sistema educacional ainda néo esté preparado para
atender os(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Além disso, aponta que, se a
possibilidade de aceleracéo for considerada, deve ser cuidadosamente acompanhada por uma equipe
multidisciplinar e também levado em conta o desejo de aceleracdo do(a) estudante, da familia e do(a)
professor(a) que Ihe estara recebendo(a).

18. | As pessoas com Altas Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001), Pérez (2004) e Winner (1998) discorrem sobre esse mito, o
Habilidades/Superdotacao qual compactua com os estereétipos diante da pessoa com Altas Habilidades/Superdotacdo. Alencar e
desenvolvem doencas mentais, | Fleith (2001) destacam:
desajustamento social e

instabilidade emocional

A ideia de que superdotacdo e insanidade estariam intimamente relacionadas é antiga.
[...]- Os individuos com potencial superior ndo s&o necessariamente “imunes” a qualquer
desajuste emocional ou social. E importante ressaltar, entretanto, que desajustamentos
emocionais experienciados por individuos superdotados ndo devem ser vistos como
consequéncias exclusivas de seu potencial superior, mas das condi¢des de vida destes
individuos. (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 96).

Para refutar esse mito, muitas vezes enfatizado pela midia, Pérez (2004) afirma que as doencgas
mentais, quando observadas, ndo tém sido um resultado direto das Altas Habilidades/Superdotacdo, mas
séo descritas como consequéncia de fatores familiares ou psicolégicos ndo saudaveis, podendo afetar
qualquer pessoa.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001), Pérez (2004), Sabatella (2008) e Winner (1998).
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Destarte, s@o as interpretacdes rasas e 0s conhecimentos que cada um tem a
respeito da area de Altas Habilidades/Superdotacéo que podem encobrir quem € esse
sujeito de fato, assim como limitar a construcédo de sua identidade. Assim sendo, &
importante que os(as) professores(as) tenham conhecimentos sobre a area e 0s mitos
que a circundam, para que possam, por meio do conhecimento, ir além e auxiliar
esses(as) estudantes em relacdo aos aspectos de ordem educacional, politica ou

econbmica.

2.3  ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: A INCLUSAO DE FATO

Nesta secao, discorremos sobre o questionamento: Como tem se dado a
incluséo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo?

A area da Educacdo Especial abrange os(as) estudantes com deficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo (BRASIL,
2008a), e um grande problema recorrente é a associacdo exclusiva da area com a
deficiéncia. Essa invisibilidade do(a) estudante Superdotado(a) como parte do publico
atendido pela Educacado Especial impede a construcédo da sua propria identidade e
sua inclusao efetiva no ambiente escolar.

Dessa forma, traremos os dados relacionados a identificacdo de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo na conjuntura nacional, ao AEE e suas
possibilidades, e a formacao docente e os desafios da Educacéao Inclusiva no contexto
das Altas Habilidades/Superdotacéo, considerando as especificidades dos sujeitos e

enfatizando a importancia de um olhar includente.

2.3.1 Aidentificacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotac&o no contexto
educacional

A identificacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo tem sido
debatida por inUmeros autores, como ja tivemos a oportunidade de analisar neste
estudo, uma vez que envolve diferentes areas do desenvolvimento humano, sendo
este, sem duvidas, um fator de grande relevancia para a Superdotacdo. Considerando
que a identificacdo € apenas o primeiro passo de um longo processo e que dela
dependem o desenvolvimento dos potenciais e das habilidades desse(a) estudante, é
que ela é enfatizada como sendo um ato necessario e indispensavel.

Dessa forma, ao referirmo-nos a esses(as) estudantes, urge o debate sobre
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inteligéncia e como esta vem sendo compreendida. Por muito tempo, a inteligéncia foi
vista em um conceito Unico e unidimensional, sendo medida pelos Testes de
Inteligéncia. Esses testes sdo capazes de medir as inteligéncias I6gico-matemaética,
linguistica e espacial, os quais passaram a sofrer grandes criticas quando aplicados
de forma isolada e sem considerar a realidade do(a) estudante e as demais
capacidades humanas (NEGRINI; FREITAS, 2008).

Para Freitas, Romanowski e Costa (2012, p. 245), o processo que versa a
identificacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo “[...] deve estar
baseado em uma concepcao de inteligéncia e em uma teoria ou modelo compreensivo
de Altas Habilidades/Superdotacao, utilizando um conjunto de procedimentos que
possibilitem uma visao integral do sujeito”. Nesse constructo, a referéncia trazida
remete a definicdo de inteligéncia apresentada por Gardner (2000, p. 47), para quem
a inteligéncia ¢é “[...] um potencial biopsicoldgico para processar informacdes que pode
ser ativado num cenario cultural para solucionar problemas ou criar produtos que
sejam valorizados numa cultura”. Para o referido autor, os individuos apresentam oito
inteligéncias, que sao: musical (capacidade para perceber, discriminar, transformar e
expressar as formas musicais, facilidade para reconhecer sons, melodias,
acompanhar ritmos e tocar instrumentos); corporal-cinestésica (refere-se ao controle
do corpo e a execucdo dos movimentos, a capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos a partir do préprio corpo); linguistica (habilidade de utilizar a
linguagem de maneira eficaz, seja na forma oral ou escrita); l6gico-matematica
(grande facilidade para lidar com raciocinios dedutivos e conceitos matematicos, a
capacidade de usar os numeros); espacial (capacidade de entender o espaco,
habilidade para criar e interpretar imagens); interpessoal (capacidade de compreender
as outras pessoas, habilidade de comunicar-se, persuadir, compreender e interpretar
0 estado mental, os sentimentos e as motivacdes delas); intrapessoal (€ conhecer a
si mesmo, ter habilidade de entender as proprias emocgdes, sentimentos e desejos,
formar um modelo de si mesmo e utiliza-lo para operar efetivamente na vida); e
naturalista (conhecimento em relagdo a natureza, a capacidade de distinguir,
classificar e manipular seus elementos), tendo em processo de estudo a inteligéncia
existencial (habilidade de entender questbes profundas relacionadas a existéncia,
como o sentido da vida).

Na Teoria das Inteligéncias Multiplas, proposta por Gardner (1995, 2000), a

visdo que se tem de inteligéncia possibilita uma validacéo das diferentes formas e dos
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estilos que as pessoas usam para conhecer as coisas ao redor e a si mesmas. Nessa
teoria, as inteligéncias acontecem simultaneamente, pois se considera que uma acao
exige varios tipos de inteligéncias, elas se inter-relacionam e se complementam entre
si (VIEIRA, 2008). De acordo com Gardner (1995):

E da maxima importancia reconhecer e estimular todas as variadas
inteligéncias humanas e todas as combinacdes de inteligéncias. N6és todos
somos tdo diferentes em grande parte porque possuimos diferentes
combinagbes de inteligéncias. Se reconhecermos isso, penso que teremos
pelo menos uma chance melhor de lidar adequadamente com os muitos
problemas que enfrentamos neste mundo. (GARDNER, 1995, p. 18).

Ademais, na Teoria das Inteligéncias Multiplas, a compreensao que se tem de
inteligéncia esta vinculada ao aspecto cultural e é valorizada por um determinado
grupo social (NEGRINI; FREITAS, 2008). Dessa forma, o conceito tradicional de
inteligéncia amplia-se. Para Gardner (1995):

[...] a capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma
situacdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada
para esse objetivo. A criagdo de um produto cultural € crucial nessa fungéo,

na medida em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as
opinides ou os sentimentos da pessoa. (GARDNER, 1995, p. 21).

Outro aspecto importante quando nos referimos as inteligéncias multiplas € o
afastamento da medicao tradicional realizada por meio de testes, em que se considera
a necessidade de “[...] observar as fontes de informac¢des mais naturalistas a respeito
de como as pessoas, no mundo todo, desenvolvem capacidades importantes para seu
modo de vida” (GARDNER, 1995, p. 13).

Partindo do pressuposto de que a principal meta da identificacdo de estudantes
Superdotados(as) é a necessidade de evidenciar potenciais que nao estdo sendo
suficientemente desenvolvidos ou desafiados, o mais recomendavel, entre
especialistas, € a inclusdo de multiplas formas de avaliacdo, que contemplem os
talentos e as capacidades de cada um(a), podendo ocorrer tanto em testes formais
guanto em procedimentos informais e de observacao (VIRGOLIM, 2007).

Este estudo traz possibilidades de identificagdo do(a) estudante com
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo com prevaléncia do carater
pedagogico, atentando a relevancia da Nota Técnica N° 04, de 23 de janeiro de 2014
(BRASIL, 2014b), com as orientacdes da Secadi do MEC, que desqualificou o laudo
clinico como exigéncia para a matricula no AEE, considerando este um atendimento
de cunho pedagdgico e nédo clinico e que os direitos a educacdo ndo podem ser

cerceados por essa exigéncia. Tal escolha se deu em relacdo ao contexto de pesquisa
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abordado e, de forma alguma, nega a relevancia da identificacdo do(a) estudante
Superdotado(a) e das avaliacfes realizadas no contexto clinico.

Freitas, Romanowski e Costa (2012) defendem que a identificacdo de
estudantes Superdotados(as) na escola define um conjunto de caracteristicas que
podem propiciar a constru¢cao de uma identidade do proprio sujeito ou de um grupo
de Superdotados(as).

Na escola, a identificacdo é um processo dinamico que engloba a observacéo
sisteméatica dos comportamentos e caracteristicas das altas
habilidades/superdotacdo e do desempenho dos alunos em seu cotidiano.
Deve ser realizada por professor capacitado/especializado, considerando os
dados oferecidos pelo professor de sala de aula, pelo préprio sujeito, pela

familia e pelo contexto socioecondmico e cultural. (FREITAS;
ROMANOWSKI; COSTA, 2012, p. 245).

Pérez (2006b) ressalta a importancia que deve ser dada a identificacdo das
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao, a qual ndo pode partir do principio de
diagnosticar no sentido clinico, mas deve partir do principio de determinar a sua
identidade, a sua origem, a sua natureza e as suas caracteristicas. Desse modo, é
primordial para esse processo “[...] saber quem sdo as pessoas com AH/SD, onde
estdo e quais sdo suas verdadeiras necessidades para, entdo, sim, formular as
medidas necessarias para que a escola se adapte a elas, como dever ser” (PEREZ,
2006b, p. 170, grifos da autora).

Dessa forma, a identificacdo do(a) estudante Superdotado(a) podera ocorrer
por meio do uso de diversos instrumentos, permitindo, assim, a identificagdo de um
namero maior de individuos e uma visédo global desses sujeitos. Conforme enfatiza
Virgolim (2007):

Até recentemente, os testes de inteligéncia exerceram grande influéncia na
cultura ocidental com relacéo a inteligéncia e superdotacdo. Embora tenham
sido, durante [a] evolug&o da histdria contemporénea, alvo de varias criticas
importantes, sua importadncia ndo pode ser desconsiderada. Um destes
aspectos a ser ressaltado é o estabelecimento de métodos cientificos para o
estudo das diferencgas intelectuais, notadamente no estudo das habilidades
superiores. As modernas teorias da inteligéncia ndo percebem que a
habilidade superior possa ser medida apenas por testes psicométricos [...].
Assim, guando incluimos outros aspectos a avaliagao de superdotados, como
por exemplo, lideranca, criatividade, competéncias psicomotoras e artisticas,

as estatisticas sobre altas habilidades aumentam significativamente.
(VIRGOLIM, 2007, p. 58).

Assim, ha a necessidade de utilizarem-se instrumentos que permitam um
diagnostico mais amplo e preciso, que suscite a abrangéncia e a visibilidade

necessarias para 0 desenvolvimento de politicas publicas ao(a) estudante
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Superdotado(a). Logo, para que essa identificacdo abarque todas as caracteristicas,
esse processo deve ser multifatorial e diversos instrumentos podem ser utilizados. A
fim de que essa identificacdo inicial ocorra, Virgolim (2007) destaca possibilidades

como.

1) Nomeacédo por professores(as): sao os(as) professores(as) que
normalmente possuem maior facilidade para indicar um(a) estudante para um
processo de identificacdo, o que contempla ndo somente 0s aspectos
cognitivos, mas também os de criatividade, de lideranca, de aptidao para as

artes e para os esportes.

2) Indicadores de criatividade: indicadores do processo criativo e testes formais
de criatividade para identificacdo de estudantes podem auxiliar a identificacao
daqueles com criatividade aparente, mas também dos sujeitos com talentos

Unicos nao visiveis em sala de aula.

3) Nomeacdao por pais: 0s pais estdo em posi¢cao de vantagem, uma vez que tém
a visdo ampliada acerca do desenvolvimento dos(as) filhos(as). Nesse caso,
sugere-se cautela em casos que os pais podem supervalorizar ou subestimar

as habilidades dos(as) filhos(as).

4) Nomeacao por colegas: os(as) estudantes reconhecem caracteristicas
importantes em seus(suas) colegas e a nomeacgao entre os pares pode ocorrer
de diferentes formas, sendo a abordagem direta, disfarcada ou no formato de

jogos.

5) Autonomeacdo: a autonomeacado pode ocorrer nas situacdes em que o(a)
estudante néo foi percebido(a) em suas habilidades, sendo uma importante

ferramenta para identificar areas especificas de interesse.

6) NomeacOes especiais: essas nomeacdes permitem a indicacdo de
estudantes que se destacaram em anos anteriores e que, por algum problema
emocional ou pessoal, estejam apresentando baixo rendimento escolar,

gerando a possibilidade de demonstrarem suas habilidades e seus interesses.

7) Avaliacdo de produtos: avaliar os talentos em areas artistica, criativa e

cientifica observando a qualidade da producéo dos(as) estudantes.

8) Escalas de caracteristicas e listas de observagdo: sdo amplamente
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utilizadas em conjunto com a indicacdo de professores(as), colegas, pais,
avaliacdo do(a) préprio(a) estudante e de producdes que tenham sido

elaboradas por ele(a).

9) Nomeacao pela motivacao: o(a) professor(a) observa os(as) estudantes que
demonstram grande interesse e motivagdo incomuns em determinadas areas,
podendo indica-los(as) para um atendimento especializado.

Virgolim (2007) enfatiza ainda a importante contribuicdo de alguns instrumentos
de uso educacional que permitem levantar e confirmar, em estudantes, os principais
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo em diferentes areas, a exemplo dos
propostos por Nakano (2021) e Pérez e Freitas (2010, 2016).

A Triagem de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (TIAH/S),
apresentada por Nakano (2021), avalia sinais que sugerem a presenca de
comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo e tem indicacdo de utilizagéo
como parte do processo avaliativo. O instrumento tem facil preenchimento pelo(a)
professor(a) ou pelos(as) profissionais que atuam no contexto educacional. Dessa
maneira, “[...] propde[-se] que o profissional avalie o desempenho do aluno em cinco
areas de desenvolvimento (capacidade intelectual geral, habilidades escolares
especificas, lideranca, criatividade e talento artistico)” (NAKANO, 2021, p. 23). A
ferramenta de triagem estd baseada em uma escala internacional, a Gifted Rating

Scale'?, desenvolvida por Pfeiffer e Jarosewich (2003), a qual prop&e que
[...] a identificacdo dos estudantes que apresentam AH/S pode comecar na
sala de aula, a partir da percepcao do profissional que atende o aluno, o qual,
munido de recursos adequados, podera realizar observacdes sobre aqueles
alunos que se destacam em sala de aula e que apresentam habilidades mais

bem desenvolvidas quando comparados aos pares da mesma idade.
(NAKANO, 2021, p. 5).

Por conseguinte, acerca dos instrumentos propostos por Pérez e Freitas (2016)
que indicam os(as) provaveis estudantes Superdotados(as) em uma turma,
destacamos os que correspondem a etapa do Ensino Fundamental, sendo o
Questionario de Autonomeacdo e Nomeacao pelos Colegas (QIIAHSD-A-1°-4°), que
compreende os anos iniciais do Ensino Fundamental; a Lista de Verificagdo de
Indicadores de AH/SD para o(a) professor(a) regente ou de disciplinas (LIVIAHSD); a

10 Escala de Classificacdo de Superdotados, de Steven Pfeiffer e Tania Jarosewich. E uma avaliacéo
escolar para criangas e foi projetada para ajudar a identifica-las para os programas de superdotados e
de talentosos.
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Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo para o(a)
professor(a) de Arte (LIVIAHSD-AA); e a Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo para o(a) professor(a) de Educacdo Fisica (LIVIAHSD-
ACC).

Quanto aos instrumentos individuais para identificacéo dos indicadores de Altas

Habilidades/Superdotacéo, Pérez e Freitas (2016) abordam que esses

[...] sAo questionarios que apresentam um nimero maior de caracteristicas e
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo e devem ser aplicados aos
alunos indicados nos instrumentos de triagem, seus responsaveis e
professores para confirmar a presenca (ou auséncia) do comportamento de
AH/SD. (PEREZ; FREITAS, 20186, p. 53).

Esses questionarios que podem ser utilizados s&o: Questionario para
Identificacéo de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacéo para o(a) estudante
(QIIAHSD-A); Questionario para Identificacdo de Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo para responsaveis (QIAHSD-R); Questionario para
Identificacéo de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacéo para professores(as)
(QIIAHSD-Pr); e Questionario complementar de Caracteristicas Artisticas e Esportivas
(QCCAE).

Os instrumentos destacados tém, em sua esséncia, o0s indicadores
relacionados a cada um dos anéis da definicdo de Renzulli (2004, 2014, 2018), sobre
0S quais discorremos anteriormente, e correspondem a parte do processo de
identificagdo, o qual deve ser complementado com outras formas de obtencdo de
informacdes. Assim, pelo fato de a identificacdo ser parte do AEE, somente pode ser
realizada por um profissional capacitado (PEREZ; FREITAS, 2010, 2016).

A identificacdo das Altas Habilidades/Superdotacdo é uma etapa importante
que contribuira significativamente para os processos de ensino e de aprendizagem
do(a) estudante, visto que se pressupfe que, a partir dela, serdo propostos 0s
atendimentos necessarios para que ocorra o desenvolvimento do potencial do sujeito
superdotado. Para Vieira (2006, p. 90), “[...] a identificagdo deve também estar
associada a um plano de atendimento, com o objetivo de proporcionar as melhores
condicbes para o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos e 0 respeito as suas
singularidades”. Por conseguinte, a identificacdo deve estar ligada a natureza dos
servigos e dos programas prestados a esses(as) estudantes e ndo se encerra no
diagnostico; nela inclui-se o acompanhamento e a avaliagdo dos efeitos dos

programas de intervencdo oferecidos ao(a) estudante Superdotado(a) apds o seu
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diagnéstico (NAKANO, 2021).

Devido a esses fatores, reafirmamos a necessidade da disseminacdo dos
conhecimentos para que esses(as) estudantes saiam da invisibilidade, visto que,
guando se deixa de identificar um(a) estudante, se nega a ele(a) o direito ao AEE, o
qual Ihe garante um Plano Educacional Individualizado, pensado para o
desenvolvimento de suas potencialidades e de suas habilidades frente as suas areas
de interesse e a superacao das dificuldades que possa apresentar, garantindo-lhe
encaminhamentos e acompanhamentos especificos. Além disso, dificulta-se a
identificacdo de demandas que norteiam o desenvolvimento e a garantia de politicas

publicas destinadas a area.

2.3.2 Atendimento ao(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo na
Educacao Basica: a importancia do olhar includente

A educacao no Brasil, com perspectiva de educacdo para todos, tem se
mostrado um grande desafio com inimeras barreiras a serem superadas, assim como
a educacao dos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao. Essa garantia
de condi¢Bes de aprendizagem a todos(as) exige medidas que atendam as suas
necessidades e singularidades. A partir desse pressuposto, a LDB — Lei N° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), prevé, no Art. 4°, o dever do Estado com a educacéo publica, voltada

a Educacédo Especial, que sera efetivado mediante

[...] Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...] V —acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um. (BRASIL, 1996, n.p.).

O AEE, como um direito resguardado por documentos formativos, é
compreendido a partir do Decreto N° 6.571/2008 (BRASIL, 2008b, p. 26) como “[...]
um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucional e continuamente”, que pode ser prestado de forma complementar ou
suplementar a formacgdo, sendo previsto para os(as) estudantes da Educacao
Especial Inclusiva.

O Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), dispde que
o AEE deve eliminar barreiras impeditivas nos processos de ensino e de

aprendizagem dos(as) estudantes com necessidades educacionais especiais, € no
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Art. 2°, inciso 2°, determina que o AEE deve integrar a proposta pedagogica da escola
e garantir o acesso e a participacdo dos(as) estudantes, atendendo suas

necessidades especificas. No Art. 3°, esse Decreto traz os objetivos do AEE:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢6es da educacdo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 12).

Para Freitas, Romanowski e Costa (2012), o AEE se coloca como uma forma
de disponibilizacdo de recursos educacionais de apoio, proporcionando alternativas
diferenciadas de atendimento. Assim, o AEE pode ser compreendido como a
mediacao necessaria para o desenvolvimento das potencialidades dos(as) estudantes
da Educacdo Especial Inclusiva, que pode ser ofertado em Salas de Recursos
Multifuncionais ou em centros de AEE, realizado em turno contrario ao da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, conforme traz a Resolugéo
N° 4/2009 (BRASIL, 2009). Em seu Art. 7° essa Resolugdo discorre sobre o
atendimento aos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo no ambito das
escolas publicas de ensino regular. As atividades que sédo desenvolvidas tém como
objetivo o enriqguecimento curricular, em interface com os nucleos de atividades para
as Altas Habilidades/Superdotacdo e com as instituicbes de Ensino Superior e 0s
institutos de atendimento aos(as) Supertodos(as). (BRASIL, 2009).

Considerando que a educacéo de pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo é um importante papel da escola, esta, por sua vez, precisa
se preparar para atendé-las em uma perspectiva inclusiva, garantindo a qualidade de
ensino educacional a cada um(a), reconhecendo e respeitando a multiplicidade entre
esse publico. Para esses(as) estudantes, o amparo legal tem se restringido aos
direitos expressos na LDB e nos seus desdobramentos, e pouco se remete as
especificidades evidenciadas na area e no trabalho que deve ser desenvolvido,
tornando-se um trabalho subjetivo de direito a educacdo. Nesse viés, um dos
problemas recorrentes é que a legislagdo federal ndo prevé turmas de AEE para
atendimento especifico na area das Altas Habilidades/Superdotacdo nas Salas de
Recursos Multifuncionais, cabendo a cada 6rgéo o entendimento e a organizagcao que

se julgar pertinente.
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A LDB (BRASIL, 1996), em seu Art. 59, dispbe que os sistemas de ensino
assegurardo aos(as) estudantes da Educacao Especial Inclusiva:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades;
Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;
Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
IV - educacgéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, n.p.).

A legislacdo dispde sobre importantes aspectos norteadores para que a
inclusédo se efetive. Nesse sentido, o AEE para os(as) estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacédo tem carater suplementar e deve prover atividades que
visem o enriguecimento dos processos de aprendizagem, direcionados aos interesses
especificos, ao desenvolvimento das potencialidades e habilidades, possibilitando o
‘[...] desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras,
comunicacionais, linguisticas, identitarias e culturais dos estudantes, considerando
suas singularidades” (BRASIL, 2021b, p. 10).

Em uma visdo ampla sobre o enriquecimento, Sabatella (2008, p. 182)
descreve que este “[...] consiste em promover experiéncias variadas de estimulagao
com o objetivo de atingir um desempenho mais expressivo, apresentando desafios
mais compativeis com as habilidades ja desenvolvidas”. A autora também descreve
que o enriquecimento pode ocorrer dentro dos conteudos -curriculares, com
adaptacOes ou ampliacbes de assuntos e de acordo com o0s interesses dos(as)
estudantes, em um contexto de aprendizagem, com flexibilizagc&o ou diversificacao do
curriculo e com projetos independentes, que podem ser individuais ou em grupos, por
meio de cursos, oficinas, concursos, mentorias, orientacdo de especialistas, em
atividades extracurriculares, entre outras possibilidades. Dessa forma, as diferentes
formas de enriquecimento poder&o ocorrer em sala de aula, no AEE ou em interface
aos nucleos, aos centros, aos institutos ou as instituicdes de ensino, conforme descrito
no Decreto N° 7.611/2011 (BRASIL, 2011).
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Considerando que o AEE requer professores(as) especializados(as) (BRASIL,
1996) e em virtude da realidade educacional brasileira, para atuar com estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo, faz-se fundamental os conhecimentos
especificos sobre essa area. Dessa maneira, a pratica de enriquecimento tem grande
destaque. Cabe ressaltarmos as importantes contribuicdes do Modelo Triadico de
Enriqguecimento proposto por Renzulli (2018), em que o autor propde trés tipos de
atividades de enriguecimento que podem ser implementadas em diferentes espacgos
de atendimento aos(as) estudantes Superdotados(as), preocupando-se com a
qualidade das experiéncias proporcionadas. De acordo com Renzulli (2018), os trés
tipos de enriqguecimento foram formulados para trabalhar em harmonia uns com os
outros, e é na interacdo entre o0s trés tipos que se produz as propriedades dinamicas,

gue podem ser observadas na Figura 2.

Figura 2 — Modelo Triddico de Enriguecimento

ENRIQUECIMENTO ENRIQUECIMENTO

DO TIPO I DO TIPO Il
Atividades Atividades de
Exploratérias Treinamento

Geralsi |\_ T \[_om Grupo
ENRIQUECIMENTO
DO TIPO i

Investigagdes Individuais
e em Pequenos Grupos
de Problemas Reais 4,,’
9,
¥
Ny
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—

Fonte: Imagem extraida de Renzulli (2018, p. 24).

Para Renzulli (2018), as atividades de Enriquecimento do Tipo | sé&o
exploratérias gerais, podendo ser realizadas de forma individual ou em grupos,
conforme as areas de interesse e de habilidades dos(as) estudantes. Essas atividades
os(as) expbem a problemas, questdes, ideias, nocbes, teorias e possibilidades
diversas, que nado fazem parte do curriculo escolar e servem como um catalizador
para a curiosidade e a motivacao interna. O principal objetivo é possibilitar a todos(as)
os(as) estudantes, Superdotados(as) ou nado, que vivenciem experiéncias
enriqguecedoras e os(as) conduzam a dedicar-se em atividades produtivas criativas,

despertando-os(as) para o desafio.
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Em relacdo as atividades de Enriquecimento do Tipo Il, o autor refere que
elas envolvem treinamento, tanto individual como grupal, o que prepara os(as)
estudantes a produzirem produtos tangiveis, assim como podem gerar solucdes para
problemas do mundo real, por meio do desenvolvimento de habilidades e de coleta de
informacdes. Sao atividades que apresentam métodos, técnicas e materiais
instrucionais, que propiciam o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas
mediante pesquisa. Renzulli (2018, p. 32, grifo do autor) enfatiza cinco categorias de
atividades do Tipo Il, focalizadas em atividades processuais, a saber: “[...] (a)
treinamento cognitivo, (b) treinamento afetivo, (c) treinamento de aprendizagem de
como aprender, (d) procedimentos de pesquisa e referéncias; e (e) procedimentos de
comunicagao escrita, oral e visual”’. As atividades do Tipo Il buscam solucfes para
problemas reais, levando os(as) estudantes a pensarem criticamente sobre esses
problemas, e servem como entrada para o envolvimento em atividades do Tipo lll.

As atividades de Enriquecimento do Tipo Il sdo descritas como sendo as
investigacodes, individuais ou em pequenos grupos, sobre os problemas do mundo
real, aqueles que evocam um marco de referéncia pessoal para os(as) estudantes,
sem ou com solugdes Unicas e criadas para impactar um publico especifico. Sao
destinadas aos que apresentam grande interesse em aprofundar-se em determinada
area do conhecimento e dedicam tempo a adquirir conhecimentos mais avancados,
que buscam desenvolver produtos ou servicos auténticos e que desenvolvem
habilidades de aprendizagem autodirigidas, com planejamento, busca de solugdes,
tomada de decisdo e de autoavaliacdo, além de desenvolver comprometimento com
a tarefa, a autoconfianga, os sentimentos de realizacdo criativa e habilidades de
interacéo.

As atividades de enriquecimento possibilitam, nessa perspectiva, 0
atendimento de diferentes necessidades dos(as) estudantes, proporcionando a
estimulacdo de suas potencialidades assim como 0 aprimoramento e a expanséao de
habilidades e de talentos.

Para entender e atender o(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacéo,
diversas a¢fes, em consonancia com os(as) professores(as) do ensino regular e do
AEE, e um olhar voltado as especificidades e a compreensao quanto aos aspectos
socioemocionais e de aprendizagem sdo necessarios. Nesse viés, a Resolucao N°
4/2009 aponta, em seu Art. 13 (BRASIL, 2009), como atribui¢cdes do(a) professor(a)
do AEE:
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| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o niUmero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3).

E fulcral que o(a) professor(a) do AEE direcione agBes no processo
educacional, orientando para a organizacdo de redes de apoio, a formacao
continuada, a identificacdo de recursos, de servicos e o desenvolvimento de praticas
colaborativas entre os profissionais que atendem o(a) estudante Superdotado(a)
(BRASIL, 2008a). Ao(a) professor(a) do AEE cabe o apoio e a orientagcdo para o
planejamento das atividades pedagogicas, compactacdo curricular quando se fizer
necesséria e a orientacdo quanto as formas de possibilitar o enriquecimento curricular,
0 uso de tecnologias, a selecdo e o planejamento de materiais adaptados e/ou
adequados a cada estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo, em uma
perspectiva de trabalho colaborativo.

Por conseguinte, as familias desses(as) estudantes precisam ser orientadas
quanto aos direitos legais que amparam os(as) filhos(as), as adaptacbes e/ou as
adequacdes propostas para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, assim como
as possibilidades de enriquecimento curricular que serdo ofertadas tanto em sala
regular quanto no AEE, para que participem ativamente nesse processo. Destarte, o
sucesso na inclusdo dos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
depende de mudancas de atitude e de concepcdo em relacdo ao atendimento
educacional desses sujeitos, a construcdo de pensamentos e de a¢cdes que incluam
todos na sociedade, sendo a diversidade respeitada e compreendida como
caracteristica do ser humano (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012). Incluir
esses(as) estudantes também € evitar sua segregacado e sua exclusédo, assumindo o

compromisso de introduzi-los(as) ao mundo social, cultural e cientifico.



58

2.3.3 Formacéao docente e desafios da Educacao Inclusiva no contexto das Altas
Habilidades/Superdotacéo

Considerando que o modelo de escola que vem sendo historicamente difundido
tem resistido quase que inalterado, pensar e efetivar a educacédo para a diversidade
tem sido um grande desafio e 0 momento que se vivencia exige mudancas. Nesse

contexto, Novoa (2019) aborda que a escola se revela

[...] incapaz de responder aos desafios da contemporaneidade. O modelo
escolar estd em desagregacdo. Nao se trata de uma crise, como muitas que
se verificaram nas ultimas décadas. Trata-se do fim da escola, tal como a
conhecemos, e do principio de uma nova instituicdo, que certamente tera o
mesmo nome, mas que sera muito diferente. (NOVOA, 2019, p. 2).

Construir esse novo jeito de pensar e de viver a escola so sera possivel se
os(as) professores(as) estiverem preparados(as), e parte disso se da por meio da
formacao oportunizada. Pensar a formacgao docente nao é tarefa tdo simples, por isso
torna-se fundamental analisar ndo s6 a formacédo inicial e continuada do(a)
profissional, mas compreender o espaco educativo em que se esta inserido(a) e como
esse espaco interfere na préatica pedagogica.

A legislagéo, pensada diante da politica de incluséo, tem trazido contribui¢cbes
para a formacdo inicial docente. A LDB destaca a importancia da formacéo adequada
ao(a) professor(a) em cada nivel e modalidade de ensino, apontando a necessidade
de professores(as) com especializagdo em nivel médio ou superior para o AEE e “[...]
professores[as] do ensino regular capacitados[as] para a integracdo desses[as]
educandos[as] nas classes comuns” (BRASIL, 1996, n.p.), determinando que o0s
sistemas de ensino devam garantir a formacéo continuada a esses(as) profissionais.

Na perspectiva inclusiva, a Resolucdo N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacdo Béasica (BRASIL, 2002), define que as instituicbes de Ensino Superior
devem prever a formacdo para a diversidade, contemplando as especificidades
dos(as) estudantes na organizacao curricular.

Nesse Vviés, a Lei Brasileira da Inclusao (LBI) — Lei N° 13.146, de 6 de julho de
2015 (BRASIL, 2015) —, institui a adocao de praticas pedagodgicas inclusivas pelos
programas de formacéao inicial e continuada de professores(as) e a oferta de formacéao
continuada para os(as) que atuam no AEE. Além disso, prevé a inclusédo de contetudos

curriculares em cursos de nivel superior e de educacdo profissional técnica e
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tecnoldgica relacionados a pessoa com deficiéncias nos respectivos campos de
conhecimento.

As diretrizes apresentadas nos documentos supracitados apontam que a
formacgéo inicial docente precisa formar para atender as demandas especificas
dos(as) estudantes com necessidades educativas especiais, ndo sendo esta uma
caracteristica exclusiva das habilitacdes em Educacédo Especial. Com a demanda de
estudantes para o AEE, a formac&o do(a) professor(a) expressa-se de modo
emergencial.

Para Castro (2020), as implementa¢cdes na formacéo docente previstas nessas
legislacbes podem ser consideradas um avanco, porém os contetdos relacionados a
inclusdo na formacao inicial, muitas vezes, tém carater generalista e sado insuficientes
para preparar o(a) professor(a) para os desafios da escola inclusiva. Ademais,
muitos(as) docentes em atuagcao nas escolas regulares nao tiveram a possibilidade
de acessar formacdes sobre a Educacdo Especial e a inclusdo durante a sua

formacé&o inicial. O autor discorre ainda que
[...] essa realidade tem demonstrado um impacto importante na pratica
docente. Muitos relatos de professores trazem a tona suas angustias e
insegurancas face ao desafio de se ensinar ao aluno com necessidades
especificas devido a falta de formacéo. Para alguns, esse novo desafio pode
gerar resisténcia a inclusdo. Para outros, representara uma oportunidade de
movimento em busca do aprendizado e do aprimoramento. Estar aberto ao
novo e permitir a construcéo, desconstrugéo e reconstrucéo de suas praticas

pedagdgicas fazem parte da atitude do docente na escola inclusiva.
(CASTRO, 2020, p. 270).

O desafio diante das praticas pedagdgicas inclusivas refere-se a construcao de
uma pedagogia que atenda esses(as) estudantes, o que se efetiva por meio da busca
pelo conhecimento. Segundo Castro (2020), esse(a) professor(a), que, ao longo do
tempo, construiu uma trajetoria de conhecimento consistente e de pratica pedagogica
em sua area de atuacdo, buscara se aperfeicoar na area da inclusédo, o que se efetiva
pela formacédo continuada. Assim, a valorizacdo do saber docente precisa ser
considerada nas proposi¢cdes de formacdo, pois o saber construido no cotidiano
escolar, suas experiéncias e suas vivéncias permitem avaliar e validar as formacoes
oferecidas pelos sistemas de ensino.

Destarte, a busca pela formagdo continuada para fazer cursos e obter
certificacdo ndo bastam para garantir a capacitacao para a incluséo efetiva desses(as)
estudantes. Ha4 de considerarmos que “[...] a educacdo inclusiva € um processo

dindmico, de modo que nao existe um modelo pré-estabelecido de conhecimentos e
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competéncias que o professor devera alcancar para poder ensinar em uma classe
inclusiva” (CASTRO, 2020, p. 271).

Outro ponto crucial que deve ser considerado € que as necessidades
educativas dos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo sao, obviamente,
diferentes das dos demais estudantes, cabendo ao(a) professor(a) reconhecer e
trabalhar essas diferencas. Para Freitas, Romanowski e Costa (2012), aos(as)
professores(as) de estudantes com necessidades educacionais especiais faz-se
necesséria a formacgao continuada; assim, preventivamente, cabe ao poder publico
examinar a formacéo inicial de todos(as), de modo que possam assumir a perspectiva
da educacao para todos(as), aliando a qualidade com a equidade. Nesse sentido, é
fundamental ao(a) professor(a) uma formacao que inclua conhecimentos que possam

auxiliar as suas praticas. Conforme Castro (2020):
Evidentemente, a formag&o inicial e continuada ndo pode dar conta de todas
as variedades de especificidades que envolvem a educagéo inclusiva. A cada
ano podera haver um novo desafio para a escola. Diante disso, cabera ao
professor estar aberto ao novo, se dispondo a: refletir sobre as necessidades
daquele novo aluno, buscar informag8es, atualizar-se, avaliar seus proprios

conhecimentos tedricos e, a partir de entdo, elaborar as propostas
pedagdgicas a serem desenvolvidas em classe. (CASTRO, 2020, p. 272).

Para a incluséo escolar do(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacéo,
€ imprescindivel que ocorram mudancas que criem estratégias inclusivas como a
reelaboracdo do projeto politico-pedagoégico das escolas e o processo de formacgéao
docente. A verdadeira inclus@o é aguela que visa a construcdo da identidade de cada
estudante, e isso exige um olhar atento as diferencas individuais, com interesse em
conhecer mais sobre o desenvolvimento de cada um e de cada uma. Dito isso, no

préximo capitulo, discutimos acerca do percurso metodolégico desta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, detalhamos os passos percorridos para a investigacdo desta
pesquisa, que propds coletar os dados para a analise reflexiva sobre as concepcdes
de professores(as) do Ensino Fundamental, em relacdo as Altas
Habilidades/Superdotacdo, suas caracteristicas e seus indicadores. Além disso,
discutimos acerca da compreensao dos sujeitos da pesquisa sobre sua formacao
inicial e continuada no que se refere as possibilidades de identificacdo e de
atendimento dos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo. Inicialmente,
descrevemos a caracterizagcdo da pesquisa, posteriormente o contexto de pesquisa e
0S participantes, os instrumentos e o0s procedimentos de coleta de dados, os
procedimentos para a analise de dados e, por fim, a andlise e discussao dos

resultados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Na area da Educacéo, o conhecimento da-se na interacdo entre os sujeitos,
nas suas vivéncias, na mediacdo e nos processos de ensino e de aprendizagem. O
conhecimento pode ser entendido como constitutivo em qualquer sociedade, a qual
passa por constantes transformacdes. Nesse sentido, a busca por novos
conhecimentos e a pratica da pesquisa fazem-se fulcrais.

Para Demo (2000, p. 20): “Pesquisa é entendida tanto como procedimento de
fabricacdo do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio
cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de
conhecimento”. Minayo (2007, p. 16), por sua vez, define pesquisa como “...] a
atividade basica da ciéncia na sua indagacéo e construcéo da realidade. E a pesquisa
que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. A
pesquisa vincula pensamento e acao; com iSso em vista, a autora destaca que “[...]
nada pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica” (MINAYO, 2007, p. 16).

Esta pesquisa trata-se, portanto, de um estudo de campo que investiga um
grupo especifico de professores(as), com abordagem metodolégica quali-quantitativa,
que busca analisar a pratica vivenciada por esses(as) professores(as) diante da area

das Altas Habilidades/Superdotacéo. A pesquisa tem natureza aplicada, uma vez que,
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a partir dos conhecimentos adquiridos, das informacdes levantadas e das analises, foi
desenvolvido um produto educacional.

A metodologia quali-quantitativa foi proposta por ter como preocupacgao o ponto
de vista do sujeito, dado que considera sua proximidade com o assunto investigado.
Para Knechtel (2014, p. 106), a modalidade de pesquisa quali-quantitativa “[...]
interpreta as informacgfes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados
gualitativos mediante a observacao, a interacao participativa e a interpretacao do
discurso dos sujeitos (semantica)”.

Minayo (2007) afirma que o conjunto de dados quantitativos e qualitativos
apresenta uma oposicdo complementar, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente e pode produzir uma rigueza de informacdes, de aprofundamento e
de maior fidedignidade interpretativa. Ferreira (2015) pontua que a combinagéo entre
metodologias distintas favorece o enriquecimento da investigacdo e garante a
complementaridade frente a analise do objeto de estudo. Esse € 0 caso desta
pesquisa, que buscou analisar, na realidade vivenciada pelos(as) professores(as), a

incluséo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA E PARTICIPANTES

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Parana (Unespar), que aprovou o projeto e o
instrumento de coleta dos dados por meio do Parecer n° 4.698.775, de 7 de maio de
2021 (Anexo A).

O contexto do estudo foi local, unicéntrico, retrospectivo e randomizado e
aconteceu em duas instituices publicas de ensino do municipio de Araucéria, no
estado do Parana. Cada participante foi selecionado(a) de forma aleatdria no contexto
educacional, conforme a disponibilidade de tempo para a participacdo. Nesse ambito,
para desvelarmos o contexto da pesquisa, realizamos uma busca geral em relagéo
aos dados do Censo Escolar (BRASIL, 2021a), que revelam que esse € o estado da
regido Sul do pais com a maior incidéncia de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo matriculados na Educacdo Basica: em 2020, o numero
chegou a 4.144 matriculas, representando mais da metade do nimero de estudantes
identificados, o que equivaleu a 58% do valor total de Superdotados(as) da regidao Sul
(BRASIL, 2021a).
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Em relacdo ao municipio de Araucaria, buscamos esmiucar os dados
estatisticos por tratar-se especificamente do contexto desta pesquisa. Nesse
municipio, os dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
apontam para uma populacdo de 119.123 pessoas em 2010, com estimativa de
148.522 mil habitantes em 2021, ocupando a 13° colocagdo de mais populoso no
estado do Parana em 2021 (IBGE, 2022). As escolas de Educacdo Basica que
atendem a estudantes de anos iniciais condizem com o total de 49 unidades
educacionais, enquanto as que atendem a demanda dos anos finais correspondem a

32 unidades educacionais, conforme sistematizamos na Tabela 2.

Tabela 2 — Escolas de Educacédo Basica referentes ao Ensino Fundamental em
anos iniciais e anos finais no municipio de Araucéria

Escolas Anos iniciais Anos finais
Municipal 34 0
Estadual 0 19
Privada 15 8
Total de 49 32
escolas

Fonte: Dados extraidos de IBGE (2022).

De acordo com os dados do Censo Escolar de Araucéria, em 2020, a taxa de
escolarizacdo de criancas entre 6 e 14 anos de idade foi de 97,4, e o indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb), na rede publica, foi de 5,6 nos anos
iniciais e de 5,1 nos anos finais do Ensino Fundamental (IBGE, 2022). A educacao no
municipio de Araucaria conta com 21.085 matriculas de estudantes no Ensino
Fundamental (IBGE, 2022), que se encontram subdivididas em escolas da rede

municipal, estadual ou privada, conforme evidenciamos na Tabela 3.

Tabela 3 — Numero de matriculas de estudantes no Ensino Fundamental Regular,
no municipio de Araucaria em 2020

Etapa de Dependéncia administrativa Matriculas
ensino
Estadual -
Anos iniciais | Municipal 10.202
Privada 1.709
Total 11.911
Estadual 6.916
Anos finais Municipal 1.011
Privada 1.251
Total 9.174

Fonte: Dados extraidos de IBGE (2022).
Nesse contexto educacional, os atendimentos para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao iniciaram no municipio em 2009, em uma SRM na Escola

Municipal Irma Elizabeth Werka, regulamentada por meio do Parecer CME (Conselho
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Municipal de Educacéo)/Araucéaria N° 26/2009, aprovado em 9 de outubro de 2009
(ARAUCARIA, 2009a), pois, anteriormente a essa data, esses(as) estudantes
recebiam atendimento em uma SRM do estado, no Instituto de Educacédo do Parana
Professor Erasmo Pilotto, localizado em Curitiba.

Por meio da Resolucdo CME/Araucaria N° 04/2009, aprovada no dia 13 de
marco de 2009, o atendimento foi reorganizado (ARAUCARIA, 2009b), e, em 2010,
esses(as) estudantes passaram a ser atendidos em uma SRM na mesma unidade
educacional, a qual foi transferida, em 2014, para a Escola Municipal Archelau de
Almeida Torres, onde permanece atualmente, por meio do Parecer CME/Araucéria N°
02/2016 (ARAUCARIA, 2016). A SRM para atendimento & demanda do municipio foi
implantada posteriormente na Escola Estadual Cecilia Meireles, quando ocorreu a
estadualizagéo parcial das escolas para atendimento aos estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental em Araucaria.

Entre os anos de 2010 e 2020, o Censo Escolar do Inep registrou as matriculas
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo em Araucaria, sendo todas em
classes comuns (Tabela 4).

Tabela 4 — Numero de matriculas de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo no municipio
de Araucaria

Ano do Censo 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020

Numero de 5 11 | 18 | 19 | 29 | 25 | 56 | 57 | 63 | 54 | 56
matriculas

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados das Sinopses Estatisticas do Censo Escolar de 2010
a 2020.1

A escolha para o contexto da pesquisa deu-se no municipio de Araucaria por
conter unidades de facil acesso a pesquisadora e ter, atualmente, estudantes
identificados(as) com Altas Habilidades/Superdotacdo. Assim, a pesquisa realizada
em uma escola da rede municipal e estadual.

Para fazer parte deste estudo, estabelecemos como critério que os sujeitos
fossem docentes da Educacéo Basica no Ensino Fundamental e atuantes na rede
publica de ensino ha pelo menos cinco anos. Os(as) participantes voluntarios(as)
deste estudo foram, entdo, recrutados(as) por meio de contato inicial com as
instancias responsaveis pelas unidades de ensino da Rede Publica Municipal e

Estadual de Educacao, os quais manifestaram concordancia mediante assinatura do

11 Os dados dos Censos de 2010 a 2020 foram extraidos das sinopses de cada ano do Censo
disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 5 dez. 2022.
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Termo de ciéncia do responsavel pelo campo de estudo (Anexo B). Em seguida,
estabelecemos o contato com os(as) professores(as) via telefone ou pessoalmente,
e, de acordo com a sua disponibilidade em hora-atividade, realizamos o agendamento
da data para a entrevista. Os(as) professores(as) contatados(as) que aceitaram
participar desta pesquisa receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE (Apéndice A), tiveram suas davidas esclarecidas e o assinaram.

Dentre os riscos apresentados na pesquisa, listamos: demandar algum tempo
do sujeito para participar da entrevista; causar cansaco ao(a) entrevistado(a); e trazer
a memoria experiéncias ou situacdes vividas que viessem a causar algum sofrimento
psiquico. Para minimizar tais riscos, algumas medidas foram consideradas: minimizar
desconfortos, garantindo ao(a) entrevistado(a) um local reservado, assim como
liberdade para ndo responder questbes a seu critério. Nesse sentido, coube as
pesquisadoras estarem atentas aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto do(a)
entrevistado(a), assegurando a confidencialidade, a privacidade e a inexisténcia de
conflito de interesses entre as pesquisadoras e 0s sujeitos da pesquisa.

Consideramos que os(as) professores(as) participantes tiveram como
beneficios imediatos a possibilidade de contribuir com a anélise reflexiva quanto as
concepcOes na area de Altas Habilidades/Superdotacao e a influéncia da formacgéo
inicial e continuada docente para a pratica pedagdgica junto a essa populacdo no
Ensino Fundamental.

Foram entrevistados 30 professores(as) da Educacdo Basica atuantes no
Ensino Fundamental. Apresentamos a Tabela 5 com a caracterizacdo dos(as)
professores(as) de acordo com o género, a idade, a formacdo académica, a

experiéncia docente, o0 segmento e a rede de ensino de atuacao.

Tabela 5 — Caracterizacdo dos(as) participantes

Variaveis Categorias Participantes
Género Feminino 27
Masculino 3
20 a 30 anos 4
Idade 31 a 40 anos 5
41 a 50 anos 15
51 a 60 anos 5
60 anos ou mais 1
Graduacao 30
Formacéo Especializacao 28
académica Mestrado 0
Doutorado 0
Experiéncia 5a 10 anos 8
docente 11 a 15 anos 5

(continua)
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(concluséo)

Variaveis Categorias Participantes
16 a 20 anos 4
21 anos ou mais 13
Segmento de Ens@no Fundamental — anos i_nici'ais 13
~ Ensino Fundamental — anos finais 15
atuacéo . L e
Ensino Fundamental — anos iniciais e finais 0
Rede de PL:JbI!ca Esta_dL_JaI 16
ensino Pudblica Municipal 10
Ambas 0

Fonte: A autora, 2022.

Os(as) participantes sdo, em sua maioria, do sexo feminino, sendo 90%
mulheres e 10% homens, com idades entre 25 e 63 anos. O tempo de docéncia
desses sujeitos € entre seis e 32 anos, com atuacao de 43% destes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, 50% nos anos finais do Ensino Fundamental e 7% atuam em
turmas de anos iniciais e finais desse nivel de ensino. Dos(as) professores(as)
participantes, 53% séo da rede estadual de ensino, 33% da rede municipal e 14%
atuam em ambas as instancias.

Quanto a formacdo inicial e especializagbes, obtivemos os dados
sistematizados na Tabela 6. Para que a identidade dos(as) professores(as) fosse
preservada, utilizamos um cédigo composto pela letra P, de professor(a), e pela

numeracao de 1 a 30.

Tabela 6 — Formagéo inicial em nivel de Graduacdo e quantidade de cursos de Especializacao
realizados

~ Especializagdo em nivel de
Professor(a) Graduagdo P6s-Graduacdao lato sensu
P1 Pedagogia €em curso
P2 Pedagogia 2
P3 Pedagogia 2
P4 Pedagogia 3
P5 Pedagogia e Administracédo 2
P6 Pedagogia 1
P7 Estudos Sociais 1
P8 Letras 2
P9 Pedagogia 3
P10 Pedagogia 1
P11 Educacéo Fisica 2
P12 Ciéncias Biolégicas 2
P13 Pedagogia 1
P14 Matematica 1
P15 Ciéncias Biolégicas 1
P16 Educacéo Fisica 1
P17 Pedagogia, Educacéo Especial e 3
Gestdo da Qualidade
P18 Pedagogia 3
P19 Letras 1
P20 Histéria e Geografia 0
P21 Matemética 2
p22 Educacéo Artistica 1

(continua)
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(concluséo)

~ Especializacdo em nivel de

Professor(a) Graduagdo P6s-Graduacdo lato sensu
P23 Histéria 1
P24 Ciéncias Sociais 3
P25 Histéria 1
P26 Letras 3
P27 Pedagogia e Administracdo 3
P28 Matematica e Administracdo 1
P29 Letras 1
P30 Letras 1

Fonte: A autora (2022).

Constatamos que todos(as) os(as) professores(as) entrevistados(as) possuem
curso de Graduacao e 93% possuem Especializacdo, em nivel de P6s-Graduacao lato
sensu concluidas; destes, 50% possuem uma Especializacdo, 20% possuem duas
Especializacdes e 23% possuem trés Especializacoes.

Em relacdo a formacéo académica, 100% possuem pelo menos um curso de
Graduacdo na area da Educacdo, com prevaléncia, em 40% dos(as)
entrevistados(as), no curso de Pedagogia, e 17% no curso de Letras. Dentre as
Especializacdes, 47% realizaram em Educacdo Especial/lEducacdo Especial
Inclusiva/Educacdo Inclusiva ou é&reas especificas da modalidade da Educacédo
Especial, 40% em é&reas distintas da Educacgdo, 7% em outras areas, 3% estédo

cursando e 3% nao realizaram nenhuma.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A recolha de dados deu-se por meio de entrevistas, com questbes
semiestruturadas (Apéndice B), por considera-las mais adequadas para a coleta de
dados, uma vez que nos possibilitaria coletar diferentes concepcdes que
responderiam aos objetivos da pesquisa. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 106):
“A entrevista & a obtencao de informacdes de um entrevistado sobre determinado
assunto ou problema”, com interacdo reciproca entre a pesquisadora e o(a)
entrevistado(a) e que possibilita flexibilidade para corrigir algo compreendido de forma
errbnea pelo(a) participante.

As entrevistas foram elaboradas a partir de estudos das publicacfes na area e
da legislacdo disponivel sobre o tema. Além disso, foram realizadas de forma online
por meio da ferramenta Google Meet'? ou de forma presencial nas préprias escolas,

conforme a preferéncia e a disponibilidade de cada professor(a) em funcdo do

12 Google Meet é um servico de comunicacao por video desenvolvido pelo Google.
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desenvolvimento da pandemia causada pela covid-19 no estado do Parana, sendo
seguidas todas as medidas contidas no Oficio Circular N° 2/2021, aprovado em 24 de
fevereiro de 2021 (BRASIL, 2021c).

Iniciamos as entrevistas com explica¢des quanto a relevancia social e cientifica
da pesquisa, seguindo para a coleta de dados de identificacdo, formacao, atuacéo e
tempo de docéncia do(a) entrevistado(a), apresentados no item 3.2. Ademais,
guestionamos sobre as concepcdes dos(as) professores(as) quanto as Altas
Habilidades/Superdotacdo, as caracteristicas desses(as) estudantes, o acesso a
conhecimentos especificos sobre a area na formacéo inicial e continuada e quais
indicadores consideram de Altas Habilidades/Superdotacdo nos(as) estudantes, a
experiéncia profissional com eles(as) e o trabalho desenvolvido.

Os dados provenientes de entrevista semiestruturada foram gravados e
transcritos para a realizacao da categorizacdo dos dados e da analise.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Foi realizado, antes da coleta definitiva dos dados, um estudo piloto com dez
professores(as) que atendiam aos requisitos mencionados no contexto da pesquisa e
dos(as) participantes. O referido estudo foi feito somente na Escola Municipal
Archelau de Almeida Torres, com o objetivo de verificar se o roteiro elaborado estava
coerente e de facil compreensdo bem como averiguar possiveis falhas. Constatamos
que ndo seriam necessarias alteracdes na entrevista estruturada, mas verificamos
que, para uma analise mais minuciosa, seria interessante reduzirmos o numero de
professores(as), previsto inicialmente em 40 entrevistados(as) para participarem da
pesquisa. Com o estudo piloto, também foi possivel preestabelecermos as categorias
e subcategorias da pesquisa.

ApoOs a realizacdo de cada entrevista, foram feitas as transcricbes para
iniciarmos 0 processo de analise de conteudo das informacbes obtidas,

compreendidas por Bardin (2016) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢bes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2016, p. 48).

As técnicas de analise das comunicacfes descritas por Bardin (2016) sao
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constituidas de trés etapas:
1) Pré-analise: organizacdo do material com o objetivo de torna-lo operacional.

2) Exploracdo do material: descricdo analitica com o estudo aprofundado do
material coletado, sempre orientado pelas hipdteses e pelos referenciais

tedricos.

3) Tratamento dos resultados, Inferéncia e Interpretacdo: andlise reflexiva e
critica dos dados, em articulacdo com os referenciais tedricos e demais estudos
disponiveis na literatura.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 113-114): “A categorizagao consiste na
organizacdo dos dados para que o pesquisador consiga tomar decisdes e tirar
conclusdes a partir deles. Isso requer a construgdo de um conjunto de categorias
descritivas”. Os dados qualitativos foram analisados em categorias que
corresponderam a concepcao do(a) professor(a) quanto ao publico da Educacéo
Especial Inclusiva; a concepcdo trazida em relacdo aos conceitos de Altas
Habilidades/Superdotacao; as caracteristicas e aos indicadores percebidos pelos(as)
entrevistados(as) nesse grupo de estudantes; aos aspectos da formacéao profissional
do(a) entrevistado(a) sobre o tema, relacionados a sua propria experiéncia docente e
como percebe o trabalho pedagdgico realizado com essa populagéo.

As categorias postas auxiliaram-nos na identificagdo e na tabulagdo das
informacgdes, permitindo organiza-las e analisa-las, estabelecendo correspondéncia
entre as evidéncias apontadas na literatura e os resultados da pesquisa. A analise de
dados subsidiou, também, os contetudos evidenciados no produto educacional em

formato de livro digital, que ser& apresentado na proxima secao deste estudo.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados recolhidos nas entrevistas serdo apresentados sob a forma de
categorias e de subcategorias, entendidas no contexto desta investigagdo como
norteadores da interpretacdo dos registros das falas dos(as) professores(as)

entrevistados(as). Para Bardin (2016), a categorizacéo €

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos. [...] a
categorizagdo, € um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas:
O inventério: isolar os elementos.

A classificacéo: repartir os elementos, e, portanto, procurar ou impor uma
certa organizagdo as mensagens. (BARDIN, 2016, p. 147-148).

A categorizacdo utilizada serviu como suporte para a analise de conteudo,
sendo a partir dela elaboradas as subcategorias que consideraram as respostas
dos(as) participantes. Destarte, essas respostas seguiram uma classificacdo por
analogia ou similaridade, com critérios definidos previamente.

A analise dos dados obtidos nas entrevistas evidencia os conhecimentos que
os(as) professores(as) entrevistados(as) possuem sobre Altas
Habilidades/Superdotacéo, constituindo a base para a definicdo das categorias e das
respectivas subcategorias. Dessa forma, os conteddos foram analisados para
elaborarmos essa definicdo, de modo a apreender as evidéncias principais. O Quadro

8 demonstra essa analise.

Quadro 8 — Andlise das categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias
Concepcéo Definicdo de Altas Habilidades/Superdotagéo
Publico da Educacao Especial Inclusiva
Necessidades educacionais

Indicadores Caracteristicas

Avaliacdo multidisciplinar em Altas
Habilidades/Superdotacéo

Formacéao profissional Formacéo inicial/[Formac&o continuada
Fundamentacéo teérica sobre Altas
Habilidades/Superdotacéo

Trabalho pedagogico Atuacéo profissional com estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo

Trabalho desenvolvido

Conhecimentos sobre Altas Habilidades/Superdotacéo
Mitos Mitos sobre constituicdo

Mitos sobre distribuicéo

Mitos sobre niveis ou graus de inteligéncia
Mitos sobre consequéncia

Fonte: A autora (2022).
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4.1 CONCEPCAO DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Analisarmos a concepcdo que o(a) professor(a) apresenta sobre Altas
Habilidades/Superdotacdo é fundamental, pois € possivel identificarmos como as
compreendem, quais S80 seus conceitos e suas opinides a respeito dessa area.

Para analisarmos a subcategoria “Definicao de Altas
Habilidades/Superdotacéo”, utilizamos como elemento comparativo o texto da
Pneepei (BRASIL, 2008a), que define os(as) estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo como aqueles(as) que demonstram potencial elevado nas
areas intelectual, académica, de lideranca, de psicomotricidade e de artes, sejam
estas isoladas ou combinadas. Além disso, considera-se que apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e na realizagdo de tarefas em
areas de seu interesse. Os(as) professores(as) entrevistados(as) atenderam de modo
satisfatorio as definicbes que abrangeram os conceitos de habilidades gerais e
especificas, facilidade para a aprendizagem, potencial elevado para a aprendizagem
ou capacidade acima da média, obtendo-se os resultados sistematizados na Tabela
7.

Tabela 7 — Definicdo de Altas Habilidades/Superdotacdo apresentada pelos(as) professores(as)
Definicdo de Altas Habilidades/Superdotacado

Concepcéo apresentada Quantidade
Satisfatoria 19
Insuficiente 8
N&o souberam responder 2
Diferencia os termos Altas Habilidades e Superdotacéo 1

Fonte: A autora (2022).

Os resultados obtidos evidenciaram que 63% dos(as) entrevistados(as)
apresentaram concepc¢oes que correspondiam ao esperado diante da tematica e dos
critérios preestabelecidos, conforme podemos confirmar nos relatos de P10 e de P26:

Ele tem um conhecimento a mais, uma capacidade acima da média... seja ela intelectual,
académica, artistica, corporal... (P10).

Defino como aquele aluno que esta acima da média do que nds temos em atendimento na
escola, e que a principio, ndo é uma clientela que a gente identifica de “cara”. A gente
imagina que o aluno com Altas Habilidades tem que ser Altas Habilidades em tudo e isso
dificulta muito um diagnostico porque pode ser alto habilidoso em Matematica e ao mesmo
tempo ter muita dificuldade em Portugués. (P26).

Entre os(as) demais, 27% dos(as) entrevistados(as) ndo atenderam aos
critérios e ndo apresentaram uma definicdo que identifique esse(a) estudante com

Altas Habilidades/Superdotacéo, como podemos perceber no relato de P14:
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Aqueles alunos que focam muito em uma area, que tém dificuldades em varias situacfes
e focam em uma area, algo relacionado a um tema, situagao e focam muito naquilo. (P14).

Além disso, 7% ndo souberam responder e 3% apresentaram uma concepcao
que diferencia os termos Altas Habilidades e Superdotacéo, caracterizando o(a)
Superdotado(a) como aquele(a) que apresenta problemas comportamentais, como

evidenciado por P5:

A Superdotacdo seria aquela crianca que tem um nivel académico elevado, que se
sobressai na sala de aula e as Altas Habilidades nem sempre é essa questdo do
académico, tem o comportamental junto. (P5).

Conforme descrevemos anteriormente, para conceituar Altas Habilidades e
Superdotacdo, ha de termos uma visdo multidimensional e compreendermos que
os(as) Superdotados(as) ndo formam um grupo homogéneo, que apresentam
caracteristicas e destaque em diferentes areas do desempenho humano (CHAGAS,
2007; FREEMAN; GUENTHER, 2000; SABATELLA, 2008), considerando a amplitude
dessas caracteristicas, suas singularidades e suas especificidades.

Em relacdo a subcategoria “Publico atendido pela Educagdo Especial
Inclusiva”, tivemos como critério que os(as) entrevistados(as) descrevessem como
publico da Educacéo Especial os(as) estudantes com “Deficiéncia, com Transtornos
Globais do Desenvolvimento e com Altas Habilidades/Superdotacdo” (BRASIL,
2008a, p. 15), fazendo o apontamento dos(as) Superdotados(as) como parte desse

grupo. A partir da analise realizada, organizamos a Tabela 8.
Tabela 8 — Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo como parte do publico atendido pela

Educacéo Especial Inclusiva
Altas Habilidades/Superdotacédo como parte do publico da Educacéo Especial

Inclusiva
Apontamentos dos(as) professores(as) Quantidade
Indicam os(as) estudantes Superdotados(as) 10
Deixam subentendido os(as) estudantes Superdotados(as) 2
N&o indicam os(as) estudantes Superdotados(as) 18

Fonte: A autora (2022).

O que evidenciamos € que somente 33% dos(as) professores(as) indicaram
claramente que esses(as) estudantes fazem parte do publico da Educacédo Especial

Inclusiva, como no caso de P7:

Todos aqueles que necessitam de uma ajuda especifica do professor, os autistas, os com
Altas Habilidades, com deficiéncias, desde a visual, qualquer deficiéncia e com sindromes,
como Sindrome de Down... todo aquele que precisa daquele acompanhamento especial.
(P7).

Dentre esses(as) professores(as), um(a) deles(as), P27, o que corresponde a
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3%, destacou apenas os(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéao.

Entendemos que isso se deu por influéncia do tema desta pesquisa.

Tenho somente um aluno, ele é Superdotado. [...]. Ele € muito, muito inteligente. (P27).

Um total de 7% dos(as) entrevistados(as) deixaram subentendido que
esses(as) estudantes também fazem parte desse publico, conforme podemos

observar no relato de P2:

Geralmente séo os alunos que tém alguma dificuldade muito grande ou alguns alunos que
também se destacam em algumas coisas. (P2).

Evidenciamos que 60% dos(as) professores(as) ndo descreveram o0s(as)
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo como parte dessa clientela, como

nos casos que seguem de P1, P9 e P25:

Todos que apresentam algum tipo de deficiéncia, de debilidade. (P1).

Olha, de todo contexto que tenho vivenciado ultimamente, sdo os autistas, porque acredito
que é o que fica mais evidente no convivio social. (P9).

Da Educacdo Especial acredito que sejam alunos que possuam alguma dificuldade
locomotora ou que possa interferir na questéo psicolégica, até mesmo, geralmente, sdo
os alunos que a gente mais trabalha. (P25).

As respostas expressam um aspecto importante, pois indicam a necessidade
de evidenciar quem sao os(as) estudantes da Educacgao Especial Inclusiva, de forma
que os(as) professores(as) consigam perceber que eles(as) fazem parte de um grupo
especifico. Nessa perspectiva, Pérez (2006a) destaca que um problema é a
associagao exclusiva da Educacado Especial a pessoa com deficiéncia e que, embora
a Pneepei (BRASIL, 2008a) inclua o(a) Superdotado(a), prevalece o mito de que
possui um potencial imutavel e que ndo precisa de nada para desenvolvé-lo.

Outra questdo que precisa ser desconstruida € o uso de termos como
“debilidade”, utilizado no relato de P1 anteriormente, uma vez que enfatiza questdes
como fraqueza fisica, falta de vigor ou de saude, o que claramente ndo representa
esses individuos, assim como desconstruir a ideia de evidenciar um uUnico grupo,
como ocorre no relato de P9.

Na subcategoria “Necessidades educacionais”, os(as) professores(as)
deveriam evidenciar as adaptacdes que julgam necessarias para desenvolver o
trabalho com o(a) estudante Superdotado(a) em sala de aula comum. A Tabela 9

exemplifica as respostas.
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Tabela 9 — Necessidades educacionais dos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo
Necessidades educacionais dos(as) estudantes

Apontamentos dos(as) professores(as) Quantidade
Atividades desafiadoras e adaptadas ao nivel de conhecimento de 7
cada um(a)

Atender as especificidades, aos interesses e as habilidades
Necessidade de AEE
Identificam a necessidade, mas ndo elencam possibilidades
Julgam néo ter conhecimento suficiente para desenvolver esse
trabalho
N&o souberam responder

Fonte: A autora (2022).

Wl W |hoO(N

As atividades desafiadoras e adaptadas ao nivel de conhecimento desses(as)
estudantes estiveram presentes na fala de 23% dos professores(as). Como exemplo,
temos a fala de P3:

[...] as criancas no segundo ano estavam aprendendo o alfabeto, ela ja estava lendo

textos, entdo eu ndo podia dar a mesma atividade para ela, eu dava uma atividade que
era um desafio, com um nivel de dificuldade maior. (P3).

Nesse contexto, o(a) professor(a) desenvolve um trabalho voltado ao estimulo
das potencialidades individuais, utilizando praticas pedagdgicas heterogéneas que
considerem a singularidade e a complexidade dos sujeitos, promovendo o
desenvolvimento das inteligéncias individuais por meio do estimulo da criatividade e
do comprometimento com a tarefa (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012).

A necessidade de atender esse(a) estudante em suas especificidades, seus
interesses e suas habilidades foi citada por 23% dos(as) professores(as), conforme

mostram os relatos de P4 e de P9:

[...] tem que estar buscando o interesse deles o tempo todo, estar suprindo as
necessidades deles, diferente dos outros. (P4).

Ter um ensino que atenda a esse aluno e que ele se interesse, porque muitas vezes o
aluno com Altas Habilidades demonstra pouco interesse pelo que esta sendo trabalhado,
o conhecimento dele estd muito além daquilo que estd sendo proposto ou ele compreende
de outra forma. (P9).

Desse modo, o(a) professor(a) precisa reconhecer e responder as
necessidades diversificadas apresentadas pelos(as) estudantes, considerando suas
potencialidades, seu estilo e seus ritmos de aprendizagem, assegurando-lhes uma
educacao de qualidade (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012).

Assim, a compreensdo do suporte necessario a cada estudante e a
identificacdo dos aspectos e das possibilidades de enriquecimento curricular que

atendam a demanda existente em sala de aula também precisam ser enfatizadas.
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Dos 20% de professores(as) que descreveram a necessidade de AEE, somente
5% evidenciaram claramente essa necessidade e o0s outros 15% a deixaram
subentendida.
Eles precisam de um atendimento especializado no contra turno [...], eles precisam de
acompanhamento por ter essas Altas Habilidades. (P5).

Eu imagino um espaco adequado para se desenvolver [...], um espaco onde ele possa ir
além da sala de aula. (P26).

Além disso, 14% dos(as) demais professores(as) identificaram que ha a
necessidade de adaptar as atividades, mas nao elencaram possibilidades; 10%
descreveram a necessidade de mais conhecimentos para esse trabalho; e 10% nao
souberam responder.

No sentido da importancia de reconhecer e de identificar esse(a) estudante em
suas necessidades em uma perspectiva inclusiva, a Pneepei (BRASIL, 2008a) traz
como objetivo

[...] assegurar a inclusdo escolar [...] orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacao especial desde a educacdo infantil até a educacgédo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participagdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios,

nas comunicac¢des e informacéo; e articulagdo intersetorial na implementacao
das politicas publicas. (BRASIL, 2008a, p. 14).

A Pneepei amplia o debate sobre o AEE e, na Resolucdo N°4/2009 (BRASIL,
2009), instituem-se as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, reiterando o que havia sido promulgado pela
Pneepei (BRASIL, 2008a). Define-se no Art. 2° da Resolugao N°4/2009 que:

O AEE tem como fung¢é@o complementar ou suplementar a formacgéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009, p. 17).

O Art. 7° dessa Resolugéo (BRASIL, 2009) trata especificamente de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotag