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RESUMO

A presente dissertacdo que apresento a comunidade académica e publico em geral, se
propde a dialogar com as questdes de Identidades Ribeirinhas e Historia Local, que
comtemplem as memorias das comunidades amazonicas a partir da sala de aula. A
pesquisa ocorreu na escola Laurival Cunha, Ilha das Oncas, cidade de Barcarena — PA,
cidade localizada proxima a Capital Belém, que possui em sua Histdria uma conexao
direta com o processo de colonizagdo portuguesa na Amazbnia e por esse motivo
propomos problematizar os conceitos de identidades nacionais e como essa questdo esta
sendo trabalhada na sala de aula. A partir dessas questdes chegamos aos questionamentos:
como é trabalhada a historia local nas escolas? Como promover a aprendizagem histérica
dos alunos utilizando a historia local, levando em consideracdo que a formacdo do
individuo percebe perspectivas distintas ao se desenvolver como é trabalhada a histéria
local nas escolas? Como promover a aprendizagem historica dos alunos utilizando a
historia local, levando em consideracdo que a formacg&o do individuo percebe perspectivas
distintas ao se desenvolver em sociedade? O que os estudantes e professores
compreendem por histdria local? Esta pesquisa se insere no campo da pesquisa-a¢ao e se
apoia em diferentes fontes e consubstanciada pela investigagdo bibliogréfica, a partir de
artigos cientificos, dissertacdes, teses, livros, sites especializados e de teéricos que se
tornaram referencias nos assuntos abordados e em diferentes contextos, como no caso dos
aspectos teoricos que a pesquisa dialoga com os Estudos Decoloniais QUIJANO 1989,
MALDONADO 2008, MIGNOLO 2002 et al; Consciéncia Histdrica RUSSEN 2201,
CERRI 2007; Didatica BERGMANN 1990; e Estudos Regionais que assumem 0 escopo
da pesquisa SCHAN, PACHECO e BELTRAO 2001, HAGE 2013, MEGGERS 1977,
entre outros. Para o desenvolvimento das acfes na escola, buscou-se por materiais de
apoio que pudessem dar base didatica para a aplicacdo da nossa proposta que alinha
experiéncias regionais com o ensino de histéria. Para coleta de dados utilizamos
formularios e entrevista semiestruturada.

Palavras chaves: Ensino de Historia; Historia Local; Educacdo Ribeirinha; Barcarena-Pa; Educacdo Publica.
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ABSTRACT

The present dissertation that | present to the academic community and the general
public, proposes to dialogue with the issues of Riverside Identities and Local History, that
contemplate the memories of the Amazonian communities from the classroom. The
research took place at the Laurival Cunha school, Ilha das Oncas, city of Barcarena - PA,
a city located close to the Capital Belém, which has a direct connection in its History with
the process of Portuguese colonization in the Amazon and for this reason we propose to
problematize the concepts of national identities and how this issue is being worked on in
the classroom. From these questions we arrive at the questions: how is local history
worked in schools? How to promote students' historical learning using local history,
taking into account that the individual's formation perceives different perspectives when
developing how local history is worked in schools? How to promote students' historical
learning using local history, taking into account that the individual's formation perceives
different perspectives when developing in society? What do students and teachers
understand by local history? This research is part of the field of action research and is
supported by different sources and substantiated by bibliographical research, based on
scientific articles, dissertations, theses, books, specialized websites and theorists who
have become references in the subjects addressed and in different contexts. , as in the case
of the theoretical aspects that the research dialogues with Decolonial Studies QUIJANO
1989, MALDONADO 2008, MIGNOLO 2002 et al; Historical Consciousness RUSSEN
2201, CERRI 2007; Didactics BERGMANN 1990; and Regional Studies that assume the
scope of the research SCHAN, PACHECO and BELTRAO 2001, HAGE 2013,
MEGGERS 1977, among others. For the development of actions at school, we sought
support materials that could provide a didactic basis for the application of our proposal
that aligns regional experiences with the teaching of history. For data collection we used
forms and semi-structured interviews.

Keywords: Teaching of History; Local History; Riverside Education
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INTRODUCAO

O texto que se apresenta, é resultado de um relato de experiéncia que assume status
de pesquisa historiografica. Se insere nas producdes cientificas desenvolvidas no “chao
da sala de aula” em conjunto com os alunos que, antes entendidos apenas como clientela
da escola, agora assumem o protagonismo no desenvolvimento de estratégias de ensino,
na coleta de dados e producdo de conhecimentos, desarticulando qualquer forma de
limitacdo pré-estabelecida nos documentos oficiais de cunho tradicional.

A execucdo final desta pesquisa permitird aos alunos compreender parte da
formagdo historica do municipio de Barcarena! no estado do Par, a partir das narrativas
construidas em sala de aula por meio de entrevistas com familiares e comunidade escolar,
concentrando-se em andlises sobre Histdria oral e Memdria Coletiva? e como resultado
produzir uma sequéncia didatica com foco na Histéria Local de Barcarena (resultado do
trabalho coletivo) que sirva como ferramenta de ensino para os professores de Historia
atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental.

Dos caminhos que essa pesquisa singrou pelos rios da Amazo6nia paraense, no
curso de quase trés anos de sua producdo devido a pandemia, estdo os percalgos, deles
destaco a mudanca do l6cus da pesquisa. O projeto inicial era construir narrativas
histéricas com os alunos da Vila do Nascimento, na cidade de Chaves arquipélago do
Maraj6. O interesse estava atrelado a curiosidade e espanto que tive ao ingressar no
sistema educacional da cidade em 2018, suas dindmicas escolares extremamente
conectadas com a natureza e seus fendbmenos, as marés fantasticas que causavam beleza
e estragos, a conexdo dos alunos com as tradi¢Ges e cultura local e como todas essas se
relacionavam ao cotidiano escolar.

Como filho e neto de marajoaras, cresci ouvindo as histdrias da construcdo das
vilas de Chaves®, das festas e comemoragdes, das atividades econdmicas no mar e nos
campos e as reminiscéncias sobrenaturais que envolvem o imaginario popular marajoara.

Essa, de fato, € uma narrativa ou perspectivas de cotidiano que a maioria dos nortistas

! Barcarena é um municipio brasileiro do estado do Para, na Regido Norte do Brasil. Pertencente a
mesorregido Metropolitana de Belém. Com sua populacdo estimada em 129.333 habitantes, localiza-se a
uma latitude 01°31'8" sul e a uma longitude 48°37'1" oeste, estando a uma altitude de 9 metros, em uma
area territorial de 1.310.338 km2  Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/pa/barcarena.html, data de acesso: 05/04/2023.

2BURKE, Peter. Histéria como memoria social. In: variedades da histéria cultural. Rio de Janeiro:
civilizagdo brasileira, 2000, p. 67-89.

3 O municipio localiza-se na zona fisiografica de Marajé e llhas, mesorregido do Marajé e microrregido do
Arari com populacdo estimada em 24.175 habitantes, em uma area territorial de 12.534.995 km2. Disponivel
em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/chaves/panorama. Data de acesso: 05/04/2023.


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pa/barcarena.html
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pa/barcarena.html
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/chaves/panorama
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tem em relagdo a histdria dos acontecimentos, que permeiam concepcdes de Historia
local.

Entretanto, com o surgimento da pandemia de COVID-19 no Brasil a partir de
marco de 2020, as dinamicas de trabalho foram alteradas. Com residéncia e familiares
morando em Belém tive que optar por estar proximo da minha rede de apoio caso alguma
consequéncia desta doenca, que se alastrou por todo o mundo neste periodo, viesse a
ocorrer. Esse fato foi determinante para que todas as atividades laborais fossem
paralisadas na intencéo de executar as acdes de prevencdo ao contagio do virus.

A pandemia de COVID-19 foi algo inesperado e aterrorizante, o qual provocou
inimeras alteracdes, e deixou muitas sequelas fisicas e sociais, pois ainda que minha
narrativa, nesta introducgéo, contemple os percursos de execucdo da pesquisa do qual a
pandemia foi um obstaculo gigantesco a ser ultrapassado, ndo conseguiria alcancar a
dimenséo dos impactos ocasionados pelo virus nas pessoas.

Contagio e mortes foram contabilizadas diariamente em todos os veiculos de
informacdo, e sdo inegaveis como fatos que provocaram sequelas nas pessoas direta e
indiretamente em caso de familiares contaminados ou falecidos pela a¢do do virus. Porém
as resultantes do confinamento, quarentena, “lockdown”, teorias conspiracionistas, a
negacao do virus e outras questdes que ficaram na mente, ndo consigo identificar de fato
seus efeitos para fazer alguma afirmacéo sobre o tema.

Como consequéncia do periodo pandémico e das condi¢bes de organizacdo da
educacdo publica no municipio de Chaves, ndo pude mais fazer parte do quadro de
professores da rede publica municipal devido ao fato de meu contrato como docente ser
temporario. Com a nova dindmica de educacdo que se assumiu, 0s professores
temporarios tiveram seus contratos encerrados para que 0S recursos pudessem ser
realocados para 0 combate a pandemia. As escolas em todo o Brasil adotaram o ensino
remoto, ao qual o encontro entre alunos e professores seria realizada a partir de salas
virtuais na internet.

Entretanto a comunidade de Chaves ao qual estdvamos associados, possui
dificuldades com relagdo ao acesso & internet e como a realidade econémica das familias
dos alunos da escola Julia de Paula € considerada precaria e, portanto, 0 acesso a celular
smartphone, tablets e computadores para acompanhar as aulas remotas, era uma realidade
inatingivel para aquele momento, a estratégia adotada para foi a impressdo de cadernos
de atividades para os alunos, aos quais o professor elaborava dentro dos contetdos

estabelecidos no planejamento anual, questdes objetivas, para minimante avaliar os
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alunos nesse periodo, as orientacdes das atividades eram repassadas em forma de texto e
entregue aos pais ou responsaveis, nesse caso, o professor ia até as escolas para buscar o
material respondido pelos alunos.

Neste sentido a pesquisa teve que sofrer uma guinada de direcionamento espacial,
uma vez que fiquei sem acesso as turmas e ao espaco escolar da escola Julia de Paula em
Chaves havendo, a partir desse momento, a necessidade de construcdo da pesquisa em
outro espaco socio educacional.

Passado o periodo mais tenso da pandemia, em 2022 fui reinserido ao sistema de
ensino, desta vez na rede educacional do Municipio de Barcarena, cidade préxima a
Belém capital do estado, e um dos municipios com maior Produto Interno Bruto (PIB) do
Estado do Pard. A cidade de Barcarena possui um complexo portudrio e industrial
responsavel pelo abastecimento e escoamento da producdo de parte da Amazdnia
Oriental, sendo responsavel pela movimentacdo de exportacdo de granéis minerais,
agricolas, liquidos, carga viva e contéiners.

O municipio de Barcarena se insere nesse contexto no mercado fluvial de
exportacdo com a inauguracdo do porto de Vila do Conde em meados da década de 1980
para escoar a producdo do complexo aluminico representados pelas empresas Aluminio
brasileiro S.A (Albras) e Alumina do Norte do Brasil S.A (Alunorte). O estabelecimento
dessas empresas possibilitou a Barcarena recursos que melhoraram os indices gerais do
municipio, pois possibilitou a atracdo de investimentos para a cidade, sendo a educagéo
um deles.

A rede municipal de Educacdo de Barcarena € composta por um complexo de 102
escolas municipais distribuidas em areas urbanas e ribeirinhas, algumas delas localizadas
nas margens dos rios e igarapés bem préximos a sede do Municipio, bem como a capital
Belém, uma vez que 0s municipios sdo separados apenas pela Baia do Guajara. Entretanto
com peculiaridades potentes e com possibilidades diversas que inclusive acreditava ndo
poder vivencia-las por ser um municipio localizado na mesorregido metropolitana de
Belém, a exemplo da dindmica da escola Laurival Cunha, localizada no Furo do Nazario
na llha das Oncgas, com um funcionamento em relacdo a natureza muito préximo ao
encontrado no Marajé. O que me levou refletir acerca dos problemas que a educacéo na
Amazonia vivencia, e as realidades ribeirinhas que devem ser compreendidas para o
desenvolvimento de um ensino emancipador.

Essa nova experiéncia denunciou uma fragilidade da minha perspectiva focada em

problematizar as questdes de identidades ribeirinhas, deixando passar a complexidade
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substancial que compde o cenario amazénico, pois a Amazoénia é marcada especialmente
por sua ampla diversidade sociocultural e ambiental. A composicdo das sociedades
amazonicas paraenses assume exatamente esse desafio a pesquisa, uma vez que suas
populacdes indigenas ou ndo indigenas, urbanas e rurais foram dispersas historicamente
em elevado nimero de povoados, pequenas e médias cidades que se formaram ao redor
da metrdpole.

Segundo Salomé&o Haje*, o destaque dado as populagdes ribeirinhas esta de fato
relacionado aos seus tracos culturais, que vém de diferentes povos como indigenas,
imigrantes portugueses, migrantes nordestinos e da populacdo negra. Essas herancas
culturais assumem fundamental importancia a esse grupo no sentido de como se
desenvolveu um saber na convivéncia com os rios e florestas determinando um complexo
cultural do qual todo seu modo de vida foi sendo tecido na interacdo com esses diferentes
ecossistemas.

Com essas questdes em mente, a discusséo deste trabalho procurar dar visibilidade
as identidades, saberes e préaticas sociais que constituem a vida ribeirinha, propde ampliar
0 conhecimento de sua diversidade e peculiaridades a partir da sala de aula, dinamizar a
afirmacdo do autorreconhecimento amaz6nico com elementos da propria comunidade: a
memaria como busca ativa para o fortalecimento da identidade.

Nora® assinala que “a necessidade de memoria é uma necessidade da historia”,
dessa forma saliento que as ressignificacdes de “lugar” existem enquanto memoria,
entretanto essa memaria exige que suas narrativas sejam sistematizadas e transformadas
em historia. Burke® cita que “tudo tem histéria, [...] tudo tem um passado que pode em
principio ser reconstruido e relacionado ao restante do passado”. Portanto neste trabalho
busco nos relatos historiogréaficos, e constatacdes empiricas, dimensionar o problema que
justifica a insercdo da Histoéria Local como método para aproximar os alunos aos
processos da Histdria tendo como base o seu cotidiano.

Como dito anteriormente, em minha primeira experiéncia em sala de aula como

docente do ensino modular do municipio de Chaves no arquipélago do Marajo’, percebi

4 HAJE, Salomdo Mufarrej. Apresentacdo para Educacdo Ribeirinha: saberes, vivéncias e formagédo no
campo, de Waldir Ferreira de Abreu; Damido Bezerra Oliveira; Erbio dos Santos Silva (Orgs), 2° ed., 9-
11. Belém: GEPEIF-UFPA. 2013.

> NORA, Pierre. Entre Memoria e Histéria: A Problematica dos lugares. Proj. Histdria. Sdo Paulo (10) dez.
1993.P.14

5 BURKE, Peter. A escrita da historia: novas perspectivas. Peter Burke (org.). Sdo Paulo. Editora da
Universidade Estadual Paulista, 1992. P.11

" Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/chaves/historico. Data de acesso: 05/04/2023.
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a resisténcia de alguns alunos em demonstrar qualquer padrédo de organizacdo social
relacionados a presenca cultural indigena na sua comunidade. Essa constatacao dificultou
o trabalho acerca do que seria historia local para eles, pois os discentes entravam em
negacdo sobre seus tracos culturais indigenas sempre que houvesse a oportunidade de
discutir o tema.

Em funcéo disso, penso em dar destaque a tematica indigena em sala de aula, pois
entendo que a auséncia desse debate, com os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, € um dos fatores que os levam a ndo compreender a importancia dos povos
originarios na historia nacional e local.

A partir dessas questfes chego a alguns questionamentos: como é trabalhada a
histéria local nas escolas? Como promover a aprendizagem histérica dos alunos
utilizando a historia local, levando em consideracdo que a formacg&o do individuo percebe
perspectivas distintas ao se desenvolver em sociedade? O que os estudantes e professores
compreendem por histdria local?

Destas questdes que surgem como problematizadoras da acao do professor em sala
de aula, compreendo a complexidade existente e arraigada as sociedades que se
desenvolveram sob o contexto colonial, ainda que este processo, em tese, tenha se
alterado. Portanto sugiro aplicar aos questionamentos o debate pés-colonial, que sugere
que a superacdo da colonialidade, em seus trés aspectos mais evidentes (do poder, do
saber e do ser) alinhando aos aspectos tedricos do grupo Modernidade/Colonialidade
QUIJANO 1989, MALDONADO 2008, MIGNOLO 2002, apresentam-se como um
problema desafiador a ser considerado pela ciéncia e teoria politica estudada no Brasil.

Para o desenvolvimento das acBes na escola, buscou-se por materiais de apoio que
pudessem dar base didatica para a aplicacdo da nossa proposta que alinha experiéncias
regionais com o ensino de historia.

Como a pesquisa inicial pretendia aplicar a proposta em Chaves, foi trabalhada em
sala de aula a coletanea ‘Remando por Campos e Florestas: Memorias & paisagens dos
Marajos’, organizada pelos professores Denise Schaan, Agenor Pacheco e Jane Beltrdo,
esta producdo se apresenta como um material didatico-pedagdgico para o ensino
transversal de conteddos de Historia, Antropologia e Patrim6nio Cultural no arquipélago
do Marajo. Para tanto, em minhas aulas o uso deste material assumiu como prioridade,
explorar o ‘orgulho em ser marajoara’, conhecer a historia do Brasil ¢ do mundo, mas

associada aos contos dos conterraneos compreendendo como os alunos do sistema de
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ensino chaveense vivenciam sua identidade e criar estratégias para evitar a acdo do
individuo em desconsiderar as identidades dos demais.

Com a mudanga para outro sistema de ensino, buscava manter a proposta inicial,
para desenvolver uma pesquisa que se associasse a perspectiva decolonial, que produz
transformacdo e compreensdo no aluno fazendo-o mudar o lugar como apenas um
receptor das perspectivas de Ensino.

Nas buscas por materiais de apoio, foram aplicadas duas das propostas do ‘Projetos
integradores®: Da escola pra o Mundo’ para o ensino fundamental. Esses projetos
apontam tematicas que podem ser utilizadas por outros componentes curriculares aléem da
Histéria como: Educacdo Fisica, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes, Ciéncias e
Matematica. Esses projetos integradores estdo previstos na BNCC e tem como objetivo
fundamental, tornar a aprendizagem mais efetiva.

Dos projetos desenvolvidos, escolhi por Identidades brasileiras e Entre o global e
o local, pois estavam proximos a proposta inicial da pesquisa, uma vez que assumem 0
debate sobre identidades e Historia Local. A partir do inicio dos projetos encontrei uma
nova fonte que foi uma producao local intitulada ‘Barcarena: Cidade da gente’ que foi
desenvolvida por professores da rede municipal de Barcarena.

A presente pesquisa se desenvolveu nesses encontros e desencontros, que
possibilitaram experiéncias prazerosas e de esforco coletivo, pois a contribuicdo de meus
pares e amigos foi fundamental, seja no apoio logistico de travessias pelos rios, ou na
aplicacdo de formularios com alunos e familiares das escolas Julia de Paula (Chaves-
Maraj0) e Laurival Cunha (Barcarena). Sendo a tltima o l6cus final deste trabalho.

Este trabalho esta separado em trés capitulos que se unem para criar um espaco de
reflexdo sobre o Ensino de Histdria na Amazonia em suas especificidades, dindmicas
sociais gque evolvem as sociedades amazonicas e as consequéncias existentes do processo
de colonizacdo europeia.

No primeiro capitulo “Historia Local e a perspectiva Decolonial” analisa o

contexto amazodnico no periodo pré-colonial apresentando a diversidade de grupos

8 E uma proposta complementar que pode ser utilizada em conjunto com qualquer componente curricular
sem representar uma carga a mais para o professor, oferece a oportunidade do desenvolvimento de trabalho
com projetos interdisciplinares. A obra contribui para relacionar o conhecimento adquirido em sala de aula
com situacBes do cotidiano dos alunos. O trabalho com projetos coloca o aluno como protagonista ao se
deparar com os desafios propostos, trata-se de um trabalho elaborado para contribuir para o
desenvolvimento das competéncias da Base Nacional Comum Curricular. Ver mais em: HERNANDES, R.
BARRETO, R. G. Da escola para 0 mundo: Projetos Integradores 8° e 9° ano. 1° edicio. S&o Paulo: Atica,
2018.
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indigenas que habitavam o territorio em uma simbiose condicionada a selegdo natural,
onde os diversos grupos assumiam transformacgfes no territorio, modificando areas
naturais em funcdo do grupo, dentro das necessidades e ofertas da natureza. Em seu
primeiro topico “Aspectos Teodricos: A relevancia e usos da Historia Local em sala de
aula”, fago uma reflex&o do conceito de “Modernidade/Colonialidade e colonialidade do
Poder” procurando demonstrar como essas ideias moldaram as sociedades ocupadas a
partir do binarismo conquistador/conquistado por meio da institucionalizacdo do Estado
e da producdo de conhecimento baseada sob a perspectiva colonial. E refletir acerca dos
conceitos de “Ensino de Historia e Historia Local” como proposta de subversao a esse
ideario eurocéntrico, dando mostras de acbes de (re)producdo de conhecimento local
esquecidos e silenciados no curriculo preestabelecido em livros didaticos de distribuicdo
nacional. Na sequéncia do topico “Historia Local e as Perspectivas para o Ensino
Fundamental”, apresento o municipio de Barcarena e seu sistema educacional,
demonstrando peculiaridades que conferem trato diferenciado na organizacao das escolas
do municipio e suas dindmicas sociais como escolas agricolas, ribeirinhas, em
comunidades industriais e portudrias.

Insere-se aqui 0 debate acerca das questdes que evolvem o desenvolvimento da
educacdo nesses diferentes campos de acdo, articulando as criticas a proposta de
implementacdo do Programa Escola Ativa. Para isso se propde alternativas para retomar
narrativas da propria comunidade como o incentivo para a elabora¢do de um curriculo
que desperte nos alunos a possibilidade de se constituir uma diversidade epistémica, que
reconhece as multiplas reacdes a colonialidade do poder e caminha pelas fronteiras
analisando as perspectivas possiveis e contextos em que se encenam 0S projetos de
resisténcia. O terceiro topico do primeiro capitulo “Esquecimento como dominagdo e a
formacdo do indio genérico”, aponta para a reflexdo de como os conceitos de
Esquecimento e Silenciamento foram tratados na Historia e como os curriculos escolares,
de forma sutil, acompanharam o genocidio indigena, as politicas de desestruturagdo dos
povos originarios e os tornaram folclore e datas comemorativas. Essas dimensdes
debatidas nessa parte da pesquisa permitem adentrarmos no campo das propostas sobre a
tematica indigena e a insercéo da lei 11.645/2008 no ambiente escolar.

O segundo capitulo: “O contexto ribeirinho da Amazonia: Realidade
Sociodemografica” apresenta o cenario amazonico em suas complexidades e grupos
distintos que se desenvolveram junto as dindmicas tradicionais e as consequéncias do

processo de colonizagdo que no primeiro topico “Tempos de Colonizagdo: Ocupacédo da
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Amazonia Colonial” abordamos as questdes historicas que envolveram a Amazonia nos
séculos XVIao XVIII, que foram determinantes para se compreender a configuragéo atual
desse gigantesco territdrio, € apresentado os empreendimentos e legislacGes mais vultosas
que possibilitaram sua efetiva ocupacgdo. O segundo capitulo compreendera as dinamicas
que envolvem o universo cultural e a realidade das comunidades coloniais na Amazonia,
para tal empreendimento é importante trazer os dados e reflexdes das obras de Vicente
Salles (1969, 1971), Serafim Leite (1940, 1949); Jodo Ren6r Carvalho (1990); Jodo Lucio
Azevedo (1901, 1931), Dalcidio Jurandir (1992,1994, 1995) e Giovanni Gallo
(1981,1996, 2005). Fechando o capitulo “Barcarena: Um breve historico” temos aqui um
resumo dos acontecimentos ocorridos nos limites da cidade de Barcarena, e apresenta as
estratégias de dominacdo dos indigenas e como tornaram-se essenciais para 0s objetivos
de evangelizacdo e expansdo do poder da Igreja Catdlica, quanto para os objetivos da
governanga portuguesa na ocupacao definitiva da colonia. Desse modo, ambos tinham a
necessidade de controle e disponibilidade da mao de obra indigena, essa disputa foi um
dos principais motivos para a expulsdo dos jesuitas do Brasil e o confisco de seus bens
em 1785.

O terceiro capitulo “Historia Local no Chéao da sala de aula: Relato de experiéncia
sobre a busca pelo reconhecimento da identidade ribeirinha na escola Laurival Cunha,
Barcarena-Para” que encerra a dissertacdo traz o debate do Ensino de Historia aliado ao
método da Historia Local como redefinicdo do documento histérico a partir de uma
apreciacdo mais realista e provavel, partindo da premissa que Historia Local requer um
conhecimento diferente do focalizado no alto nivel do desenvolvimento nacional, pelos
historiadores, por se relacionar diretamente com a memdria local. Em seu topico
“Identidades Locais: entre o global e o local”. Pretendo analisar como a atitude de
interpretar o passado pelas narrativas sdo um componente significativo do pensamento
histdrico e uma ferramenta central no ensino e na aprendizagem em histéria, podendo ser
consideradas como fundamentais na sala de aula. E proposta desse capitulo a reconstrugio
da identidade ribeirinha da comunidade em detrimento do que j& foi discorrido por
cronistas ao longo de suas incursdes, levando em consideragdo que os relatos dos
vigjantes e cronicas quando articulados aos dados historiograficos, seus detalhes
constantes esclareceram ainda mais a trama sociol6gica das gentes originarias e
transformadas daquele lugar. Entre esses cronistas destacam-se: Gastdo Luis Cruls
(1945, 1955), Betty Meggers (1954, 1955, 1977), Betty Meggers; Clifford Evans
(1957) e Charles Wangley (1957). Por fim o segundo tépico “Sequencia Didatica: como
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mobilizar Identidades nas aulas de Historia” adentra na dimenséo propositiva do trabalho,
também conhecida como “produto” que a nossa pesquisa propde como forma de criar
alternativas para se trabalhar a Historia Local na sala de aula, para os alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, dando énfase com as turmas do 8° ano, compreendendo as
questdes que estdo colocadas no planejamento pedagdgico anual, ou fazendo adaptacGes
no mesmo para que nas aulas esse método possa ser aplicado.
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Capitulo 1

Historia Local e a perspectiva Decolonial.

Iniciamos este capitulo alertando que a existéncia de na¢des indigenas complexas
no territorio amazonico remonta em torno de trés mil anos antes do contato com o0s
europeus no século XVI. Muitos grupos durante o periodo pré-colonizatério se
desenvolveram, ou foram extintos deixando vestigios de sua passagem pelo territorio
onde hoje se constitui o Brasil®.

Esses rastros estdo evidenciados em diferentes pesquisas arqueoldgicas que
ocorreram no Arquipélago do Marajo e que nos ddo testemunho das estratégias dos grupos
indigenas locais para garantir sua subsisténcia, a reproducéo de elementos culturais que
ainda podem ser observados, entre 0s quais a pesca, a caga de animais silvestres, coleta e
manejo de recursos naturais. Shaan, Martins e Portal defendem ainda a influéncia direta
desses grupos nas transformagfes da paisagem local, criando sistemas hidraulicos para
controlar a oferta de agua.

Essas transformacgdes eram administradas por diversos “cacicados” da ilha do
Marajo, grupo restrito de pessoas que justificavam sua posicdo dominante por meio de

sua relagdo com antepassados reais ou miticos:°

Esses cacicados surgiram a partir do século V, quando imensas plataformas de
terra, com até 12 metros de altura e 2 a 3 hectares em darea, passaram a ser
erguidas imponentemente sobre a paisagem tediosamente plana dos campos,
consistentemente localizados nas cabeceiras de rios e junto a lagos
extremamente piscosos. Ao lado de cada monte (chamados localmente de
tesos) encontra-se uma espécie de cratera, de onde foi retirada a terra para
construi-lo. Nessas “baixas”, as aguas ficam represadas desde 0 inicio do
periodo da seca, quando os campos sdo drenados por um complexo sistema de
rios e canais, virtualmente invisiveis durante os cinco meses de inundacéo.

A fauna retida nessas “baixas” ndo ¢ desprezivel, ainda nos dias de hoje a pesca
nesses locais € uma atividade muito lucrativa, que rivaliza e em alguns casos
complementa com a atividade agropecuaria que domina a regido. Essa atividade hoje é
conhecida como pesca do peixe do mato.

A chegada dos colonizadores europeus trouxe consequéncias bem diversas, por
duas razdes:!! a sua principal finalidade era a exploragdo comercial e ndo povoamento

das novas terras, no primeiro momento; eles mantinham um contato intimo com a mae-

® SHAAN, Denise Pahl. MARTINS, Cristiane Pires. PORTAL, Vera Lucia Pires. 2010
10 1dem p. 75
I MEGGERS. Betty, J. Amazonia: a ilusdo de um paraiso. P.183.
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patria, a quem destinavam todas as mercadorias e esse fornecimento era determinado pela
necessidade do mercado portugués. Desse modo, a Amazonia ficou pela primeira vez sob
a influéncia de um agente extracontinental imune as forcas modeladoras da selecéo
natural local.

A ocupacdo do Arquipélago do Marajo tem aspectos diversos como a propria
trajetoria da ocupacdo da Amazobnia brasileira. Sendo lar, inicialmente, de inumeros
povos indigenas, passou pelas violéncias do processo de colonizagdo com a chegada dos
europeus a regido e, com esses, uma posterior reorganizacdo do espago Seja por escravos
fugidos (tanto negros como indios) ou devido aos rearranjos socioecondémicos da segunda
metade do século XX.

Dentre as caracteristicas mais marcantes da vida na Amazonia hoje, € a auséncia
de uma diferenciacfo regional. E comum as pessoas comerem o mesmo tipo de comida,
inclusive as produzidas pela industria, veste roupas semelhantes, utiliza a mesma
arquitetura em suas moradias, e assume as mesmas aspiragdes religiosas, ainda que
sincréticas tem relagdo com a religido do colonizador.

Essas sdo consequéncias da maquina colonizadora que se desenvolveu na
Amazonia. O antigo habito de mudar as aldeias de lugar, a exemplo, conflitava com a
ideia europeia de propriedade privada, e atrapalhava o empreendimento colonial, pois o
povoamento permanente oferece forca de trabalho imediato.

Alguns desses costumes “primitivos”, foram eliminados, geralmente a forga, pelos
missionarios ou pela aculturacdo que retira a substancia do individuo, que produz uma
fragil configuracdo cultural que forca a introducdo de um padrdo cultural estranho ao
meio ambiente da floresta tropical.*?

Vejamos agora como esses saberes interagem com as diferentes dindmicas
transmitidas em sala de aula pelo saber formal estimulados por politicas publicas de acdes
afirmativas, bem como podemos entender algumas dessas realidades dispostas no viver
amazoOnida em suas realidades ribeirinhas e de formac@es culturais mais geneéricas que
vivem em constante interlocucdo com o as vivéncias cosmopolitas que insistem em

transformar a logica original de saberes dos povos originarios.

21dem p.185.
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1.1-  Aspectos teoricos: a relevancia e usos da Historia Local na Sala de Aula.

As vésperas da comemoragdo do “dia do indio” 19 em abril de 2019, perguntei
aos alunos do sexto ano: quais conhecimentos de sua comunidade se assemelhavam a
cultura indigena? As respostas passaram por simples dar de ombros acenando que acerca
dos costumes e cultura indigenas nada sabiam, negacGes sobre a semelhanga nos costumes
acrescentando disparidades entre seus costumes.

Esta acgdo, instigando os alunos com perguntas sobre suas identidades,
questionando-os sobre a proximidade cultural quem apresentam em relagdo aos grupos
subalternizados, se tornou uma pratica recorrente do meu trabalho em sala de aula, pois a
partir desses questionamentos identifiquei os pontos principais de distanciamento dos
alunos acerca da diversidade existente na comunidade que eles vivem.

As respostas carregadas de esteredtipos vinculadas a comentarios preconceituosos
em relacdo aos povos originarios representam apenas a reproducdo de um cotidiano
estabelecido influenciado por discursos reproduzidos em midias, redes sociais e em outros
espacos de pensamento como igrejas, reparticdes publicas e no proprio ambiente familiar.
Esse tipo de manifestacio estd atrelado ao que Henrique Dussel*® chama de “mito da
modernidade” que nasce com o eurocentrismo a partir do século XVI, entendido como
imaginario dominante do mundo moderno e colonial onde o “outro” foi e é visto como
atrasado em relacdo a Europa.

Para compreender essa interagcdo é importante que se tenha conhecimento de que
a historiografia colonial foi produzida por europeus. O termo subalterno, dentro de uma
perspectiva gramisciniana, € entendido como grupos que em determinados momentos
historicos se organizam para fazer resisténcia as classes dominantes, entretanto essa acao
recebe criticas de SPIVAK!* que faz uma profunda critica aos intelectuais
desconstrutivista e pos-estruturalistas, Foucault e Deleuze, através da reflexdo da préatica
discursiva intelectual pés-colonial.

Para a autora o sujeito subalternizado ndo assume protagonismo nas agdes de

resisténcia as classes dominantes, pois nenhum ato de resisténcia, ainda que episédicos,

13 DUSSEAL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo. In: LANDER, Edgardo. (org.) A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americana, p. 55-70. Buenos
Aires: clasco, 2005.

14 SPIVAK, Gayatri C. 1985 “The Rani of Sirmur: An Essay in Reading the Archives”. History and Theory,
vol. 24, n. 3: 247-272.
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podem partir do subalterno sem que esse esteja vinculado ao discurso hegemonico. Ou
seja, permanece silenciado dentro de uma nova configuragao social, mais um ‘outro’
dentro de uma classificacdo essencialista que nao incorpora a nocao de diferenca.

O poder exercido na desigualdade ultrapassa a dindmica entre conquistadores e
conquistados, entre dominantes e dominados também em termos de classe, raca, género,
etnias assim por diante. Esta desigualdade de relacGes de poder, com todas as suas
diversidades, transformacdes e classificacdes essencialistas, derivam de uma relagédo
geral de dominio e subordinacdo: dominio por coercdo e persuasao, subordinacdo por
colaboracéo e resisténcia. A reciprocidade de dominio e subordinacéo.

Esta condicdo apresenta de forma pratica o que Walter Mignolo®™ chama de
“diferenga colonial”, onde a relagdo colonizado e colonizador assume um antagonismo
por exceléncia, ou seja, a presenca eurocéntrica me impede de exercer minha identidade,
ndo apenas pela no¢do de ragas subalternas que é gerado pelo processo, mas pela
impossibilidade de existéncia impostas pelas estruturas coloniais que demandam novas
relacdes sociais e percepgdes sobre esses grupos.

Segundo Bernadino da Costa'®, a ideia moderno/colonial como imaginario
dominante “inventou” um sistema de classificagdes sociais que esteve presente nos
discursos coloniais e posteriormente na constituicdo das humanidades e ciéncias sociais
ao lado desse sistema de classificaces dos povos do mundo houve também um processo
de dissimulacdo, esquecimento e silenciamento de outras formas de conhecimento que
dinamizavam outros povos e sociedades.

A modernidade pode ser reconhecida a partir do que Quijano!’ chama de
“colonialismo do poder” onde se apresenta a ideia de raga e racismo como principios
basilares da acumulacéo de capital e fundamenta as relagdes de poder, ou seja, raca é uma
categoria mental da modernidade, dentro dessa perspectiva o poder do conquistador existe
por uma pseudo-hierarquia racial em relagcdo ao conquistado, algo que se manteve em
toda modernidade nas relagdes de trabalho, no controle do estado e das institui¢fes, bem

como na producéo do conhecimento.

15 MIGNOLO, Walter. Historias locales/disenos globales: colonialidad,conocimientos subalternos y
pensamiento fronterizo. Madrid: Akal. 2003

BERNADINO-Costa, Joaze&Grosfoguel, Ramoén (2016) “Decolonialidade e Perspectiva Negra”.
Sociedade e Estado, vol.31, n, pp. 15-24. http://www.scielo.br/pdf/se/v31n1/0102-6992-se-31-01-
00015.pdf.

TQUIJANO, Anibal (1995) Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e America Latina. In: Edgardo Lander
(org.) A Colonialidade do Saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americana. Buenos
Aires: Clacso, p. 227-278. http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_quijano.pdf.
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Dentro desse sistema-mundo moderno/colonial, o ‘outro’ foi absolutamente
encoberto pela escravizagdo da populacéo africana, indigenas, hindus, mulgumanas, entre
outras. Esse padrdo de poder envolveu o controle da economia e trabalho, entretanto o
controle do Estado e suas instituicdes possibilitaram o movimento do dominio colonial
de controle da raga, género, sexualidade, do conhecimento e da natureza.

A partir desse movimento de dominacdo foi permitida a definicdo dos
conhecimentos validos e considerados verdadeiros, ou seja, 0s conhecimentos produzidos
pela maquina colonial, com isso as multiplas tradi¢des indigenas e populagdes originarias
dos espacos colonizados, sofreram um longo processo de deslegitimacdo em relagdo ao
sistema moderno-colonial.

A questdo levantada é de constatacdo simples, as relacdes de Colonialidade
politica e econdmica ndo acabaram com o0s eventos de emancipa¢do que ocorreram na
América do século XX, e sdo percebidas facilmente pelas estruturas do sistema mundo

moderno/capitalista. Outra perspectiva é evidenciada por Grosfoguel:

A expressdo “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturagdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial
global e com a inscri¢do de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-
racial das cidades metropolitanas globais. Os Estados-nacéo periféricos e 0s
povos nao-europeus vivem hoje sob o regime da “colonialidade global”
imposto pelos Estados Unidos, através do Fundo Monetério Internacional, do
Banco Mundial, do Pentagono e da OTAN. As zonas periféricas mantem-se
numa situacgdo colonial, ainda que ja ndo estejam sujeitas a uma administracdo
colonial.

O autor exemplifica de forma pratica o entendimento acerca do ponto de
complexidade do conceito de Colonialidade do Poder, uma vez que atualiza para questoes
contemporaneas um processo que acusavamos ter superado pela modernidade.

Essas e outras questdes sensiveis me causaram inquietacdes acerca do qué
ministrar em minhas aulas e o cuidado na selecdo de quais materiais levar para sala de
aula, pois sendo eu iniciante na docéncia, acreditava que os alunos teriam um maior
conhecimento do assunto abordado por conta da sua proximidade cultural ribeirinha em
relacdo as suas herancas afro-indigenas e pela questdo formal da insercéo de estudos sobre
histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos locais de ensino fundamental e médio do

ensino publico e privado, estabelecidos pela lei 11.645/2008.18

1BBRASIL. Lei 11.645/2008 de 10 de margo de 2008. Diério oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.



28

Esse estranhamento que tive, reflete, em certa medida, a minha inexperiéncia com
0 chdo da sala de aula, no entanto entendo que esse sentimento surge pelo fato da
formacéo académica que tive na UFPA Campus de Cameta ter sido marcada pela presenca
frequente de discentes e docentes negros, quilombolas, afro-indigenas e projetos voltados
para inclusdo, porém demonstra que o acesso desigual ao conhecimento gera a
continuidade da desigualdade entre os saberes.

Em trabalho anterior sobre a lei 11.645/2008%°, encontramos quatro (4) fatores que
implicam na ma aplicacdo da lei: 1) desinteresse pela questdo indigena; 2) auséncia de
formacdo especializada; 3) desinteresse pela atualizacdo de formacéo; 4) a manutencéo
do curriculo eurocéntrico. Acrescentando outro fator, a dificuldade de acesso a materiais
de apoio que compreendam a Historia e Cultura Local fomentam o desestimulo dos
profissionais. Nesse sentido essa pesquisa propde a defesa de contetidos de Histdria Local
nos curriculos de Histdria no Ensino basico ao qual a comunidade ribeirinha se encontra
imersa e cria alternativas para enfrentar as dificuldades dos alunos em compreender a
relacdo da Hist6ria com o cotidiano, com o local, com a regido onde vivem, pois muitas
vezes eles ndo relacionam que sua comunidade também encontra-se inserida na historia
e que eles sdo sujeitos dessa historia, bem como 0s outros povos, em outros lugares e
épocas.

As discussdes e estudos que hoje envolvem as dimensdes da Historia Local
incorrem em certa medida na ambiguidade, e por vezes contradi¢cdo, pois a0 mesmo
tempo, utilizamos termos e conceitos que apontam claramente para outro sentido, a
globalizagdo. O proprio termo “local” em seu sentido etimoldgico no latim localis nos
apresenta uma possibilidade plural de significados. Outros termos subsidiarios como
mundializacdo da economia, uniformizacdo da cultura, massificacdo das ideias,
transversalidade de projetos e a¢Oes deve-nos levar a realizar diariamente um esforgo que
reforce a nossa identidade e nos permita regressar as raizes.

Segundo Alves?® uma das atitudes humanas mais antigas consiste em rejeitar as
formas culturais, morais, religiosas, sociais e estéticas dos outros com quem ndo nos

queremos identificar. Nesta perspectiva o interesse pelo passado longinquo pode ser um

1 LEAL, Luiz Augusto Pinheiro; BRAGA, Thamires Beatriz Braga; BRITO, Igor Alessom Dantas. Quando
a educacdo e a cultura se encontram: quilombolas, ensino de Histdria e 0 PARFOR como acdo afirmativa.
In: linguagens e Resisténcias. Cametd, PA: Campus Universitario do Tocantins/Cameta-UFPA, Programa
de Pos Graduacdo em Educacao e Cultura, 2018, p. 125-138.

DALVES, Luis Alberto Marques. A historia local como estratégia para o ensino da Historia. In:
Departamento de Ciéncias e Técnicas do Patrimonio, Departamento de Histdria. Estudos em homenagem
ao Professor Doutor José Marques. Porto. Universidade do Porto. 2006. p. 65- 72.
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meio de aproximacdo ao passado recente e a reflexividade consciente e critica pode
aproveitar o distanciamento no tempo historico para melhor se entender a identidade
presente. Como afirma o autor “os jovens portugueses pertencem ao grupo dos que
simultaneamente manifestam grande interesse pela Historia das regionalidades proximas
e pela Historia das areas longinquas”.

Como complemento desta ideia a professora Circe Bittencourt?! ressalta que o
ensino de histdria local tem sido indicado como necessario e pratico para 0 ensino, pois
possibilitara compreenséo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente
nos varios espacos de convivéncia: na escola, na casa, na comunidade e no trabalho por
situar os problemas significativos da historia do presente.

A autora destaca, todavia, os cuidados para evitar que a historia local nédo
reproduza em escala menor, uma historia feita pelos “grandes” e “importantes”
personagens do poder politico e das classes dominantes locais, ou entende-la apenas como
a “historia do lugar” estando ela ligada as abordagens da Historia regional ou a micro-
historia.

Nesse sentido a autora compreende que, é importante que a historia local nao se
limite a reproduzir, em dimens@es micro, o estudo da vida e das atividades de prefeitos e
demais autoridades de determinado lugar. Para evitar essas armadilhas, “é preciso
identificar o enfoque e a abordagem de uma histéria local que crie vinculos com a
memoria familiar, do trabalho, da migragdo, das festas”.

Para Cavalcanti? os usos da Historia Local no ensino de Historia como maneiras
de se interpretar e ler o tempo a partir dos indicios, sinais e vestigios que o mobilizam,
inserida no campo da pesquisa devem responder a alguns desafios aos quais o autor
enumera cinco problemas a serem superados para a apropriagdo no campo do ensino e no
campo das pesquisas historiograficas, dentre eles: 1 - Historia local como “historia
pequena”; 2 - Histdria local como “historia do entorno™; 3 - Historia local como conjunto
coeso e diminuto de relagdes, passivel de ser estudada em sua “totalidade”; 4 - Historia
local determinada pelo espaco geogréafico; e 5 - Histdria local como uma extensdo e um
desdobramento da histéria “ndo local” (nacional?).

Partindo dessa problematizacdo, as respostam cruzam-se para dar a dimenséo

representativa do conceito. Uma vez que o sindnimo “local” leve a interpretacdo de

2L BITTENCOURT, Circe. M.F. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
2CAVALCANTI, Erinaldo. Histdria e histéria local: desafios, limites e possibilidades. Revista Histéria
Hoje, v. 7, n° 13, p. 272-292 — 2018.



30

espaco, o que determina a sua legitimidade, as representacdes e reconhecimento sdo as
dimensoes politicas que surgem a partir agdes na Histdria nacional.

Assim, compreendo o0s usos da Historia Local como estratégia ou método de
ensino que possibilite ao aluno associar pedagogicamente a Historia do cotidiano ao local
reconhecendo as representacfes politicas que envolvem as complexidades da Histéria

Nacional. Vejamos agora como esse conceito se aplicou no universo da sala de aula.

1.2— Histdria Local e as Perspectivas para o Ensino Fundamental.

O tema acerca da histdria local surgiu a partir de minha experiéncia como
professor na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jalia de Paula, situada na Vila do
Nascimento, localidade ribeirinha que concentra um dos quatorze polos de educagéo do
municipio de Chaves? na llha do Marajo no Para, local onde pude entrar em contato e
conviver com diversas pessoas moradoras da comunidade local, bem como da

comunidade escolar.

Imagem 1: Escola Ribeirinha Jalia de Paula Vila Nascimento

Fonte: Acervo pessoal de Nubia Renata Moraes

Z Disponivel em: https://www.chaves.pa.gov.br/index.php/municipio/escolas - acesso em 09/11/2021.



https://www.chaves.pa.gov.br/index.php/municipio/escolas
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Imagem 2: Escola Ribeirinha Julia de Paula Vila Nascimento

Fonte: Acervo pessoal de Nubia Renata Moraes.

Entre os didlogos com pessoas da comunidade, eximias narradoras da historia
local, e a atuacdo como docente da educacdo basica em sala de aula, onde desenvolvia
trabalhos nas turmas do sexto ao nono ano vivenciando suas nuancgas cotidianas, percebi
que havia uma auséncia de debates, e por conseguinte, escassez de pesquisas e producdes
historiograficas que compreendessem as relaces socioecondmicas e culturais formadas
pelo processo de ocupacdo do territério marajoara, gerando um problema acerca da
construcdo do ensino de Historia Local no curriculo escolar e como consequéncia a
construcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola que, segundo os professores
mais antigos, ndo foi feito principalmente pela falta de “contexto histdrico pertinente ao

projeto”.
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Imagem 3: Trapiche Municipal de Chaves visto de cima.

GLAUBER ROCHA

Fonte: acervo da prefeitura de Chaves.

O municipio de Chaves esta localizado na ilha do Marajd, microrregifo do Arari?,
com sua populacdo estimada em 23.948 pessoas e com uma densidade demogréafica
relativa a 1,61 habitantes por km2. Seu sistema de ensino € composto por 124 escolas
administradas em 14 polos estratégicos que possibilitam o acesso a educacgdo basica de
alunos de diferentes localidades. Esses polos sdo responsaveis pelo planejamento,
coordenacdo e execucdo das atividades concernentes a educacdo basica e ao ensino
modular de Ensino Médio administrado pelo Estado.

Dos quatorze polos educacionais do municipio, as a¢fes iniciais de pesquisa se
voltaram para o polo educacional da localidade de Vila do Nascimento. No entanto,
quando a pesquisa comecava a tomar folego a pandemia da COVD-19 veio frear as
expectativas existentes em relagdo a pesquisa. A partir do dia 18 de margo de 2020 as
aulas foram suspensas por pelo menos cinco meses quando foram reativadas de forma
remota e bastante limitada. Infelizmente por conta da pandemia a pesquisa nesse espaco
social ndo pdde ser finalizada.

Znttps://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/chaves/panorama. Acesso em: 09/10/2021.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/chaves/panorama
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Imagem 4: Area urbana de Chaves vista de cima.

Fonte: Acervo da prefeitura de Chaves.

O polo do Nascimento no Municipio de Chaves € composto por nove (9)
comunidades, sendo uma (1) escola em cada comunidade. Entretanto o ensino modular é
realizado apenas na sede do polo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Julia de
Paula. E importante referendar que o Ensino Modular é apenas voltado ao Ensino Médio
e é gestado pelo Governo do Estado, sendo o Poder Municipal apenas parceiro que cede
0 espaco escolar para a realizacdo dos modulos dos diferentes componentes curriculares
que sao ministrados por professores de fora da comunidade, que passam a temporada do
modulo na comunidade até a chegada de outro professor(a).

Criado em 1980 no Estado do Para o Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
(SOME), com o intuito de levar a educacdo basica as comunidades rurais ribeirinhas que
se encontram mais distantes dos centros urbanos. Esse modelo de ensino vigora ainda
hoje nas comunidades ribeirinhas de Chaves e consiste basicamente em o professor
executar suas atividades no prazo de dois meses em cada comunidade de forma intensiva.
Ao ensino modular confere a oportunidade educacional em nivel fundamental Il (6°- 9°

anos) e médio do ensino regular do ensino municipal em Chaves.
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Mapa 1: llha do Marajé - Para

Fonte: Pagina InfoEscola navegando e aprendendo?.

A rotina da escola é ditada pelas marés, em um més os horarios das aulas se
modificam para acompanhar o ciclo lunar, pois a distancia entre as comunidades pode ser
vencida apenas por transporte maritimo, como o transporte dos alunos é feito por
embarcacOes pequenas comuns da regido chamados de catraios, ndo raro vemos os alunos
trazerem a “roupa da escola” em alguma sacola ou na mochila junto ao material escolar,
para evitar que durante o trajeto de sua comunidade para a escola ndo ocorra o incidente
de alguma onda de agua molhar para dentro do catraio e deixar os alunos com as roupas
molhadas durante o turno escolar.

Trago essa narrativa para apresentar uma das mais variadas rotinas que o ensino
brasileiro como transmiss@o de conhecimento tende a superar ou incorporar nas figuras
dos alunos, professores e comunidade escolar como sujeitos coloniais que estdo nas

fronteiras da modernidade sendo ou nio seres passivos como explica COSTA?S:

Eles podem tanto se integrar ao desenho global das histérias locais que estdo
sendo forjadas como podem rejeita-las. E nessas fronteiras, marcadas pela
diferenca colonial, que atua a colonialidade do poder, bem como é dessas

% Disponivel em: https://www.infoescola.com/geografia/ilha-de-marajo/>. Acesso em: 25 nov. 2021.
%0p. Cit, p. 18


https://www.infoescola.com/geografia/ilha-de-marajo/
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fronteiras que pode emergir o pensamento de fronteira como projeto
decolonial. (2016, P.18)

Essa vivéncia determina o desenvolvimento de experiéncias préprias das
comunidades ribeirinhas e se fundamentam exatamente na relacdo do individuo com o
lugar, com o que se produz em sua rotina.

A sede do Nascimento, a escola Julia de Paula assume a responsabilidade do
ensino fundamental a partir do 6° ano no modelo de ensino modular, enquanto os outros
nove nucleos que compdem o polo, administram suas aulas em classes multisseriadas
onde alunos de niveis de escolarizacdo diferentes ocupam a mesma sala sob a
responsabilidade de apenas um professor para aplicar contedos diferentes de ensino em
um Unico espaco. Para tanto a responsabilidade dos nicleos se insere da educacdo infantil

a0 5° ano ensino fundamental I. Segundo Arroyo?’:

A escola multisseriada pensada na pré-histéria de nosso sistema escolar; vista
como distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado, vista como
distante do padrdo de qualidade pelos resultados das avaliacfes, pela baixa
qualificacdo dos professores, pela falta de condi¢Ges materiais e didaticas, pela
complexidade do exercicio da docéncia em classe multisseriada, pelo atraso da
formagdo escolar dos sujeitos do campo em comparacéo com aquela da cidade.

O autor faz alguns questionamentos que fazem sentido e estdo relacionados aos
debates atuais acerca dos desafios que a escola tende a superar para a producdo de uma
educacdo humanizante, educadora e libertadora.

Para Hage?®, muitas escolas do campo, por causa de certos fatores como:
precariedade da estrutura fisica da escola, a falta de professores, reduzido nimero de
alunos e distor¢do idade-série, e tantos outros recursos que ndo tem, utilizam a estratégia
de agrupar alunos de diferentes séries em uma Unica sala, onde o Unico professor ministra
conteudos especificos de cada série, talvez redundando num aprendizado coletivo e
continuo, ou na absoluta superficialidade, sem aprofundamento neste conteudo.

Alguns dos fatores que se relacionam com as dificuldades educacionais das
classes multisseriadas estdo na auséncia de uma capacitacdo especifica dos professores

envolvidos, a falta de material adequado e, principalmente, na auséncia de infraestrutura.

27 ARROYO, MIGUEL G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma Educacdo do Campo (Org.).
Petropdlis-RJ: Vozes, 2004. P. 16.

8 HAGE, Salomédo Mufarrej (Org.). Educacdo do Campo na Amazonia: retratos de realidades das escolas
multisseriadas no Para. 12 Ed. Belém, 2006.
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Retomando questdes colocadas anteriormente, o problema da falta de materiais
de apoio que tenham um diédlogo horizontal entre academia, escola e comunidade. As
escolas recebem anualmente livros didaticos distribuidos pelo ministério da educacdo,
entretanto esses livros apesar de todas as mudancgas positivas que alcancaram, nédo
conseguem fomentar ou dar significado a historia local ainda que trate timidamente
tematicas amazoénicas, comunidades tradicionais. Amazonia com suas historias, riquezas
arqueoldgicas, patrimonial e cultural tem ficado esquecido nos livros distribuidos na rede
publica de alguns municipios da regiao.

Diante dessa dificuldade foi proposto a transposicdo didatica de assuntos
debatidos na academia acerca dos processos de ocupagdo da regido amazonica e seus
desdobramentos, alinhando as producdes em linguagem acessivel evitando o preconceito
e linguagem simpléria na socializacdo do conhecimento junto aos alunos.

Essa reacdo surgiu por consequéncia das respostas dos alunos a pergunta inicial
do texto que lhes foi direcionada: quais conhecimentos de sua comunidade se assemelham
a cultura indigena?

A mudanca dos contetdos trabalhados em sala de aula visou inserir novas
ferramentas de argumentacao, reinventar suas perspectivas sobre ideias preestabelecidas
no sistema mundo moderno/colonialista. Dessa forma semeamos nos alunos a
possibilidade de elaboragdo do conhecimento contra hegeménico que

Grosfoguel®propde:

Em vez de uma tnica modernidade, centrada na Europa e imposta ao resto do
mundo como um desenho global, Dussel prop6e que se enfrente a modernidade
eurocentrada através de uma multiplicidade de respostas criticas decoloniais
que partam do sul global, escutados ndo apenas aqueles que se encontram
geograficamente ao sul, mas aqueles povos, as culturas e os lugares
epistémicos que foram subalternizados pelo projeto eurocéntrico da
modernidade. (2009, p.408).

Durante a busca por producdes que pudessem servir de material de apoio para
trabalhar em sala de aula do ensino fundamental, encontramos a coletanea “Remando por
Campos e Florestas” desenvolvido no Programa de Pos Graduagao em Antropologia, da

Universidade Federal do Para e financiado pelo CNPQ e IPHAN, organizados pelos

professores Agenor Sarraf, Denise Schaan e Jane Beltrdo. A coletanea é formada por dois

2 GROSFOGUEL, Ramén. Para decolonizar os estudos de economia politica e os estudos pés-coloniais:
transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. In: SANTOS, Boaventura de Sousa;
MENEZES, Maria Paula (orgs.). epistemologias do Sul. Coimbra: edi¢cdes Almedina, 2009. P.408.
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livros com um conjunto de textos para serem explorados no &mbito do ensino fundamental
e médio.

O primeiro, intitulado “Memorias & Paisagens dos Marajos” ¢ composto por
vinte e dois textos produzidos por professores e pesquisadores dos municipios marajoaras,

voltado para o ensino fundamental de 5° a 8° series. Segundo Jane Beltrdo:*°

A prioridade dos autores do “nosso livro” é saber a histdria dos conterraneos,
para além e conhecer a historia das pessoas e lugares do Brasil e até do
estrangeiro. Segundo os docentes do Marajo, os livros didaticos devem ser
elaborados conforme a historia e as necessidades de cada lugar, pois assim 0s
estudantes podem exercitar-se em comparacbes e comecar a formular
propostas fundamentadas em experiéncias vividas. Portanto, ser marajoara
coincide com estar em sintonia com parametros curriculares que contemplem
a si, aos estudantes e aos interlocutores de outras plagas, pois assim vivem
identidade impar sem desconsiderar as identidades dos demais, dando um
saboroso realce a diversidade. (2011, p.11)

A decolonizacdo do curriculo surge nos encontros entre dialogo e experiéncias,
nos documentos que aparecem em fotografias e na memoria, produzindo conhecimento a
partir do saber local por urgente necessidade da educacdo escolar.

O segundo livro voltado para o ensino médio com o titulo “Patrimdnios
Marajoaras em Narrativas ¢ Vivéncias” finaliza perfeitamente a proposta da coletanea
com mais dezenove textos que primam por uma escrita marajoara inclusiva como afirma

Agenor Sarraf®®:

Por entre escritas, narrativas, imagens e propostas de atividades pedagégicas,
as producdes textuais dessa coletdnea, como uma espécie de memorias
polifonicas regionais, permitem acompanhar diferentes passagens e (con)
vivéncias de povos e culturas do Marajé dos Campos e do Marajo6 das Florestas
e reconstruir anteriores paisagens para entender como o0s habitantes desses
Marajés narram, reinventam e criam significacfes para situarem-se e
explicarem seu mundo. Nas formas escolhidas para contar, narradores e
tradutores refizeram caminhos de vida e expressaram o fazer-se de suas
identidades e cosmovisfes. (2012, p. 9)

A coletanea socializa conhecimentos produzidos a partir de saberes
argqueoldgicos, histéricos, patrimoniais e culturais e almeja ser mais uma ferramenta de
trabalho docente que busca instrumentalizar o Ensino de Historia revelando percepgdes

de pessoas e suas relagdes com a natureza em dimensoes fisica, espiritual e sociocultural.

9SHAAN, Denise Pahl; PACHECO, Agenor Sarraf; BELTRAO, Jane Felipe. Remando por Campos e
Florestas: Memorias & Paisagens dos Marajés. Rio Branco. GKNORONHA. 2011

3ISHAAN, Denise Pahl; PACHECO, Agenor Sarraf; BELTRAO, Jane Felipe. Remando por Campos e
Florestas: Patrimonios Marajoaras em Narrativas e Vivencias. Belem. GKNORONHA. 2012
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A feitura de trabalhos como esses, com o registro, analise e interpretacdo de
sujeitos relegados da Historia oferece a possibilidade de se constituir uma diversidade
epistémica, que reconhece as multiplas reacdes a colonialidade do poder e caminha pelas
fronteiras analisando as perspectivas possiveis e contextos em que se encenam 0s projetos

de resisténcia.

1-3. Esquecimento como dominacéo e a formacéo do indio genérico.

“Somos indios, resistimos ha 500 anos. Fico preocupado ¢ se os brancos irdo
resistir®?”. Assim inicia o filosofo, poeta, escritor e lider indigena Ailton Krenak a
reflexdo sobre a possibilidade de eleicdo do candidato Jair Bolsonaro a presidéncia da
repliblica em entrevista para a agencia de noticias “Portal Expresso” %, proferindo a frase
acima demonstrando preocupacao com as afirmacdes do candidato de que em seu governo
nem um centimetro de terra seria demarcado para os indigenas.

Segundo krenak, o seu povo guarda na memdria agdes de violéncias provenientes
de Estado, entdo essas ameacas seriam apenas continuidades de um processo violento que
seu povo se mantem resistindo, e exemplifica essas acbes com a carta assinada em 13 de
maio de 1808 por D. Jodo VI onde se lia a declaragdao de “guerra de exterminio a nagao
dos Botocudos®* do Vale do Rio Doce”, que dizimou uma populagio que no final do
século XIX era estimada em cinco mil habitantes naquela regido e em consequéncia do
genocidio promovido, apenas 140 habitantes foram estimados no século XX.

Na carta régia foi declarada a guerra ofensiva, justificada por acusacdes como a
de que os Botocudos seriam um povo agressivo, com praticas sanguinarias de
antropofagia e dessa maneira impossibilitaria a missao dos colonos naquela regido. Desse
modo, o territdrio do vale do Jequitinhonha até o norte da bacia do rio Doce e parte da
bacia do Mucuri foram divididas em sete divisdes militares para controlar o territério e

garantir a seguranca da navegacéo fluvial.

32Somos indios, resistimos ha 500 anos. Fico preocupado é se os brancos irdo resistir. Expresso. 2018.
Disponivel em: https://expresso.pt/internacional/2018-10-19-Somos-indios-resistimos-ha-500-anos.-Fico-
preocupado-e-se-0s-brancos-vao-resistir> acesso em: 25 nov. 2021.

BAilton Alves Lacerda Krenak, mais conhecido como Ailton Krenak (Itabirinha, 29 de setembro de 1953),
é um lider indigena, ambientalista, filosofo, poeta e escritor brasileiro da etnia indigena crenaque. Ailton é
também professor Honoris Causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e é considerado uma
das maiores liderancas do movimento indigena brasileiro, possuindo reconhecimento internacional.

30 termo “Botocudo”, assim como o “indio”, insere-se nas classificages pejorativas as quais os colonos
denominavam os habitantes do vale do Itapemirim, Espirito Santo e Bahia.


https://expresso.pt/internacional/2018-10-19-Somos-indios-resistimos-ha-500-anos.-Fico-preocupado-e-se-os-brancos-vao-resistir
https://expresso.pt/internacional/2018-10-19-Somos-indios-resistimos-ha-500-anos.-Fico-preocupado-e-se-os-brancos-vao-resistir
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Cabe ressaltar que o comandante de cada uma das divisdes tinha plenos poderes
militar, civil, judicial e policial, para 0 cumprimento da missao, e que foram usados de
forma deliberada e violenta como comentado no trecho do oficio do comandante-geral

em 1826 ao se referir as atrocidades cometidas pelo comandante Januario Braga®:

A causa... sim destes indios haverem tardado a se reconciliarem conosco é
remota, eles tém na memoria as crueldades praticadas para com eles por um
alferes que foi o primeiro comandante daquela divisdo chamado Januério
Vieira Braga. Um vil fanatico carregado de insignias respeitaveis da religido
fazia antes de atacar rezar duas longas ladainhas pelos seus algozes; depois de
trazer prisioneiros os desgracados indios, devotamente e a sangue frio

Ihes cortavam as cabecas com um grande facdo que trazia a cintura.

A violéncia militar aparenta ser a maior gravidade da operacionalizacdo das
demandas inscritas na carta régia, e evidencia a crueldade a qual os habitantes nativos da
regido foram submetidos. Entretanto ao analisar a cadeia de comando ao qual os
comandantes das divisdes do vale do rio Doce estavam subordinados, fica notado o
absurdo dessa guerra, pois na Corte 0s assuntos acerca das acdes empreendidas pelas
divisdes militares, estavam sob responsabilidade da secretaria de Estado da Guerra e
Negdcios Estrangeiros e sob a jurisdicdo do Exército, ou seja, a politica de guerra aos
Botocudos tratou a populacdo indigena como estrangeiros em seu préprio espaco vital,
compreendendo o territério como uma reconquista.

E fica claro na fixacdo de editais, espalhados em locais publicos que comunicavam
concessdes de privilégios, isencdo de dizimos e facilidades de obtencdo de sesmarias na
regiao, informavam que os indios ndo seriam mais problemas, pois o principe regente ja
extinguira a raga dos “gentios Botocudos™*®.

Retomando o fato narrado pelo entrevistado, sua fala reafirma uma das sucessivas
politicas de desestruturacao das tradi¢Ges, e formas de organizacdo dos povos originarios
de suas terras, e silenciado ao longo dos tempos seu modo de operagéo da efetivagédo do
sistema colonizador, como cita Espindola®’:

No século XX houve um apagamento da memdria associada aos indios,
mesticos, negros, pardos e posseiros que, juntos aos soldados das divisdes
militares, jaguncos, missionarios, garimpeiros e aventureiros, colonizaram o

sertdo do rio Doce. Esse apagamento da memdria foi um exercicio da
oligarquia proprietéria para fixar uma narrativa alterando o tempo para fazer

350ficio de Marliére referente ao periodo de guerra ofensiva e as atrocidades cometidas pelo comandante
da Quinta DMRD, alferes Januério Braga, de 30 de junho de 1826. APM, SP PP 1/15, cx. 90, doc. 02.
3ESPINDOLA, Haruf Salmen. Exterminio e Serviddo. Revista do Arquivo Publico Mineiro, Belo
Horizonte, Volume 47, p. 48-64, jun. 2011.

$70p. Cit.
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da histéria a sua narrativa particular, que comecaria com sua chegada, na
primeira metade do século XX. Ficaram no esquecimento os tempos dos
bravios e dos Botocudos que dominavam as florestas do Sertdo do rio Doce.

A violéncia, e as a¢des integracionistas as quais as populagfes indigenas foram
submetidas ao longo dos séculos desde a chegada dos europeus no Brasil em 1500, como
a catequizacdo, a imposicdo de uma lingua-geral, e implantacdo de habitos em acordo
com a fé cristd, e a politica assimilacionista iniciados nas reformas propostas pelo
Marqués de Pombal, mantém ainda nos dias atuais a diferenca em como os indigenas sdo
vistos e como as politicas de Estado sdo mobilizadas para eles.

Nesse sentido, tentar compreender as sociedades indigenas ndo é apenas procurar
conhecer “o outro”, “o diferente”, mas implica conduzir as indagacdes e reflexdes sobre
a propria sociedade em que vivemos. No entanto, compreendo que muito pouco foi feito
para conhecermos a histéria indigena e entendo isso como uma demanda de grupos
hegeménicos que ao longo da histéria moldaram suas dinamicas de convivéncia sempre
os entendendo como inferiores. A producdo de conhecimentos nesta area tem suportes
documentais e debates monumentais, entretanto essas producdes ainda ndo alcangcam o
ambiente escolar, o livro didatico ndo condiz com a importancia do tema. O resultado
disso € a deformacdo da imagem do indio na escola, nos jornais, na televisdo, enfim na
sociedade brasileira.

Kayap6 e Brito®, demonstram como a Historia hegemonica produzida pelos
grupos dominantes criou uma visdo de mundo que escamoteia a pluralidade étnica e a
diversidade cultural dos indigenas tornando-os inimigos do progresso ou atrasados em

relacdo ao mundo “civilizado™:

As escolas e seus curriculos, por sua vez, sutilmente vém acompanhando a
acdo genocida do Estado brasileiro, seja no silenciamento desses povos na
historia e no estudo da Historia, na transformacao de suas culturas em folclore
nacional, ou ainda condenando-os a um passado longinquo da Histdria
nacional. Os povos indigenas sdo oportunamente lembrados nas aulas de
Histéria que tratam da “descoberta do Brasil”, da montagem do sistema
colonial e, eventualmente, em momentos pontuais da recente historia
brasileira.

Montado esse cenario surge a imagem do indio genérico, que vive nas matas, que

caga com arco e flecha, que vive nu e com aparéncia inocente. Imagens como essas s&o

BKAYAPO, Edson; BRITO, Tamires. A pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil: o que a escola tem
a ver com isso? Revista Mneme, v.15, n.35, jul.-dez., 2014.
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usadas diariamente em trabalhos de escolas de educacdo infantil ou comumente as

encontramos em iconografias de livros didaticos.

Imagem 5 — trabalhos escolares voltados a Educacéo Infantil

]
NOME: s
DATA = =

PINTE SOMENTEOS  OBJETOS QUE OS INDIOS USAM NO SEUDIA A

DURHGOVENS

Fonte: Imagem retirada do site Dani educar.*

A imagem que se apresenta acima, retrata uma ideia equivocada acerca da
compreensdo ou representacdes das identidades indigenas, tracando um Unico aspecto
como o diferencial entre indigenas e colonizadores, o0 uso de tecnologia. Essa imagem
torna-se um problema, pois inserida nas primeiras etapas da educacao do individuo cria
potenciais ‘“‘distor¢des cognitivas” na intencdo de manter generalizacdes como a
evidenciada na imagem, onde instrumentos de tecnologias da contemporaneidade sao
comparadas a instrumentos usados pelos indigenas no momento de encontro das

civilizagbes como reflete Freire*? acerca:

O equivoco do congelamento das culturas indigenas. Enfiaram na cabeca da
maioria dos brasileiros uma imagem de como deve ser o indio: nu ou de tanga,
no meio da floresta, de arco e flecha, tal como foi descrito por Pero Vaz de
Caminha. E essa imagem foi congelada. Qualquer mudancga nela provoca
estranhamento. Quando o indio ndo se enquadra nessa imagem, vem logo a
reacdo: “Ah! N&o é mais indio”. Na cabega dessas pessoas, 0 “indio auténtico”

Disponivel em: https://danieducar.com.br/atividades-dia-do-indio-educacao-infantil/> acesso em: 25 de
nov. 2021.

“FREIRE, J.R. Bessa. Cinco idéias equivocadas sobre o indio. In Revista do Centro de Estudos do
Comportamento Humano (CENESCH). N° 01 — setembro 2000. P.17-33. Manaus-Amazonas. FREIRE,
J.R. Bessa. A heranca cultural indigena: quem sdo os herdeiros?. In CONDURU, R. e SIQUEIRA, V. B -
Politicas publicas de Cultura do Estado do Rio de Janeiro. Rio. Sirius/FAPERJ. 2003.
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é o indio de papel da carta do Caminha, ndo aquele indio de carne e 0sso que
convive conosco, que esta hoje no meio de nos.

Essa visdo equivocada sobre os indigenas, privilegiada por generalizagdes no
estudo de sua historia e que silencia suas estratégias de resisténcias e manutencédo de suas
tradicdes evidencia os abismos que a educacdo brasileira tende a superar. O Ensino de
Historia e cultura indigena nas escolas deve estar atrelado ao viés plural que compreenda
que a sociedade é formada pela diversidade de identidades, linguas e diferentes formas
de organizacéo sociocultural.

Nesse sentido a lei 11.645/2008 que inclui nos curriculos escolares a
obrigatoriedade da insercdo das tematicas “Historia e Cultura afro-brasileiras e
Indigenas”, tem a intengdo de promover o debate e revisar todos os temas ja levantados e
construidos dentro da sociedade e na escola acerca da temaética indigena com o objetivo
de eliminar os equivocos e preconceitos produzidos historicamente. Tal iniciativa traz
visibilidade para os povos indigenas e demonstram como suas culturas séo
contemporaneas, vivas e como relacionam o passado e presente e ressignificam seu modo

de vida como propde Kayapo e Brito*:

Avancando em dire¢cdo a uma nova postura pedagdgica, o estudo da historia e
cultura indigena nas escolas pode ocorrer por um viés que reconheca a
pluralidade da nagdo brasileira e a diversidade dos povos indigenas,
ressaltando que esses povos estdo inseridos no tempo presente. A escola deve
exercer um outro olhar que pode ser entendido e guiado por outros principios:
através de outra ética e de uma outra ldgica.

A cultura se da por um processo de acumulagdo de experiéncias, aprender com as
diferengas do “outro” enriquece a existéncia humana, o reconhecimento exige uma
postura por parte das autoridades e de medidas politicas publicas que reconhecam,
respeitem e garantam as diferencas socioculturais que incluam os povos indigenas nos
diferentes contextos sécio-historicos.

Diferencas essas que incluam também politicas educacionais inclusivas no
curriculo escolar com participacéo de especialistas e dos préprios individuos envolvidos,
abrindo espago para debates tematicos deixando de tratar assim as diferencas
socioculturais como estranhas ou exoticas reconhecendo os povos indigenas tanto em

seus direitos como em suas expressdes proprias que podem contribuir para a sociedade.

“KAYAPO, Edson; BRITO, Tamires. A pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil: 0 que a escola tem
a ver com isso? Revista Mneme, v.15, n.35, jul.-dez., 2014. P. 16.
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Desse modo a lei 11.645/08 abrange o contexto de tematicas, que trata ndo apenas
do conhecimento da histéria e cultura dos povos indigenas e a sua contribui¢do na
formacdo sociedade brasileira, evidencia questdes de suma importancia que envolve a
educacdo das relacdes étnico-raciais em nossa comunidade, como a valorizacdo e o
respeito a diferenca e a diversidade étnica e cultural do povo brasileiro e local, com fim
Unico de desestimular toda e qualquer conduta ou atitude de carater preconceituosa e
racista que esteja atrelada as relagdes do pensamento colonial.

Nesse contexto a escola é a Unica capaz de proporcionar a sociedade meios para
remover os obstaculos que contribuem para a existéncia de acdes, atitudes racistas e
intolerantes, que levam determinados individuos a formacdo de ideias preconcebidas
alimentadas pela falta de conhecimento real sobre esses povos nativos que no passado e
ainda no presente continuam sendo vitimados, pela discriminagdo, marginalizacéo e
excluséo.

Vejamos agora como se justifica assumir uma educacéao decolonial, apresentando
no préximo capitulo como se desenvolveu o processo de ocupacdo da Amazonia e suas
consequéncias na formacao das sociedades envolvidas neste processo. Abordaremos no
proximo capitulo as questdes do avanco colonial na Amazonia como esse pProcesso
viabilizou a dominacdo portuguesa de fato, e quais os papeis que foram determinados
para as comunidades ja existentes no territério. Apresentaremos também neste capitulo,
a formacdo das cidades de Barcarena-Para e como esta cidade se relacionou dentro do
processo historico, trazendo elementos culturais que ainda podem ser observados na
cidade, em seu patriménio. Essas propostas se alinham ao processo de construcdo de uma
Historia Local apresentada pela documentacdo, fazendo interpretacGes e analises do
processo historico que determinou a existéncia atual dos cidadaos de Barcarena.
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Capitulo 2

O contexto ribeirinho da Amazénia: Realidade Sociodemografica.

A Amazonia é uma gigante em todos 0s seus aspectos, como regido, se estende
por nove paises do norte da América do Sul e grande parte dessa regido (60%) esta
localizada no Brasil abrangendo os Estados do Acre, Amapa, Amazonas, Maranhdo, Mato
Grosso, Ronddnia, Roraima, Tocantins e Para.

Sua grandiosidade também pode ser observada de perto pelo seu meio ambiente,
como a maior floresta tropical do mundo e que nela encontramos uma biodiversidade
majestosa, constituida pela maior colecdo de plantas e animais vivos no planeta. Ela
também é marcada por sua ampla diversidade produtiva e sociocultural determinadas por
populacdes que vivem em espagos urbano e rural.

O cenario amazonico que envolve essas populacdes se apresenta pela
complexidade que a propria diversidade estabelece, pelo elevado nimero de povoados,
pequenas e medias cidades, e de poucas metrépoles que oferecem minimas condicGes de
atendimento das populac@es que ndo dispde dos servigos essenciais e de direito basico,
como: salde, habitacdo, saneamento, educacao e lazer.

Diante dessa complexidade substancial, as populagdes ribeirinhas se destacam em
meio as demais populacfes da regido, pois assumem uma caracteristica peculiar desse
“grupo” que sdo os tragos e herangas culturais obtidos ao longo do tempo dos diferentes
povos indigenas, dos imigrantes portugueses, migrantes nordestinos e das populacdes
negras.

Segundo Salomao Hage**:

essas populagdes que habitam a regido no meio rural encontram-se indigenas,
remanescentes de quilombos, ribeirinhos e extrativistas, assentados,
pescadores, agricultores familiares, colonos, migrantes, oriundos
especialmente das regides nordeste e centro-sul do pais, entre outras. Essas
populacGes convivem por meio de uma teia complexa de relacBes e
mobilizagdes que sdo diversas e singulares aos territorios do campo com outras
que sdo comuns a totalidade social.

Dessa configuracdo amazonica rural destacamos as populagdes ribeirinhas como

centrais em nossa discuss&@o por suas caracteristicas apresentadas em suas praticas e tragos

2 ABREU, Waldir Ferreira; OLIVEIRA, Dami#o Bezerra; SILVA, Erbio dos Santos. Educacéo Ribeirinha:
saberes, vivencias e formacdo no campo. 2° Ed. Belém-Pa. Universidade Federal do Para. 2013. P.11
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culturais provenientes dos diferentes povos indigenas, das popula¢fes negras que
desempenham grande influéncia na formacéo da identidade ribeirinha.

Para HAGE 2013%, os povos ribeirinhos no curso do tempo, ao habitar em areas
de véarzeas desenvolveram todo um saber na convivéncia com os rios e com as florestas.
O complexo cultural que surge dessas experiencias de interacdo com diferentes
ecossistemas no qual solo, florestas e rios se apresentam de forma interdependentes,
forma o modo de vida dos ribeirinhos e demonstra que a produgdo de conhecimento para
o desenvolvimento ndo esta limitada as tecnologias das ciéncias modernas.

Segundo Boaventura de Sousa Santos*, essa consciéncia do que ¢ a ciéncia, € um
processo que tem origem no século XVII e se consuma no século X1X com o apogeu do
capitalismo. O autor chama esse fendmeno social e politico de novo exclusivismo
epistemoldgico que se explica em parte, pelo avanco do capitalismo pela Europa e suas
colbnias e suas potencialidades de transformacdes sociais nunca antes vista que 0 novo
sistema traz consigo.

De fato, esse é 0 ponto chave para se compreender as dindmicas existentes nessa
correlacdo das ciéncias, pois o0 conhecimento que esta fora desse sistema, honrosas vezes
é tido como conhecimento popular, pajelancas, curandeirismos, ao que se atribui um tom

de desconfianga, pois esta limitado a subjetividade:*

A vitdria teve de ser tdo completa quanto as rupturas que se pretendia com a
sociedade anterior. E para ser completa teve de envolver a transformacao de
critérios de validades do conhecimento em critérios de cientificidade do
conhecimento. A partir de entdo a ciéncia moderna conquistou o privilégio de
definir, ndo sé o que é ciéncia, mas, muito mais do que isso, 0 que €
conhecimento valido.

Nessa ldgica, tudo que escapa do status de conhecimento cientifico, ndo recebe
reconhecimento, ndo assume valor. Como afirma Natamias Lima“*®, esse processo deu
sequéncia a destruicdo criadora, traduzida no que o autor intitula de epistemicidio, ou
seja, a morte dos conhecimentos alternativos, local.

Desse modo, este capitulo apresenta a partir da cidade de Barcarena,

caracteristicas marcantes das urbes amazbnicas, bem como apresentar aspectos

43 ABREU, Waldir Ferreira; OLIVEIRA, Damifo Bezerra; SILVA, Erbio dos Santos. Educacéo Ribeirinha:
saberes, vivencias e formagdo no campo. 2° Ed. Belém-Pa. Universidade Federal do Para. 2013. P.19

4 SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5°ed. S&o Paulo. Ed. Cortez.1987. p;61
4 |dem. P.73

46 ABREU, Waldir Ferreira; OLIVEIRA, Dami#o Bezerra; SILVA, Erbio dos Santos. Educacéo Ribeirinha:
saberes, vivencias e formagao no campo. 2° Ed. Belém-Pa. Universidade Federal do Para. 2013. P.94.
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significativos do universo cultural ribeirinho dessa regido, e 0s saberes presentes no

discurso e nas praticas cotidianas dessas populacdes.

2.1  Tempos de Colonizacdo: Ocupacdo da Amazonia Colonial.

A ocupagdo da Amazonia brasileira tem inicio com a chegada dos europeus no
século XVI, a regido era habitada por uma alta densidade demografica de sociedades
hierarquizadas ao que foram denominadas pelos colonizadores de povos indigenas.

A primeira expedigéo europeia a completar todo o percurso do rio Amazonas e a
alcancar o oceano Atlantico foi comandada pelo explorador espanhol Francisco de
Orellana, em 1542. Essa viagem se iniciou no Peru, em 1541, quando Orellana ainda fazia
parte do grupo que acompanhou Gonzalo Pizarro, também espanhol e explorador a
servico da industria colonizadora patrocinada pela coroa espanhola.

Segundo Renata Paiva®’:

Comandados por Pizarro, cerca de 220 espanhdis e 4 mil indigenas
escravizados partiram em dire¢do a floresta desconhecida. Seu objetivo era
encontrar um caminho para o Atlantico e também chegar ao Eldorado, um
lugar na floresta que, segundo os incas, guardava uma cidade toda coberta de
ouro.

E bom lembrar que em 1500 os portugueses ja haviam ocupado a area da regi&o
amazodnica que desembocava no Atlantico, entretanto os portugueses nesse periodo
estavam muito mais interessados pela exploracdo do pau-brasil, uma arvore cuja madeira
se extrai um corante que era muito valorizado na eépoca.

No entanto a coroa portuguesa logo percebeu que as terras deveriam ser
colonizadas para impedir que outros paises as ocupassem, e de fato esses avancos
expedicionarios de outros paises ja estavam acontecendo. Por esse motivo a partir de
1530, instituiu-se o sistema de capitanias hereditarias e a cultura da cana-de-agucar foi
introduzida no Brasil. Por conta dessa iniciativa, 0 povoamento das regides,
principalmente amazonica, acompanhou os interesses da expansdao do mercantilismo
europeu atraveés dos nucleos de extracdo vegetal atrelados a economia primaria e

exportadora.

4T PAIVA, Renata. Para: Historia regional. 3°ed. Sdo Paulo. Ed. Atica. 2013. P.18.
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Outras medidas foram tomadas para efetivar o dominio portugués. Em 1616 foi
fundado o Forte do Presépio de Santa Maria de Belém, assinalando a partir dessa data a
presenca portuguesa e essa acdo e fundamental para o desenvolvimento do nucleo urbano

que viria a ser a futura cidade de Belém do Para. Como cita DIAS*:

E evidente que foram razoes politicas que nortearam a fundagéo desta cidade.
Neste sentido, 0s portugueses ndo se limitaram a espalhar feitorias e missdes,
também lutaram para expulsar os invasores (ingleses, irlandeses, franceses e
holandeses), a fim de garantir a posse do territorio. Os portugueses, que ja
tinham vivéncia colonial formada na Africa e india passaram entdo a dominar

o0s povos indigenas, francamente organizados em termos de unidade politica.

A efetivacdo do dominio portugués assume neste contexto dos primeiros tempos
da colonizacdo do Grdo Para, uma necessidade de criar um sistema de producédo
econOmica, tentando implantar o sistema Plantation como em outras capitanias, entretanto
esse sistema tornou-se um desafio, pois ndo havia investimentos por parte da burguesia
mercantil, que se interessava principalmente pelo aclcar, e concentravam seus
investimentos em areas proximas ao delta do Amazonas (BATISTA, 1976)%.

Desse modo, Djalma Batista afirma que:

Urge a necessidade de uma atividade econémica rentavel, para a conquista do
vale amazonico, e foi na prépria floresta que os colonos encontram as “drogas
do sertdo”, que requeriam um investimento de capital menor e tinham bom
pre¢o garantido no mercado externo.

Abaixo temos as tabelas com o0s nomes das principais drogas do sertdo
comercializadas que possibilitaram a movimentagdo de uma economia local alinhada aos

interesses da industria colonizadora.

Tabela 1: Principais Drogas do Sertdo
ALIMENTOS

Peixe de agua doce.

Gordura de Tartaruga.

Cacas Diversas.

B W e

Cacau (Tehobroma cacau L).

48 DIAS, Maria das Gragas Santos. Fundamentos da ocupacdo da Amazonia colonial. Textos &debates. Boa
vista. N°05. 33-39 disponivel em: https://revista.ufrr.br/textosedebates/article/view/3432 acesso
em:16/06/2023

4 BATISTA, Djalma. O complexo da Amazonia. Rio de Janeiro: Conquista, 1976. P39.
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Castanha-do-Para.

CONDIMENTOS

Pimentas, em suas diversas variedades: malagheta, olho-de-peixe, de cheiro,

etc..

Baunilha (Vanilla aromaética), usada especialmente em doces.

Cravo (Dicypellium caryophylatum), usado como condimento, na medicina e

perfumaria.

Canela (Cinnamomum zeylanicum).

MODIFICADOR DA APRESENTACAO DOS ALIMENTOS

Urucu (Bixa Orellana L.), o fruto da uma coloracdo vermelha especial para os

alimentos

REMEDIOS DA FLORA

. Salsaparrilha (Senilax Multifuga) — 6leo — resina balsdmica e cicatrizante de

ferimentos.

. Casca Preciosa (Aniba Canelila), se usa tanto na perfumaria como na medicina.

. Anil (Indigofera anil L.), corante.

Quina (Género Chichona), antimalarico.

ALUCINOGENOS

Ipadu ou coca (Erythroxylum coca LAM), cujas folhas séo usadas para mascar,

eliminando o apetite e aumentando a resisténcia do trabalhador.

lagé (Prestonia Amazénica Benth), principal propriedade € de provocar sonhos.

Paricd (Anadenanthera peregrina). As sementes sdo pulverizadas e aspiradas,

estimulantes e produtos de efeitos magicos.

GOMAS ELASTICAS E NAO ELASTICAS

Caucho (Castilla ulei warb), goma de menor elasticidade que a borracha de

seringueira recolhida intensamente no inicio do século XX.

. Sorva (Couma macrocarpa), matéria prima da goma de mascar.

Massaranduba (Manilkara truberi), também usada na fabricacdo da goma de

mascar.
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ESTIMULANTES

1. Guarané (Paullinia Cupana).

2. Catuaba (Anemo palgrua miradum).

3. Xexuar (Maythenus Guianensis).

FIBRAS

1. Piassava (Leopoldina piassava).

2. Malva (Panonia Malacophylla).

3. Cipo — titica (Heteropsis s.p).

Fonte: (DIAS, 2012)%

A extracdo e comercializacdo das drogas do sertdo foi um fator preponderante
para se formar uma base econémica na Amazonia no contexto colonial, porém a méao-de-
obra utilizada nesta atividade, era majoritariamente indigena (DIAS 1998). Segundo a
autora, a disputa ao acesso e controle dos indigenas marcou a historia politica dessa época,
pois foi marcada por vérios conflitos entre colonos e missionarios para se determinar a
detencdo da méao-de-obra indigena.

A autora enumera as formas de recrutamento que foram utilizadas para a

obtencao dessa forca de trabalho®:

1. Resgate — Os resgates eram uma troca de objetos por indios, mas s
podiam ser resgatados indios de corda, isto &, prisioneiros de uma tribo.
2. Guerras justas — eram promovidas pelas tropas de guerra e consistiam

na invasdo armada dos territorios indigenas com objetivo de capturar o maior
nimero de indios, incluindo mulheres e criancas. Pela lei, podiam ser
realizadas contra indios que atacassem os portugueses ou impedissem difusdo
do santo evangelho. Os indios assim aprisionados eram conduzidos ao mercado
de escravos, onde eram vendidos aos colonos, a Coroa Portuguesa e aos
préprios missionarios.

3. indios de Reparticio — chamados também de indios “livres” em
oposic¢do aos escravos, eram todos aqueles que aceitavam ser “descidos” sem
oferecer resisténcia armada, desciam de suas aldeias de origem para os
aldeamentos das missoes.

%0 DIAS, Maria das Gragas Santos. Fundamentos da ocupagdo da Amazonia colonial. Textos &debates. Boa
vista. N°05. 33-39 disponivel em: https://revista.ufrr.br/textosedebates/article/view/3432 acesso
em:16/06/2023

5l |dem. P. 36
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Essa relagéo de exploragéo fica mais evidente no relato de Mauricio de Heriarte,
ouvidor geral a mando do governador geral Diogo Vaz de Sequeira, em 1662. Seu relato
apresenta um retrato da vida colonial de Belém e S&o Luiz (Capitania de Maranhéo e
Gréo Pard), e da mostras de como essas formas de recrutamento de forca de trabalho
puderam ser validadas pelos proprios indigenas e evidencia a diversidade demogréafica de

nacGes nativas das novas terras ocupadas®?:

Séo as terras do Para firmes, e melhores que as de San Luiz, mui fertiles em
dar fructo, e todo 0 anno criam; porque todo o anno chove, supposto que no
veram nam he tanta a agoa. Sao capazes de grandes pavoacdes par serem terras
larguissimas, e de muitos indios, que quando foi povoada de Portugueses avia
mais de 600 povoacOes e indios Tapinambés e Tapuias, que vendo que eram
poucos as Portugueses, se levantaram contra elles, e matardo duzentos e vinte
e dois, sendo seu Capitdo mor Francisco Caldeira de Castello Branco; mas as
que ficaram com muito valor, em que com muito trabalho, deram grandes
guerras aos indios, e destruiram a nacam Tapinambd, que dominava sobre a
outra nacam Tapuia.

Apesar de a utilizacdo do trabalho indigena no Para ter sido mais intensa do que
0 uso de méo de obra escrava africana também ocorreu na regido amazénica. Assim como

em todos os lugares, no Para os africanos escravizados sofriam as mais duras crueldades

e todo tipo de violéncia®:

Morrerdo muitos indios na guerra, e outros se retiraram pela terra dentro, e 0s
que hoje assistem aos Portugueses, sam quinze povos trabalhando em suas
granjarias por preco de duas varas de pano de algodam por cada mez, que he o
que corre em toda esta terra, alem dos muitos escravos que resgatam nos
sertBes, com que fazem os rocados e tabacos.

Até a segunda metade do século XVIII a economia do nucleo colonial de Belém
se baseava no extrativismo, mas exportava-se pouco para a Europa porque os colonos ndo
conseguiam fornecer as drogas do sertdo com regularidade. Entretanto nas missdes, o
trabalho de coleta era mais intenso em determinada época do ano (PAIVA 2013)%.

De acordo com a época do ano, os trabalhos se modificavam para melhor
desenvolver a cultura da época. Usando o conhecimento nativo, eles trabalhavam no

cultivo do cacau, canela, algoddo e tabaco. Também se dedicavam ao plantio de espécies

52 HERIARTE, Mauricio. Estado do Maranh&o: Para, Coropa e Rio das Amazonas. Descrigdo do ouvidor-
geral. Viena d’Austria, imprensa do filho de Carlos Gerold. 1874. P 24

53 |dem. Idem. 30

5 PAIVA, Renata. Para: Historia regional. 3°ed. S&o Paulo. Ed. Atica. 2013. P.18.
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ndo nativas que foram introduzidas, como arroz, cana-de-agucar e cafe, bem como se
dedicar a criacéo de gado.

Essas atividades em comparacdo a exploracdo de minérios no sudeste do Brasil
eram vistas como insignificantes para a Coroa Portuguesa até o ano de 1750 quando o rei
José | designou o Marqués de Pombal para o cargo de ministro dos negocios da Marinha
e dos dominios coloniais. Nesse tempo as drogas do sertdo ganharam importancia, pois
com a diminuicédo das reservas brasileiras de ouro, o extrativismo na floresta Amazonica

surgia como nova possibilidade de ganho para Portugal.

Mapa 2: Mapa representando as principais economias das regios brasileiras.

Brasil: a economia e o territério no século XVIII
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Fonte: baseado em Manoel Maaricio — 4

de Albuguerque, Aras histdrico. 4 © HT-2003 MGM-Libergéo

Fonte: Atlas do Brasil: Disparidade e dinamicas do territorio. Acesso em: 04/05/2023%

No mapa acima vemos quais eram as atividades econémicas do Brasil no século

XVIII, essa imagem se torna importante nesse momento para avaliar a série de reformas

5 THERY, Herve; MELO, Neli Aparecida de. Atlas do Brasil: Disparidades e dinamicas do territorio. Sdo
Paulo: EDUSP, 2005, p. 39.
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propostas por Marqués de Pombal a fim de aumentar os lucros com o comércio de drogas
do sertéo.

Das medidas propostas estdo® a reformulagdo e ampliacio da maquina
administrativa local e a transformacéo das antigas missdes em vilas e lugares com novas
denominacdes lusitanas. O incentivo a miscigenacdo por lei de 1755, quem se casasse
com uma india teria beneficios, além de ficar livre de qualquer infamia. A integragdo com
0 Mato Grosso, garantindo a protecdo a fronteira sul e a criacdo do Estado do Grdo-Para
e Rio Negro em 1772, com sede em Belém, sem qualquer vinculo com o vice-rei do
Brasil.

Fica evidente que as reformas aplicadas no Estado do Maranhdo e Grédo-Par3,
teve por objetivo integrar a regido com a economia colonial, principalmente no que tange
a politica indigenista adotada por Pombal, pois observa-se raz6es de ordem politica nessa
questao.

A liberdade concedida aos indigenas fora vista a partir de trés consideracdes que
determinaram o processo pelo qual se realizou e os principios ideoldgicos que se formou
no processo. A questdo principal que leva a fazermos essas consideragdes consiste na luta
secular travada no Estado entre missionarios catolicos e os colonos portugueses, essa
questdo cujo ponto central de suas divergéncias esta o interesse de qual grupo controlaria
amao de obra indigena. Com relagdo ao processo, Francisco Falcon®’ o identifica em trés

etapas:

1) O alvara de Lei, de 04 de abril de 1755, que em nome da necessidade
de povoar os reais dominios da América, declarou que os vassalos do reino e
da América que casassem com os indios, ndo ficariam com infamia alguma,
muito pelo contrario, 0 mesmo se aplicaria as portuguesas que se casassem
com indios, proibindo-se que tais vassalos ou seus descendentes fossem
tratados com nomes de “cabouclos”;

2) A Lei de 06 de junho de 1775 que restituiu aos indios do Maranhéo e
Gréo-Para a liberdade de suas pessoas, bens e comércio, criando um sério
dilema aos jesuitas, uma vez que se, por um lado, acirrava a hostilidade dos
colonos contra eles, tradicionais defensores dos indios contra a escravizagao
pelos lusitanos, a0 mesmo tempo por representar na pratica uma dendncia e
condenagdo do tipo de “liberdade” que eles, os jesuitas, julgavam adequadas
aos indios, obrigava-os a se colocarem contra ela.

% DIAS, Maria das Gragas Santos. Fundamentos da ocupacdo da Amazonia colonial. Textos &debates. Boa
vista. N°05. 33-39 disponivel em: https://revista.ufrr.br/textosedebates/article/view/3432 acesso
em:16/06/2023 P. 37

5" FALCON, Francisco José Calazans. A época Pombalina: politica econdmica e monarquia ilustrada. Sao
Paulo: Editora Atica, 1992.
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Nessas duas primeiras etapas evidenciamos as medidas de Estado que basearam
uma critica moral aos jesuitas, determinando que suas a¢des no Estado do Maranh&o e
Gréo-Para estariam extrapolando suas atividades educativas propriamente ditas. De fato,
a ordem de Jesus adotou formas para se inserir ao universo colonial e logo essas atividades
econdmicas causaram alguns embaragcos a ordem, o que levou a sua expulsdo dos
territorios de Portugal e a confiscagdo de seus bens pela Coroa.>®

Havia a necessidade de uma integragéo regional para de fato para se estabelecer
0 dominio eficaz. A divisdo da regido amazénica em capitanias e a obra missionaria
constituiam ensaios de aproveitamento util da terra. A utilizacdo econémica das drogas
do sertdo provenientes do Norte, representou o ponto de ignicdo da acdo colonizadora da
politica ultramarina de Pombal®®, desse modo, chegamos a terceira etapa do processo:®°

3) A criagdo da Companhia Geral do Maranhdo e Grdo-Pard e o
estabelecimento de uma administracdo laica para os indigenas: pelo alvaré de
07 de junho de 1755 fora chamada a atencéo para a integral observancia da lei
de 12 de setembro de 1613, segundo a qual os indios do Maranh&o e Gréo-Para
sdo governados no temporal pelos governadores, ministros, etc... com inibicéo
da administragdo de “Regulares”. Em 1758, estabeleceu-se 0 Diretdrio nas
povoagdes dos indios do Grao-Para e Maranhao.

Esse processo de colonizagdo impactou de forma efetiva o contato do
colonizador portugués com os diferentes povos originarios da Amazbnia que se
submeteram as politicas de ocupacdo, determinando sistemas e formas de legislacdo que
interferiram na organizacdo cultural, espacial e identitaria dos povos da terra.

Toda essa dinamica pode ser lida de forma mais préatica se recordarmos agora
que o Tratado de Madri, que é o primeiro intento, desde o Tratado de Tordesilhas - que
determinavam os limites territoriais das fronteiras portuguesa e espanhola — baseava-se
no principio da posse, “Uti Possidets”, ou seja, cada uma das partes incorporaria as suas

posses os territdrios que haviam ocupado e povoado.

% SOUZA JUNIOR, José Alves. Tramas do cotidiano: religido, politica, guerra e negéocios no Grao-Para
dos setecentos. Um estudo sobre a companhia de Jesus e a politica pombalina. Sdo Paulo: Tese de
Doutorado (Historia), PUC-SP, 2009, p. 218-260.

%9 DIAS. Manuel Nunes.

80 Op cit.
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Mapa 3: Fronteiras do territdrio brasileiro apds o Tratado de Madri.
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Fonte: Mapa retirado do Site Noticias e Concursos.®

Concluimos entdo que a elevagdo a condicéo de colonos dos indigenas era uma
manobra politica para garantir a posse da colénia, pois no momento era imprescindivel
povoar todas as terras possiveis. E indiscutivelmente envolvia a populagédo indigena da
colbnia, ou seja, 0 objetivo desta politica era inserir os indigenas na condi¢do de colono
e criar vilarejos, vilas e povoados com nomes portugueses de forma a viabilizar o avango
do territorio sob o dominio de Portugal. No préximo topico abordaremos o panorama
histérico que insere Barcarena ao cenario colonial, tracando um breve historico sobre a

narrativa oficial que apresenta sua elevacdo de status administrativo.
2.2 Barcarena: Um breve histérico.
O municipio de Barcarena esta situado na regido do Baixo Tocantins, pertencente

a mesorregido metropolitana de Belém por sua expressdo econdmica e localizacdo desde
2017%2,

1 Disponivel em: https://noticiasconcursos.com.br/tratado-de-madrid-a-nova-divisao-do-novo-mundo/
acesso em: 04/04/2023.
%2 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/barcarena acesso em: 04/04/2023.


https://noticiasconcursos.com.br/tratado-de-madrid-a-nova-divisao-do-novo-mundo/
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/barcarena
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Esta localizado entre as coordenadas 01°30°24” de latitude sul e 48°37°12” de
longitude a oeste de Greenwich, com uma area de 1.310,588 km?, distante 25 km em linha
reta da cidade de Belém. Limita-se ao norte com a baia do Guajara e o0 municipio de

Belém, ao sul com o municipio de Moju e a oeste com a baia do Marajo.

Mapa 4: Mapa de Localizagéo de Barcarena.
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Fonte: mapa de Barcarena retirado da revista Espacios, acesso em: 04/04/2023.5

Barcarena era habitada primitivamente pelos indigenas denominados “Tapuios
Aruans”, antes de 1709 era a fazenda Gibirié, mais tarde se tornou a missao Gibirié, ou
Gibiré e Gibrié. Segundo o padre Serafim Leite54, antes desta data era uma fazenda que
foi doada para o colégio do Pard, por Francisco Rodrigues Pimenta, como principal

condicdo de sua doacdo, que nunca se vendesse as terras doadas.

83 SILVA. Christian Nunes da; REIS. Jodo Francisco Garcia; SILVA. Jodo Marcio Palheta da; PORTO.
Jadson Luis Rebelo; LIMA. Ricardo Angelo Pereira de. Uso do territorio e implicagdes socio territoriais da
mineragdo no Municipio de Barcarena (Para — Brasil): Populacdo, arrecadacédo e seguranca publica. Revista
Espacios, Vol. 38, N° 06, P. 24, 2017.

8 BORROMEU, Carlos. Contribuicdo a histéria das paroquias da Amazonia: paroquia de Barcarena.
Disponivel ~ em:  http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-
amazonia-paroquia-de-barcarena/ p. 8.



http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-amazonia-paroquia-de-barcarena/
http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-amazonia-paroquia-de-barcarena/
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Mapa 5: Croqui do terreno doado para a missdo Gibirié.

Fonte: acervo de obras raras do CENTUR. Acesso em 04/04/2023%5.

O berco originario de Gibirié, atual Barcarena, foi 0 extinto povo Mojuquara.
Sobre 0 povo Mojuquara pode-se citar sua antiga indUstria oleira que teve em seu tempo,
o0 desenvolvimento de técnicas que contribuiam com a industria do aglcar no periodo
colonial, segundo a fonte:%®

A extinta povoagdo Mojuquara, da qual, para lembranca, ainda existe hoje o
pequeno igarapé de nome idéntico, que corre préximo a igreja de Gibirié ou
Barcarena, um pouco acima da Matriz; das cabeceiras deste deslisa limpida
agua, cujas condicdes de potabilidade sdo deveras apreciadas pelos habitantes
de Barcarena.

Pode-se citar a antiga inddstria de oleiros de Mojuquara, que teve naquela
época apreciavel desenvolvimento. Desta, como eloquente testemunho da
tradi¢do dos seus ancestrais, existem ainda hoje em Barcarena e adjacéncias,
habeis e engenhosos artifices que se entregam ao fabrico de vasilhames de
barro.

Nesse género e como fato digo de nota especial, deve lembrar-se o fabrico, que
ali se fazia naquele tempo, de férmas de barro para a indistria de rapadura
(acucar cru), formas essas que se distinguiam das atuais, pela existéncia de trés
furos centrais que as caracterizavam.

% BORROMEU, Carlos. Contribuicdo a histéria das paroquias da Amazonia: paroquia de Barcarena.
Disponivel ~ em:  http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-
amazonia-paroquia-de-barcarena/ P. 6 e 7.

]dem. P. 9
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Segundo a fonte, a primeira olaria de Barcarena teria sido fundada pelos jesuitas
para aproveitar o conhecimento desse grupo de indigenas com o fabrico de utensilios de
barro. Para aléem da especialidade em fazer formas de rapadura, outras artes eram
desenvolvidas nessas olarias, como: lamparinas, panelas, vasos. Foi desta olaria que
sairam os tijolos e telhas que cobriram a antiga igreja Matriz de S8o Francisco de
Xavier®’. Para além das olarias, outro empreendimento Jesuita que trouxe expressao para
a economia e desenvolvimento no municipio de Barcarena, foi o dos engenhos de cachaca
que junto com as olarias e serrarias formavam a industria da Paréquia de Barcarena®
como “A Companhia de Jesus instalou um engenho de energia hidraulica no Mojucuara.
A obra era feita com tanta precisdo que depois da expulsdo dos jesuitas, as pedras
lavradas com arte foram vendidas em Belém”. Permitindo uma base sélida a economia
da regiao.

O uso da méo de obra indigena passou por processos de ensino que possibilitaram
avancos das comunidades locais, como nos casos dos indigenas Mortiguras que eram
levados até Gibrié para la levantarem a igreja local, enquanto os Gibriés eram levados
para Belém para levantar o colégio de Santo Alexandre e aprender os oficios para executa-
los nos engenhos e aldeamentos.

Desse modo, os jesuitas conseguiam “pacificar” os indigenas sob suas ordens
formando missdes de controle, inserindo-o0s na confec¢do de obras religiosas, construcao
de igrejas, producdo de alimentos para autossustento.

Indigenas tornaram-se essenciais para 0s objetivos de evangelizacdo e expansdo
do poder da Igreja Catolica, quanto para 0s objetivos da governanca portuguesa na
ocupacao definitiva da coldnia. Desse modo, ambos tinham a necessidade de controle e
disponibilidade da m&o de obra indigena, essa disputa foi um dos principais motivos para

a expulsio dos jesuitas do Brasil e o confisco de seus bens em 1785,

5 BORROMEU, Carlos. Contribuicdo a histéria das paroquias da Amazonia: paroquia de Barcarena.
Disponivel ~— em:  http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-
amazonia-paroquia-de-barcarena/ p.37.

% |dem. P.37.

% ANGELO-MENEZES, M. N.; GUERRA, G.A.D. Exploracdo de Madeiras no Para: semelhangas entre
as fabricas reais do periodo colonial e as atuais serrarias. Cadernos de Ciéncia & tecnologia. V. 5, n.3,
p.123-145, 1998.
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Retomando a indudstria paroquial de Barcarena, a fonte aponta para a quantidade

e as disposicOes dos engenhos no territorio pertencentes a paroquia:©

Outros engenhos importantes da historia de Barcarena foram: Santa Cruz de
Mucuruga, ltauporanga, Massarap0, Sdo Lourenco, Engenho dAgua de Itituba,
Sao Jodo de Acairau, Conceicdo Guriju, Pedras, Santa Cruz de Tabuas, Canta
Galo e Germana.

Esses engenhos assumem grande importancia para as comunidades locais por
estarem sob a responsabilidade de colonos e nativos, mas que estdo dentro da industria
paroquial, dos fundados pela Companhia de Jesus temos:"*

Carnapijd, Pescaria real de Madre de Deus, Conceicao do Guajara da Costa,
Tapari, Paranagua, Agua Boa, Santana de Cafezal, Sdo Matheus,
Avrapari,Corocamba, Mocajuba e Bom Jardim.

Desses engenhos restam vestigios de muralhas. O golpe mortal aos engenhos
de Barcarena foi dado pela Cabanagem e libertacdo dos escravos.

A destruicdo, de certa forma lamentada pelo emissor na fonte, dos engenhos
provocada pela acdo dos cabanos no periodo da grande convulsdo social que ocorreu entre
1835 e 1840, popularmente conhecida como “Cabanagem”, se deu pelos ideais que os
cabanos carregavam em suas manifestacdes de luta contra a industria colonial, sempre
dedicados a questionar e captar as insatisfagdes de grupos que se encontravam maios ou
menos concentrados.’?

Esse ponto aborda que mesmo apds a expulsdo dos jesuitas essa indUstria se
manteve em funcionamento sendo administradas com a marca vivificante da Companhia
pombalina, ou seja, a introdugdo de escravos africanos, substituindo a méo de obra
indigena. E ponto valido destacar que a entrada regular de escravos negros na Amazonia
deve-se a Companhia. A méo de obra era apoiada sobre o trabalho forcado dos indigenas
até o ato de D. José | em 6 de junho de 1755 que tornou livres todos os indigenas’®.

A historia de Barcarena se confunde com a as grandes questdes que envolvem a

colonizacdo da Amazonia e faz parte dos desdobramentos politicos e sociais ocorridos na

" BORROMEU, Carlos. Contribuicdo a histéria das paroquias da Amazonia: paroquia de Barcarena.
Disponivel ~ em:  http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-
amazonia-paroquia-de-barcarena/ p.38

" idem

2 RICCI. Magda. Cabanagem, Cidadania e Identidade Revolucionaria: o problema do patriotismo na
Amazonia entre 1935 e 1940. Tempo, v.11, n.22, p. 5-30, 2007.

3 DIAS, M. N. Colonizagdo da Amazénia (1755-1778). Revista de Historia, [S. 1], v. 34, n. 70, p. 471-
490, 1967. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/126117 . Acesso em: 19
jun. 2023.



http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-amazonia-paroquia-de-barcarena/
http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publicacao/contribuicao-a-historia-das-paroquias-da-amazonia-paroquia-de-barcarena/
https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/126117
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Belém colonial, hoje no auge de seus 80 anos de emancipacdo politica assume suas
préprias dindmicas de Cidade Amazdnica que carrega demanda de ordem rural e urbana
e um caleidoscépio cultural que continuam vivos na memoria oficial e coletiva. Abaixo

temos uma tabela temporal que resume o percurso histérico de Barcarena:

Tabela 2: Histdrico do Municipio de Barcarena

1653-1709 1758 1833 1897 1943
Antes de

1645

Pela divisao
interdistrital | Projeto de | Decreto Lei
Periodode | Expulséo do lei do 4.505, de 30
avancgo das | dosjesuitas | municipio | Senado da | de dezembro

Periodo dos missoes eacriacdo | de Belém, | Cémarade | de 1943, cria

Indigenas. jesuiticas: | do lugarde | Barcarena Belém, 0 municipio
missdo Barcarenae | figurava elevaa de
Mortigura Conde. como 6° povoagdoa | Barcarena.
e dos distrito e categoria
Gibirié. Aicaral o de Vila.
7°.
Diversidade | Missdes Freguesia | Distrito Vila de| Municipio
depp;cl)(\)/os Religiosas | de Belém de Belém Barcarena | Emancipado
territdrio

Fonte: (ESTUMANO...[et al]2021™)

Na tabela acima podemos compreender que Barcarena nasce no entorno da capital
do Pard, e se forma a partir das incorporacdes de pequenas vilas e povoados que
compunham a por¢éo que hoje forma seu territorio. Dessas vilas podemos destacar a Vila

do Conde (1643) e a Vila de Séo Francisco Xavier (1709) que estdo diretamente ligadas

7 ESTUMANO, Jacobson; POCA, Jodo; GUIMARAES, Luiz; ANJOS, Roberto. Barcarena: cidade da
gente. 2°ed. Fortaleza-CE. Ed. Didaticos. 2021. P 47.
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a formagdo do municipio e trazem em suas caracteristicas os elementos urbanisticos e
arquitetdnicos das vilas coloniais que surgiram a partir dos aldeamentos indigenas”. Hoje
0 municipio de Barcarena se destaca por um complexo de vilas, bairros e distritos que
misturam elementos da modernidade com a sua historica formacéo colonial e ainda que
radicalmente transformada em sua paisagem, preserva de forma preponderante os
aspectos nativos dos povos tradicionais, principalmente nas comunidades ribeirinhas

dispersas em rios e igarapés do municipio.
2.3- Barcarena no contexto econdmico atual.

Como visto acima a historia da cidade de Barcarena remonta ao periodo colonial
e teve ao longo de seu processo de organizacdo etapas distintas de ocupacdo e
desenvolvimento. Atualmente é dividida em dois distritos que se subdividem em vilas e
bairros que ajudam a compreender sua dindmica de formagéo, misturando elementos da
tradicdo colonial, com aspectos da modernidade, principalmente ap0s os grandes projetos
da segunda metade do século XX, e as caracteristicas ribeirinhas e dos povos tradicionais
que resiste as transformagdes urbanas empreendidas pelo processo de desenvolvimento
capitalista na regiéo.

O Municipio de Barcarena apresenta a seguinte disposicdo espacial organizada

nos dois distritos administrativos:

Tabela 3: Barcarena: cidade da gente.

MUNICIPIO DE BARCARENA

Sede administrativa as margens do rio Arrozal: Fundada
em 1960.

Distrito Sede Cafezal antigo porto de acesso Rodofluvial a cidade.
Neste local localizava-se a sede de uma fazenda de café
durante o século XIX.

Arapari: Atual porto de acesso rodofluvial

Vila do Conde: ntcleo de formag&o colonial com fundacéo em
1708

Vila Nova: Criada com os empreendimentos da CODEBAR na
décadade 1980

Vila ltupanema: Vila de Origem colonial

S ESTUMANO, Jacobson; POCA, Jo&o; GUIMARAES, Luiz; ANJOS, Roberto. Barcarena: cidade da
gente. 2°ed. Fortaleza-CE. Ed. Didaticos. 2021. P.125
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Distrito de Murucupi Vila S&o Francisco: Vila de origem colonial 1749, foi a primeira
sede do municipio

Vila Laranjal: Originou-se com a construcéo da Albras na década
de 1980

Vila dos Cabanos: Vila Planejada pela CODEBAR, para servir de
residéncia aos engenheiros e operarios que trabalharam na
implantacdo do porto e da Albras Alunorte

VilaArienga

Fonte:(ESTUMANO...[et al]™®)

A partir da década de 1980, Barcarena passa por uma nova reconfiguracao de suas
areas urbanisticas com a instalagdo dos grandes projetos’’. A construcdo de vilas
planejadas para receber os milhares de imigrantes compde hoje a marca do ndcleo urbano
do municipio. Segundo Estumano’®, podemos afirmar que Barcarena tem seu
desenvolvimento econdmico dividido e duas fases, que correspondem ao antes e depois
das implanta¢des do polo industrial.

Os dados demogréaficos de Barcarena de 1980 antes da chegada das empresas, 0
municipio contava com uma populacdo de 20.021 habitantes, sendo que, segundo o
IBGE'®, apenas 6.700 pessoas afirmavam morar na zona urbana e 13.231 afirmavam
morar na zona rural. Em sua segunda fase econdmica ap6s a implementagdo dos grandes
projetos, o municipio recebeu em Vila do Conde a construcéo do porto da Ponta Grossa®’,
que foi escolhido por sua privilegiada posicao geogréafica que possibilita acesso facil para

0 escoamento dos produtos do comercio de exportacao.

76 ESTUMANO, Jacobson; POCA, Jodo; GUIMARAES, Luiz; ANJOS, Roberto. Barcarena: cidade da
gente. 2°ed. Fortaleza-CE. Ed. Didaticos. 2021

7 Os grandes projetos sdo empreendimento implantados na Amazdnia, a partir da segunda metade do século
XX, com o objetivo de explorar as riquezas naturais, principalmente os minérios existentes em abundancia
na regido. Foram e sdo planejados fora da regido e visam atender exclusivamente aos interesses exdgenos.
Trata-se de empreendimentos que necessitam de uma moderna infraestrutura portuaria, ferrovidria,
aeroportudria e rodovidria. Utilizam tecnologias de ponta sem falar no grande volume de capitais
necessarios para a implantacdo dessas megaestruturas. Alem disso, apds a fase de instalacdo, requererem
méo de obra muito qualificada. Todas estas caracteristicas Ihes ddo o titulo de enclaves na regido, haja vista,
estarem totalmente dissociados da realidade da Amazénia. Ver mais em: ESTUMANO, Jacobson.
Barcarena: cidade da gente. 2°ed. Fortaleza-CE. Ed. Didéticos. 2021.

8 ESTUMANO, Jacobson; POCA, Jodo; GUIMARAES, Luiz; ANJOS, Roberto. Barcarena: cidade da
gente. 2°ed. Fortaleza-CE. Ed. Didaticos. 2021.

79 https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=772&view=detalhes acesso
em18/06/2023.

8 Inaugurado pela Companhia Docas do Para — CDP, em 24 de outubro de 1985, o Porto de Vila do Conde
esta localizado na cidade de Barcarena, as margens da Baia do Marajo. Nesse municipio esta implantado
um distrito industrial adjacente ao porto, onde entre outros se encontra 0 Complexo Aluminico constituido
pelas unidades da Alunorte — Alumina do Norte do Brasil S.A., Albrés — Aluminio Brasileiro S.A, Alubar
— Aluminios de Barcarena S.A, bem como, os terminais privados caulinifero, constituido pela Imerys Rio
Capim Caulim S.A. e de granéis sdlidos, constituido pela ADM Portos de Para e Bunge os quais pertencem
ao Porto Organizado de Vila do Conde. Ver mais em: https://www.cdp.com.br/porto-de-vila-do-conde/.
Acesso em 18/06/2023.
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Em 1985 dava-se inicio as opera¢des do porto de Vila do Conde com o primeiro
grande empreendimento de porte de Barcarena, a empresa aluminio brasileiro S.A
(Albras), uma década apos, foi inaugurada a fabrica especializada em transformar bauxita
em alumina, a alumina do norte do Brasil (Alunorte). O desenvolvimento desses

empreendimentos modificou de forma profunda a rotina do municipio.

Imagem 6: Vista Aérea da Albras Alunorte no municipio de Barcarena.

Fonte: Revista Aluminio, 202081

Segundo dados do IBGE, Barcarena apresenta um processo de evolucdo da
populacdo analisados pelos censos de 1991, 2000 e 2010. A populagéo, segundo os dados,
em 1991 consistia em 45.946 de habitantes, em 2000 ocorre um aumento para 63.268 e
no censo de 2010 destaca que a populacédo alcangou a 99.859 habitantes alocados nas
regibes urbanas e rurais do municipio apresentando um aumento significativo de
117,34%. Esse aumento demogréafico pode estar ligado as implementagdes das fabricas
em Barcarena que absorveu grande quantidade de mao de obra para a construgdo desses

empreendimentos.

81 Revista Aluminio: Disponivel em: https://revistaaluminio.com.br/albras-e-alunorte-celebram-tempo-de-
operacao-no-para/
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A implantacdo dos grandes empreendimentos no municipio atraia milhares de
trabalhadores das mais diversas regides do pais, em busca de trabalho nas obras e na
industria do aluminio que por sua vez necessitava de mao de obra especializada para
trabalhar com as maquinas de transformacéao de alumina em aluminio.

A recepcdo de quantidade vultosa de trabalhadores, provoca um novo
reordenamento territorial de Barcarena, a partir do inchaco das vilas de Conde,
Itupanema, Sdo Francisco e Laranjal, houve a necessidade de ampliar para a sede do
municipio 0s espacos de ocupacdo operaria, que surge com 0s bairros: Bairro Novo,
Bairro da Pedreira, Conjunto da Frank (empresa contratada para 0s servicos de construgéo
da Albras) e o conjunto Romeu Teixeira®,

O moderno complexo urbano que se desvincula do tradicional antes formado pelas
Vilas coloniais com a criacdo de vilas operarias propostas pela Companhia de
Desenvolvimento de Barcarena (CODEBAR) para abrigar os novos moradores do
municipio, desse modo o nucleo urbano planejado surgiu o Bairro das operacfes (atual
Vila dos Cabanos), e o Bairro do Pioneiro. O desenvolvimento desses bairros era
importante para manter os trabalhadores préximos aos empreendimentos aos quais

exerciam suas atividades laborais.®

8 ESTUMANO, Jacobson; POCA, Jodo; GUIMARAES, Luiz; ANJOS, Roberto. Barcarena: cidade da
gente. 2°ed. Fortaleza-CE. Ed. Didaticos. 2021. P 28
8 dem. P30
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Capitulo 3

Historia Local no Chéo da sala de aula: Relato de experiéncia sobre a busca
pelo reconhecimento da identidade ribeirinha na escola Laurival Cunha,

Barcarena-Pa.

Neste capitulo vamos discutir a importancia de se trabalhar a Historia Local em
sala de aula, pois a propria disciplina Histdria se apresenta com um carater transformador
possibilitando aos individuos se reconhecerem participantes do processo historico®,
alinhando suas experiencias, reminiscéncias e memorias de seus familiares com o relato
oficial.

O reconhecimento das constantes mudancas sociais, a percepcdo dos

conhecimentos produzidos no lugar. Segundo Raphael Samuel 8:

historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no
alto nivel de desenvolvimento nacional e d& ao pesquisador uma ideia muito
mais imediata do passado [...] A localidade é vista como um fendmeno Unico,
com sua prépria periodizacao e leis de crescimento: um organismo vivo com
seu proprio ciclo de vida, que pode ser estudado continuamente por longos
periodos de tempo.
segundo o autor, os materiais que por base compde a arte historica deve ser
formada de quaisquer elementos que estejam a disposicdo no local, caso contrério, a
estrutura ndo se mantera. A histéria local tem a efervescéncia do povo como atividade e
forma literéria, e as pessoas colocam para si mesmas, questdes relacionadas ao local onde
estdo inseridas, e frequentemente, o historiador local utiliza a reflexdo acumulada sobre
sua experiéncia de vida.
E proposta desse capitulo propor uma sequéncia didética para servir de apoio as
aulas de Historia do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com énfase no 8° ano, proponho
esta série, pois ela recebe o suporte dos projetos integradores “Da escola para o mundo”

que estdo em vigéncia, e dos projetos que esta sendo oferecido para o oitavo ano, um

8 BITTENCUOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. —3. Ed. -S40
Paulo: Cortez, 20009.

8 Documentacéo, Histéria Local e Histéria Oral. Rev. Bras. de His. Sdo Paulo. Vol.9. n°19. P.219-243.
Set.89/fev.90. disponivel em: file:///C:/Users/Administrator/Downloads/raphaelsamuel%20(3).pdf acesso
em: 19/06/2023.
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deles se destina a producdo das identidades nacionais. Com esse suporte temos abertura
para trabalhar a tematica ainda que ela ndo esteja prevista no planejamento pedagogico
anual.

A experiencia relatada e a proposta que trago neste texto, ndo se habilita a algum
tipo de subversdo ou aconselha o abandono do planejamento anual que € um documento
de finalidades que tem como base o0 que esta proposto na BNCC como aprendizagens
essenciais. Entretanto apesar de o tema Historia Local, estar previsto nas regras
normativas desde os PCN’s e na atual BNCC, o modo como se trabalha essa questao
merece uma atencao maior, e é essa a nossa proposta, ofertar uma sequéncia didatica que
pode ser adaptada em diferentes espacos, permitindo aos alunos descobrir lugares de
mem©ria a partir da producdo de conhecimento acerca de suas identidades em sala de
aula.

O trabalho de (re)construcdo das identidades locais, em especial a identidade
ribeirinha, esta atrelada as duas experiencias em sala de aula que tive e que ja foram
relatas no curso deste texto, e que surge no sentido de considerar os elementos culturais
das comunidades que recebem a escola, para diminuir os impactos causados pelo processo
de colonizagdo europeia e as influencias que o processo de globalizacdo exerce nas
identidades.

Mesmo as escolas estando localizadas em duas localidades distantes uma da outra,
uma no interior do Marajd, em uma vila de pescadores na qual a presenca do Estado esta
representada por uma escola e um posto de salde extremamente precério, aparentemente
distante das tecnologias de acesso do mundo moderno, como internet e celular. E outra,
Barcarena, a apenas 1h da capital, tendo acesso a todas as tecnologias e informacGes
atuais, que tem referéncias historicas que se entrelagam com a histéria de Belém, que tem
riquezas minerais e se sustenta entre as cidades mais ricas do Estado. Em ambas foi
identificado a auséncia de (re)conhecimento sobre a historia local, o reconhecimento do
aluno como parte dessa historia, ainda que com a presenca nas escolas de material de

apoio que reforcasse essa informacao.

3.1 Identidades Locais: Entre o Global e o Local.

A partir da década de 1990 foram instituidos sistemas complexos de integracao
econdmica internacional, os chamados blocos econdmicos (Mercusul, 1991; Nafta, 1994;
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Uni&o Europeia, 1993; entre outros.®), dos quais integraram regides globais provocando
crescimento do comercio internacional, e por consequéncia, a maior circulagao de bens e
pessoas entre povos e culturas diferentes. A finalidade desses blocos segundo
MAGNOLI¥ | ¢ criar tratados de livre comercio, e ampliar a exposicdo da economia dos
paises integrantes a concorréncia externa a fim de estimular ganhos de produtividade na
estrutura produtiva nacional.

Mapa 6: Principais blocos econdémicos do mundo

Principais blocos econdmicos do mundo

>

Legenda

/7 APEC
ASEAN

Il CARICOM

Il CEDEAO

I CEl
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I Mercosul
Pacto Andino

I SADC N

I USMCA (antigo NAFTA) 0 250 500 km

5 i tudo
Unido Europeia Autor: Matheus Oliveira é EQ T — @

Fonte: Tudo Geo, mapas-blocos econdmicos. Acesso em 13/06/2023.%8

Historicamente, a abertura de uma economia internacional foi constituida a partir
da expanséo do comercio oceénico, na epoca das Grandes Navegacdes. Na atualidade, o
comercio continua a desempenhar papel importante para a estruturacdo de uma economia
global integrando mercados de diferentes regides. Esse poderoso comercio mundial, tem

base historica com os processos de ocupagdes europeias nos continentes do novo mundo,

8 MAGNOLI, Demétrio. Globalizacdo: Estado nacional e espaco mundial. 2 ed. S3o Paulo: editora
Moderna, 1997. P. 44-60.

87 |dem.

88 https://www.tudogeo.com.br/2020/04/17/mapa-blocos-economicos/acesso em 13/06/2023.
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porém a consolidacdo do comercio mundial resultou de politicas liberalizantes que foram
postas em préatica no pos segunda guerra mundial, com o Acordo Geral de Comercio e
Tarifas (GATT) que surgiu como estratégia protecionista que garantiu a reducdo
constante de tarifas alfandegarias médias vigentes nos paises desenvolvidos.®®
Em consequéncia, as economias das na¢Oes subdesenvolvidas. Tornaram-se mais
dependentes da economia global, tendo a necessidade de orientar suas atividades
produtivas para 0s mercados externos e suas dinamicas passam a ser definidas pelas
demandas estrangeiras. Essa dindmica nos traz a reflexdo sobre o poder de transformacao
de potenciais de estado-nacdes sob a demanda do capital, portanto deve-se levar em
consideragdo que no processo de globalizacdo®. Segundo WALLERSTEIN ha duas
tendencias contraditérias em si, mas profundamente conectadas ao ideal de
modernizagio®:
0 capitalismo foi desde o inicio, um elemento da economia mundial e ndo dos
estados-nacdo. O capital nunca permitiu que suas aspiracBes fossem
determinadas por fronteiras nacionais. Assim, tanto a tendéncia a autonomia

nacional quanto a tendéncia a globalizac&o estdo profundamente enraizadas na
modernidade.

Acerca dessa questdo, SIQUEIRA®? pondera que ao mesmo tempo, a identidade
de uma regido inevitavelmente estabelece relagfes socioculturais com as demais partes
do globo porque, por mais que a globalizacdo provoque fragmentacdo politica,
econdmica, militar e cultural, também permite sua circulagdo. Assim, a identidade
cultural genuina de um lugar especifico é justamente marcada pela diversidade,
coexistindo elementos nativos com os de origem externa. Dependendo do grau de abertura
ou imposigdo, um dos elementos vai se destacar mais. Considerando a afirmagéo de

Nascimento®:

8 MAGNOLI, Demétrio. Globaliza¢do: Estado nacional e espaco mundial. 2 ed. S3o Paulo: editora
Moderna, p. 21-23.

% Segundo GIDENS, a “Globaliza¢do se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que
atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organiza¢Bes em novas
combinacBes de espago tempo, tornando o mundo, e, realidade e experiencia, mais conectado. A
Globalizagdo implica um movimento de distanciamento da ideia sociolégica classica da “sociedade” como
um sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma perspectiva que se concentra na forma como a vida
social esta ordenada ao longo do tempo e do espago”. GIDDENS, A. The Consequences ofModernity.
Cambridge: Polity Press, 1990. P.64.

TWALLERSTEIN, I. The Capitalist Economy. Cambridge: University Press, 1979. P.19.

92 In:30°Simposio Nacional de Histdria,2019,Recife. A Histéria Local na Construcdo de ldentidades.
ANPUH-Brasil. Recife, 2019. P. 1-13.

9% NASCIMENTO, José Antonio Moraes do. Historia e cultura indigena na sala de aula. Revista Latino-
Americana de Historia, v. 2, n. 6, 2013, p. 150-170.
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A “histéria da humanidade foi e é 0 constante contato entre diferentes grupos
sociais com conflitos, dominacdo, assimilacdo e aliancas conforme o poder
de cada um. Nessas relacBes, ocorre uma grande interacao social e cultural
impondo, recebendo ou compartilhando costumes e habitos”

Nesse ponto, chegamos a questdo apresentada por Stuart Hall sobre as
consequéncias da globalizacéo, que pondera o papel da identidade dentro desse panorama
da globalizacdo, moldado pelos processos de assimilacdo extremamente acelerados que
surgiram de inicio com a colonizacéo e se fundamentou na década de 70 com os fluxos
de informac&o a partir da configuracio da Internet®, o ponto que o autor levanta, se
configura atraves do ele chama de “possiveis consequéncias dos aspectos da globalizacdo

sobre as identidades nacionais”, o autor enumera trés possibilidades®:

As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do
crescimento da homogeneizagdo cultural e do "p6s-moderno global". « As
identidades nacionais e outras identidades ""locais" ou particularistas estéo
sendo reforgadas pela resisténcia a globalizagdo. * As identidades nacionais
estdo em declinio, mas novas identidades - hibridas - estdo tomando seu lugar.

Considerando que a vida dos povos ao longo da historia se desenvolveu a partir
de mudangas, presenciaram rupturas, dinamizaram suas sociedades a partir dos encontros
e trocas sociais com o “outro”. O modo pelo qual se apresenta com essa nova
configuracdo global as mudancas estdo cada vez mais intensas e rapidas em transformar
as sociedades, produzindo em consequéncia disso um apagamento de particularidades
préprias de determinadas culturas em detrimento de uma nova cultura mundial,
homogénea, eurocéntrica.

Desse modo as velhas identidades, que estabilizaram as sociedades ao longo do
tempo, estdo em declinio, com o surgimento de novas identidades e fragmentando o

individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada "crise
de identidade" é vista como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta

deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os

9 Segundo MAGNOLI “A rede nasceu nos Estados Unidos, no longinquo ano de 1969, sob a denominagdo
de Arpanet, a partir da interligacdo de pequenas redes locais operadas por centros de pesquisa e
universidades. Entretanto, a sua expansao explosiva ocorreu apenas no inicio da década de 90, com a
difusdo dos computadores pessoais, dos cabos telefénicos de fibra 6tica e das empresas de servigos on-
line. A administracdo Clinton, através do vice-presidente Al Gore, desempenhou um duplo papel nessa
expansdo, fornecendo suporte financeiro através da National Science Foundation e estimulando a
utilizacdo doméstica, institucional e empresarial da rede. A internacionalizacdo da rede e a incorporacdo
de centenas de milhGes de usuarios através do planeta tém serias complicagdes culturais e econ6micas.”
Ver mais em: MAGNOLI, Demétrio. Globalizagdo: Estado nacional e espago mundial. 2 ed. Sdo Paulo:
editora Moderna, 1997.

9 HALL, Stuart. A identidade cultural na péds modernidade. 11 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006. P.69.
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quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo
social®®.

Essas fragmentacOes da identidade, inclusive a local, assume uma problematica
vivenciada pelas sociedades modernas e atenuada pelos processos mentais e politicos
consequentes da globalizacdo supracitados. Essas mudancgas constantes, rapidas e
permanentes sdo a principal definicdo da modernidade, que segundo Anthony Giddens®’,
implica na distin¢do do que seriam sociedades tradicionais e modernas:

nas sociedades tradicionais, o passado € venerado e os simbolos sdo
valorizados porque contém e perpetuam a experiéncia de geracGes. A tradicdo
é um meio de lidar com o tempo e o espago, inserindo qualquer atividade ou
experiéncia particular na continuidade do passado, presente e futuro, os quais,
por sua vez, sdo estruturados por praticas sociais recorrentes

Para Stuart Hall, acerca das questdes sobre esses efeitos da globalizacdo, seria
praticamente impossivel para o individuo comum ter uma imagem precisa do passado
histérico sem antes ter vivenciado suas experiencias, no interior de uma “cultura

herdada”, que inclui panoramas e costumes de época:®

No mundo moderno, as culturas nacionais em gque nascemos se constituem em
uma das principais fontes de identidade cultural. Ao nos definirmos, algumas
vezes dizemos que somos ingleses ou galeses ou indianos ou jamaicanos.
Obviamente, ao fazer isso estamos falando de forma metaforica. Essas
identidades néo estdo literalmente impressas em nossos genes. Entretanto nés
efetivamente pensamos nelas como se fosse parte de nossa natureza essencial.

Portanto a partir desta conjuntura, compreendemos o quanto o ensino de Histdria
e a importancia da Historia Local para a (re) construcdo ou identificacdo da sua cultura
identitaria em comunidades historicamente associadas aos processos de colonizacao e
afetados pelos discursos da modernidade tardia, para novamente, na construcdo ou
identificacdo das identidades, suavizar os impactos da globalizacdo nas identidades

locais.

% HALL, Stuart. A identidade cultural na pés modernidade. 11 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006. P.7.
% GIDDENS, A. The Consequences ofModernity. Cambridge: Polity Press, 1990. P.37,38.
9% HALL, Stuart. A identidade cultural na pés modernidade. 11 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006. P.47.
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3.2  Ensino de Historia e Educacao Historica: desafios em tempos de pandemia
de Covid19.

Neste topico destinamos espaco para apresentar que para além dessas questdes, 0
ensino de histdria nas escolas enfrenta outros desafios. Os professores defrontam-se com
extensos referenciais curriculares previstos nas legislacbes educacionais e no
planejamento anual a serem cumpridos com uma carga horaria minima em sala de aula.
Para o componente curricular de Histdria, constam duas aulas semanais, a exce¢do do
oitavo ano que ainda se permite trés aulas semanais para o Ensino Fundamental. dentro
do planejamento anual, os conteldos j& estdo divididos por bimestres, assim, 0s
professores tém duas opg¢des, ou trabalham de forma muito rapida e superficial para
conseguir cumprir 0 que estd proposto, ou selecionam e aprofundam apenas alguns
contetidos, deixando assim de cumprir os contetdos do referencial.

O retorno as aulas pds pandemia também tem sido um desafio a parte, pois em
Barcarena no ano de 2020 as aulas presenciais em todo o Brasil foram suspensas como
medida de seguranca para ser evitado o aumento das contaminacdes pelo virus covid19%.
Como tentativa de mitigar os abalos da pandemia, o conselho Nacional de Educacéo
emitiu um parecer de reorganizacdo das atividades escolares em toda a rede privada e
publica. Entretanto o relatério realizado pelo Ministério da Educagdo ponderava sobre as
questdes ja existentes anteriores a pandemia, que casos de abandono e evasdo escolar

poderiam ocorrer em nimero maior, entre outros problemas que poderiam surgir'® :

Sob este aspecto, é importante considerar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira que agravam o cenario decorrente da
pandemia em nosso pais, em particular na educacdo, se observarmos as
diferencas de proficiéncia, alfabetizacdo e taxa liquida de matricula
relacionados a fatores socioecondmicos e étnico-raciais. Também, como parte

desta desigualdade estrutural, cabe registrar as diferencas existentes em relacéo

% Uma pneumonia de causas desconhecidas detectada em Wuhan, China, foi reportada pela primeira vez
pelo escritorio da Organizagdo Mundial de Saide (OMS) em 31 de dezembro de 2019. O surto foi declarado
como Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional em 30 de janeiro de 2020. A OMS
declarou, em 11 de marco de 2020, que a disseminagdo comunitaria da COVID-19 em todos os Continentes
a caracteriza como pandemia. Para conté-la, a OMS recomenda trés a¢Ges basicas: isolamento e tratamento
dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social. O Ministério da Salde editou a Portaria n®
188, de 3 de fevereiro de 2020, publicada no Diério Oficial da Unido (DOU), em 4 de fevereiro de 2020,
declarando Emergéncia em Salde Pdblica de Importancia Nacional, em razdo da infec¢do humana pelo
novo Corona virus (COVID-19).

100 BRASIL. Ministério da Educagdo. parecer CNE/CP N°; 5/2020, processo N°: 23001.000334/2020-21,
aprovado em: 28/4/2020
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as condicgdes de acesso ao mundo digital por parte dos estudantes e de suas
familias. Além disso, é relevante observar as consequéncias socioeconémicas
que resultardo dos impactos da COVID-19 na economia como, por exemplo,
aumento da taxa de desemprego e reducdo da renda familiar. Todos estes
aspectos demandam um olhar cuidadoso para as propostas de garantia dos
direitos e objetivos de aprendizagem neste momento a fim de minimizar os

impactos da pandemia na educacao.

Os anos de 2020 e 2021 foram atipicos por essa arrasadora pandemia que assolou
nosso pais, e convulsionou instituicdes que ja estavam vivenciando problemaéticas
diversas, como o caso de nosso maior interesse, a Educacdo. Ensinar Histéria além dos
diversos problemas que o ensino publico apresenta como a violéncia contra os
professores, desvalorizacdo da sociedade, desvalorizacao salarial entre outros. O grande
desinteresse dos alunos pelo ensino e este fato ndo acontece em especifico apenas com a
disciplina de Historia. De modo que essa situacdo nos permite propor formas de
intervencdo que possibilitem aos alunos experiéncias com o conhecimento diferentes, e
que essas experiéncias sejam incentivadas a partir das suas perspectivas de mundo.

Nesse contexto cabe afirmar que a aprendizagem historica surge como proposta
de intervencéo absolutamente funcional, pois se destina a promover mudancas estruturais

na consciéncia histérica. HUSEN! a define como:

Um processo pelo qual as competéncias sdo adquiridas progressivamente,
emerge como um processo de mudanga de formas estruturais pelas quais
tratamos e utilizamos a experiéncia e conhecimento da realidade passada,

passando de formas tradicionais de pensamento aos modos genéticos.

Para o autor, as narrativas tem acesso fundamental na formacdo de uma
consciéncia moral, fazendo o contraste sobre o papel da Historia entre a acdo individual,
as orientacOes valorativas e a personalidade e em como esses valores nos guiam nas
tomadas de decisdo. O autor comenta que a tomada de decisdo em uma dada situacéo

passa pela relacdo dos valores do individuo sobre a situacdo, as referéncias sobre codigos

101 HUSEN, Jorn. O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histdrica: uma hipdtese
ontogenética relativa a consciéncia moral. Revista Propuesta Educativa, Buenos Aires, Ano 4, n.7, p.27-
36. oct. 1992.Traducdo para o espanhol de Silvia Finocchio.. Tradugdo para o portugués por Ana Claudia
Urban e Flavia Vanessa Starcke. Revisdo da traducdo: Maria Auxiliadora Schmidt.
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morais que os envolvem e determina que para a mediacdo dessa questdo a consciéncia

historica é um pré requisito absolutamente necessario, pois:1%?

A consciéncia histérica se caracteriza posteriormente pela "competéncia de
interpretacdo". Esta competéncia é a habilidade para reduzir as diferencas de
tempo entre o passado, 0 presente e o futuro através de uma concepgédo de um
todo temporal significativo que abarca todas as dimensfes de tempo. A
temporalidade da vida humana funciona como um instrumento principal desta
interpretacdo, desta traducdo de experiéncias da realidade passada a uma
compreensdo do presente e a expectativas em relacdo ao futuro. Essa
concep¢do se encontra na esséncia da atividade significativo-criativa da
consciéncia historica. E a fundamental "filosofia da histéria” ativa dentro das
atividades significativo-criativas da consciéncia historica, que marca todo
pensamento histérico.

Nesse sentido, pode-se explicar a aprendizagem histérica como um processo de
mudanca estrutural na consciéncia histérica. A aprendizagem historica seria muito mais
que uma simples aquisicdo de conhecimento do passado e a expansdo do mesmo.
observado como um processo pelo qual as competéncias se desenvolvem
progressivamente, surge como um processo de mudanca de formas estruturais pelas quais
tratamos e utilizamos as experiéncias e conhecimento da realidade passada, passando de
formas tradicionais de pensamento aos modos genéticos'®

Adentrando no campo escolar, considero que a disciplina de Historia encontre
maiores problemas que 0s outros componentes curriculares, diante de sua prépria
dindmica na abordagem dos temas histéricos. Considerando que a parte teérica, a leitura
e discussdo de textos, sdo entendidos pelos alunos como uma carga pesada, e hd uma
dificuldade de aproximacédo entre a sua realidade cotidiana, experiencias de vida e 0s
contetdos ministrados.

Essas resisténcias dos alunos direcionam o professor de Historia a retomar as
justificativas de forma recorrente sobre o porqué de estudar histéria. Aponto uma questao
vivenciada nas duas experiencias ja apresentadas nesta dissertacdo, a fragilidade de
conteudo adquirido em séries anteriores, a exemplo, os alunos do 1° ao 4° ano do ensino
fundamental | estdo envolvidos em um sistema de promog¢édo automatica, muitos alunos,
como consequéncia disso carregam dificuldades de leitura (temos varios casos de alunos
que nao sabem ler ao chegar no 6° ano do ensino fundamental I1), interpretacéo e analise

de textos, fundamentais para a disciplina de historia, esses problemas se estendem para

102 1dem. p. 5.
103 gpcit. P.24.
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as séries posteriores, como podemos observar nos resultados obtidos da avaliagdo
diagnostica conduzida pela Semed Barcarena no més de maio de 2023:

Tabela 4: Resultado da 1° avaliacdo diagnostica em rede.

[ TURMA 82 ANO A |
COMPOMENTE CURRICULAR DE LIiNGUA PORTUGLESA

ME DE ALUMOS INSUFICIENTE BOM EXCELENTE
27 0 a3 acertos 4 a5 acervos & a 10 acertos
% de 14,.81% 51,85 # 33,33%

aproveitamen o

COMPOMNENTE CURRICULAR DE PMATERMATICA

N2 DE ALUNOS INSUFICIEMTE B M EXCELEMTE
27 0 a 3 acertos 4 a5 acertos & a 10 acertos
%% de 88,88 % 11,11 % 0%

aproveitamento

[ TURMA B2 ANO B
COMPOMEMNTE CURRICULAR DE LIiNGUA PORTUGUESA

ME DE ALUMOS INSUFICIENTE BOM EXCELENTE
25 0 a3 acertos 4 a5 acertos & a 10 acertos
% de 12%% 32% 56 %

aproveitamen o

COMPOMNENTE CURRICULAR DE MATEMATICA

N2 DE ALUNOS INSUFICIEMTE BCr A EXCELEMTE
25 0 a 3 acertos 4 a5 acertos & a 10 acertos
% de 56 & 326 % B %

aproveitamento

TURMA 92 AND A |
COMPOMENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

N2 DE ALUMNOS INSUFICIENTE BOM EXMCELENTE
39 0 a3 acertos 4 a5 acertos 6 a 10 acertos
%% de 12, 82% 46,15% 41,02 %

aproveitamento

COMPONENTE CURRICULAR DE NMATEMATICA

NZ DE ALUMNOS INSUFICIENTE BOMN EXCELENTE
39 0 a 3 acertos 4 a5 acertos 6 a 10 acertos
% de 69,23 %% 25,64% 5,12 %

aproveitamento

Fonte: dados internos Semed Barcarena.
Os resultados dessa avaliacdo diagndstica estdo em linha com o que observamos

no dia a dia, porém compreensivel diante do contexto que envolve os alunos, desde as
consequéncias dos processos histdricos substanciais ja apresentados no inicio deste
capitulo, as consequéncias do Covid19 que praticamente estancou as ac¢Oes diretas das
escolas por dois anos consecutivos, prejudicando o desenvolvimento educacional dos
alunos, criando dificuldades maiores das quais ja vivenciavam no ambiente escolar e sua
relacdo com o conhecimento produzido na escola.

Segundo Isabel Barca e Maria Auxiliadora Shmidt, as pesquisas em Educagéo
Histdrica e sua abrangéncia sobre o cotidiano escolar, surgiram como proposta de ligar a

teoria a pratica do historiador licenciado, possibilitando assim, ao mesmo tempo, a anélise
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e implementacgdo da aprendizagem real, na qual os resultados j& pudessem ser ajustados
ao ambiente escolar. para a autora, a pesquisa em Educacdo Histdrica pressupde uma
profunda reflexdo acerca do conhecimento historico e seu papel na construcdo de
cidadania e, entre outros pontos, promove a reelaboracdo de uma consciéncia historica a
partir dos conhecimentos prévios dos alunos, e em decorréncia, a construcdo da
consciéncia histérica articulada com o conhecimento historico acessado através da escola

propde uma nova visdo na perspectiva do aluno:1%

A partir do momento em que o Ensino de Histéria pode ajudar criangas e jovens
a se relacionar com o passado, de forma a dar sentido as suas vidas no presente
e no futuro, o saber histérico pode encontrar um novo significado no contexto

do projeto e politicas educacionais.

Nesse ponto localizo conexdo com as ideias tratadas pelas autoras'®, sobre a
abordagem do professor no cotidiano da sala de aula, com o objetivo de um ensino
renovado que reproduza conhecimentos alinhados a cosmovisdo dos alunos. Essa pratica
de revisdo da acdo docente, permite ao professor conhecer melhor seus alunos, suas
perspectivas de futuro, e o imaginério, adquirindo um sentido pessoal transformando a
acdo em uma experiencia gratificante.

A percepgdo do contexto social torna-se fundamental para a articulagdo dos
conhecimentos histdricos, a partir do momento em que se percebe os alunos e ex-alunos
estdo vivenciando o imediatismo criado pela internet - levando sempre em consideracéo

que é uma ferramenta importante, porém que oferece perigos para toas as faixas de idade

104 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel (Org.). Aprender histéria: perspectivas da educagio
histérica. ljui: Ed. Unijui, 2009. p.19).

105 A Professora Isabel Barca é uma das mais importantes historiadoras portuguesas e tem se dedicado ao
estudo do ensino de Histéria para a Educacdo Béasica. Em entrevista a revista Nova Escola,em marco de
2013,ela fala sobre o ensino de Histéria e defende a importancia de um trabalho em sala com recortes
tematicos e, de acordo com ela, esses recortes possibilitam aos alunos estabelecer ligagdes entre o ontem e
o0 hoje, fazendo dos alunos sujeitos histéricos. O que chama a atengdo € a percepcdo que a historiadora
apresenta sobre a Educacédo Historica, pois ela reconhece como uma nova area de investigacéo historica e,
ainda, sua preocupagdo com a Educagdo Basica, que se assemelha bastante a minha area de investigacdo,
e, também, sobre as estratégias utilizadas por professores de varios paises desde as Ultimas décadas do
século XX. Algo muito importante sobre a discussdo apresentada por Barca é referente a formacéo de
professores para que aconteca a promogdo da Educacdo Histdrica, sobre a necessidade dos professores de
Hist6ria estarem conscientes de tais problematicas, €, sem dulvida, muito importante a preparagdo de
profissionais interessados em trabalhar a partir da perspectiva da Educacdo Histérica, pois segundo Isabel
Barca, precisamos preparar professores em quadros cientificos atualizados. Isso néo significa, no entanto,
que essa perspectiva seja universal, haja vista que é uma das abordagens da propria didatica da Historia,
que em outros autores pode ter outras percepgoes. Ver mais em:
https://novaescola.org.br/conteudo/930/isabel-barca-fala-sobre-o0-ensino-de-historia acesso em:
16/05/2023.
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dependendo do uso, e que muitas vezes € erroneamente utilizada como fonte de verdade
produzindo desinformacdo - o professor de Histdria, necessita utilizar diferentes
instrumentos para proporcionar que os alunos desenvolvam uma aprendizagem eficiente,
pensamento critico que saiba questionar, colocar os temas em discussao, ver fontes,
interpretar as posic¢Oes contrarias e coloca-las em relagdo.

O conhecimento historico, segundo Schmidt!®, nio é dado, mas sim construido,
sendo possivel sua construcdo a partir de dados da experiéncia individual. entretanto é
preciso ter cuidado, pois, aprender conceitos ndo significa apenas acumular defini¢des ou
conhecimentos formais, mas construir “pontes” que auxiliem o aluno na sua interpretacéo
e explicacdo da realidade social. Esse exercicio direciona o individuo, possibilita o aluno
perceber-se dentro de uma teia de significados que forma a sociedade na qual ele vive,
analisa-se dentro de uma cultura e da diversidade que o cerca.

Essa perspectiva de Schmidt sobre o qué os alunos trazem para as salas de aula,
com suas ideias préprias sobre o mundo social no qual estdo inseridos, muitas vezes sao
insuficientes para levar a compreensdao do significado dos fenbmenos sociais que
intervém na formacdo dos alunos. Percebemos, assim, a importancia do papel do
professor, como mediador do processo de ensino e aprendizado a partir dos métodos da
Histdria Local, pois os alunos serdo motivados e agucados a realizarem suas proprias
pesquisas, construirem conhecimento e identidade local, para assim, conseguirem se
reconhecer como sujeitos historicos e leva a compreensdao de que a Histdria ndo esta
desarticulada do que estudam na escola ou leem no livro didatico, ou Ié na internet.

Nessa perspectiva Schmidt'%’ destaca a importancia da possibilidade de os alunos
realizarem suas préprias construgdes sobre o mundo social. Dessa forma, os alunos
assumem participacdo ativa na producdo de conhecimento na sala de aula, ndo seriam
mais apenas receptores passivos das informacoes dos professores. 1sso pressupde em que
a utilizacdo da metodologia da Educacdo Historia em sala de aula proporciona aos alunos
formular suas préprias hipdteses, construir suas proprias interpretacdes na sua relagdo
com o mundo em que vivem, pois, para a autora, eles sdo sujeitos sociais, com
determinado pertencimento de classe e inseridos culturalmente na sociedade, e, portanto,

faz-se necessario a aplicacdo de métodos que validem essas nogdes empiricas.

106 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Construindo conceitos no ensino de Histéria: "a captura ldgica" da
realidade social. Historia. Ensino, Londrina, v. 5, p. 147-163. 1999. P.149.

107 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; URBAN, Ana Claudia. (Orgs.). O que é educac&o histérica. Curitiba:
W&A Editores, 2018. P.10.
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Uma das ferramentas da Educagdo Historical® é o desenvolvimento do
pensamento histérico, que implica em entender a aprendizagem historica como uma
ferramenta de mudanca social. Porém, para que isso aconteca a autora esclarece que 0s
alunos precisam aprender a construir sua prépria compreensdo do passado. A
reconstrucdo do passado se da pela aprendizagem e desenvolvimento do pensamento
historico, que precisa levar em conta o trabalho com determinadas competéncias, tais
como evidéncia, narrativa e empatia.

Para o historiador e professor Luiz Fernando Cerril®, a partir da década de 1980
acontece uma mudanca de paradigma da didatica da histéria com o encerramento da
Ditadura Civil Militar, no qual o foco da disciplina passa do ensino “decoreba” para a
aprendizagem. Com isso, o professor de historia deixa de ser uma espécie de tradutor do
passado ou meramente um simplificador de contetdo. O professor de historia é, a partir
desta perspectiva, um agente que problematiza junto aos seus alunos, que os auxilia na
construcdo de sentido do passado e na percepcdo e reconhecimento das identidades
individuais e ou coletivas desses estudantes como sujeitos historicos, pois compreende
que consciéncia histérica ndo diz apenas sobre passado e memoria, mas acerca do que
tem como propdsitos para o futuro.

Para Cerri'®, a busca de sentido pela propria historia, ou pela historia da

coletividade, ¢ algo intrinseco a todo ser humano e considera que:

Para Agnes Heller, a consciéncia historica é inerente ao estar humano no
mundo (desde a percepcédo da historicidade de si mesmo, que se enraiza na
ideia de que alguém estava aqui e ndo esta mais, e que eu estou aqui mas nao
estarei mais um dia) e é composta de diversos estagios, que vao desde o
momento em que um dado grupo cria normas de convivéncia, substituindo com
elas os instintos — em que o sistema mitico do grupo legitima-o e significa, para
ele, a origem do universo, e em que o0 grupo é identificado a humanidade — até

0 momento em que num dado grupo, apés se ter tomado consciéncia de que a

108 A pesquisa sobre o ensino de histéria ndo deve ser apenas analitica ou interpretativa, mas sim
propositiva, ou seja, é preciso transformar os estudos em pesquisa e a¢do que intervenham na realidade
encontrada, de forma a transforma-la para melhor. Assim, para se valer da Educacdo Histérica como base
tedrica e metodoldgica de uma pesquisa e da atuacdo em sala de aula, é necessario, antes, compreender que
a Historia ndo esté4 pronta e acabada, “a Historia se produz, como qualquer outro conhecimento, através da
busca intelectual. Ver mais em: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel (Org.). Aprender histdria:
perspectivas da educacdo histérica. ljui: Ed. Unijui, 2009. p.08.

199 CERRI, Luis Fernando. Ensino de Historia e Consciéncia Histérica. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2011.
P.15.

110 CERRI, Luis Fernando. Os conceitos de consciéncia histérica e os desafios da didatica da histéria:
Revista histdria regional, vol. 39. P. 99.
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humanidade transcende-o, concebe-se 0 mundo como histérico (no sentido de
construcdo humana, desconectada de quaisquer fatores metafisicos)
relativizando a prépria cultura a partir de outras, no tempo e no espago, até a
consciéncia de que a histéria ndo marcha indelevelmente para o progresso, que
aracionalidade e a ciéncia ndo déo conta da evolu¢do humana e de que o futuro
€ missdo de cada um e de todos. Nesse percurso, teriamos chegado a
configuracdo contemporanea da consciéncia historica.

A importancia da teoria justifica-se pelo papel que a consciéncia historica
desempenha na histdria social, segundo Cerri'!!, destacando-se como ideia de identidade
coletiva — constituida em grande parte pela historia nacional - e pela identidade individual
que se constitui a partir da minha cosmovisao. O autor afirma que, nas relagdes sociais, a
consciéncia historica ocupa um lugar especifico, tudo o que permite que digamos “nés”
e “eles” compde identidade coletiva, a diferenga entre tempo como inten¢ao e tempo
como experiéncia compde uma tensdo dindmica que por sua vez movimenta o grupo que
por sua vez estaria carregada de diversos outros elementos.

Ao utilizar a sala de aula como ambiente livre para problematizacdo, pode-se
desenvolver formas de interacao entre contedo e vida que permitam aproximar os alunos
de suas realidades da disciplina de Historia. Para tanto, uma opcdo é a utilizacdo da
Histéria Local, a valorizagdo dos sujeitos que contribuiram para a construcdo da
identidade local onde os alunos estdo inseridos.

Desse modo, a proposta de uma sequéncia didatica que apresenta como ponto de
partida o “Local” e suas especificidades alinhadas com os contetidos do ensino de
Historia, demonstra que a Historia Geral, muitas vezes com um enfoque oficial,
apresentada em livros didaticos, herdeira de uma cultura europeia, distancia os alunos da
possibilidade de se reconhecerem como pessoas que durante sua vida cotidiana, na

transicdo oral do conhecimento, esta produzindo e reproduzindo historia.
3.3  Sequencia Didatica: como mobilizar Identidades locais nas aulas de Historia.
Diante das problematicas apresentadas, neste topico iremos mostrar 0s passos que

seguimos para criar e executar o produto desta pesquisa. A proposta de uma sequéncia

didatica dialoga com as necessidades da docéncia e se apresenta dentro de um contexto

111 dem. P.100
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que valoriza os métodos da Historia Local em escolas ribeirinhas, em nosso caso,
amazonicas, por questdes muito préprias de nossa experiencia na Escola Laurival Cunha,
localizada no Furo do Nazario, Ilha das Ongas — Barcarena/PA.

Imagem 7: Escola Municipal Laurival cunha.

||
b il |

Fonte: pagina oficial da escola no Facebook. Acesso em: 16/06/2023.112

Consideramos o produto como proposta que se justifica por trabalhar um estudo
que envolve o “local” como ponto de partida para ser desenvolvido um alargamento das
fronteiras temporais e espaciais apontadas pelos PCN’s!!3, entretanto nio se configura
como curriculo prescrito, obrigatorio para escolas com as mesmas especificidades, do
contrario, serve como base para novas possibilidades de adaptacdes que desenvolva no
aluno a sua nocéo como sujeito histérico, compreender sua identidade em grupos sociais
maiores ou locais e como dialogar com a diversidade.

Observamos que o trabalho com Histéria local propicia a no¢do de Identidade
Local, e que se trata de uma ferramenta importante que pode e deve ser utilizada em sala
de aula. Essa proposta abre, portanto, espacos de intervencao da cultura local no ensino
de Histdria. A ideia de trabalhar aspectos da Histdria Local em sala de aula ja estava

12 hitps://www.facebook.com/photo/?fbid=107049005264539& set=a.107049068597866. Acesso em:
16/06/2023.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: Historia. Brasilia MECSEF, 1998.
P.31
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sendo pensada por mim, pois em minha experiéncia na escola Julia de Paula no Marajo,
ja me despertava essa necessidade, mas tomou forma no curso de mestrado do
ProfHistdria, com a disciplina optativa “Historia Local” que apresentou os diversos
debates acerca do tema e seus principais teoricos.

Raphael Samuel, no artigo sobre Histdria Local e Oral''4, problematiza as diversas
possibilidades de discussdo documental possibilitadas por essa area de estudo da Histdria.
Segundo o autor, as fontes sdo variadas, achados arqueol6gicos como restos literarios,
cultura material, manuscritos e arquivos, dialeto a fala ou a palavra impressa. Dessa
forma, o método de trabalho com a Histéria Local pode ser compreendido como
diversificado, sendo o professor responsavel por fazer a mediacdo entre a pesquisa e 0
trabalho dos alunos. A Histdria Local deve partir do estudo da relagdo do individuo com
o local em que habita ou assume suas memorias,*°no entanto, na falta de quantidade
documental em arquivos, busca-se utilizar fontes qualitativas em acervos pessoais ou na
Historia Oral.

Para Maria Aparecida Toledo,'%ao0 defrontar-se pela primeira vez com os aspectos
tedricos e metodoldgicos para o ensino de Historia parece-nos uma questdo obvia por
apresentar um respaldo técnico do trato dos contetidos em sala de aula. No entanto para a
autora, as relacdes que se estabelecem entre Historia e Ensino possuem complexidades
acerca da pratica pedagdgica, e amplia o debate acerca do desenvolvimento de estratégias
de producdo do conhecimento a partir das atividades realizadas na escola, como

exemplifica abaixo:

Nesse particular — territério em que este trabalho pretende se situar-, verifica-
se que os debates tém incorporado discussdes sobre espacialidades locais e
temporalidades cotidianas que se acham superpostas em momentos historicos
especificos. Em parte, pela expansdo desses recortes na historiografia nacional
e, em parte, por responder as atuais diretrizes curriculares, a Historia Local tem
crescido nas produgdes nacionais e organizando eixos tematicos para o ensino
na escola fundamental, indicando o quanto as questdes tedricas vém ampliando
0 debate sobre a produgdo e o ensino de conhecimentos em historia no pais nas
Ultimas décadas

114 Documentacdo, Histdria Local e Histéria Oral. Rev. Bras. de His. Sdo Paulo. Vol.9. n°19. P.219-243.
Set.89/fev.90. disponivel em: file:///C:/Users/Administrator/Downloads/raphaelsamuel%20(3).pdf acesso
em: 19/06/2023.

115 |dem.

116 TOLEDO, Maria Aparecida Leopoldo Tursi. Histéria Local, historiografia e ensino: sobre as rela¢des
entre teoria e metodologia no ensino de Histdria. Antiteses, vol.3, n. 6, jul.-dez. 2010, p.743-758.
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Tomando por base essa questdo, compreendemos como as diferentes sociedades
amazonicas ao longo do processo de colonizacdo formaram-se dentro de uma constante
construcdo de identidades, elaboradas a partir dos acontecimentos historicos e suas
relacdes sociais, politicas e econémicas interligadas com a memoria existente e construida
de um determinado territorio. Assim, a construcdo de identidades locais priorizou o
conhecimento sobre a Historia local em como desenvolve-la na sala de aula, procurando

conectar a um desenvolvimento regional mais amplo. Segundo TOLEDO:

O estudo do local, como ¢ entendido pelos PCN’s, ¢ feito com base em dois
eixos de analise temporal: 0s movimentos da populacgdo que vive na localidade
(chegada dos primeiros moradores, imigracdo e emigracao), cujas informagdes
devem ser coletadas por intermédio de entrevistas e depoimentos dos atores
locais; e o cotidiano dos grupos sociais presentes na localidade, visando
encaminhar o trabalho escolar para a constru¢do do conhecimento do passado
ao valorizar a memoria local.

Para a autora, o ensino que surge como proposta dos PCN’s estd associada a
construcdo de estratégias que possibilitem os alunos compreenderam a si mesmos, e a
vida coletiva a qual fazem parte, diante do exposto, propusemos confeccionar uma
sequéncia didatica a partir dos materiais de apoio que a escola possui e através de
questionarios e entrevistas com os alunos e pais de alunos, para a coleta de entrevistas
com os pais optei por fazer uma oficina de entrevistas na sala de aula com a turma do 8°
ano A da escola Laurival Cunha, Barcarena.

Mapa 7: mapa de localizagdo da Ilha das Oncas, Barcarena-Pa.
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Fonte: https://www.google.com/ mapa+ilha+das+oncas.*'® Acesso em: 16/06/2023

TOLEDO, Maria Aparecida Leopoldo Tursi. Histdria Local, historiografia e ensino: sobre as relacdes entre
teoria e metodologia no ensino de Histdria. Antiteses, vol.3, n. 6, jul.-dez. 2010, p.743-758.
18https://www.google.com/search?client=opera&hs=7T48&sxsrf=APwXEdfsmuz dO1wdY5TvH41PY7Wq
bM7rQ:1687124898929&g=mapa+ilha+das+oncas&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiBiKuC5s3 AhWhBbk
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A escolha da escola municipal Laurival Cunha se deu por ser ela uma escola
destinada a atender as comunidades ribeirinhas da ilha das ongas que estdo em seu
entorno. E configura questdes muito proximas ao que foi observado em minha
experiencia anterior na escola Julia de Paula no Marajo, apesar de as escolas estarem em
localidades distintas e Barcarena possuir uma infraestrutura maior, indicadores sociais
mais desenvolvidos, parques industriais, e redes de investimentos que possibilitam as

escolas acessarem projetos de desenvolvimento para viabilizar mudancgas no ensino.

Imagem 8: barcos de transporte dos alunos da rede municipal.

Fonte: acervo disponivel na pagina oficial do Facebook da escola. Acesso em: 16/06/2023

No entanto vale ressaltar que as escolas como espaco fisico, apresentam
infraestruturas muito boas, as escolas possuem aparelhos de ar condicionado que
contribuem bastante, pois o clima quente e imido atrapalha bastante em funcéo do calor
excessivo que dispersa a aten¢do dos alunos durante as aulas. Dos pontos que trago e que
possibilitam relacionar as escolas Julia de Paula e Laurival Cunha, consiste no publico
que elas atendem e as dindmicas que as escolas adotam para receber os alunos de
diferentes comunidades ribeirinhas de seus municipios. Porém apresento um dado
importante para a reflexdo acerca do Ensino Aprendizagem que estdo sendo oferecidos
aos alunos dessas comunidades em especifico, pois segundo configura no IDEB de 2019,

0s municipios de Chaves e Barcarena obtiveram notas muito proximas entre eles, apesar

GHVIMANMOQOpQJegQIDBAB&biw=1240&bih=924&dpr=1#imgrc=2t93JEt3 LiLM&imgdii=U45kq72Y7E
pn9M acesso em: 16/06/2023.
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das diferencas em estrutura fisica das escolas e a quantidade de verbas destinadas para a

educacdo no municipio de Barcarena.

Tabela 5: Notas do IDEB de 2019 dos municipios de Barcarena e Chaves.

Evolucdo do IDEB Evolucao do IDEB
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90
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20
1.0
0

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017| 2019 |2021 2005 2007 2000 2011 2013 2015 2017 2019 | 2021

@ Barcarena @ Projetado @ Chaves @ Projetado

Fonte: site Qedu.™® Acesso em: 16/06/2023.

Destacado as diferengas no contexto economico entre as cidades, nosso trabalho
levanta a hipotese de que ainda que existam vultosos investimentos na area da educagéo
destinadas pelos gestores publicos, ha uma necessidade pedagogica de busca dos alunos
ao encontro com o que se propde como aprendizagem. Como anteriormente apresentado,
as questBes acerca da Historia Local assumem uma especie de musealizacao pelo publico,
pois para HARTOG?, a Historia é compreendida por seu aspecto intelectual, sendo
formada diante dos critérios cientificos ficou distante dos interlocutores como disciplina,
e suas propostas sdo relacionadas a uma especie de compromisso com a memoria diante
de uma amnésia no presente.

Desse modo a nossa sequencia didatica apresenta a Historia Local a partir de
materiais que a escola possui e que estdo nas escolas exercendo funcéo a qual Frangois
Hartog se refere. Dos materiais que fizemos uso temos o livro de estudos regionais:

Barcarena: cidade da gente. Em dois volumes para serem usados nos segmentos | e 11 do

119 https://gedu.org.br/municipio/1502509-chaves/ideb acesso em: 16/06/2023.
120 HARTOG, Fracois. Tempo e Patriménio. Varia Histdria, vol. 22, n°36, jul/dez. 2006. P.262.



https://qedu.org.br/municipio/1502509-chaves/ideb

83

ensino fundamental divididos em seis unidades que dialogam entre si a historia
barcarenense em todos seus aspectos, o livro adentra no contexto historico que Barcarena
percorreu durante o processo de ocupacao ate os dias de hoje, fazendo uso das narrativas
em documentos oficiais e uso de materias jornalisticas que embasam os argumentos
apresentados pelos autores. A obra apresentada tem qualidade e quantidade suficiente
para ser habilmente trabalhada nas aulas de Historia e Estudos Amazonicos.

Outro material disponivel na escola e que possibilita ao aluno uma ampliagdo de
seus criterios acerca do conhecimento e que foi profundamente fundamental para o
desenvolvimento de nossas acdes na sala de aula foi a colecdo de projetos integradores
“Da escola para o mundo”, que € composto por oito projetos preescritos que auxiliam o
professor nas mais diversas dinamicas. O projeto adotado por nds foi o “entre o global e
o Local” e “Identidades Nacionais”, a partir desses projetos assumidos, iniciamos 0s
intinerarios da pesquisa que no primeiro momento foi destinada a aula-oficina, onde
pudemos fazer o diagnostico do nosso publico acerca das suas identidades sociais
autoidentificadas, com os resultados em maos o segundo passo consistiu em orientar 0s
alunos para fazerem questionario-entrevistas com seus pais acerca do tema Identidades

Locais.

3.4 Sequéncia Didatica: Dimens&o Propositiva.

Disciplina

Historia

Turma/ Série

8° ano do Ensino Fundamental

Tema: Identidades brasileiras e locais

Conteudos Trabalhados: Para essa sequéncia didatica, objetivamos levar o aluno a
compreender-se como um sujeito histérico ativo e capaz de provocar mudangas na
comunidade local, encontrando, na disciplina Historia, respaldo para seu pertencimento e

relevancia como agente transformador a partir do desenvolvimento de atividades



84

desenvolvidas na escola e fora dela. E como objetivos especificos: a) questionar conceitos e
preconceitos estabelecidos na nossa sociedade, rompendo principalmente com o siléncio da
comunidade em relagcdo ao tema; b) compreender as identidades locais como um local de
relevancia politica, social e cultural e que, por esse motivo, deve ser mencionada com maior
autonomia nos materiais didaticos; ¢) produzir conhecimentos historicos com a confec¢édo de
uma histéria em quadrinhos que contemple o “local” e as “identidades” e entendé-los como
conhecimentos historicamente e socialmente construidos como resultado da acdo de
processos historicos impostos a comunidade, suas aflicBes e suas assimilagfes ao espago a
que esta inserido.

Habilidades BNCC:

(EFO8HI106) Aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territorio, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes.

(EFO8HI107) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de
independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformacdes
territoriais.

(EF08HI114) Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos negros
na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma
de preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populacdes indigenas e negras no

Brasil e nas Américas.

Quantidade de Aulas: 3 Aulas (Cada aula consiste em 1 encontro semanal de trés
horarios com duragdo media de 120 minutos)

Materiais Necessarios: Sala de aula, quadro branco, impressao de atividades, folhas de
papel A4, grampeador, canetas coloridas, cartolinas, livro “Barcarena: cidade da gente”,

questionarios pré-elaborados.

AULA1
Introducdo do Tema: Nesse primeiro momento de nosso encontro, a proposta consiste
em fazer um diagnostico acerca dos conhecimentos dos alunos sobre suas identidades

sociais, e como eles percebem a diversidade no seu entorno.
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Desenvolvimento: Tendo como base os projetos integradores, o professor devera fazer
uma apresentacdo promovendo o debate sobre o que € e como os alunos compreendem a
formacédo das identidades brasileiras.

Concluséo: A concluséo desta primeira aula consiste em coletar informages individuais
sobre o tema com as entrevistas prescritas no questionario, essa acéo sera desenvolvida
pelo professor em sala com cada aluno, para que seja possivel, o professor deve solicitar
que os alunos produzam desenhos seus que possuam aspectos de definicdo identitaria.

Avaliacdo: Observacao e registros do professor;

AULA 2
Introducdo do Tema: O segundo momento considera as questdes percebidas na aula
anterior; e prop@e transformagdes na comunidade ampliando o conhecimento para além
da sala de aula.
Desenvolvimento: A segunda aula consiste em uma oficina de entrevistas, apresentando
as estruturas de uma entrevista e maneiras de abordagem do entrevistado. Na oficina o
professor apresenta o questionario que anteriormente foi utilizado para com os alunos e
explica como apresentar para o entrevistado.
Concluséo: Nesta aula o professor comeca a compreender a relagdo da comunidade com
as questdes identitarias, quais identidades eles assumem, quais ocultam.

Avaliacao: Observacao e registros do professor; Aplica¢do do questionario.

AULA 3

Introducdo do Tema: A terceira aula propoe estimular os conhecimentos absorvidos
pelos alunos nas aulas anteriores com a producdo de uma histéria em quadrinhos que
dialogue com as questdes levantadas nas aulas anteriores acerca dos aspectos culturais
que definem determinada identidade.

Desenvolvimento: A proposta nesse momento € criar uma histéria em quadrinhos de
forma artesanal na sala de aula, justamente para que em sua producéo, todos incluindo o
professor, possam participar na construcédo de roteiro, criacdo das personagens, desenhos.
Conclusdo: Nesta aula o professor participa das atividades em conjunto com os alunos

avaliando a progressao deles no processo de confeccgdo da historia em quadrinhos.
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Avaliacao: A avaliacdo sera em forma de entrevista semiestruturada a partir da pergunta

inicial: Como foi para vocé participar da construcao de uma historia em quadrinhos?

Consideracoes Finais

Neste trabalho objetivamos compreender parte do processo de colonizacdo da
Amazonia, a partir de uma perspectiva decolonial, pois surge a necessidade de se
desenvolver estratégias de reformulacdo das identidades Locais como aspecto de
compreensdo histérica dos individuos e nesse aspecto desenvolveu possibilidades de
construgcdo de uma aprendizagem histérica mais efetiva.

Partimos dos processos iniciais da colonizagdo amazodnica para compreender as
relagcdes desse processo com a formacao das identidades locais, e como as influencias
europeias modificaram os sistemas de reconhecimento cultural dos individuos
amazdnicos numa perspectiva de mobilizacdo do espaco territorial voltadas inicialmente
para a obtencdo de lucros com a exploracédo e apds com demandas de ocupacao ostensiva
da regiéo.

E profundamente necessaria a apresentacéo de uma perspectiva decolonial na sala
de aula, no sentido de apresentar aos alunos que as dindmicas de coloniza¢do modificaram
todos os sistemas de convivéncia pacifica com a natureza, e essas dindmicas foram
modificadas e exercem ainda nos dias atuais grande influéncia na mentalidade
barcarenense,

Diante do exposto apresentamos como produto da pesquisa a proposta de uma
sequéncia didatica que viesse a ser uma ponte para acessar as memorias da comunidade
dentro do espaco escolar a partir de entrevistas e aplicacdo de questionarios para os alunos
e familiares, destinados a compreender a conexao com o local e quais suas percepgoes
acerca das suas identidades sociais.

Ao longo deste trabalho, buscamos compreender quais foram as mudancas, e
transformacdes ocorridas nas cidades de Chaves-Marajé e Barcarena, agdes humanas que
levaram a essas transformacdes, também outras acfes podem transformar diversos
problemas enfrentado por essa sociedade em estudo. Os resultados de nosso trabalho
apontam para diversas questdes que podem ser objetos de estudo de futuras pesquisas

sobre 0 municipio e regido.
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ANexos:

Anexo A: Mapas de localizacdo de Barcarena.

[ LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO DE BARCARENA - PA ]

LEGENDA
Localidades /\/ Rodovias
B SEDE Drstrito de Murucups
VILAARIENGA Distrito Sede
& VILA LARANJAL [ umites ce Barcarena
¢ VILADEITUPANEMA oy Hdrografia
® VILA DO CONDE | Umites municipas
®  VILA DOS CABANOS
VILA NOVA

© VILA SAO FRANCISCO

Sutama do Coordenadas Geografcas
Datum WGS 84

Base de dados IBGE. 2010, ICMBI0, 2018
Duta 30042016
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Anexo B: Projeto Cultura Oceénica na escola Laurival Cunha.
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Anexo C: Questionario aplicado em primeiro momento com os alunos e apos a oficina,

os alunos aplicaram o questionario com seus pais.

identidades brasileiras

1. que brasileiro vocé deseja ser?

Marcar apenas uma opgéo.

O Opgdo 2

2. vocé acha que o brasil é um pais preconceituoso?

3. qual motivo leva vocé a acreditar que no brasil exista preconceito?



10.

em que cidade vocé mora?

vocé mora em areas proximas de rio?

vocé se considera ribeirinho?

vocé se considera indigena?

vocé pratica algo dos costumes indigenas em sua rotina didria?

se sim, quais?

quais dessas atividades esta relacionada aos indigenas?

Marcar apenas uma opgdo.
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Q Opgdo 3

11. de1lab5, quanto vocé acha que os europeus brancos foram importantes para a

formacdo da nossa identidade nacional?

Marcar apenas uma opgéo.
1
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12. de1lab5, quanto vocé acha que os negros africanos foram importantes para a formacao

da nossa identidade nacional?

pouco
1
2
3
4
5
Muito

13. de1ab5, quanto vocé acha que os indigenas foram importantes para a formacdo da

nossa identidade nacional?

Marcar apenas uma opg¢do..
Pouco 1
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Anexo D: Planejamento Anual para o 8° do Ensino Fundamental.

DEPARTAMENTO DE ENSINO
SETOR TECNICO PEDAGOGICO

COORDENAGAO DE ENSINO FUNDAMENTAL DOS ANOS FINAIS

PREreTuRA

COORDENAGAO DE EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS — 32 E 42 ETAPAS

PLANILHA PARA IMPLEMENTAGCAO DAS ATIVIDADES DO PROJETO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO 2023

independéncia
nas Américas

América

Independéncias na América

governo e pais para o entendimento de conflitos e tensdes.
(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades

ANO ESCOLAR: .
82 ANO HISTORIA SUBTEMA: DESASTRES AMBIENTAIS
8° ANO
BIM UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES ESTRATEGIAS DO PROJETO DA REDE
TEMATICAS
e e s Slides sobre o pensamento de Rousseau
. . - (EFO8HI01) Identificar os principais aspectos conceituais do ) . X Rk
A questdo do iluminismo e da 3 = 2 S X § 5 com a filosofia ambiental. Ligando esse
: b iluminismo e do liberalismo e discutir a relagdo entre eles e B 3
ilustracdo - . conhecimento ao artigo 225 da
a organizagdo do mundo contemporéneo. R
constituicdo federal.
As revolugdes inglesas e os principios | (EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da | Apresentar as teorias relacionadas ao
do liberalismo Inglaterra do século XVII e analisar os desdobramentos | lugar e contexto histérico ao qual foi
posteriores a Revolucdo Gloriosa. produzido.
o miindo Revolucdo Industrial e seus impactos | (EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na | Documentario “A dGltima hora”.
contemporaneo: | ™ producdo e circulagdo de povos, | produgdo e circulagdo de povos, produtos e culturas. Apresentando a possibilidade da
1e " A .| produtos e culturas destruicdo do planeta como consequéncia
o Antigo Regime 5
) da acdo humana e do aumento da
em crise ~
producdo em massa.
Revolucdo Francesa (EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da | Uso do livro didatico e iconografias.
e seus Revolugdo Francesa e seus desdobramentos na Europa e no | Debates em sala de aula sobre a alteracéo
desdobramentos mundo. politica.
Rebelides na América portuguesa: as | (EFO8HIO5) Explicar os movimentos e as rebelides da | Mostra de imagens dos impactos
conjuracdes mineira e baiana América portuguesa, articulando as tematicas locais e suas | ambientais causados pela mineracdo.
interfaces com processos ocorridos na Europa e nas
Américas.
22 | Os processos de | Independéncia dos Estados Unidos da | (EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério, | Produgdo de cartazes com imagens e

textos, demonstrando os impactos

ocorridos na natureza a partir da

formac&o das cidades.

espanhola

* A revolugdo dos escravizados em
S&o Domingo e seus mdltiplos
significados e desdobramentos: o
caso do Haiti.

Os caminhos até a independéncia do
Brasil

dos diversos processos de independéncia nas Américas,
seus aspectos populacionais e suas conformagdes
territoriais.

(EFO8HI08) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos
independentistas e seu papel nas revolugdes que levaram a
independéncia das colénias hispano-americanas.
(EFO8HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais
pensadores do Pan-americanismo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolugdo de S3o Domingo como
evento singular e desdobramento da Revolugéo Francesa e
avaliar suas implicages.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a
atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de
independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.
(EFO8HI12) Caracterizar a organizagdo politica e social no
Brasil desde a chegada da Corte portuguesa, em 1808, até
1822 e seus desdobramentos para a histéria politica
brasileira.

(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em
diferentes paises latino-americanos e comparar as formas
de governo neles adotadas.

Analise de textos sobre a participacdo
dos setores sociais durante as rebelides.
Em aulas expositivas e dialogadas.
Apresentacdo de slides e filmes.

A tutela da populacéo indigena, a
escraviddo dos negros e a tutela dos
egressos da escraviddo

(EFO8HI14) Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas
e a participacdo dos negros na sociedade brasileira do final
do periodo colonial, identificando permanéncias na forma
de preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as

populacdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

Reprodugdo do filme “Amazonia Real”,
que discute as questdes agrarias, lutas
afirmativas e violéncia sexual no campo.
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O Brasil no
século XIX

Brasil: Primeiro Reinado

O Periodo Regencial e as
contestacdes ao poder central

O Brasil do Segundo Reinado:
politica e economia:

. A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politica do
Segundo Reinado

. Territorios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os
sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro
e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade
politica, social e regional nas rebelites e nos movimentos
contestatdrios ao poder centralizado.

(EFO8HI17) Relacionar as transformagdes territoriais, em
razéo de questdes de fronteiras, com as tensdes e conflitos
durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre
a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguai e discutir
diferentes versdes sobre o conflito.

Imagens da guerra do Paraguai,
apresentando os simbolos que marcaram
o sentimento de nacéo (Bandeira e Hino
Nacional)

O escravismo no Brasil do século XIX:

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da

Aulas expositivas e dialogadas.

plantations e revoltas de
escravizados, abolicionismo e
politicas migratérias no Brasil
Imperial

escraviddo nas Américas, com base na seleco e consulta de
fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da escravid3o no Brasil
e discutir a importéncia de agdes afirmativas.

Apresentar as estatisticas do PNAD
(trabalho e renda, educaco) e promover
debates em sala de aula.

Politicas de exterminio do indigena
durante o Império

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império.

Reproduzir matérias jornalisticas sobre a
questdo “Yanomami” na atualidade.

A produgéo do imaginario nacional
brasileiro: cultura popular,
representacdes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil.

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, n3o
letradas e das artes na produgéo das identidades no Brasil
do século XIX.

Aulas expositivas e dialogadas.

Nacionalismo, revolucdes e as novas
nagBes europeias

(EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias
raciais e o determinismo no contexto do imperialismo
europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

Apresentacdo de slides sobre a
importancia da expansdo maritima na
difusdo de ideologias.

Configuragd
do mundo no
século XIX

Uma nova ordem econdmica: as

o lugar das economias africanas e
asiaticas nas dindmicas globais

demandas do capitalismo industrial e

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados
pelos europeus, procedentes do continente africano
durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as
comunidades locais na forma de organizacdo e exploragédo

econdmica.

Seminario sobre produgéo e circulacio de
mercadorias, consumo e seus impactos
ao meio ambiente.

Os Estados Unidos da Américae a
Ameérica Latina no século XIX

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das
relagdes entre os Estados Unidos da América e a América
Latina no século XIX.

Aula expositiva e dialogada.

0 imperialismo europeu e a partilha
da Africa e da Asia

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das
populagBes locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e
Asia,

Slides e videos como suporte ao assunto.

Pensamento e cultura no século XIX:
darwinismo e racismo.

0 discurso civilizatorio nas Américas,
o silenciamento dos saberes
indigenas e as formas de integragédo
e destruigdo de comunidades e
povos indigenas.

A resisténcia dos povos e
comunidades indigenas diante da
ofensiva civilizatéria

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos
discursos civilizatorios, avaliando seus impactos negativos
para os povos indigenas originarios e as populag8es negras
nas Américas.

Reproduzir o filme “Pantera Negra”
Debates em sala de aula.
Produgéo de uma pega teatral do poema

“A cancdo do Africano” de Castro Alves.




