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INTRODUCAO

A leitura e a escrita proporcionam ao ser humano uma nova forma de
compreender e de representar o mundo em que vivem (MALUF, 2003); sendo mais do que a
codificacéo e a decodificacdo, permitem ao individuo sua inclusdo e atividade no meio de uma
sociedade letrada. Nessa pespectiva, Rocha (2015, p. 3) afirma que a leitura também possibilita
“a construgao de um individuo com percepcéo reflexiva e critica”.

A discrepante dificuldade na aquisi¢éo da leitura em relacdo a fala é reflexo de
sua recente aquisicdo por parte da humanidade, jA que essa ndo possui um aparato
neurobiolégico exclusivo (necessitando do recrutamento de diversas areas cerebrais, cujas
fungBes primarias sdo outras) e, portanto, exige um ensino sistematizado (COSENZA; GUERRA,
2011). Dessa forma, para que ocorra a aprendizagem da leitura, se faz necessaria a
escolarizacdo, 0 que consequentemente esta relacionada ao desenvolvimento de diversas
habilidades e competéncias, como visuais, ortograficas, fonoldgicas e semanticas, que
constituem-se como pré-requisitos para as aprendizagens posteriores, mais compexas
(CAPELLINI; GERMANO; CUNHA, 2009; CAPELLINI et al., 2017).

O presente Produto Educacional, elaborado no Mestrado Profissional em Ensino
da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) - Campus Cornélio Procopio, caracteriza-
se como um curso de capacitacdo para professores, com a finalidade de qualificar professores
da rede béasica do municipio de Cornélio Procépio sobre as habilidades preditoras de leitura na
Educacao Infantil. Ressalta-se que esse produto é parte complementar da dissertacdo "Ensino
das habilidades preditoras de leitura na Educacédo Infantil: desenvolvimento de um curso de
formacéao para professores”.

O curso foi ministrado de forma hibrida, com duracdo de 25 horas, tendo seis
modulos presenciais realizados nas dependéncias da Universidade Estadual do Norte do
Parana, campus Cornélio Procopio (UENP/CP), e cinco modulos realizados de maneira
assincrona, pela plataforma Google Classroom?, contando com a participacéo de 10 professores.

As atividades e discussdes presenciais abarcaram os contetdos de habilidades
preditoras de leitura para Educacado Infantil, importancia desse trabalho na Educacao Infantil,
sugestdes de atividades abordando as competéncias especificas trabalhadas e diferencas entre
dificuldades e transtornos de leitura. Ja nos modulos pela plataforma Google Classroom, foram
realizadas leituras e atividades de artigos cientificos sobre a tematica e preenchimento de
formulario de atividades pelo Google Formularios?.

! Google Classroom é uma ferramenta de sala de aula on-line e gratuita.
2 Google Formularios é uma plataforma para criagdo de formularios/atividades.



1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

O Produto Educacional teve como objetivo capacitar professores da rede bésica
sobre as habilidades preditoras de leitura na Educacgéo Infantil, no municipio de Cornélio
Procopio-PR.

Conforme as especificacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior — CAPES (BRASIL, 2016, p. 19),

Produtos educacionais podem ser categorizados segundo 0s campos da
plataforma Sucupira como: (1) Desenvolvimento de material didatico e instrucional
(Propostas de ensino, tais como sugestdes de experimentos e outras atividades
praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencdo, roteiros de oficinas;
Material textual, tais como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas
técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, historias em
guadrinhos e similares, dicionarios, relatérios publicizados ou néo, parciais ou
finais de projetos encomendados sob demanda de 6rgaos publicos); (2)
Desenvolvimento de produto (Midias educacionais como videos, simulacdes,
animacoes, videoaulas, experimentos virtuais, audios, objetos de aprendizagem
ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais de
mesa ou virtuais, e afins; (3) Desenvolvimento de Aplicativos (aplicativos de
modelagem, aplicativos de aquisi¢cdo e analise de dados, plataformas virtuais e
similares); (4) Desenvolvimento de técnicas (protétipos educacionais e materiais
para atividades experimentais, Equipamentos, materiais interativos como jogos,
kits e similares; (5) Cursos de curta duracdo e atividades de extensdo, como
cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposi¢des diversas, olimpiadas, expedicoes,
atividades de divulgacdao cientifica e outras; (6) Outros produtos, como producdes
artisticas (Artes Cénicas, Artes Visuais, Mdasica, Instrumentos musicais,
Partituras, Maquete, Cartas, Mapas ou similares), produtos de comunicacao e
divulgacao cientifica e cultural (artigo em jornal ou revista, programa de radio ou
TV). Sao considerados como Servicos Técnicos caracteristicos da atividade
docente, doutoral: editoria; organizacao de eventos; relatorios de projetos de
pesquisa; patentes; apresentacéo de trabalhos. Eles ndo pontuam para avaliagédo
de produtividade, mas qualificam o corpo docente quanto a maturidade,
cooperacdao e internacionalizagao.

Este produto pertence a Categoria 5 — desenvolvimento de um curso de curta
duracao e atividades de extensdo. Ressalta-se, ainda, que consiste numa proposta de ensino
hibrido, denominada “Habilidades Preditoras de leitura na Educacao Infantil”, que objetivou
capacitar professores para o trabalho com atividades ludicas, visando o desenvolvimento de

habilidades necessarias para a aprendizagem da leitura.

1.1 LEITURA E HABILIDADES PREDITORAS DE LEITURA

Capellini et al. (2017) identificam a leitura como uma habilidade
demasiadamente complexa, pois exige assimilacdo de informacdes visuais, ortograficas,
fonoldgicas e semanticas.

Ao ingressar no ensino fundamental, etapa em que ocorrera a aprendizagem da
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leitura e da escrita formal, a crianca necessita de habilidades e competéncias, também
nomeadas de pré-requisitos, para as aprendizagens que irdo ser concretizadas, sendo essas
habilidades cognitivo-linguisticas, como conhecer as letras, os nUmeros e rimas, que devem ser
exploradas no periodo pré-escolar (CAPELLINI; GERMANO; CUNHA, 2009; CURBY et al. 2015
apud BECKER; SALLES, 2018).

Em seus estudos, Ducan et al. (2013) buscaram analisar quais habilidades, em
idade precoce, se destacavam como mais importantes, sendo identificadas: vocabulario,
conhecimento de letras e de palavras, rima e aliteracdo, e habilidades atencionais (SEABRA,
2018). Ja para Capellini et al. (2017), para leitura destacam-se as seguintes habilidades:
habilidades metafonolégicas, memoaria operacional fonoldgica e o processamento fonoldgico.
Essa ultima habilidade, juntamente com o conhecimento de letra e linguagem oral, é destacada
quando se discute o desenvolvimento da leitura em nivel de palavras. Ao mencionar-se
habilidades de processamento fonoldgico, pode-se destacar a consciéncia fonoldgica,
operacional  fonolégica, nomeacdo automatica rapida e velocidade de processamento
(FRIJTERS et al., 2011; HULME; NASH; GOOCH; LERVAG; SNOWLING, 2015; KIRBY et al.,
20120; VELLUTINO et al. 2004, 2007); quanto ao trabalho do conhecimento de letras, destaca-
se 0 nome dessas letras e seus sons (FRICKE; FOX-BOYER; STACKHOUSE, 2015; PICCOLO;
SALLES, 2013), e sobre a linguagem oral, pode-se destacar o trabalho com vocabulario e
compreensao (FRICKE; FOX-BOYER; STACKHOUSE, 2015; PICCOLO; SALLES, 2013).

Verificando-se as inUmeras habilidades destacadas por diversos autores e a fim
de uma padronizacédo, as habilidades preditoras discutidas a seguir se baseiam no livro
“Habilidades preditoras para alfabetizagdo: contribuicbes para a sala de aula”, de Buzetti e
Capellini (2020), que sao: vocabulario, habilidades metafonolégicas, memoaria operacional

fonolégica e nomeacao automética rapida.

1.1.1 VOCABULARIO

Para que a crianca aprenda a ler, € fundamental que identifique palavras e, para
tal, faz-se necessério ter uma otimizacao de seu vocabulario.

O vocabulario faz-se importante pois, ao reconhecer a maior parte das palavras
de determinado texto, ha maior compreensdo no decorrer da leitura, ja que esse auxilia no
processo de decodificacdo, velocidade e precisdo na leitura (PERFETTI; LANDI; OAKHILL,
2013; OLIVEIRA, 2017; FERRACIN et al., 2006). Dessa forma, é importante o estimulo do
entendimento do mundo, ja que quanto maior o conhecimento do mundo, consequentemente
maior o conhecimento de palavras, refletindo em aumento do repertério da crianga, auxiliando

na compreensao de uma informacéo (inferéncia), mediante linguagem oral ou escrita (NALOM,;



SOARES; CARNIO, 2015).

A escassez de vocabulario, além de resultar em falhas no entendimento do texto,
pode estar relacionada a problemas de memdéria fonoldgica e consequentemente a uma lentidao
na aquisi¢ao de novas palavras (BUZETTI; CAPELLINI, 2020).

1.1.2 HABILIDADES METAFONOLOGICAS

As habilidades metafonolégicas ou consciéncia fonolégica®, sdo um conjunto de
habilidades que levam em consideracéo desde a compreenséao global associada ao tamanho de
uma palavra, até a correspondéncia fonoldgica entre palavras, a separa¢do e manipulacdo das
silabas ou dos fonemas, como aliteracdo, rima, silabas e fonemas (CAPOVILLA; CAPOVILLA,
2000).

As habilidades metafonoldgicas dizem respeito a capacidade de manipulagéo das
unidades sonoras da lingua. Essa manipulacdo pode ser observada sobre
unidades distintas da palavra: silabas; rimas e aliteracdes; e fonemas. Dessa
forma, as habilidades metafonol6gicas podem ser divididas respectivamente em
trés tipos de consciéncia: consciéncia das silabas, das unidades intrassildbicas e
do fonema (PESSOA; MORAIS, 2010, p. 117).

Assim sendo, a habilidade metafonolégica “esta ligada a capacidade de reflexao
e manipulagdo das partes sonoras das palavras”, o que diz respeito a consciéncia fonologica
(BUZETTI; CAPELLINI, 2020, p. 28). A consciéncia fonoldgica, para Capellini e Ciasca (2000),
Santos e Siqueia (2002) e Adams et al. (2006), relaciona-se a competéncia de refletir (consultar
e verificar), controlar as partes da fala, trabalhar com rima, aliteracéo, silabas e fonemas (contar,
segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor), ja que a linguagem € formada por
pequenos sons.

Para melhor entendimento, € necessario explanar que a habilidade
metafonoldgica faz parte das habilidades metalinguisticas, que tém como finalidade a reflexao,
investigacao e utilizacdo intencional sobre a fala e suas diversas partes. Entdo, ao mencionar a
habilidade metafonoldgica, consideramos a consciéncia fonémica, fracionamento de palavras
em fonemas e silabas, segmentacdo das sentencas em palavras, compreensdo de rima e
aliteracéo, além de soma, diminui¢cédo e unificagdo de fonemas, dentre outros.

Por fim, a habilidade metafonoldgica vincula-se & memaria para que ocorra a

adequada aprendizagem de leitura e de escrita (BUZETTI; CAPELLINI, 2020).

3 E necessario expor que os termos consciéncia e habilidade metafonoldgica sdo utilizados como sindnimos por
alguns autores. A explicagdo faz-se necessaria, ja que, no decorrer do estudo, serdo encontradas duas
terminologias — habilidade metafonolégica e consciéncia fonolégica - pois sera seguida a nomenclatura apresentada
pelos autores.



1.1.3 MEMORIA OPERACIONAL FONOLOGICA

A memoria pode ser classificada de acordo com sua duracéo: a de curto prazo
e ade longo prazo (BADDELEY, 2011). De acordo com Kandel et al. (2002), as duas diferenciam-
se quanto a duracao e quantidade de conhecimento armazenado: a meméria de curto prazo, por
exemplo, guarda determinada informacdo por um curto periodo; ja a memoria de longo prazo
necessita de uma consolidacéo, o que proporciona uma recordacdo até mesmo apos anos.

De modo geral, a memdria operacional fonolégica diz respeito a retencéo e
manipulacdo das informacgdes fonoldgicas temporariamente. E para que essa se transforme em
memoria de longo prazo, é preciso que ocorra a consolidagdo por meio da manipulacdo e
repeticdo do conhecimento adquirido (ZORZI; CAPELLINI, 2009; RODRIGUES; BEFI-LOPES,
2009).

A importancia da memoria operacional fonolégica se da devido a sua relacéo
com muitas habilidades de linguagem, possibilitando que novas palavras sejam lidas por meio
da decodificacdo, influenciando na aquisicdo de vocabulério, processamento sintatico e
compreensdao leitora (ZORZI; CAPELLINI, 2009; RODRIGUES, 2007). Sendo assim, Sanchez
(2004) afirma que a estimulagéo da memoaria de trabalho, e consequentemente maior repertorio
de elementos fonoldgicos, € um dos fatores que garante o acesso a boa compreensao leitora.
Cosenza (2011) ainda inclui que a memoéria operacional tem uma importante funcdo na
consciéncia, auxiliando para que o leitor consiga chegar ao desfecho de uma frase e compreenda
seu significado, levando em conta as palavras iniciais da leitura, sem que tenha esquecido; ainda
possibilita a compreensao da esséncia do que foi lido para relacionar com a informacéo a seguir,

sem necessariamente ser preciso recordar de cada palavra.

1.1.4 NOMEAGAO AUTOMATICA RAPIDA

A nomeacao automatica rapida, considerada um preditor de leitura, caracteriza-
se pela capacidade em compreender um simbolo visual e nomea-lo de maneira rapida e exata,
podendo ser letras, cores, objetos, nUmeros, entre outros (PUGLISI, 2018; SANTOS; NAVAS,
2004).

Mesmo sendo considerada uma habilidade preditora de leitura, é necessario
apontar que essa € desenvolvida antes da leitura, jA que para sua execucao € necessario que o
cérebro assimile informacgdes visuais e verbais. A relacéo da leitura com a nomeacao automatica
rapida acontece, pois essa envolve manipulagdo em série e oral dos nomes das letras, cores,
objetos, numeros, que sdo importantes condicbes para uma leitura fluente (BUZETTI;
CAPELLINI, 2020).



10
1.2 EDUCACAO INFANTIL

Especificamente para a Educacéo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enuncia que a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas tém como eixo
estruturante as interacbes e a brincadeira, garantindo-lhes os seguintes direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se, organizados e estruturados em cinco campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro e o
nds; corpo gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacao; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL, 2018).

A BNCC, ao tratar sobre os campos de experiéncia da Educacgéo Infantil, ndo

aborda de forma direta o trabalho com as habilidades preditoras de leitura, contudo, expde que:

Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relagcdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam
no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcgao de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores.[...] As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre o0s textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacdo e da ampliagao
do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcéo
da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criancas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo
letras, em escritas espontdneas, nao convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL,
2018, p. 42).

Ainda sobre a BNCC, é possivel identificar, no que diz respeito a Educacao
Infantil, algumas das habilidades consideradas como preditoras de leitura, abarcadas no

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Sao elas:

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao;

(EI0OLEFO02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacao
de musicas;

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracdes em
cantigas de roda e textos poéticos;

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos;

(EI02EFO03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros
textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do
adulto-leitor, a direcéo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita);
(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas;

(EIO2ETO04) Identificar relagbes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois);

(EIO3ETO04) Registrar observagdes, manipulacdes e medidas, usando multiplas
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linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes;

(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos
(BRASIL, 2018, p. 49-52).

O RCP apresenta os campos de experiéncias, trazendo a organizacao curricular
e especificidade dessa faixa etaria. E possivel notar que todos os niveis dispdem de trabalho
com a linguagem oral e percepcdo de sons (PARANA, 2018). Porém, é no "Campo de
Experiéncia: escuta, fala, pensamento e imaginacdo" que verifica-se, especificamente,

atividades de consciéncia fonoldgica, a partir de:

e Escutar/imitar parlendas e participar de brincadeiras como corre-cotia
produzindo diferentes entonacdes e ritmos;

e Completar cantigas e musicas com sons e rimas;

e Participar de brincadeiras de linguagem que exploram a sonoridade das
palavras percebendo rimas e aliteracdes;

e Explorar e brincar com a linguagem, criando sons e reproduzindo rimas e
aliteracges.[...];

e Emitir sons articulados e gestos observados nos recursos textuais e
audiovisuais;

e Expressar-se em conversas, narragbes e brincadeiras, ampliando seu
vocabulario e fazendo uso de estruturas orais que aprimorem suas competéncias
comunicativas;

e Ouvir e nomear objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras;

e Presenciar situacdes significativas de leitura e escrita;

e Ter contato visual com sua imagem (foto), juntamente com a escrita do nome;
e Produzir marcas graficas com diferentes suportes de escrita conhecendo suas
funcdes (PARANA, 2018, p. 90-114).

Diante do exposto, Parana (2018) vem confirmando o que é possivel visualizar
historicamente, que "[...] a Educacéao Infantil é recente dentro da histéria da educacao brasileira
e faz parte de um contexto de luta de classes cuja funcdo vem passando por diferentes
mudancas" (PARANA, 2018, p. 38). Sendo a educacéo infantil a primeira etapa da escolarizagio,
demonstra-se fundamental no trabalho preventivo, aspirando minimizar algumas possiveis
dificuldades de aprendizagem nas préximas etapas, de acordo com Ciasca et al. (2015), Oliveira
(2015) e Rotta (2016).
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2 PRODUTO TECNICO-EDUCACIONAL

O produto educacional apresentado neste documento € parte integrante da
Dissertacdo de Mestrado Intitulada: “Ensino de habilidade preditoras de leitura na
Educacéao Infantil: desenvolvimento de um curso de formacdo para professores”,
disponivel em http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino. Para maiores informacdes, entre

em contato com a autora: Isabelle Maichaki Dalla Costa e-mail:isabelle.mdc@gmail.com.

A implementacdo do “Curso de extensao: Habilidades preditoras de
leitura na Educacgao Infantil” ocorreu na modalidade de ensino hibrido, no qual “[...] um
aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, [...] € pelo menos em
parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia” (CHRISTENSEN;
HORNS; STAKER, 2013).

Dessa forma, o desenvolvimento do produto educacional ocorreu por meio
da pesquisa tecnolégica e compreende um curso de capacitagdo para professores da
Educacao Basica, da Educacdo Infantil, do municipio de Cornélio Procépio, Parana.

O curso foi composto por onze (11) atividades, realizadas entre 0s meses
de agosto a outubro de 2022, sendo que a primeira (formuléario de inscricdo e questionario
inicial), terceira, oitava, décima e décima primeira foram realizadas pelas plataformas on-
line Google Classroom# e Google Forms®. Ja os seis médulos presenciais foram realizados
nas dependéncias da Universidade Estadual do Norte do Parand — Campus Cornélio
Procopio (UENP/CP).

O Google Classroom®, de acordo com Schiehl e Gasparini (2016), baseia-
se em uma sala de aula virtual que pode ser organizada em turmas e trabalhos; é uma
ferramenta que apresenta uma gama de ferramentas adicionais, tais como o Google Apps,
gue também auxilia no acompanhamento das atividades dos alunos, podendo atribuir notas
e comentarios. E importante ressaltar que todas as imagens utilizadas nesta producéo s&o
de dominio publico, retiradas do Freepik®.

As inscricdes foram oportunizadas via formulario on-line Google Forms?,

por meio do link: https://forms.gle/GQVTgZSL|Bh3FXXm8. Em relacdo ao numero de vagas,

foram ofertadas 15 vagas, das quais 10 participantes concluiram o curso, com certeificacédo

4 Sistema de gerenciamento de contetidos destinado a educacéo para simplificar a criacéo, distribuicdo e
avaliacdo de trabalhos. E um recurso do Google Apps, disponivel em https://classroom.google.com/.

5 O Google Forms é uma ferramenta disponibilizada pelo Google Drive, para a confeccéo de formularios on-
line https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/.
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expedida pela UENP.

No ato da inscricdo, os participantes afirmaram concordar com os termos e
atender ao requisito de serem professores que atuam ou ja atuaram na Educacéo Infantil.
Também foi necessario informar uma conta pessoal ativa na inscricdo, para que a
pesquisadora conseguisse adicionar cada participante na plataforma “Habilidades
Preditoras de leitura na Educacgao Infantil”

https://classroom.google.com/c/NTIXNDALINDgzOTkz?cjc=lpucy32.

2.1 O AMBIENTE VIRTUAL

Foi criado um ambiente on-line utilizando o Google Classroom, cuja
sala de aula foi intitulada “Habilidades Preditoras de Leitura na Educacao Infantil”. Nesta
palataforma foram incluidos os materiais e atividades destinados aos participantes, sendo
acessados por computador ou dispositivo movel. Salienta-se que, a cada elemento

atribuido/adicionado, o participante também era notificiado via e-mail.

Figura 1 — Mural do ambiente virtual “Habilidades preditoras de leitura na Educacéao Infantil”

e

/ Personalizar

Habilidades preditoras de Leitura na Educacgao Infantil

Codigo da turma: 5 0 Escreva um aviso para sua turma

lpucy32 2

1l

18deout

Isabelle Maichaki Dalla Costa postou uma nova atividade: Atividade Habilidades Preditoras d...
Proximas atividades

6 comentarios da turma

Ver tudo

@ Isabelle Maichaki Dalla Costa postou um novo material: 9° Encontro - Presencial
11 deout

Sdeout

@ Isabelle Maichaki Dalla Costa postou um novo material: Artigos para leitura

1 comentario para a turma

Fonte: A autora.
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A Figura 2 exp0Oe, especificamente, a secdo “Atividades”, onde eram
adicionados os conteudos trabalhados e as atividades, de acordo com o planejamento, a

cada modulo:

Figura 2 — Atividades

11° encontro - Questionario final

GQuestionario final tern postado em 14:18

10° encontro - Online

Atividade Habilidades Preditoras de Lei.. B¢ temn postado em 18 de out

Q0 encontro - Presencial

@ 92 Encontro - Presencial temn postado em de out

8% encontro - Online :

82 encontro - Habilidades Preditoras de Leit.. tern postado em 3 de out

' . _
Fonte: A autora.

Cada modulo foi separado por tema para melhor organizacao e, assim, em

cada um deles os contetdos e/ou atividades trabalhadas eram disponibilizados.
2.2 ORGANIZACAO DOS MODULOS

A carga total do curso foi de vinte e cinco (25) horas, sendo que as datas
foram 22/08, 23/08, 30/08, 13/09, 20/09, 04/10, 05/10, 11/10, 18/10, 25/10 e 26/10 de 2022,
no periodo noturno. Cinco desses mddulos (22/08, 30/08, 05/10, 18/10 e 26/10) ocorreram
por meio de atividade assincrona e o restante por atividades presenciais, nas dependéncia

da Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio Procépio.
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As participantes, no inicio do curso, firmaram o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE) e no decorrer dos moédulos realizaram avaliagdes, com questfes
abertas, e outras atividades realizadas a distancia e nos modulos sincronos. As instrucdes
gerais sobre o curso, o ambiente virtual (Classroom), os modulos e as atividades a distancia
e on-line, foram dadas oralmente no primeiro médulo presencial. Ao final do curso
autorizaram o termo de imagem.

Em relacdo ao material utilizado durante o curso, utilizou-se o conteudo
tedrico da dissertacdo intitulada HABILIDADES PREDITORAS DE LEITURA:
CONHECIMENTOS NECESSARIOS PARA O ENSINO NA EDUCA(;AO INFANTIL,
produzida pela pesquisadora e por textos complementares.

O curso de capacitacdo foi divulgado pela Secretaria Municipal de
Educacao de Cornélio Procépio aos professores da rede municipal, por meio do aplicativo
WhatsApp®, a partir do seguinte folder:

Figura 3 — Folder de divulgacado do curso
4 , ' 4

’ “l
f e

Curso de capacitacao
Habilidades Preditoras de Leitura

ssnnnnnn  |jnistrantes w"sssssas

Prof.? Isabelle Maichaki Dalla Cota
Prof.? Dr. Marilia Bazan Blanco

Datas ‘
Inicio: 22/08  Término: 26/10

Encontro as tergas-feiras das19:00 as 21:30 '

O curso contard com 7 encontros sincronos (UENP) e

pelos C )
Participantes: Professores (as) da Educacdo Infantil «‘

Carga horaria: 25 h (On-line + Presencial)‘ ’

Enderego: PR 160, Km O (saida para Ledpolis).
Cornélio Procépio
Universidade Estadual do Norte do Parana 4
(UENP - CP) y
0 PARTICIPE 3
=

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIPQLSfACRBIFAIXECObOPIN |
M7erDydBowrG3i-auQINS4wY3KDkg/viewformpusp=sf_link

C s— = .
Contato: isabelle. mdc@gmail.com

I (43) 99609-0897
Fonte: a autora.

O folder contou com todas as informacdes necessarias para a inscricao e

6 Software para dispositivos tecnoldgicos (smartphones, tablets, notebooks e computadores) para trocas de
mensagens de texto, video, fotos e audios instantaneos, por meio de uma conexao a internet.
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participagdo no primeiro médulo e o Whatsapp da pesquisadora foi disponibilzado, visando
sanar as possiveis duvidas. Apos a divulgacéo do curso, os professores (as) interessados

fizeram a inscricdo via link https://forms.gle/uJixGzmH64yU6Fsc9, sendo a divulgacao

mantida até o preenchimento minimo de dez (10) vagas ofertadas. O curso contou com a

seguinte estrutura:

Quadro 1 — Primeiro modulo: Inscricdo no curso e avaliacao inicial

Objetivos: Realizar a inscrigcdo no curso e responder ao questionério inicial on-line.
Encaminhamentos Metodoldgicos:
Acesso ao link da inscri¢cdo, que contera um questionario pessoal e avaliagéo inicial, o TCLE e o
Termo de Autorizagdo de uso de Imagem.
Duracéo: 2 horas.

Fonte: A autora.

Apés a inscricdo e preenchimento do TCLE, os participantes também
realizaram o questionario inicial. Ao final do preenchimento, era informada a data e local

dos modulos presenciais.

Quadro 2 — Segundo médulo

Objetivos: Conhecer os participantes; expor a estrutura do curso e explicar sobre o funcionamento
da plataforma Google Classroom®.
Encaminhamentos Metodoldgicos:
Apresentacédo dos participantes do curso de forma dinamica e informal;
Apresentacgéo do projeto de pesquisa;
Criacao de nuvem de palavras sobre Habilidades preditoras de leitura;
Instrucdo sobre a estrutura do curso;
Explorag&o do aplicativo Google Classroom®.
Duracéo: 2 horas.
Fonte: A autora.

No segundo modulo, que ocorreu de forma presencial, as participantes
foram recepcionadas com uma dinamica para se conhecerem melhor. Na sequéncia, antes
de qualquer contato com o conteudo, foi apresentado o projeto de pesquisa.

Apbs esse primeiro contato, foi explorado e explicado sobre a plataforma
Classroom e ja disponibilizado o codigo da turma e convite via WhatsApp para participarem
do ambiente virtual “Habilidades preditoras de leitura na Educagao Infantil”, no qual foram
disponibilizadas as datas em que aconteceriam o0s modulos, contetados do curso,
atividades, materiais complementares, além de ser uma ferramenta que permite a
comunicacao cursistas-pesquisadora e cursistas-cursistas. Ainda, havia uma comunicacéo

por email a cada atividade disponibilizada.
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ApoGs orientagbes do ambiente virtual e esclarecimentos de quaisquer
davidas sobre sua utilizagdo, foi realizada uma nuvem de palavras via

https://www.mentimeter.com/app’ com as participantes, com a seguinte questdo: “O que

seriam habilidades preditoras de leitura?”, sendo que as participantes deveriam submeter

trés palavras no aplicativo para a formagao da nuvem.

Figura 4 — Nuvem de palavras

i Mentimeter

O que seriam as habilidades preditoras de
leitura?

2 preparacdo
O , 'ECUrsos  fonoldgica
)
incentivo o - el
5 auxiliares
£ imagem
O

Fonte: a autora.

ApOs a apresentacdo da nuvem de palavras pelo datashow, foi questionado
as participantes o que elas sabiam sobre as habilidades preditoras de leitura e se faziam
uso destas em sua sala de aula. Por fim, a pesquisadora apresentou formalmente o curso
de capacitagcédo (Apéndice G), pontuando a estrutura do curso para se familizarem com as
tematicas que seriam trabalhadas posteriormente.

Esse segundo madulo foi finalizado com as instru¢des para a realizacéo da
leitura e atividade para o terceiro médulo, contido no tépico “3.° médulo — On-line” do

ambiente virtual.

7 A plataforma Mentimeter consiste em uma ferramente interativa em tempo real entre apresentador e
publico, de forma gratuita. E possivel elencar perguntas e selecionar a quantidade de palavras para
resposta, criando uma nuvem de palavras.
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39 Encontro - Compreender habilidades
preditoras

Isabelle Maichaki Dalla Costa + 30 de ago. Editade &s 09:46
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LT

Data de entrega: 5 de set.

Realizar a leitura atentamente dos textos:
"Aprendizagem da leitura: preditores emergentes na pré-escola” (LANDIM; FLORES, 2018)
Link: http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/article/view/3482/pdf

"Habilidades cognitivas que predizem competéncia de leitura e escrita" (CAPOVILLA; GUTSCHOW; CAPOVILLA, 2004).

Link: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/ptp/vbn2/ven2a02 pdf

* Apos a leitura, responder o formulario abaixo.
Link: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdMSIhoWmnOCLU8glzDOC-
91RIUayKMyoj2LhJED7zppdW2gg/viewform

+ Cligue em "Entregar" para finalizar a atividade

No proximo encontro discutiremos brevemente os textos.

Bom estudo!
o
— Questdes sobre Habilidades... Texto 1.pdf
https://forms.gle/BSSRGTutvJWX4" FDF
| ra
Texto 2.pdf
PDF

Fonte: a autora.

A Figura 5 ilustra a orientacdo para o terceiro modulo, que consistiu na

leitura dos artigos disponibilizados e resolugdo da atividade. Tanto os artigos como o

formulario de questbes, foram anexados na tematica “3.° modulo”.

Quadro 4 — Terceiro modulo do curso de capacitacdo

Objetivo: Compreender conceitos de Habilidades Preditoras de Leitura.

Encaminhamentos metodolégicos:

Leitura dos artigos:

1) "Aprendizagem da leitura: preditores emergentes na pré-escola’ (LANDIM; FLORES, 2018).
Link: http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/article/view/3482/pdf;

2) “Habilidades cognitivas que predizem competéncia de leitura e escrita” (CAPOVILLA;
GUSTCHOW; CAPOVILLA, 2004). Link:
https://www.mackenzie.br/fleadmin/OLD/47/Editora/Revista_Psicologia/Teoria_e_Pratica_Volume_6_-
_Numero_2/v6n2_artl.pdf;

Realizacdo de atividade sobre o artigo pelo Google Forms®.

8 Aplicativo destinado a criagdo de formularios nos quais podem ser adicionadas questbes de diversos
formatos, além de videos e imagens para ilustrar o tema (MONTEIRO; SANTOS, 2019).
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| Duracéo 2 horas via Google Classroom®. |
Fonte: a autora.

No terceiro moédulo as participantes realizaram a leitura dos artigos
disponiveis na plataforma e, posteriormente, efetuaram a atividade proposta no Google
Forms, para que, no mdédulo seguinte (4.° modulo), houvesse discusséo sobre os textos.

Quadro 5 — Quarto modulo do curso de capacitacéo

Objetivos: Explicar brevemente sobre as habilidades preditoras; discutir sobre o texto
disponibilizado no médulo anterior e dialogar sobre as dificuldades no ensino de habilidades
preditoras de leitura.
Encaminhamentos Metodoldgicos:
Acolhida;
Dialogo a respeito da leitura realizada pelos alunos no médulo anterior;
Apresentacéo, de forma breve e expositiva, sobre o Referencial Tebrico;
Discussdo com os participantes sobre as dificuldades no ensino de habilidades preditoras;
Jogo utilizando a plataforma Kahoot®.
Duracao: 3 horas.
Fonte: a autora.

O quarto modulo foi iniciado com a discussao acerca dos textos do modulo
anterior, que proporcionou o compartilhamento do contetdo e também de experiéncias
vivenciadas em suas salas de aula sobre essa tematica. Posteriormente, foi discutido o
referencial tedrico relativo a leitura e a importancia das habilidades preditoras.

A discusséao sobre leitura envolveu estratégias que pais e professores da
Educacao Infantil podem utilizar no auxilio da aprendizagem prévia de leitura e, ainda, quais
as melhores habilidades preditoras de leitura que foram testadas com pré-escolares.
Inicialmente, demonstra o que € necessario para se reconhecer palavras, explica a relagdo
grafema e fonema e ainda aponta competéncias (divididas em grupos) que servem como
base para a aprendizagem da leitura das criancas. Dentre as habilidades discutidas nos
dois textos, os autores enfatizam a consciéncia fonol6gica ou também chamada de
habilidade metafonoldgica.

Apés a discusséo, iniciou-se a apresentacdo do referencial tedrico, como
demonstrado no Apéndice H. Para finalizar, foi proposta uma atividade interativa (Figura 5),
utilizando o Kahoot, a fim de explorar os conhecimentos sobre as leituras anteriores e maior
interacdo das participantes, além de reforcar o contetdo discutido nesse modulo.

O Kahoot € uma plataforma gratuita que permite a criacdo de jogos de

multipla escolha na forma de quiz, proporcionando que diversos alunos participem ao

9 Plataforma que permite a criagdo de questionarios a partir de elementos da gamificacdo (MARTINS;
GOUVEIA, 2019).
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mesmo tempo.

Figura 5 — Jogo Hakoot

Q.,q_:- —V -
g O que é preciso para ser um bom leitor, sesgundo Gombert (2003)? :

& orientacdo espacial, lentid3o e lateralidade

A consciéncia fonolégica e digrafos € consciéncia fonolégica e separacdo silabica

@ consciéncia fonolégica e contacdo de histérias B consciéncia fonolégica e percepc¢ao das letras



O que sao fonemas?
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regras que regem a construcdo de frases nas linguas

naturais

W — =,/ Ve N

€ Verdadeiro A Falso

Fonte: a autora.

{Respostas)

O jogo consiste em uma sequéncia de quatro perguntas que deveriam ser

respondidas com base na leitura dos artigos disponiveis do médulo anterior.



Figura 6 — Topico 4.° médulo
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@ Isabelle Maichaki Dalla Costa postou um novo material: 4° encontro - Habilidades Preditora...

ltem postado em 5 de out. de 2022

B % - 2 L
e Atividade encontro 3.pptx et Quarto encontro.pptx
b  LETRURA HA L = . e oy LETTURA S0 ‘ .
C. PowerPoint EI .l:_.m-l..ll._u-lrr.m TiL PowerPoint
1 E'IA"‘ ¥ g ‘; 2
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Fonte: a autora.

No quarto médulo foram disponibilizados dois arquivos, sendo o primeiro

com as respostas das indagacdes sobre o texto que foi discutido no incio deste modulo e o

outro arquivo com os slides apresentados sobre leitura e habilidades preditoras de leitura.

Quadro 7 — Quinto médulo do curso de capacitacdo

Objetivos: Compreender os conceitos de vocabulério; Identificar as contribuicées do vocabulario na
aprendizagens dos alunos da Educagéo Infantil; compreender os conceitos de Nomeagao automética
rapida; Identificar as contribuicbes da nomeacao automatica rapida nas aprendizagens dos alunos
da Educacéo Infantil.

Encaminhamentos metodoldgicos:

Acolhida;

Apresentacao tedrica sobre Vocabulario;
Demonstracéo de atividades envolvendo vocabulrio;
Abertura para questionamento dos cursistas;
Apresentacgéo tedrica de nomeacéo automatica rapida;
Demonstracdo de atividades envolvendo nomeac¢ao automatica rapida;
Realizacéo das atividades;

Abertura para questionamento dos cursistas;
Realizacéo da avaliagdo das atividades.

Duracéo: 3 horas.

Fonte: a autora

No quinto médulo, apds a acolhida, foi realizada a discussdo sobre os

conceitos de vocabulario e nomeacao automatica rapida (Apéndice ).

Sobre o vocabuléario, discutiu-se: conceito, diferenca entre vocabulario

receptivo e 0 expressivo, sua importancia para os escolares, problemas na escassez de

vocabulario e sugestdes para o trabalho em sala de aula. Apds essa discussao, foram
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demonstradas trés atividades viaveis para o trabalho na Educacgéo Infantil (Figura 7).

Figura 7 — Atividade: cole o nome nas pecas

sl

Fonte: a autora.

A atividade “Cole o nome nas pecas” tem como foco o desenvolvimento do
vocabulario e a ligagéo entre a palavra e a imagem. Ao iniciar a atividade, foi lido o livro

Pequeno principe (SAINT-EXUPERY, 2019) e, posteriormente, colocadas as imagens no
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guadro com um velcro. A participante deveria tirar uma palavra do saquinho — na Educacéo
Infantil a professora realiza a leitura desta palavra — e a participante deve colar a palavra a
sua respectiva imagem. Por diversas vezes a participante (que em situacéo real seria a
crianca) pode nao conhecer a palavra; sendo assim, a professora explica o que seria, para
gue, entéo, ela consiga relacionar e encontrar a imagem correspondente.

Ainda para o desenvolvimento de uma ampliacdo de vocabulario, pode-se

utilizar a brincadeira “Tabuleiro Gigante” (Figura 8).

Figura 8 — Atividade: Tabuleiro gigante

s "

’

:
!
f

:
:
2

Fonte: a autora.

Para atividade “Tabuleiro Gigante” foi elaborado um tabuleiro de EVA
contendo 10 pegas numeradas. Inicialmente a participante deve jogar o dado gigante e ver
guantas bolinhas (quantidade numérica) aparece para entdo, de acordo com a quantidade

indicada, mover-se sobre o tabuleiro. No tabuleiro h& envelope com imagens dentro. Ao
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retirar a imagem do envelope, a participante devera descrever com riqgueza de detalhes o
gue vé (podendo ser cor, figuras, roupa, se € redondo etc.). A cada resposta certa, a
participante pontua.

A terceira atividade, intitulada “ABC das frutas/animais”, leva em
consideragao o som das letras. Nesta atividade a professora deve escolher e falar o som
de uma letra e, seguidamente, os alunos precisam dizer frutas ou animais que iniciem com
0 mesmo som. A brincadeira tem como finalidade desenvolver a habilidade metafonoldgica
e esgotar o vocabulario.

Apébs o vocabulario, entrou em discussdo a Nomeacao automatica rapida,
sendo abordada sua conceituacdo e modo de trabalho. Nesta também foi realizada uma

atividade para demonstracdo (Figura 9).

Figura 9 — Atividade: Fale o nome da figura

Fonte: a autora.

A atividade “Fale o nome da figura”, consiste em cartas que podem ter
imagens, letras, nimeros e até cores diversas. Sem que o aluno saiba quais figuras estao
na carta, a professora deve tirar e mostrar uma por vez ao aluno, para que ele a nomeie o
mais rapido possivel. E importante que as criangas ja conhecam nome ou som das letras e

nameros para que a atividade atinja o objetivo.




Figura 10 — Topico 5.° moédulo

5° encontro - Presencial ;

@ Isabelle Maichaki Dalla Costa postou um novo material: 52 encontro - Habilidades Preditora... :

Item postado em 5 de out. de 2022 Editado &s 5 de out. de 2022
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Identificar as
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Fonte: a autora.
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No Classroom foram disponibilizados os slides referentes ao quinto modulo

e, ao trabalhar com vocabulario e nomeacao automatica rapida, sugiu a discussao sobre o

som das letras. E importante ressaltar que também foram apresentados, como uma

referéncia complementar, um manual e video que auxiliam na aprendizagem dos som das

letras: As letras falam, de Zorzi (2017).

Quadro 9 — Sexto médulo do curso de capacitacdo

Objetivos: Compreender conceitos de Habilidades metafonolégicas e Meméria Operacional
Fonologica;

Identificar as contribuices da habilidade metafonolégica e meméria operacional fonolégica nas
aprendizagens dos alunos da Educacéo Infantil.

Encaminhamentos metodoldgicos:

Acolhida;

Apresentacgéo tedrica sobre habilidades metafonologicas;

Exposicdo acerca dos constituintes dessa habilidade, como: consciéncia da palavra ou consciéncia
lexical, consciéncia de rimas e aliteracdes, consciéncia de silabas ou consciéncia sildbica e
consciéncia fonémica;

Visualizacdo do video: “A eficiéncia do método fbnico para alfabetizacdo” — Jodo Batista Oliveira
(Instituto Alfa e Beto) Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=u4E-DalYssl; e “As letras
falam” (ZORZI, 2017). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pBsfpU9zWNI;
Demonstracdo de atividades envolvendo habilidades metafonolégicas;
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Apresentacgéo tedrica sobre Memoria operacional fonoldgica;
Demonstracdo de atividades envolvendo operacional fonol4gica;
Abertura para questionamento dos cursistas;

Realizacéo da avaliagdo das atividades.

Duracéo: 3 horas.

Fonte: a autora.

O sexto modulo iniciou-se pela acolhida e, em seguida, a apresentacao
tedrica da habilidade metafonolégica (Apéndice J) e memodria operacional fonolbgica
(Apéndice K).

Sobre a Habilidade metafonolégica, foram discutidos seu conceito, sua
divisdo, importancia e sugestao de trabalho. Apds a discussao tedrica, iniciou-se a pratica
de cinco atividades: separacao dos fonemas e identificagao de aliteracao, “Sera que a dona
aranha sabe quantas partes tem o nome desse brinquedo?”, “Bingo dos fonemas”, “Palavra

maluca. Vocé descobre qual é?” e “Quem salta mais com o B&o-la-la-1ao?”.

Figura 11 — Separacao dos fonemas e identificagéo de aliteragao

=
I~
=

~ 2

Fonte: Freepik (2022).

Nessa atividade, a professora deve mostrar ao participante uma fileira com
guatro imagens e explicar que cada imagem corresponde a uma palavra (pronunciar a
palavra). Apés isso, é necessario realizar a orientacao de que duas palavras iniciam com

0 mesmo som, e é preciso que o participante reconheca e mostre quais sdo essas imagens
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gue possuem som inicial (aliteracédo) igual. O jogo pode ser usado da mesma forma, sé que
para o som final de cada palavra (rima). Como exemplo, a professora pode demonstrar que
dentre as palavras abacaxi, im&, abdbora e 6leo, possuem 0s sons iniciais semelhantes o
abacaxi e abdbora (FERRAZ; POCINHO; FERNANDES, 2018).

Figura 12 — “Sera que a dona aranha sabe quantas partes tem o nome desse brinquedo?”

Fonte: a autora

7z

A segunda atividade é dividida em duas partes. A primeira parte é a
confeccdo, em conjunto, de uma aranha — utilizando como base o desenho de uma mao.
Jéa na segunda parte, a professora deve colocar, em uma caixa, diversos brinquedos/objetos
e, no chdo, proximo a professora, nimeros moéveis. Para iniciar a atividade, a crianca deve
retirar um brinquedo da caixa, contar quantas silabas esse objeto possui — a professora
pode auxiliar — e a crianca deve levar a aranha e bater no niumero mével corresponte a
quantidade de silabas (adaptada OLIVEIRA; BLANCO, 2019).



29

Figura 13 — “Bingo dos fonemas”

Fonte: a autora.

Nesta terceira atividade, o professor entrega, aos alunos, cartdes com
figuras variadas. Ele falard um fonema, de modo claro e enfatico, orientando as criancas a
verificarem se no seu cartdo tem uma figura que inicie com aquele fonema. Caso encontre,
os alunos devem marcar as figuras e quem preencher a cartela toda, recebe um prémio
(OLIVEIRA; BLANCO, 2019).
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Figura 14 — “Palavra maluca. Vocé descobre qual é?”

Fonte: a autora.

A atividade se inicia com o professor espalhando brinquedos ou objetos em
um ambiente aberto (ex: pétio). Inicialmente, explica-se a regra: "Esta é a brincadeira da
palavra maluca. Direi uma palavra invertida, vocés deverdo descobrir qual é e encontrar o
objeto correspondente no patio, fazendo um ponto para seu grupo". E preciso dar exemplo
para que entendam, como: la-bola (bola) (OLIVEIRA; BLANCO, 2019).

A quinta atividade, denominada “Quem salta mais com o B&o-la-la-1407?” foi
baseada em Oliveira e Blanco (2019) e Seabra e Capovilla (2010). A atividade consiste em
a professora, inicialmente, colocar uma musica e cantar com os alunos para ensina-los. Em
seguida, ela devera desenhar circulos no chéo, orientando que, no decorrer da masica, ao
aparecer uma rima, a crianca devera pular para dentro de um circulo (como uma amarelinha
de circulo). Quem chegar primeiro ao final, vence. No decorrer da aplicagdo desta atividade,
usou-se 0 piso (quadrado) ao invés de fazer circulos.

A discussdo sobre a memodria operacional fonoldgica (Apéndice K)
permeou seu conceito, diferenciacdo entre memoria de curto e longo prazo, tipos de

informacdes, importancia desta habilidade, seguida de atividades praticas. Para melhor



31

elucidacdo da tematica, foi desenvolvido com as participantes trés atividades: O que o
ladréo levou?, PRONARRAR e Ache a rima.

Figura 15 - O que o ladréo levou?

Fonte: a autora.

Foi construido, com materiais reciclaveis (papeléao e retalhos), um cémodo
de uma casa. Inicialmente, mostrou-se esse cémodo as participantes e pediu-se que
reparassem em todos os detalhes. Apos isso, foi solicitado que falassem todos os itens que
visualizaram na imagem. Posteriormente foi retirado, sem os alunos perceberem, alguns
itens. Feito isso, foi contada a historia que um ladrdo entrou na casa da Dona Maria e
roubou alguns objetos. Apés a historia, foi solicitado que as participantes descobrissem
guais foram os itens roubados. Mostrou-se, novamente, 0 mesmo comodo com objetos
faltando para que a crianca descobrisse. A mesma atividade também pode ser realizada
com tablet ou TV. Essa atividade foi adaptada de Faria e Gielow (2022).

A terceira atividade realizada foi com o0 novo PRONARRAR, de Oliveira e
Braga (2012) e Oliveira (2020).
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Figura 16 — Historia PRONARRAR

A ligdo de Toté

Era uma vez um cachorrinho chamado Totd que adorava brincar de bola com
seu dono, Gabriel.

Um dia, eles estavam brincando no gramado perto de onde moravam e Gabriel
jogou a bola sem querer em uma poca de lama. Totd, sem pestanejar, pulou na poca
para pegar a bola gque seu amado dono havia jogado.

Toto ficou todo coberto de lama, mas muito feliz com a bola recuperada, e
correu em direcéo a Gabriel.

Gabriel, ao ver a situacéo de seu cachorrinho, néao teve davida: resolveu logo
dar um banho dagueles em Totd, pois ele estava muito sujo.

Apo6s o banho, Totd e Gabriel voltaram a brincar com a bola, desta vez sem se

sujar.
Fonte: OLIVEIRA; BRAGA (2012); OLIVEIRA (2020).

Essa segunda atividade consiste na professora contando a historia (ex.: A
licdo do Totd) ao alunos. Contada a historia, ela pedird que os alunos organizem as figuras
— que estdo organizadas de modo aleatério — de acordo com a sequéncia correta em que
aconteceu a historia e, para isso, tera que relembrar a historia contada. Essa atividade &
uma adaptacdo do Novo pronarrar (adaptada de OLIVEIRA; BRAGA, 2012; OLIVEIRA,
2020).

Figura 17 — Participante organizando a ordem sequencial da historia

Fonte: OLIVEIRA (2020).
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ApOs contada a historia, foram distribuidas as participantes quatro figuras

gue foram organizadas por elas, de acordo com a histéria contada.

Figura 18 — Ache a rima

Fonte: adaptado de OLIVEIRA e BRAGA (2012).

Essa atividade funciona como um jogo da memdria. A professora devera
explicar que, neste jogo, o aluno precisara encontrar cartas/figuras semelhantes (que
rimem). Contudo essas cartas ficardo viradas para baixo, entdo sera necessaria a atencao
a cada carta virada para memorizar seu lugar, ao chegar na sua vez. Caso 0 aluno nao

identifique a figura, a professora podera auxiliar nomeando a imagem.



Figura 19 — Topico 6.° médulo

6° encontro - Presencial :

@ Isabelle Maichaki Dalla Costa postou um novo material: 6° e 7° encontro - Habilidades Predi...

[tem postado em 5 de out. de 2022 Editado as 5 de out. de 2022

OBJETIVO: Compreender conceitos de Habilidade Metafonoldgica e Memdria operacional fonoldgica;
Identificar as

contribuigfes da

Habilidade Metafonoldgica e da memédria operacional fonoldgica na aprendizagem dos alunos da

Educacdo Infanti

i Setimo encontro.pptx
PowerPoint

i Sexto encontro.pptx
PowerPoint

Fonte: a autora.
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No tema do sexto modulo, foram disponibilizados os slides trabalhados na

aula presencial sobre as habilidades metafonolégicas e memaoria operacional fonolégica.

Quadro 12 — 7.° mddulo do curso de capacitacao

Objetivo: Compreender as dificuldades de aprendizagem.

Encaminhamentos metodolégicos:

Leitura do resumo expandido “Estratégias apresentadas para criangas com dificuldades de
aprendizagem: percepgao das professoras alfabetizadoras” (DALLA COSTA et al.,, 2018a); e
“Dificuldades apresentadas pelas criancas durante a alfabetizacdo: a perspectiva das professoras
alfabetizadoras" (DALLA COSTA et al. 2018hb).

Atividades:

Realizacéo da leitura e exposicdo de ideias acerca do texto pelo Google Classroom®.

Duracéo: 2 horas via Google Classroom®.

Fonte: a autora.

No sétimo modulo, as participantes realizaram a leitura do artigos

disponiveis na plataforma Google Classroom e, posteriormente, efetuaram a atividade

proposta no Google Forms acerca dos textos.



Figura 20 — Topico 7.° modulo do curso de capacitacdo

Isabelle Maichaki Dalla Costa postou uma nova atividade: 8° encontro - Habilidades Predito... :

ltern postado em 5 de out. de 2022
Apoda leitura, responda o questionario disponivel no link abaixo: O 1 0

Entregue Trabalhos atribuidos
httpa://forms.gle/HZeXKvrGVEBC 1 dEKLA
Y
Questionario: Dificuldad...
https://forms. gle/HZcXKvrGVB(
@ Isabelle Maichaki Dalla Costa postou um novo material: Artigos para leitura E

itern postado em 5 de out. de 2022

0lé pessoal. Hoje nosso encontro sera na medalidade online.

OBJETIVO: Compreender as dificuldades de aprendizagem

Dessa forma solicito que realizem a leitura dos dois texto em anexo

"Estratégias apresentadas para criangas com dificuldades de aprendizagem: percepgdo das professoras alfabetizadoras”

"Dificuldades apresentadas pelas criangas durante a alfabetizagdo: a perspectiva das professoras alfabetizadoras”

Eles estic dizponibilizados em anexo

SEEE CID - DIFICULDADES AP... . ESTRATEGIAS APRESENT...

[&E? PDF = PDF

Fonte: a autora.
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Os textos tiveram como foco conceituar a leitura, sua importancia frente ao

contexto social e a diferenciacao entre dificuldades e transtornos, além de mencionar as

diversas dificuldades relacionadas a aprendizagem do escolar.

Quadro 13 — 8.° mddulo do curso de capacitacao

Objetivos: Discutir sobre dificuldades de aprendizagens e transtornos.

Encaminhamentos metodolégicos:

Acolhida;

Discussao sobre alfabetizacao;

Exposicdo sobre diferenca entre dificuldade de aprendizagem, transtornos e literacia;

Exposicdo sobre a importancia das habilidades preditoras para alfabetizacdo e os métodos de
alfabetizacéo.

Duracéo: 2 horas.

Fonte: a autora.

O oitavo modulo contou com a discusséo sobre a alfabetizacéo e quais as

maiores dificuldades encontradas pelas professoras alfabetizadoras (Apéndice L), segundo
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Frente a discussao sobre dificuldades, foram conceituadas dificuldades de

aprendizagem e transtornos de aprendizagem para um melhor entendimento da

especificidade de cada terminologia. Por fim, discutiu-se sobre Literacia, uma terminologia

nova que auxilia na discussao das Habilidades preditoras de Leitura.

Quadro 15 — 9.° médulo do curso de capacitacdo

Objetivos: Orientar sobre atividade gue sera desenvolvida e aplicada pelos participantes.

Encaminhamentos metodolégicos:

atividade preditora de leitura, com base nos ensinamentos expostos durante o curso.
Duracéo: 2 horas, via Google Classroom®.

Disponibilizacdo de um documento orientador para que cada participante consiga elaborar uma

Fonte: a autora.

O nono modulo configurou-se como atividade remota, no qual foi proposta

a elaboracédo de atividade de Habilidades preditoras de leitura, com foco na Educacao

Infantil e, para melhor orientacao, foi disponibilizada uma orientacéo pelo Clasroom (Figura

21).

Figura 21 — OrientacOes para elaboracéo da atividade.

9% encontro - Online

Isabelle Maichaki Dalla Costa pestou uma nova atividade: Atividade Habilidades Preditoras ...

tem postado em 18 de out. de 2022
0la meninas. Boa noite O 1 0

0 encontro de hoje é sobre orientagoes para ELABDRACﬁO DE ATIVIDADE DE Entregue Trabalhas atribuido

HABILIDADES PREDITORAS DE LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL.

Vocés devem escolher uma atividade que ja fagam uso em sala de aula ou podem
confeccionar/criar uma atividade, que trabalhe alguma das fung@es apresentadas
durante o curso.

Pego que levem a atividade no proximo encontro (25/10) e demonstre a turma como
deve ser trabalhada e qual habilidade envolve.

Qualgquer divida estou a disposigio.
Boa terca e até semana que vem

Fonte: a autora.

Como orientado, as atividades elaboradas pelas participantes

apresentadas no moédulo seguinte.

foram
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Quadro 16 — 10.° mddulo do curso de capacitacao

Objetivos: Apresentar proposta de atividades de habilidades preditoras de leitura
Encaminhamentos metodolégicos:
Acolhida;
Apresentacdo da atividade elaborada;
Abertura para fala dos cursistas sobre o curso;
Agradecimentos.
Duracéo: 2 horas.
Fonte: a autora.

Este moédulo teve como objetivo a apresentacdo das atividades
confeccionadas pelas participantes, contando com a explicacéo de qual habilidade estaria
relacionada.

As atividades elaboradas se encontram no Quadro 17 e foram transcristas

assim como escrito pelas participantes, sem nenhum tipo de correcéo.

Quadro 17 — Atividades elaborada pelas participantes

PARTICIPANTE NOME DA DESENVOLVIMENTO
ATIVIDADE
P1 Nomeacdo das | “Na aulade hoje os alunos (a) irdo aprender sobre as partes

partes do corpo. do corpo, primeiramente serd tocado em alguma parte do
corpo (sem dizer o nome) para que eles (a) digam oralmente
gual parte esta sendo mostrada pela professota. Depois sera
apresentado algumas imagens das partes do corpo para que
eles (a) possam fazer a nomeacdo automatica rapida dos
mesmos.”

“Em dupla cada crianga deve escolher a ficha que contenha
a descricdo e uma frase sobre a figura que ela deve
encontrar, na qual sera o par, com isso ela tem a
estimulacado visual e também através da leitura ela consegue
identificar a figura que deve ser descoberta. Quem encontra
e descobrir o maior ndmero de figuras primeiro sera o
vencedor”

P2 Jogo da memoria:
Figuras e leitura

P3

Segmentacdo de
palavras por meio
de recurso
pictdrico.

“‘Apresentar para a crianga diferentes figuras, partindo da
monossilaba para a polissilaba. A crianca devera segmentar
a imagem utilizando o critério de quantas vezes abre a boca
para falar cada figura, atribuindo um circulo( também recebe
da professora) para cada vez que faz esse movimento.
Objetivo: trabalhar a segmentacdo das palavras de forma
ludica, sem a utilizacdo necessariamente do grafema. A
atividade também podera ser trabalhada de forma inversa, a
crianca recebe as formas circulares , por exemplo 2 e tera
gue encontrar entre outras, a figura que contém o namero
de circulos que ela recebeu, neste caso a figura sera casa,
bola, gelo etc..”

P4

Bau das Rimas

“Pode ser realizada mostrando 0 video
(https://youtu.be/eK3QEI2KUjA) para as criangcas e nas
pausas elas completarem com a palavra, mas também o
professor pode cantar as rimas e pedirem pra os alunos
falarem a palavra que rima e mostrar a palavra que esta no
bad. O professor pode elaborar novas rimas, e trabalhar o
vocabulario”.

PS5

Trabalhando as
vogais

“Trabalhamos antes o som e a articulagao da boca para falar
cada vogal, utilizando um espelho. Depois na atividade de




registro, o professor entrega uma atividade com a figura de
uma boca articulando cada vogal. A crianca reproduz 0 som
e liga o desenho da boca com a articulacéo da vogal, a figura
cuja 0 home inicia-se com a vogal correspondente. Em outro
momento, pedir a crianga para escolher uma figura e
elaborar uma frase oralmente. Colorir o desenho .”

P6

Alfabeto na
tampinha

“Cada crianga recebera um potinho contendo o alfabeto em
tampinhas de garrafas pet, uma ficha alfabética e um
alfabeto ilustrado. Primeiramente a professora deixara as
criancas manusear livremente o alfabeto, apds explorarem
bem o material, a professora entregard a ficha alfabética
onde as criangas deverdo completar a ficha colocando as
letrinhas no espaco correto. Vamos falar os nomes das
letras, enfatizando o som de cada uma. (podera ser usada a
musica: “As letras falam”). Apds isso, sera utilizado o
alfabeto ilustrado, onde vamos trabalhar o som inicial do
nome da figura e o som das letras. Vamos encontrar a
tampinha correta e colocar sobre a figura. No quadro a
professora podera fazer uma lista com os nomes das figuras
do alfabeto ilustrado.”

P7

Caixa das rimas

“A atividade trabalha com as rimas. H4 uma imagem grande,
seguida de trés imagen pequenas. A crianca deve marcar
qgual som (referente a imagem pequena) tem o mesmo som
final da imagem grande.”

P8

Trabalhando as
vogais

“Trabalhamos antes o som e a articulagao da boca para falar
cada vogal, utilizando um espelho. Depois na atividade de
registro, o professor entrega uma atividade com a figura de
uma boca articulando cada vogal. A crianga reproduz o som
e liga o desenho da boca com a articulagédo da vogal, a figura
cuja 0 nome inicia-se com a vogal correspondente. Em outro
momento, pedir a crianca para escolher uma figura e
elaborar uma frase oralmente. Colorir o desenho.”

P9

Roda dos
fonemas

“Apresentar um circulo com diferentes imagens e um furo ao
meio, para ir apresentando letras e as trocando as letras e
guestiona-las sobre qual a letra, sim, se eles reconhecem
as imagens e a letras, se conhece outras coisas que iniciem
com a mesma letra ou silaba. Ir dificultando conforme o
conteudo sendo fixado.”

P10

Formando
palavras com
gotas de chuvas —
Atividade:

“Cada crianga, na sua vez, como numa espeécie de “Jogo da
Forca” completara com dica ou ndo uma palavra, cuja silaba
inicial a crianca terd que completar pela compreenséo da
sonoridade. Ex: ABACAXI/ __ BACAXI, LIMAO/ _
MAO, BANANA/ __ NANA, UVA/ VA, MAMAO/

___MAO. Aqui, usei exemplos de nomes de frutas, mas

pode ser nome de animais, objetos e outros.”

Fonte: a autora.
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Figura 22 — Atividades elaboradas pelas participantes

Fonte: a autora

Para finalizar o dltimo modulo presencial, foram solucionadas possiveis
davidas das participantes, seguido de um agradecimento pela participagdo e contribuicdo

no desenvolvimento do trabalho.

Quadro 18 — 11.° médulo do curso de capacitacao

Objetivos: Avaliar a participacdo e aspectos do curso realizado.
Encaminhamentos metodoldgicos:
Realizacéo de questionario final no Google Forms;
Avaliacao de participacéo do curso;
Avaliacdo do curso.
Duracéo: 2 horas via Google Classroom®.
Fonte: a autora.

Para encerrar o curso de formacao, o décimo primeiro médulo contou com

arealizacdo do questionario final e a avaliagdo de participacdo do curso de maneira remota.
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Figura 2 — Fotos das participantes do curso

Fonte: a autora.
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3 CONSIDERACOES FINAIS PARA UTILIZACAO DA PRODUTO EDUCACIONAL

O curso € destinado a professores da Educacao Infantil, visando colaborar
com sua pratica pedagogica. Foram propostos onze maodulos, realizados de maneira
sincrona e assincrona. Devido a alguns médulos serem realizados de maneira assincrona,
envolvendo a leitura prévia de artigos e realizacdo de atividades, definiu-se uma carga
horéria total de 25 horas.

Os modulos contavam com exposicao teorica, discussdes que permeiam o
ensino da habilidade em questdo em sala de aula e atividades praticas, para realizacao
com os alunos. Cabe ressaltar que os slides e atividades, em apéndice, sdo apenas
exemplos e que o professor pode elaborar seu préprio material, assim como é sugerida a
elaboracéo de novas atividades.

E relevante destacar a importancia do curso, pois este proporciona debate
entre 0s pares, e consequentemente uma troca de experiéncias, enriqguecendo 0 processo.
Sabe-se que o locus da formacéo continuada em servico € a escola, porém nao se descarta
a importancia dos conhecimentos cientificos, que complementam e embasam a formacao
em servigo.

Por se tratar de um produto educacional, nota-se que este nao é
considerado como pronto e acabado, ja que deve ser analisado o publico-alvo e seu
contexto. Sendo assim, had a necessidade de maiores estudos sobre as Habilidades
Preditoras de Leitura, buscando meios para melhorar o ensino de leitura dos alunos que
irdo para o Ensino Fundamental. Por fim, é fundamental destacar a importancia deste
estudo e a primordialidade em continua-lo, contribuindo para a préatica pedagogica e

reducao das dificuldades no ensino e aprendizagem da leitura.
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APENDICE B
Fale o nome da figura







12345

6 /8 910
11 12 13



ABCD

E F GH
| J K L
M N OP
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Separacao dos fonemas
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APENDICE D
Bingo dos fonemas










APENDICE E
PRONARRAR

Fonte: OLIVEIRA (2020).
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APENDICE F
Ache a rima

'WW
{1 = muunlw

&




APENDICE G
Slides do segundo modulo de formacao

\w@? &R @

" HABILIDADIB

g‘ -2 PREDITORAS DE
" LEITURA NA
EDUCAc:Ao INF

Mestranda: isabelle Maichaki Dalla Costa
@ Orientadora: Prof2. Dr2. Marilia Bazan Blanco
A B

A X K;::

SEGUNDO ENCONTRO

* O curso ird abarcar:

- Encontros sincronos e assincronos
- Exposicao tedrica

- Leitura de textos sobre a tematica
- Discussdo sobre os textos

- Aplicagdo de ati
preditoras de leitura
- Proposta de atividades para habilidades preditoras de leitura

d Ivi de habilidades

para

Exploragdo do aplicativo Google
Classroom

3

O que seriam as habilidades preditoras de
leitura?

imogem

anteriores fonolde

prepcrogoo

SO

xiliares

o

Estrutura do curso

T T 6§ Presencal Exposicho tesrica sobre a habiidade metafonolégia
Google Forms TCLE e questiondrio inicial Sua imp ciae
7 2 Presencial Exposic3o tedrica sobre a memdria operacional
2 Presendal Familiaridade com os participantes; exposicdo da 5 & = e S
e strutura D e e e e A A RA R fonolégica, sua importanda e atividades relacionadas.
da Google Cl 8 Google Cassroom Leitura do artigo “Estratégias apresentadas para
criangas com dlf:ddades de aprenduagem percepcao
3 Google Classroom  Leitura do artigo “Habilidades cognitivas que das profe " e ativil no Google
predmem competéncia de lentum e escrita” e Classroom
sobre il de leitura e 9 Pr i Di sobre  difi de ap e
atividade no Google Classroom transtormnos
4 Presendal Exposicdo tedrica sobre habilidades preditoras de 10 Google Cl Japli de uma atividade para
leitura i d ili i de leitura
s Presendal Exposicdo tedrica sobre wvocabuldrio e nomeagdo 11 Pr i de de ivid: para
automdtica rapida, sua importincia e atividades habilidades preditoras de leitura
relacionadas. 12 Google Cl Questi iofinal e

Fonte: a autora.
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APENDICE H
Slides do quarto médulo de formacao

2 4

JU _"( : s
= HABILIDADES
|d&eZ, ¢ PREDITORAS DE

LEITURA NA e 53
EDUCACAO INF

Mestranda: Isabelle Maichaki Dalla Costa
Ovientadora: Prof. Det. Marilia Bazan Blanco

O que é habilidade preditora de
{ Leitura para vocé?
)

1
Leitura e sociedade
* Vivemos em uma sociedade letrada;
Quals hab"'dade pfedm de *Mas um bom leitor n3o significa apenas saber DECODIFICAR
Leitura vocé conhece? Sembel200) (]
J 5 ainda é preciso
COMPREENSAQ; FLUENCIA; CONSCIENCIA DOS FONEMAS
(rambide a0 tesio)
3

Esta associada a Esta associada a

consciéncia fonoldgica e
a percepcao das letras

habilidades linguisticas
(ex.: vocabulario)

* A leitura &€ COMPLEXA - exige assimilacdo de informagdes visuais,
ortograficas, fonoldgicas e semanticas.

DEFINICAO DE LEITURA:

“[..] um agrupamento de processos perceptivos, levando em
consideragdo a2 integracdo de elementos visuais, ortograficos,
fonologicos e semantico (MORAIS, 1996; CAPELLINI; CESAR; GERMANO,
2017)°

*A leitura ainda exige -» memdria, atenc3o, compreensao,
psicomotricidade e movimentos oculares - levam aos
“automatismao” da leitura rapida e precisa

LEITURA E SUAS ROTAS

* A leitura é composta por duas rotas: fonolégica e lexical.

Utizada pelcs lefiones inidanies ¢ na
decodficagdo de palavias
desconhecd as/pseudopalawas

Ugizada para ligagho dreta entre a forma
vsual da palavia ¢ o signifcado ra
meména Kxica

(CAPELLINI: CESAR: GERMANO et al, 2017}

Qual importancia dessas habilidades?

|Com a crianca no ensino fundamental |

Iocorreré a alfabetizacdo formal |

a crianga necessita de habilidades e
competéncias (também chamadas de
pré-requisitos) para as aprendizagens;
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= Quais habilidades podem ser exploradas no pericdo pré-escolar?

LAPELLINI; GEMRAMD: CUINeA, 2000 BECKEN; SALLES, 2008 npud CLAHY; BROWR; BASSETT, DEMRAM, 2015).

= Mais especifiamente, Zorzi (2017) traz como habilidades necessarias:

1) SegmentacSo de palawras (todo —» silabas - fonemas);
2) Compreender que palavras se formam da combinagdo de fonemas;
3

Entemder gque para cada fonema, existe pelo menos 1 letras, sendo
assim preciso estabelecer a relagio grafema-fonema;

4) Para escrever uma palavra deve-se: analisar estrutura sonora,
identificar fonemas e atribuir a eles letras comespondentes;
Para ler, deve-se: atribuir a letras determina som correspondente, e
assim, unir os fonemas em silabas e as silabas em palavras;

5

&) Conhecer as letras, nomea-las, diferenciar nome de letra e som de
letra, consolidando a relagSo grafema-fonema.

9

10

* 13 para Cagliari (1998) & necessario:

1) Diferenciar desenho e escrita
2) Conhecer o alfabeto em diferentes formas graficas;

3) Diferenciar letras de outros sinais;
4

Conhecer a relacdo entre o nome da letra & o som gue ela
representa;

5) Saber a direg3o da escrita;

&) Perceber a segmentacdo das palavras na escrita;

7} Conhecer a ortografia das palavras e compreender gue ela nao atua
de modo idéntico na leitura & na escrita

* Diversos autores (DUCAN et al. 2013; SEABRA, 2018; CAPELLINI et al.,
2017; FRICKE; FOX-BOYER; STACKHOUSE, 2015; PICCOLO; SALLES,
2013) analisam guais habilidades, em idade precoce, se destacam
como importantes habilidades preditoras de leitura;

* Levando em conta inimeros habilidades destacadas, optamos por
seguir Buzetti e Capellini (2020}, que para que o aluno aprenda a ler, &
necessario o trabalho com:

- Vocabulario
- Habilidades metafonoldgica
- Memdria operacional fonoldgica
- Momeacdo automatica rapida.

11

12

= De toda forma, concui-se que as habilidades preditoras de leitura s30
requisitos necessario para um maior sucesso na aprendizagem de
leitura & escrita.

= Lembrem-se, que todas atividades dessa etapa podem ser
trabalhadas de forma lodica... E weremaos a seguir!

Portanto, crizncas que apresentem dificuldades persistentes nessas
habilidades, possuem dificuldade na afabetizacao (SEABRA, 2018 opud
FRICKE; BOWYER-CRANE; HAVLEY, HULME; SNOWLING, 2013).

13

14
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APENDICE |
Slides do quinto médulo de formacao - Vocabulario

L] HABILIDADES
A&7, ' PREDITORAS DE
" LEITURA NA

) |
W il@i\ oy U
EaCeIEINT R

(RTINS &

g Tr

VOCABULARIO

* Habilidade que tem como finalidade a identificacdo de palavras e
otimizag3o de seu vocabuldrio, ou seja, aumento de seu repertdrio

= Para Capovilla e Seabra (2011), Buzetti e Capellini [2020) o
worabulario esta intimamente relacionado as habilidades preditoras
de alfabetizacio;

= Temws dois tipos de vocabulario: receptivo ou expressivo

Relaciona-se ao Relaciona-se a percepgdo e
desemvolvimento experiéncias vivenciadas

cognitiva pela crianga

& palavra @ potutada @ em seguida ha a recepcio correspands & Mxico que
@ procescaments da informacino, para que entlo pode g emitide pela
atoira & compreenddo desch informaiio erianca

FERRACIED S50 o 3% FAPIWEIA SnE CASEToN L. S8 a ks s

= A importandia do vocabulario se deve ao fato de que:

4

Quanto mais palavras a crianga conhece, maior a
compreensdo no decorrer de sua leitura, seguida de
velocidade e precisdo

[PFERFETTI; LANDY; DAKHILL, 20 3; OUIVERA, 2047, FERRACIN & o, 2006)

= Dessa forma, & importante o estimulo do entendimento do mundo, ja
gue guanto maior o conhecimento do mundo, consequentemente
maior o conhecimento de palavras, refletindo em um aumento do
repertdrio da crianca e compreens3o de uma informagio (inferéncia),
mediante linguagem oral ou escrita [MALOM; SOARES; CARNIO, 2015).

3

Problemas na escassez do vocabulario

*Falhas no entendimento do texto;
*Problemas de memdria fonologica;
*Lentiddo de aquisicdo de novas palavras;
*Leitura mais lenta;

* Buscando auxiliar no trabalho com o vocabulario, Buzetti e Capellini
[2020) destacam:

1) Ler diariamente para o aluno diferente tipos de textos.

2] Incentivo a0 aluno a leitura, assim como seus pais;

3) Producdo didria de frases e palavras em diferentes situagbes;
4) Ensinar sindnimos para que possam ampliar o vocabulario.

5) Explorar o uso do dicionario em sala de aula.

6] Incentivo ao aluno para falar sobre temas diferentes, expressando
sua opinido e justificando;

Trabalho com atividades de descricdo (comece por descrigdo de

objetos, animais & vd apresentando desafios como descricio de
cenas, sentimentos, tirinhas, entre outros)

7

ATIVIDADES

Atividade: COLE O NOME AS PECAS

Objetivos: Estimular 3 coordenacdo motora e desenvolver a percepgao

palavra/imagem

Desenvolvimento: Inicialmente a professora deve contar uma histdria
efou misica, apontando elementas que descrevam os objetos efou
personagem da histdria. Apads isso, a professora ird colocar imagens sobre
o5 personagens/objetos na sala, e a crianca devera tirar de dentro da
caia uma palavra — gque sera lida pela professora — e a prdpria crianga
tem gue interpretar (relembrando a historia) para colocar [welcro) a
palavra a imagem correta.

Fomte: A autora [2022)
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Atividade: TABULEIRO GIGANTE

Objetivos: Desenvoleer o vocabulario e a linguagem; e incentivar a

|contagem dos nimeros.

Desemvolvimento: As criangas funcionam como pedes do tabuleiro. Elas)
devem jogar o dado e contar quantas bolinhas tem face superior do dado
- es5e & 0 nimero de casa que as criangas podem avancar. Ao chegar no.
local referente a0 nimero de casa terd uma imagem, & a crianga dewve
descrever qual imagem € essa (com riqueza de detalhes, como cor, se
tem cabelo, roupa, se & redondo, etc). A cada resposta certa a crianca
pontua.

Fonte: A autora (2022)

Atividade: ABC DAS FRUTAS/ANIMAIS
Objetivos: Desenvolver a linguagem, interagdo e ampliar o vocabulario.

Desenvolvimento: A professora deve citar as letras do alfabeto, uma a
uma, & aguardar a resposta dos alunos. Os alunos devem falar
frutas/animais gue iniciemn com a letra dita pela professora. A brincadeira
deve esgotar o vocabuldrio.

Ex: Letra "A": Abacaxi, Abacate, Amora, Ameixa, etc.

OBS: a professora pode, antes, trabalhar o som das letras

Fonte: Blog Educacao Infantil (2022)

10

NOMEACAO AUTOMATICA RAPIDA

* Caracteriza-se pela capacidade em compreender um simbolo wisual e
nomed-lo de maneira rdpida e exata, podendo ser:

- letras;

- Cores:

- Objetos;

- nidmeros

- entre outros (PUGLISI, 2018; SANTOS; MAVAS, 2004);

= segundo Wolf @ Denckla (2005), para que a crianga consiga desemvoler
es53 habilidade, s3o0 necessdrias algumas habilidades cognitivas, tais como
atengdo, processos perceptuals, memdria lexical e artioulago;

= Além disso, segundo Buzetti e Capellini (2020} & preciso “identificac3o
das letras, ateng3o aos estimulos, integragBo de caracteristicas visuais
e informagdo de padrio wvisual com estocagem de representagdes
ortograficas, entre outros” (p. 43);

* Mesmo sendo considerada uma habilidade preditora de leitura, &
necessario apontar que essa € desenvolvida antes da lbeitura, ja que
para sua eXECUL30 € Necessario que o cérebro assimile informagdes
visuais e verbais;

* Relagdo leitura x nomeagSo automatica rapida s importantes
condipbes para uma leitura fluente .

11

12

» Além do mais, obstaculo para obten¢3o dessa habilidade, assim como
para a8 consciéncia fonologica, s3o considerados indicadores de
transtorno de aprendizagem.

ATIVIDADE

13

14

Atividade: FALE O MOME DA FIGURA

Objetivos: Desenvolver o vocabulario e a rapider na nomeagdo da figura

Desenvolvimento: A professora devera mostrar cartas variadas (com
imagens, animais, nimeros, cores e letras) e a crianga devera identificar e
nomear o gue foi mostrado o mais rdpido. E necessario iniciar com
poucas cartas, & com o0 desemvolvimento da crianga aumentar o
repertorio.

Fonte: A autora (2022)

OBRIGADA

15

Fonte: a autora.
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HABILIDADES METAFONOLOGICAS

* Essas habilidades também podem ser chamadas de CONSCIENCIA
FONOLOGICA;

* Diz respeito desde a compreens3o global associada ao tamanho da
palavra, até a correspondéncia fonoldgica entre palavras, a separagao
e manipulacdo das silabas ou dos fo como aliteragdo, rima,
silabas e fonemas (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000);

* Ou seja, a manipulagdo da lingua (PESSOA; MORAIS, 2010).

* Ducan et ol. (2013) aponta essa habilidades como uma das mais
importantes para aprendizagem de leitura, pois com ela é capaz:

- Identificar fonemas;
- Distinguir fonemas;
- Manipular fonemas;

* Para Capellini e Ciasca (2000), Santos e Siqueia (2002) e Adams et al.
(2006) a consciéncia fonologica corresponde a:

- competéncia de refletir (consultar e verificar) fonemas;
- controlar as partes da fala;

- trabalhar com rimaa literag3do, silabas e fonemas (contar, segmentar,
unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor)

* A consciéncia fonoldgica, segundo Soares (2016) divide-se em:

- consciéncia da palavra ou consciéncia lexical;
- consciéncia de rimas e aliteragoes;

- consciéncia de silabas ou consciéncia silabica;
- consciéncia fonémica.

-» Silabas s3o “unidades articulatérias que constituem as palavras”
(ZORZ1, 20186, p.12), e os fonemas “correspondem as menores unidades
sonoras das palavras™

* A importdncia desta habilidade ainda se deve ao fato de que, ele &
elemento fundamental da leitura inicial, chamado decodificagdo;

* E de que, vincula-se a memdria (BUZETTI; CAPELLINI, 2020);

* Decodificagdo = transposicdo do sinal grafico para um nome ou som
da lingua, ou seja, conversdo grafema-fonema.

Consciéncia lexical/palavra

*Diz respeito a competéncia de
separar, isolar e mensurar a
linguagem oral em palavras, por
meio de normas gramaticais, o que
esta propriamente relacionado aos 3N
diversos estagios da  escrita ] . '_l:[-—I;‘J3
(BARRERA; 2003; FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986).

Rima

* Refere-se a semelhanca entre os
sons finais entre palavras, mais
comumente a partir da vogal ou
ditongos tdnicos [...], mas também
entre os fonemas finais de palavras
oxitonas [...] entre as silabas finais
|-..] entre as duas dltimas silabas
(SOARES, 2016, p.179)

Aliteracao

* Refere-se a semelhanga entre os sons iniciais da palavra, sendo em
silabas e fonemas (SOARES, 2016);

“O rato roeu a roupa do ref de Roma."

*O pato pateta pintou o caneco
(Vinictus de Moraes - O pato)”
At @ aMteropds se dd pein repetiods fas beteas P e T
"Chove, chuvs
Chove sem parar
(Chove Chuva - Jorge Ben Jon)™

A rpaicha S e B0 TN wve s G 3 M o
e ot (e B yow e chare caterle.




iéncia silabi ESSA ATIVIDADE DESENVOLVE A
Consciéncia silabica CONSCIENCIA SILABICA SEM
BA, BE, Bl, BO, BU!

= apontada por Zorzi

(2016, p. 12] como

"unidades  articulatorias

que constituem as

palavras".

Consciéncia fonémica
= Essa & uma das habilidades mais dificeis, pelo grau de abstracao;

* E refere-se a capacidade de manipular as partes das palavras que s3o
formadas por sons (SOARES, 2016; SCHUMEMANN, 2015).

10

Sugestdo de trabalho
+ Para educagho infantil Adams | 2006) & Buzetti & Capellini (2020) sugsren:

- Identificar sans diferentes;

- CoMmparar um som ou autre;

- Cantigas & parlendas;

- |dentificagio de rirma;

- Iritagio de sond (animais, objetns, entre outras);
- Trocande uma parte das palavras;

- Encontrar palavras escondidas;

- Identificar figuras que iniciam com o mesma som;

- Contar com palras quantes “pedacinhos” silabas as palavras tdm (BUZETTI;
ERPELLIRT 2 B 2d]

ATIVIDADES

11

12

Atividade: SeparagBo dos fonemas e identificagio de aliteragho

Objetivos: dentificar quais palavras iniciam com o mesma Som

Deservalvimento: & professora deve mostiar a crisnga uma fileira de gquatra
imagens, & explicar que eada imagem comesponde 3 urna palawra [pronundar a
palavral. Apds isso & precisa orientar que duas palavras comegam pelo mesmo som,
& que vocs desejs gue & erianga MosITe quas iMagens correspandem. Se necessirio
repits nevamente & devagar - dando &nfase a3 silabas iniciais.

Ex: abacaui/irm3/ababorafdles; isqueiney'owa/osso/edificio;
unha/farroz) universo/iogurte; ilha/erna//aveld/ iguana;
averital/helicdpte rofaest rug ita; anjo/fideso/andarinha) dgua;

rranteigafesqueletn raposa) raguete; holofote, rei fbizie/ rebugade;
rapaz/piana/mascararadio; romB/ hipapdtama)/rin/mBo; seta/ratoeira/rolha/mure. ;
rus/borbolets/regador fxilalfons.

lez: Ferraz, Pocinha e Femandes (2008)

Atividade: "Serd que a dona aranha sabe quantas pares t&m o nome desse
bringueda?”

Objetivos: Contar o narmero de silabas dos nomes de bringquedos, relacionando
208 reSpectives nUMErais.

Desenvalvimento: O professor confeceiona, com a turma, uma aranha mével com
o formato das miadnhas e um palit Em seguida coloca virios bringuedas,
objetos & figuras — juntaments com & escrith e Seu ROME — &M Urma caixa No|
chio, o professor colocard nimeros méweis. As criancas dever3o retirar um
brinqueda/figura da caixa, contar o numers de silabas que a palavea tem [pome
dio abjetoffigura) & bater & aranha em dma do ndmen coreto. Ao final & crianga
deixa o bringueds/figura o lado do nimers carrespandente.

Sugesties de brinquedos/objetes. carro; elefants; cachorro; gato; mEa; Lpatn,
telefane; rato; hipopdtarma; bols, & cavalo.

Fante: Oliveira ¢ Blanes (2013)

13

14

Atividade: “Bingo dos fonemas”

(Objetivos: Relacionar fomemas iniciais as figuras

Desenvolvimento: O professor entrega, aos alunos, cartdes com figuras)
wariadas. Ele falara um fonema, de modo claro e enfatico, orientando as
criangas a werificarem se no seu cartdo tem uma figura que inicie com
aguele fonema. Os alunos devem marcar as figuras e quem preencher a
cartela recebe um prémio.

Sugestdo de fonemas: A - avigo, abelha anel; B - bala, botdo, barco; C -
carro, cotonete, cavalo; D - dado, dinossauro, dente; etc.

anuz: Oliveira e Blanco (2019)

Atividade: “Palavra maluca. Vocé descobre gual 627

Objetivos: Organizar palavras invertida

Desenvolvimento: o professor espalha brinquedos ou objetos em um
ambiente aberto {ex: patio). Inicialmente, explica-se a regra: "Esta é a
brincadeira da palavra maluca. Direi uma palavra invertida, vocés
deverdo descobrir qual & e encontrar o objeto correspondente no
patio, fazendo um ponto para seu grupo®. Ao final da explicagdo, dé
um exempla.

Sugestbes: la-bo (bola); to-ga (gato); co-por (porco) to-pa (pato), etc.

Fonte: Oliveira e Blanco {2019)

15

16

Atividade: "Quem salta mais com o Baoa-la-l3o?

(Objetivos: Identificar rimas acompanhando e cantando uma mdsica

Desenvolvimento: Inicialmente a professora coloca uma misica e
canta com o5 alunos para ensind-los. Em seguida o professor deverd
'desenhar circulos no chdo, orientando que no decorrer da musica, ao
aparecer rima, a crianga deverd pular para dentro de um circubo.
(Quem chegar primeiro ao final, vence.

Fonte: Oliveira e Blanco (2019) e Seabra e Capovilla (2010, p. 163)

17

Fonte: a autora.
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¥y MEMORIA OPERACIONAL FONOLOGICA

= lnicialmente & necessarioc entender gue a memdria pode ser
: classificada de acordo com sua duragSo: a3 de curto prazo e a de
4 1 longo prazo (BADDELEY, 2011).
-~ PREDITORAS DE 3
' " 'LEITURA NA S

s » Essas duas diferenciam-se quanto a durag3o e guantidade de

EI)UCACAD M St conhecimento armazenados:

Mestranda: lsabele Maichaki Dalla Costa
Drientadora: Profi. Ded. Mariia Baran Blanco

* o8}

= Para Blanco (2015), a memdria operacional ou de trabalho &€
Memdria de considerada um tipo de memdria de curto prazo, que exerce um

Inngn prazo papel gerenciador;

Memaoria de

curto prazo

* Ent3o, esta ndo & somente uma instancia de armazenamento
tempordrio da informagdo, mas também processa destas advindas
do ambiente e da prdpria memdria durante a realizagdo de tarefas
cognitivas;

* A memdria operacional fonoldgica

necessita de uma

puanda determinada mnsulkla_; oque “[.-] dispBe contudo de um processo adicional que wvai
infarmagio por um curta PrOpOICiong Lma permitic a conservaelo da informagde per mais bermpe”
periodo recordagio ate mesmo apds (CONSEZA; GUERRA, 2011, p. 54)
anos

* D& modo geral, 3 memdria operacional fonoldgica diz respeito a
retengio e manipulagio das  informagbes  fonologicas Informag o
temporariamente; verbal/fonolagica

Informacio wisuo-

espacial

= Kandel et ol (2014) ainda ressalta: 3 memdria de trabalho € composta
por dois componentes: de informagio wverbal/fonologico & de
informacdo visuo-espacial, que s80 coordenados por um terceiro
sistema, 0 de processos de controle executivo

retém imagens mentais de
Ex: gquando mentalmente objetos visuais e da
se repete um numerg de localizacdo dos objetos no
telefone ha pouco espago

fornecido pela telefonista.
[HANDEL af ! 2014, p 1267) |

* E para que essa se transforme em memdaria de longo prazo, & preciso:

Importancia dessa habilidade

q‘ consolidacdo por meio da manipulacdo * Esta possui relagdo com muitas habilidades de linguagem, possibiliando

que novas palavras sejam lidas por melo da decodificago, influenciando na
} aquisicdo de vocabuldrio, processamento sintdtico & compreensdo leitora
=) repeticdo do conhecimento adquirido [ZORZI; CAPELLINI, 2009; RODRIGUES, 2007).:

= Consanza (2011) ainda complementa duas importncias:

- Fungfo na conschéncia =» auxilia para gue o leitor consiga chegar ao
desfecho de uma frase e compreenda seu significade, relembrando as
palavras iniciais da leitura;

- Possibilita a compreens8o da esséncla do que fol lide, sem
necessariamente ser preciso recordar de cada palavra (informacSo ghobal)
[ROKn; CAPELLIN, 2000 ; RODMOGLUIES: BEFI-LOPEL, X008
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ATIVIDADES

\Atividade: O que o ladrdo levou?

Objetivos: Estimular a memdria fonoldgica

Desenvolvimento: Mostre aos alunos comodos de uma casa, comodo a
comodo, com todos os itens. Pega para o aluno falar os objetos que ele
wisualiza na imagem. Apds isso, conte a histdria gue o ladrSo entro na casa
da Dona Maria e roubou alguns objetivos, & wocés terdo que descobrir
Mostre novamente o mesmo comodo com algo faltando, e peca para gque
ele descubra o que falta.

OBS: o jogo pode ser realizado em tablet ou TW.

Fonte: Adaptado de Faria e Gielow (2022).

10

Atividade: PRONARRAR

Objetivos: Estimular 8 memdria e a organizacdo de ilustragSo

Desemwolvimento: Seguindo uma adaptacSo do PROMARRAR, 3
professora devera contar uma histdria aos seus alunos. Contada a

sequéncia correta em que aconteceu a3 histdria, e para isso terd que
relembrar a historia contada.

histdria, ela pedird que os alunos organizem as figuras de acordo com a

Fonte: Adaptado de Oliveira e Braga (2012)

Atividade: Ache a rima

Objetivos: Estimular 3 memdria visual, operacional fonoldgica e rima

Desenvolvimento: A professora devera explicar que neste jogo, o aluno
precisard encontrar cartas/figuras semelhantes (que rimem). Contudo
essas cartas ficardo viradas para baixo, entdo serd necessaria a atengdo a
cada carta virada para memorizar seu lugar a0 chegar na sua vez. Caso o
aluno nao identifigue a figura, a professora poderd auxiliar nomeando a
imagem.

Fonte: Adaptado de https://www.edujogoseducativos.com.br/pd-
T25e9b-jogo-da-memoria-fonologica. tml

11

Fonte: a autora.
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O g4 e

> HABILIDADES
&, : PREDITORAS DE -
*" LEITURA NA S5S

EDUCACAO INF

Mestranda: kabele Maichaki Dalla Costa
ﬂ Orentadora: Profl. Ded. Mardia Baran Blanoo
%

%ﬁ THERS &7

Mos dois texto s3o apontados possiveis causas para
dificuldade de aprendizagem dos alunos. Quais s3o eles?
Cite um exemplo encontrado que vocé visualiza no seu
dia a dia

Qual estratégia foi mais citada para suprir as dificuldades
das professoras no processo de alfabetizacio?

Gumdea 1 - Busca 4 roporims o o g da Siosdsde r pooms
ety . .
e g de FCad 04 | PRt

| i i et |

| P s b

Fasgus e raers

| Voo i e wen o .|

rand

Qual estratégia vocé utiliza ou utilizaria?

r
L

Qual a diferenca entre dificuldade escolar (DE) e
transtorno de aprendizagem?

Cual das habilidades trabalhadas durante o curso mais
te chamou a atengdo? Por qué?

De acordo com o texto "Dificuldades apresentadas pelas
criangas durante a alfabetizacio: a perspectiva das
professoras alfabetizadoras” quais as maiores dificuldades
apresentadas pelas criangas na alfabetizagio?
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-
Mediante a leitura dos textos, & o discutido no curso, vocé
acredita que o trabalho adequado com as habilidades
preditoras de leitura impactardio em uma menor
dificuldade de aprendizagem para o aluno em fase de
alfabetizag3o? Justifique |

L

10

Dificuldades de aprendizagem

+ Segundo Rotta (2016) e Cosenza e Guerra (2011), as dificuldades de
aprendizagem s3o encontradas em 15 a 20% das criangas no primeire ano
escolar, e podemn chegar até 50% dos alunos nos sets primeiros anos de
escolarizagio.

+ aprendizagem diz respeito a modificacdes funcionais & neurpguimicas, que
alteraghes mais ou menos permanentes a0 SNC (ROTTA, 2016);

+ Ent3n, aprender & "um ato de plasticidade cerebral, modulados por fatores
intrinsecos (gendticos) e extrinsecos (experidncia)” (ROTTA; 2016, p. 107)

* Dessa forma, Rotta (2016) apontam gque as dificuldades de
aprendizagem 530 de alguma forma falhas intrinseca ou extrinsecas
desse processo, ou de ambas, sendo impossivel generalizar, j3 gue
esse termo engloba uma diversidade de problemas gue alteram a
capacidade de aprendizagem independentemente da sitwac3o
neuroldgica;

* "As dificuldades de aprendizagem podem ser chamadas de percursos,
causadas por porblemas da escola efou familias, gue nem sempre
oferecem condigdes adeguadas para o sucesso da crianga.”
[OHLWEILER, 2016)

* E no que diz respeito aos fatores relacionados & crianga destaca-se:

11

12

- Problemas fisicos gerais =» como por exemplo dificuldades visuais,
auditivas, doengas crinicas como cardiopatias, anemias, doengas
reumaticas, que podem interferir mo desempenho da crianga na
esctola pela debilidade que causam na propria crianga ou pela
necessidade de afastamento para seu tratamento, € ainda a
desnutricio.

- Problemas psicologicos ¢ encontram-se a timidez, ansiedade, baixa
autoestima e os transtornos de comportamento, como a depressao,
transtorno  opositor  desafiante, Transtormo  de  déficit de
ateng3o/hiperatividade, etc.

- Problemas neuroldgicos =+ deficiéncia intelectual, paralisia cersbral &
epilepsia.

» Dentre os fatores relacionados 3 familia, destacam-se:

- & condicd0 socioecondmica;
- escolaridade dos pais;
- hahitos de leitura da familia;
- desagregacao familiar.

= Em relagdo aos fatores escolares, elegem-se:

- condigdes fisicas de sala de aula;

- condigies pedagdgicas (envolvendo o material didatico, o método
pedagdgico e as condigdes do corpo docente) (ROTTA, 2016).

13

14

= "As dificuldades de aprendizagem muitas vezes s3o tratadas como
casos irresoliveis , quando na verdade vai depender apenas do
processo pelo gual a crianca vai passar durante a sua formagdo e, a
escola com o seu papel social deve tratar esse problema como mais
um desafio a ser encarado com metas e planos pedagdgicos gue
atinjam de forma significativa desvendando o verdadeira potencial de
cada aluno.” (ROCHA, 2015)

+ De acordo com Clasca (2015), Transtorno de Aprendizagem (TA) envolve
uma alteraglo do Sisterna Mervoso Central, que acarreta em “falha” no
processo de aquisicio ou do deservolvimento da escrita, leitura e
raciocinio matematico, como por exemplo a dislexia do desemohdimento;
j4 a Dificuldades escolares [DE) & relacionada a um “problema de ordem
e origem pedagdgica, ou seja, a crianca ndo aprende por dificuldades com
o método de ensino” (p. 213).

+ A taxa de incidéncia dos transtornos de aprendizagem &€ em torno de 5 a3
15%, dependendo do tipo de testagermn utilizada (OHLUWEILER, 2016)

* " D5SM-5 apresentam basicamente trés tipos de transtormos especificos: o
transtorno de leitura, o transtorno da matemdtica e o transtormno de
expressdo escrita.” (OHUWEILER, 2016)

15

16
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* TRANSTORNO DE LEITURA: *[...] & caracterizado por uma dificuldade
especifica em compreender palavras. Dessa forma, pode-se afirmar
que se trata de um transtorno especifico das habilidades de leitura,
em que foram eliminadas todas as outras causas.” (OHLWEILER, 2016)

&3
T

di2J3IXIA
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* De acordo com Benavente (1996), literacia diz respeito a competéndia de
lomar xlk.ével a utilizagdo de habilidades de Ieituta escrita e calculo no
ld : distinguindo-se da alfabetizacdo que é a aquisigde dessas

capac lades.

« Borges e Azoni (2021) apoma que se trabalhadas atividades no periodo
pré-escolar, hd ui da lir oral e escrita,
que pademos chamar de literacia emergente;

« Dentre as atividades da literacia emergente, Gomes e Santos (2005) citam:
- reconhecimento do material escrito

- conhecimento das letras do alfabeto e do cédigo

- jogos que envolvam leitura e escrita, etc.

* 14 a literacia familiar diz respeito as praticas e experiéncias de leitura e
escrita em conjunto com os pais (BORGES; AZONI, 2021).
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