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1. APRESENTACAO

Prezado (a) Professor (a):

Este material é resultado de uma pesquisa de mestrado
intitulada “Raciocinio Matematico de estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental do Campo em contexto de Ensino
Exploratério”, do Programa de P6s —Graduacao de Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), da cidade de Guarapuava-
Parana.

A pesquisa teve como objetivo compreender as possibilidades
de desenvolvimento da capacidade de Raciocinio Matematico
de estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental por meio de
praticas de Ensino Exploratério.

Apresentaremos, neste material, as tarefas exploratorias
elaboradas e o roteiro das aulas desenvolvidas por meio do
Ensino Exploratério no contexto da Educacio do Campo,
servindo como apoio para professores que desejam trabalhar
com tarefas exploratérias que estimulem a capacidade de
Raciocinio Matematico nos estudantes.

Assim, esperamos contribuir com as aulas de Matematica,
com o proposito de potencializar aprendizagens em que os
estudantes desenvolvam a capacidade de raciocinar
matematicamente, considerando o seu cotidiano.




2. REFERENCIAL TEORICO

RACIOCINIO MATEMATICO

No contexto do ensino e da aprendizagem em Matematica, o
desenvolvimento do Raciocinio Matematico dos estudantes
revela grande importiancia e estd presente nas orientacoes
curriculares de diversos paises.

As Normas Profissionais para o Ensino da Matematica (NCTM)
destacam que para uma aprendizagem satisfatéria em
matematica € necessario um ensino que envolva os estudantes
em aprendizagens com significados, “por meio de experiéncias
individuais e colaborativas que promovam sua capacidade de
dar sentido as ideias matematicas e  raciocinar
matematicamente” (NTCM, 2014, p. 7). No Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca como uma das
competéncias para o Ensino Fundamental, “desenvolver o
raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir  argumentos  convincentes, recorrendo  aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no
mundo” (BRASIL 2018, p. 267).

Além disso, o Ensino Fundamental deve desenvolver o
letramento matematico, que é definido como:

Competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a
resolucio de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. (BRASIL, 2017, p. 266).

Frente a esses pressupostos, de que maneira € possivel
desenvolver o letramento matematico bem como o raciocinio
matematico nos estudantes?
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Para responder esse questionamento € necessario compreender
sobre o desenvolvimento e estimulo do raciocinio em sala de
aula que, de acordo com estudos relevantes de naturalidade
portuguesa, revelam amplas vantagens para o processo de ensino
e aprendizagem em Matematica.

TIPOS E PROCESSOS DE RACIOCINIO MATEMATICO

Os autores Jeanotte e Kieran (2017, p. 7) definem o Raciocinio
Matematico (RM) “como um processo de comunicagdo com o0s
outros ou consigo mesmo que permite inferir enunciados
matematicos de outros enunciados matematicos”. Em acordo
com Ponte et al. (2020), raciocinar envolve a realizacao de
inferéncias fundamentadas por meio de justificagoes.

O RM compreende trés tipos, sendo o Raciocinio Dedutivo
(RD), Raciocinio Indutivo (RI) e Raciocinio Abdutivo (RA).
Ponte (2005) destaca que, para o desenvolvimento da capacidade
de RM no ensino e na aprendizagem da matematica ¢é
importante considerar os tipos de RM associados aos processos
de RM que envolve a conjectura, a generalizagao e a justificacao.

O RD esta relacionado ao processo de Justificar, que esta
relacionado com a validacdo de assercoes matematicas,
estabelecendo fundamentacgao para conclusoes.

O RI esta associado ao processo de Generalizar, que esta
relacionado a “identificacdo de particularidades que permitem a
observacao de uma regra geral” (PONTE, et al. 2020, p. 7).

O RA ¢ inerente ao processo de Conjecturar, caracteristico da
formulacao de conjecturas e “inferéncia que parte de um fato
incomum e procura explicacao para sua ocorréncia” (PONTE ez
al., 2020, p. 7).




O raciocinio dedutivo leva a conclusbes que sdo necessariamente
verdadeiras com base em um conjunto de premissas. Na matematica, esta

intimamente associado a abstracéo, formalizagcéo e axiomatizacéo (Davis &
Hersh, 1986). O raciocinio indutivo, por outro lado, leva a tirar conclusoes,
fazer afirmacdes sustentadas sobre os casos devidamente observados,

guanto ao que pode ser alegado ou refutado em relagéo a outros casos da
mesma natureza. (SANTOS et al. (2020, p. 2):

Conforme Ponte et al. (2020), podemos compreender que os
processos de RM contemplam as conjecturas inerentes ao RI e
RA, as generalizacdes que envolvem o RI e as justificacoes

relacionadas ao RD.

Vertentes fundamentais do raciocinio em
Matematica sdo as conjeturas (obtidas por
raciocinio abdutivo), as generaliza¢oes (obtidas na
sua maioria de forma indutiva e abdutiva) e as
justificacoes (alicerce do raciocinio dedutivo)
(PONTE et al., 2020, p. 11).

Os tipos e os processos de RM podem ser estruturados em bases
e formas em que podemos analisar no Quadro 1, conforme Ponte

et al. (2020).

Pode ser um tanto quanto desafiador abordar o RM em sala de
aula, pois exige preparo e compreensio por parte do professor,
entretanto, € importante que a promoc¢ao do RM nos estudantes
seja valorizada no ensino e na aprendizagem em matematica.

RA

Conjecturar

RI

Generalizar
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Quadro 1. Tipos e Processos de Raciocinio Matematico

| TIPO | | PROCESSO | | BASE | | FORMA

Abdutivo Conjecturar -Observagio; - Identificar uma possivel
solugdo para um problema;
-Construgao;
- Formular uma estratégia para
-Transformagio do resolver um problema.
conhecimento prévio;

-Combinagoes de_
observacao, construgio e

transformacgao.
Indutivo Generalizar Observacao; - Reconhecer um padrio ou
B uma propriedade comum a um
-Construgao; conjunto de objetos;
-Transformagao do - Alargar o dominio de validade
conhecimento prévio; de uma propriedade a um
. conjunto mais alargado de
-Combinacdes de objetos.
observacao, construgio e
transformacao.
Dedutivo Justificar -Definigoes; -Coeréncia logica;
-Axiomas, propriedades e -Uso de exemplos genéricos;

principios gerais;
-Uso de contraexemplos;
-Representagoes;
-Por exaustao;
-Combinagoes de
definigoes, propriedades e -Por absurdo.
representagoes.

Fonte: Elaborado com base em Ponte et.al. (2020, p.10)

ENSINO EXPLORATORIO

De acordo com as autoras Oliveira e Henriques (2017), com
base em estudos de Jeanotte e Kieran (2017), NCTM (2000), e
Stylianides e Stylianides (2007), o RM esta cada vez mais inserido
no curriculo escolar, sendo seu desenvolvimento discente um
objetivo relevante a ser alcancado, reconhecido como primordial
para a obtencao do conhecimento matematico e para uma
aprendizagem em matematica com significados.

Segundo Brocardo et al. (2020), o RM possibilita aos alunos
darem sentido as propriedades, conceitos e processos
matematicos.




A valorizagao do raciocinio ancora-se, igualmente, na
importancia que hoje se reconhece a uma formacao
escolar fortemente marcada pela procura de respostas
para situagdes novas que se colocam num mundo
cada vez mais complexo e que exigem raciocinio Para
analisar novas questdes e para interpretar e justificar
afirmagdes que permitam chegar a novas conclusoes e
tomar decisoes (BROCARDO; DELGADO; MENDES,
2020, p. 1).

Nesta perspectiva, em acordo com Ponte (2005) e Ponte et al.
(2020), podemos inserir uma abordagem em sala de aula que
favorece o desenvolvimento da capacidade de RM dos alunos por
meio de tarefas que estimulam os processos e tipos de RM.

Nessa abordagem, uma tarefa representa um desafio -
uma ideia nova que o aluno ainda ndo dominou, mas
ue pode emergir do trabalho a ser realizado. Esse
esafio precisa ser bem estabelecido, considerando os
conhecimentos prévios, as disposicoes e a diversidade
dos alunos (NCTM, 2014) (PONTE et al., 2017, p. 1).

Segundo Ponte et al. (2020), essa abordagem, denominada de
Ensino Exploratério possibilita aos estudantes compor ideias,
descobrir padroes, utilizar-se de definicdes e propriedades de
objetos matematicos, ou seja, conjecturar, generalizar e justificar.

, em que os estudantes utilizam conhecimentos prévios para
elaborar estratégias de resolucao.

De acordo com Ponte et al. (2017), com base nos estudos de
autores como Ponte (2005), Stein et al. (2008), Jackson et al. (2013)
e Jackson et al. (2012), a primeira fase consiste no Lancamento da
Tarefa, em que o professor expde a tarefa para os alunos e
possibilita que estes tenham envolvimento para a sua realizacao.

A segunda fase constitui o Trabalho Auténomo dos alunos, no
qual estes realizarao a tarefa individualmente, em duplas ou em
grupos.




Neste momento, o professor busca observar o trabalho dos
alunos, dando apoio quando preciso e dando atencdo as
estratégias e dificuldades que possam aparecer.

A Discussao Coletiva corresponde a terceira fase, em que o
professor seleciona as resolucdes dos alunos para discussao,
proporcionando um momento para que estes compreendam as
solucoes corretas da atividade, percebam os erros cometidos e
desenvolvam novas ideias matematicas.

A abordagem exploratéria tem dois suportes principais. Um deles é a
escolha de tarefas apropriadas, suscetiveis de promover a construcéo de
conceitos, a formulacé@o de conjeturas, generalizacdes e justificacdes. O

outro é o estabelecimento de um ambiente de comunicacéo na sala de
aula capaz de favorecer a participacao e reflexdo por parte dos alunos,

com relevo para os momentos de discusséao coletiva (PONTE et al. , 2020,

p. 10).

Neste contexto, Ponte et al. (2020) evidenciam que, em cada
fase da aula, as acoes docentes ocupam grande destaque.
No Lancamento da Tarefa, o professor deve garantir que todos
os estudantes tiveram compreensio do enunciado, termos
matematicos e contexto da tarefa.

Durante o Trabalho Autonomo, o docente deve acompanhar a
resolucdo da tarefa auxiliando quando necessario sem reduzir o
grau de desafio. Se algum estudante apresentar dificuldade, o
professor podera questionar de forma a facilitar a formulacao de
estratégias por parte dos estudantes. Ja aqueles alunos que
desenvolvem a tarefa mais rapidamente, o docente podera
propor novas questoes ou desafios relacionados a tarefa.




Na Discussao Coletiva, o professor deve incentivar a troca de
ideias dos estudantes, os argumentos sobre suas estratégias de
resolucdo, valorizando suas justificativas, mesmo que incorretas
para a discussdo de respostas, visando promover compreensao e
reflexdo sobre os processos de RM utilizados.

Esta discussdo deve permitir que os alunos nao apenas
compreendam a solucdo ou solugdes corretas da tarefa,
mas também desenvolvam novas ideias matematicas e
tomem consciéncia de possiveis erros a evitar. Na
auséncia de possibilidade de apresentacdo do trabalho
realizado por todos os alunos, o professor deve
selecionar as solugdes a considerar e sequencia-las de
forma adequada, geralmente comeg¢ando com solugoes
que apresentam erros e limitacOes, passando para
3?)1{1;6652 matematicamente mais corretas (PONTE et al.,
) p‘ -

Para Ponte et al. (2020, p. 10), no Ensino Exploratério, o
docente, ao invés de ensinar diretamente exemplos exercicios
com algoritmos, propoe aos estudantes “um trabalho de
exploracao e descoberta, e promove momentos de negociacao de
significados, argumentacao e discussao coletiva”.

TAREFAS EXPLORATORIAS

Para abordar o Ensino Exploratério em sala de aula é
necessario a selecao, adaptacio e/ou elaboracido de tarefas que
permitam aos estudantes formular estratégias de resolucio de
modo a se mobilizar a capacidade de desenvolver processos de
RM. Ponte et al. (2020, p. 10) destaca que as tarefas devem ser
escolhidas de maneira adequada, “suscetiveis de promover a
construcao de conceitos, a formulacdo de conjeturas,
generalizacoes e justificacoes”. Além disso, a sala de aula deve
apresentar-se como um ambiente de comunicacio “capaz de
favorecer a participacao e reflexdo por parte dos alunos, com
relevo para os momentos de discussao coletiva”.
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Além disso, as tarefas devem valorizar a investigacao, podem
ter natureza e graus de desafio diversos, como questoes de
exploracdo e problemas. E importante que a tarefa permita aos
alunos varias estratégias de resolucao, sendo favoraveis a
formulacido de conjecturas e possiveis generalizacdes, sendo
solicitadas justificacoes das respostas e dos raciocinios envolvidos
durante a sua resolucao. Oliveira e Henriques (2017) evidenciam
que, para promover o RM, o professor deve levar em conta
aspectos relevantes sobre a tarefa que estao relacionados:

(i) as caracteristicas da propria tarefa, aspecto central,
que deve seguir um conjunto de principios que se
rendem com a perspectiva de Raciocinio Matematico
8.); (il) ao seu conhecimento sobre a natureza e seus
processos de Raciocinio Matematico, assim como a sua
perspectiva sobre a releviancia desta capacidade no
ensino da matematica; (ili) ao modo como a tarefa
atende aos conhecimentos prévios dos alunos e as
diferencas que existem entre eles; e (iv) a abordagem de
ensino que privilegiam, neste caso um ensino de tipo
exploratorio assente no trabalho auténomo dos alunos
na tarefa e na discussdo coletiva das suas resolucoes
(OLIVEIRA; HENRIQUES, 2017, p. 25).

Em acordo com Ponte (2005), as tarefas exploratoérias, ou seja,
as tarefas para promover o RM dos estudantes que norteiam a
aula em trés fases, inerente ao Ensino Exploratério, podem ser
selecionadas, adaptadas ou elaboradas. Dessa forma, o
documento intitulado “Principios para a elaboracio de tarefas
para promover o RM dos alunos” publicado pelo Projeto
REASON (Raciocinio Matematico e formacao de professores) do
Instituto de Educagcdo da Universidade de Lisboa elenca
Principios Gerais e Principios Especificos para promover o RM
(PONTE, 2022).

Os Principios Gerais devem incluir questdes que permitem
uma variedade de estratégias de resolucdo e representacdes e
questdes que incentivem e favorecam a reflexdo sobre os
processos de RM utilizados.
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Os incluem
questdoes que incentivem a formulacdo de generalizaces
baseadas na observacio de semelhancas e diferencas entre
objetos, que incentivem a formulacao de generalizagoes a partir
do conhecimento prévio e que incentivem a formulagcdo de
generalizacoes por transformacao das condi¢oes da situacgao.

Os Principios Especificos para a Justificacao devem incluir
questoes que solicitem ou incentivem a justificacdo de respostas,
ou de estratégias de resolucdo, ou de afirmagdes matematicas;
que solicitem ou incentivem justificacdes de natureza diversa,
nomeadamente, com base na coeréncia légica, com recurso a
exemplos genéricos ou contraexemplos, por exaustio ou
absurdo; que solicitem a identificacdo justificada da verdade ou
falsidade de afirmacbes matematicas; que solicitem ou
incentivem a analise por parte do aluno de justificacoes
apresentadas por outros.

O conjunto de principios remete aos processos centrais de RM,
e, assim, a elaboracdo de uma tarefa exploratoria deve incluir um
ou mais dos principios apresentados.

Faz-se necessario compreender que a metodologia do Ensino
Exploratorio é relevante para a promocao do RM dos estudantes
e, ainda, pode ter aplicabilidade de construcdo e compreensio de
vivéncias, como exemplo desta proposta especificamente voltada
ao contexto rural.

PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO

Em acordo com Lima e Lima (2013, p. 5), a perspectiva da
Educacdo do Campo esta relacionada a transformacao social e,
dessa forma, o ensino deve contemplar “o didlogo dos saberes
escolares com a cultura, com o modo de vida do camponés e suas
atividades produtivas, problematizando a realidade”. Assim, no
ambito da Matematica, o conhecimento da realidade do campo
necessita corresponder com o planejamento do professor e suas

metodologias didaticas de ensino.
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Além disso, um desafio a ser superado se refere ao papel da
Matematica para a formacao humana dos camponeses, em que o
ensino de conteudos matematicos da Educacao Basica “deve
contribuir para que os educandos utilizem os conhecimentos
construidos na intervencgao social” (LIMA e LIMA, 2013, p. 5).

Nesse sentido, a elaboracao de tarefas matematicas condizentes
com a realidade rural, juntamente com a metodologia do Ensino
Exploratério sdao alternativas que podem fomentar o
desenvolvimento da capacidade de Raciocinio Matematico (RM)
e a formacao social dos estudantes.

13




3. AULAS CENTRADAS EM TAREFAS
PROMOTORAS DO RM

As aulas sao centradas em tarefas exploratorias promotoras do RM
em acordo com os preceitos do Ensino Exploratério. Para a
realizacao dessas aulas, adotamos o modelo da aula em trés fases.

AULA EM TRES FASES

No Lancamento da Tarefa, ocorrera a leitura
do enunciado das questdes, em que a

1. LANCAMENTO professora explicara o que devera ser feito e

DA TAREFA p P L. ~
sanara possiveis duvidas em relacdo ao
enunciado.
Em duplas ou grupos, os alunos realizardo o
Trabalho Autonomo, desenvolvendo
9. TRABALHO estratégias de resolucdo, com o apoio da
AUTONOMO professora, a qual estara instigando os
estudantes para o levantamento de

conjecturas.
Por fim, na Discussiao Coletiva, a professora
~ selecionara  solucdoes encontradas pelos
3. DISCUSSAO estudantes a fim de que toda a turma converse
COLETIVA sobre possiveis dificuldades, erros, acertos e

estratégias desenvolvidas.

Elaboramos as tarefas conforme os Principios para elaboracao de
tarefas para promover o Raciocinio Matematico, bem como
consideramos as orientacoes curriculares da BNCC (Brasil, 2018) em
relacio aos conteidos selecionados, suas capacidades e
competéncias, com énfase ao Raciocinio Matematico.

14




4. ROTEIROS

Apresentamos nesta secao as propostas de tarefas exploratorias,
suas especificidades e estrutura, considerando a tematica da
tarefa, duracdo, principios, aprendizagens necessarias, conceitos
explorados, objetivos de aprendizagem e enquadramento
curricular. Também enfatizamos as agdes do professor frente a
realizacdo da tarefa, as possiveis resolucoes e os possiveis tipos e
processos de RM promovidos pelas tarefas.

15




SOBRE A TAREFA 1

TEMA: Delimitacdo de plantio
de mudas de arvores

Aprendizagens Necessarias:
Operagées com _ numeros
naturais, identificacdo e
reconhecimento de poligonos,
conceito de espago geométrico
plano.

PRINCIPIOS DA TAREFA:

Principios gerais — incluir questdes que
permitem uma variedade de estratégias

de resolugido; incluir questdoes que
envolvem ~_ uma variedade de
representacoes;

Princi}l)_ios especificos — formulagdo de
generalizacdes baseadas na observagio de
semelhancas_e diferencas entre objetos;
justificacdo de respostas ou de estratégias
de resolugdo, ou de afirmacoes
matematicas.

DURAGAO: 4 aulas de 50
minutos cada

Objetivos de aprendizagem:
compreensao de regularidades em uma
determinada sequéncia numérica;
compreensdo do conceito de nimeros
quadrados perfeitos; entendimento
sobre expressdes numeéricas utilizando
operagdes com ndmeros naturais;
compreensao  do  significado de
expressao algébrica para representagio
de uma expressao geral.

Conceitos explorados:
sequéncia de figuras e
regularidades, potenciagao e
quadrados perteitos, espago
geométrico plano,
expressoes numeéricas e
algébricas.

Enquadramento Curricular da Tarefa 1, conforme
Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL,

2018),

Unidade
tematica

Objeto de
conhecimento

Objetivos de aprendizagem

Numeros e

Sequéncias e
algebra

expressoes
algébricas

(EFO7MALY). Utilizar e
compreender a
simbologia/linguagem algébrica
para expressar regularidades
encontradas em sequéncias
numeéricas

(EFO7MALI16) Reconhecer se duas
expressoes algébricas obtidas
para descrever a regularidade
de uma mesma sequéncia
numérica sio ou nao
equivalentes.

Geometria
plana

Geometrias

(EFO6MAI8) Reconhecer,
nomear e comparar poligonos,
em suas representacoes no
plano. Compreender o conceito
de espaco geométrico

16




TAREFA 1
DE ARVORES

DELIMITACAO DE PLANTIO DE MUDAS

Abordamos aqui a Tarefa 1 na integra, com suas respectivas

questoes e estrutura.

Tarefa 1 - Delimitacdo de plantio de mudas

Parte 1

Em uma E;uta:;-"lu de drvores, distribui-se as mudas em
determinadas delimitagdes enfileiradas, formando regides
retangulares, para_obter maior aproveitamento da drea da
terra, conforme a figura abaixo;

- - - - -
T o= el =

Considere um “recorte” de regides delinntadas. Verifique a
quantidade de mudas em cada situaglio ilustrada na
sequéncia:

Umg s ety S e s T sepln il

A partir disso, responda as questdes seguintes;

1) Em uma regido delimitada quantas mudas sdo cultivadas?
E em duas remdes? E em trés regides?

2) Complete o quadro seguinte:

Quantidadads | Guantidade da
repifes mudas
i
2
L]
a
5
i

3) A cada regifio que ¢ adicionada o que ocomre com o
miamero de mudas?

4) Se tiver 20 quantidades de mudas, qual serd a quantidade
de regides? Explique como pensou para chegar 4 sua
resposta.

5) Para uma quantidade qualquer de regides representada
por n, qual seria a quantidade de mudas? Apresente através
de uma expressao algébrica,

6) Com base na construgio realizada na questio 4 para a
sequéneia gerada para a quantidade de mudas, complete o
quadro seguinte:

Himera de Nimero Miimero sucesser
misdas antecasiar 3 3 rdmars du
niamers de mudas | mudas
[} 4 [l
8
0
12

a) E se o mimero de mudas fosse n, qual seria seu sucessor? E
sen antecessor? Justifique sua resposta.

Parte 2

7) Considere agora a justaposiclio enfileirada de regides e
também em paralelo, conforme a representagio seguinte:

g

a) Nessa perspectiva, desenhe qual sena a proxima figura,
correspondente ao Estigio 4. Quantas regides e quantas
mudas teriam essa figura? Justifique suas respostas,

b} Ao admitir a continnidade deste processo, geraglo de
estagios, quantas mudas haveriam no Estagio 77

¢) Complete a tabela abaixo e justifique suas respostas,
Guantidada de mudas

Guantidade de lotes

Estigio 1
Exthgia 2
Ustigio §
Ustigio 4
Esthgio T
Ustigio n
8) Com base na commlcéo realizada, pelos estigios,

considerando a sequéncia gerada para a quantidade de
mudas, complete o quadro seguinte:

Mamars da Wiimears antecsiior | NAMEIs suesissr 0
mudas 3@ nlimens do mlirere da misday
mudss
] 4 16
16
2%

a)E se o niimero de mudas fosse n, qual seria seu sucessor?
E seu antecessor? Justifique sua resposta,
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ACOES DO PROFESSOR DURANTE A AULA EM TRES
FASES - TAREFA 1

Questaola 6

-Explicar aos estudantes sobre as atividades exploratorias e como sera
o decorrer da aula.

-Se necessario, questionar os estudantes sobre conceitos prévios como
comportamentos de sequéncias e operagoes com numeros inteiros.
Se os alunos tiverem dificuldades,

-Orientar os estudantes para relacionarem as quantidades de mudas e
quantidades de regioes de modo a estabelecer operagdes em comum.
-Relembrar o conceito de nimero antecessor e sucessor com exemplos
numeéricos.

Questao 7-a-b-c

-Se necessario, questionar os estudantes sobre conceitos prévios como
comportamentos de sequéncias, operagdes com numeros inteiros e
formas geométricas. (Exemplos: “O que € uma sequéncia? Quais
sequéncias vocé conhece? Pode dar um exemplo? Como elas se
comportam? Por que uma determinada sequéncia aumenta ou
diminui?”; “Como podemos representar uma forma geomeétrica
plana?”)

Se os alunos tiverem dificuldades, orientar os estudantes para
relacionarem as quantidades de mudas e quantidades de regides a fim
de estabelecer operagoes em comum.

(Exemplo de questionamento para orientagdo: “Sera que podemos
encontrar uma operagado comum entre as quantidades de mudas e
regioes").

Questao 8-a

Relembrar o conceito de nimero antecessor e sucessor com exemplos
numeéricos

-Orientar que os estudantes estabelecam relagoes de operagoes em
comum entre os numeros de mudas.

18




POSSIVEIS RESOLUCOES ESPERADAS PARA

TAREFA1

+
W T

A

Apresentamos algumas possiveis resolucdes das questoes
referente a tarefa 1, que podem ser realizadas pelos estudantes
e/ou abordados pelo docente durante a discussao coletiva.

Parte 1

Em uma plantagho de drvores, distribui-se as mudas em
determinadas  delimitagdes  enfileiradas, formando regides
retangulares, para obter maior aproveitamento da drea da terra,
conforme a figura abaixo:

Considere um Verifique a

“recorte” de
quantidade de mudas em cada situagdo ilustrada na sequéncia:

regioes delimitadas.

- -
e it

fror ey it [ -

A partir disso, responda as questdes seguintes:

1y Em vma regidio delimitada
em duas regides? E em trés regi

uanms mudas sdo cultivadas? E

Uit regido: 4 misdas las

Druas regides: & muday cultivadas

& mudas o

Tres regides irvadas

2) Complete o quadro seguinte:

Ceantidade de Guanindade de |
Feie ol
1 4
[ 2 o | anrsaszeasa
| ? 8 | Iul+dudeZnd
. i | asaezesszes
2 o Ax442ul+ 20 ll
L a2 Txse2nlBeniz

Fu04TE043027

3) A cadi sugrou gue  auscuseus w gue veone woss v @0 de
mudas?

Avimente ent diters nidades

4) Se tiver 20 quantidades de mudas, qual serd a quantidade de
regides? Explique como pensou para chegar 3 sua resposia.

O mimero de regites multiplicado por 2 mais 2 ¢ igual ao nimero d
mudas em cada regido. Neste caso, se tver 30 mudas: 30-2 = 1§ 12
Fegides.

5) Para uma quantidade qualquer de regides representada por n,
qual seria a quantidade de mudas? Apresente através de uma
expmssﬁo algébrica.

2 + 2

6) Com base na constnugio realizada na questio 4 para a
sequéndcia gerada para a quantidade de mudas, complete o quadro
seguinte:

umero de madas | Ninero amecenor | Nismen seceswon
P —— Pry——
movodas auieda
] [ [
G-2m4 Ge2a8
¥ ] [0
B2=8 Be2nib
i i [1]
w-2=8 Weimid
33 [ ]
w2=10 el

a) E ge o mimero de mudas fosse n, qual seria sen sucessor? E
U antecessor? Justifique sua resposta.

Como o mimere de J.-rm.l'rn anumenta sewpre em dias inidades, o
SHCESSOr Serd Senipre o r.-mmu o de midas mals deas wnidades, Ja
o antecessor sera o mimero de nudas menos duos .w.'r:hnl'n
F\r:'mpn'v para 6 mudas, o antecessor serd 4 € o sucessor 8 para
8 mudas o amtecessor serd 6 e o sucessor seva 10 e assim por
dignte.

Fara w mimere r‘rum'flrm’l- de mudas, @ antecessor seria n-2 ¢ o
stieessor ntd

Parte 2

7) Considere agora a justaposi¢do enfileirada de regides e
também em paralelo, conforme a representagio seguinte;

a) Messa perspectiva, desenhe qual seria a prixima figura.
correspondente ao Estigio 4. Quantas regides ¢ quantas mudas
teriam essa fignra? Justifique suas respostas,

A figera I possui somente | regido, o figura 2 possui 4 regides, a
Megura 3 passui ¥ regides. Seguinde essa regularidade. a flgura 4
terd 16 regides, pois o nimero de regides & o quadrade do nilinero
e flgeera

- & & & LY
r & Y s £y
e h ke i £ Y
IS & A & +
& & - - ')
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= ara o mimero de nnedas, observando a regularidade:

i

Pigars 3§ ponnat d madana (b s gl a e a

Figerad el i w(3agl e e
N ™
Wigeri } poginl 08 suded e (Sl w 400 18
4~
Wit d pagiui 13 Mudiie
gl te s

b} Ao admitir a continuidade deste processo, geragdo de estigios,
quantas mudas haveriam no Estigio 77

64 nendas. (74 TF = 8 = 64000
¢) Complete a tabela abaixo ¢ justifique suas respostas.

Queatilade  Cuaniidedr

Freapio | & a1 poisen 1w Bhsti 18 Pt
rrdsa

Ewsigla } et o e S g i

Lusaga § | OEstlon 1 ssans M shliss o0 )72 1+

" | 1o

Enig s ¢ g 4 s o 1) 8

Estigia 7
o:‘#lm-ﬂ-ﬂh.ﬂn LIEET
prTe———

Emagan

ki ) poides 7"l 0 o 1} ¥ e

A figira I possui I lote com 4 mudas, o seja, figura I pessui 12 =1
lote e (i+ 1)7 = 2% = 4 nndas.

A flgnire 2 passid 4 lotes com 9 mudas, ou sefa, a figura 2 possul 24
=4 lotes e (2+1)7 = 37 = @ mudas.

A figurea 3 possui 9 lofes com 16 mdas, on sefa, a fignra 3 posswi 3¢
=8 lotes ¢ (3+1) = 4 = 16 nnwdas.

Segnindo esse padrde, a emésime flgura terd w* lores ¢ (el
it

8) Com base na construgiio realizada. pelos estigios, considerando a
sequéncia gerada para a quantidade de mudas, complete o quadro
seguinte:

Numero de mudas anbecessor a0 NUETe SUCe350r 10 NEMETD
mimsero de naadas de mudas
9 4 16
[ve -1 =(3-1)"= 2" =4 (V8 +lF = (3+1F= 4= 16
16 9 5
(v18-1F = (a-1)'=3" =0 (V18 +1] = (4+1)"= 5 =25
13 13 3
V25 -2 = (5-1)= 4% =16

a)E se o mimero de mudas fosse n. qual seria seu sucessor? E seu
antecessor? Justifique sua resposta.

Como o mimero de mudas qumenta sempre o quadrado do estagio, o
sucessor serd o quadrade da soma da a raiz guadrada no nimero de
mudas e 1 e o antecessor serd a diferenca. Por exemplo:

Se o mimero de mudas é 9, entdo o antecessor jsm 4 porque o -1
; {3—!}’- 27 =4 ¢ o sucessor serd 16 porgue (N9 +1)° = (3+1)*=4*=

Assim, pera wm niiere qualquer n de mudas, o antecessor serd

i - 1)* e o sucessor serd (N + 1)?

PR N




TIPOS E PROCESSOS DE RM POTENCIALMENTE
PROMOVIDOS PELA TAREFA 1

O Quadro evidencia os tipos e processos de RM potenciais de
serem promovidos com o desenvolvimento da Tarefa 1,
conforme suas questdes, com especificidade em suas bases e
formas (Ponte et al., 2020).

Questio Processo de Tipo de Base Forma
RM RM
1,2e3 Conjecturar Abdutivo Observagao Identificar uma possivel solugiao
Construgao para um problema.
Formular uma estratégia de
resolugao.
4ebd Conjecturar Abdutivo Observagao Identificar uma possivel solugiao
Construgio. para um problema.
Generalizar Indutivo Transformagao do
conhecimento prévio. Reconhecer um padrdo a um
conjunto de objetos.
6 Generalizar Indutivo Observagao Formular estratégia para
Transformacgao do [ | resolver o problema.
Justificar Dedutivo conhecimento prévio.
Uso de exemplos genéricos e
Definigoes. coeréncia logica.
7 Conjecturar Abdutivo Observagao Formular estratégia de
Transformacgao do || resolugio para resolver o
Generalizar Indutivo conhecimento prévio. problema.
Identificar uma possivel solugio
Justificar Dedutivo Definigoes e | | para um problema.
representagoes.
Reconhecer um padrdo a um
conjunto de objetos.
Uso de exemplos genéricos e
coeréncia logica.
8 Conjecturar Abdutivo Combinagoes de [ | Identificar uma possivel solugao
observagao, construgao e | | para um problema.
Generalizar Indutivo transformagao do
conhecimento prévio. Alargar o dominio de validade
de uma propriedade a um
conjunto mais alargado de
objetos.
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SOBRE A TAREFA 2

TEMA: Area de uma DURAGAO: 3 aulas de 50
propriedade rural. minutos cada
Aprendizagens Necessarias: Objetivos de aprendizagem:

Operagées com _numeros
naturais, conceito de espaco
geométrico plano.

compreensdo de medidas de area;;
entendimento sobre equivaléncia
de areas utilizando poligonos.

PRINCIPIOS DA TAREFA:

Principios gerais — incluir questdes que
permitem uma variedade de estratégias
de resolucido; incluir questdes que

envolvem _ uma variedade de Conceitos . explorados:

representacoes; €spaco geometrlcg plano,
medidas de area e

Principios especificos — formulacdo de perimetro, equivaléncia

generalizagbes baseadas na observagao, entre areas.

construcio e transformacao_ " do

conhecimento_ prévio; _justificagio de
respostas ou de estratégias de resolugao,
ou _de afirmacdes  matematicas,
justificacdo de natureza diversa.

Enquadramento Curricular da Tarefa 2, conforme Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (BRASIL, 2018).

Objeto de
conhecimento

Unidade tematica Objetivos de aprendizagem

Grandezas e medidas Medidas de (EFO7MA29) Resolver e elaborar problemas
area que envolvam medidas de grandezas,
inseridos em diferentes contextos, inclusive os
oriundos de situacoes cotidianas ou de outras
areas do conhecimento, reconhecendo que
toda medida empirica € aproximada.

(EFO7MAB32) Resolver e elaborar problemas de
calculo de medida de area de figuras glanas
que podem ser decompostas por quadrados,
retangulos e/ou tridngulos, utilizando a
equivaléncia entre areas.

Geometrias Geometria (EFO7MAZ21) Reconhecer e construir figuras
plana geométricas, vinculando esse estudo a
representagoes planas em diferentes
contextos, inclusive, de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.
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TAREFA 2 - AREA DE UMA PROPRIEDADE RURAL

Abordamos aqui a Tarefa 2 na integra, com suas respectivas .,
questdes e estrutura

—
=
3
TAREFA 2 — Construindo uma cerca para o terreno =
1) Observe abaixo a representagio que corresponde a uma propriedade rural: P
.
A area que mede 75 m® (retingulo em verde) corresponde a uma propriedade adquirida previamente. O ]
tridngulo em marrom corresponde a uma construgdo cuja medida estava disponivel ao comprador, conforme as
] medidas especificadas no desenho. -
a) Quantas construgdes triangulares como essa poderiam ser realizadas neste terreno? |
=
2) Na representagio a seguir, o comprador adquiriu mais uma propriedade, anexada a primeira, sendo os mesmos
angulos na parte de baixo e na parte de cima.
—
=
\\l S l’
| =
-
_IlL-r —_
|
a)Determine o mimero de construgdes triangulares que poderiam ser realizadas em todo o terreno. iy
F b) Qual ¢ a drea correspondente ao triangulo? Qual serd a medida da area total do terreno? Justifique sua
| resposta.
3) E se fosse desconsiderado do terreno o dobro da drea que ocupa a casa e o lago. Qual seria a drea total?
Desenhe como ficaria a figura do terreno nessas condigdes.
Fa
e

VT, A N~ — woi 23 )a

N . A I\ 3 I




ACOES DO PROFESSOR DURANTE A AULA EM TRES
FASES - TAREFA 2

Questaol, 2e3

-Explicar aos estudantes que as figuras planas podem ser
compostas por outras figuras equivalentes. (Exemplo: apresentar o
exemplo do Tangran, em que as formas planas como triangulos e
quadrilateros juntos compoe um quadrado maior; Ideia de montar
um quebra cabeca)

-Relembrar o conceito de area de figuras planas, especificamente

do retangulo e quadrado, considerando suas medidas e
representacgoes.
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POSSIVEIS RESOLUCOES ESPERADAS PARA A
TAREFA 2

Apresentamos algumas possiveis resolucoes para a Tarefa 2 que

podem ser realizadas pelos estudantes e/ou abordados pelo
docente durante a discussao coletiva

TAREFA 2 — Construindo uma cerca para o terreno

1) Observe abaixe a representagdo que comesponde a uma
propriedade rural:

im

A drea que mede 75 n¢® (retingulo em verde) comesponde a vma
propriedade adquirida previamente. O tridngulo em marrom
corresponde a uma construgio cuja medida estava disponivel ao
comprador, conforme as medidas especificadas no desenho.

d) Quantas construgdes trisngulares como essa poderiam ser
realizadas neste temeno?

Tende conte referéncia a consirugde corvespondente ao ridngnlo
com as medidas dispostas (6w, Sm e Sm), podemaos dividiv o
retanguilo em medidas equivalentes, obtende ae todo 7 regides
triemgulares.

sm

2} Na representagdo a seguir, o comprador adquinu mais uma
propriedade, anexada a primeira, sendo 0s mesmos dngulos na parte
de baixo & na parte de cima.

-
’

a)Determine o miimero de construgdes triangulares que poderiam
ser realizadas em todo o terreno.

A mova regido adguirida (trapézio verde esciro) também pode
SEF CONPOStT ¢ regides niangilares de wedidas 6w, Sm e Sm,
Estabelecendo essa equivaléncia, obtémese 6 idngulos. Loge,
para a regido lofal do fevreno, obtém-se 13 triangulos.

i G e
’ .
e

by Qual é a drea correspondente ao tridngulo? Qual seri a

medidn da drea total do terreno? Justifique sua resposta,

+ Solugdo It Se froarmos dois reidngulos mavrons, podemos
compor um guadrade de lado 5 m e drea 25 né. Comro o
tricngulo é a metade do quadrade, entdo a drea serd 25 m?
divididos por 2, tetalizendo 12, 5 m®. Cowo a drea roral do
lfervena pode ser composta por 13 ividngulos de area 12,5
podemos wltiplicar 12 por 12,5 que € igual a 162,55 nr’,
que é a drea rotal do terrena

o

« Solwgdo [T Analisando a figwra inicial, remos wm vetdngnlo
oo drea de 75 n. Come wm dos ledos é Sm e a drea é de 75
nr, podemos dividir 75 por 5 & encontrar @ medida da base
do retdngulo. (drea do rerdngulo = base * almwa). Um
ntimera nlfiplicade por 5 que resulta em 75 é o nitmera 135

dols nidngulos con dreas de 12,5 m? eada e wm rerdngulo com
drea de S0m®

Somando todas as dreas obremos 162, 5 m*.

O trapézio na parte inferior do terveno, pode ser composta por

|

L

1

|

b

¥ If‘ fI

L

1

|

b

—1



1M1
1)
i)
i)

. AWE

3) E se fosse desconsiderado do terreno o dobro da drea que ocupa a casa e o lago. Qual
sefin a drea total? Desenhe como ficaria a figura do terreno nessas condigdes.

Area que corvesponde a drea da casa e do lago & de 258, O dobro de 25 é 50 0P, Logo a
drea total seria de 1625 m? - Stn? = 1125 m,

1wom




TIPOS E PROCESSOS DE RM POTENCIALMENTE
PROMOVIDOS PELA TAREFA 2

O Quadro apresenta os tipos e processos de RM promovidos
pela Tarefa 2, mediante a explicitacdo das suas bases e formas.
(Ponte et al., 2020).

Questao Processo de Tipo de Base Forma
RM RM

le2 Conjecturar Abdutivo Observagio Identificar uma possivel solugao
Construgao. para um problema.
Transformacgao do || Formular uma estratégia de
conhecimento prévio. resolugio.

3 Conjecturar Abdutivo Observagao Formular uma estratégia de
Construgao. resolugao.

Justificar Dedutivo Transformagao do

conhecimento prévio.
Representacoes Coeréncia logica
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SOBRE A TAREFA 3

TEMA: Reserva Legal e
Arrendamento.

Aprendizagens Necessarias:
Operagées com _numeros
naturais, conceito de espaco
ﬁ@on}etrlco plano, conceito de
ivisdo e fracao.

PRINCIPIOS DA TAREFA:

Principios gerais —incluir questdes que
permitem uma variedade de estratégias
de resolucdao; incluir questdes que
envolvem ~_ uma _  varledade de
representacoes; incluir questdes que
incentivem e favorecam a reflexdo sobre
os processos de raciocinio utilizados.

Principios especificos - justificagdo de
respostas ou_de estratégias de resolugao,
ou de afirmacées matematicas e
justificacdo  de_  natureza _ diversa;
estabelecimento de uma organizacao de

DURACAO: 2 aulas de 50 a
minutos cada

Objetivos de aprendizagem:

Compreensdo de fragoes
equivalentes e relacées com
porcentagens.

Conceitos explorados:

Numeros Racionais: fragoes,
simplificacio de = fracoes,
equivaléncia de fragoes e
relagdes com porcentagem.

objetos com base na_ identificacio de
caracteristicas desses objetos.

Enquadramento Curricular da Tarefa 3, conforme Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (BRASIL, 2018).

Unidade tematica Ob.]e?o iz Objetivos de aprendizagem
conhecimento
Numeros e Algebra Numeros (EFO7MAII) Compreender, utilizar e
Racionais estabelecer relacao entre a multiplicagao e a

divisdo de niimeros racionais e suas
propriedades operatorias.

(EFO6MAO07) Compreender, comparar e
ordenar fracdes associadas as ideias de partes
de inteiros e resultado de divisao,
identificando fragdes equivalentes.

(EFO7MAI12) Resolver e elaborar problemas, de
diversos contextos, que envolvam as
operacdes fundamentais com nimeros
racionais utilizando-se de diversos
procedimentos, com ou sem o uso de
calculadora.
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TAREFA 3 - RESERVA LEGAL E ARRENDAMENTO

Abordamos aqui a Tarefa 3 na integra, com suas respectivas .,

quest()es € estrutura

TAREFA 3 - Reserva Legal ¢ arvendanicnto
Reserva legal

Art. 3° Para os efeitos desta Lei, entende-se por:

=)

I = Reserva Legal: drea localizada no interior de wma
propriedade on posse rural, dellmiteda nos termos do art. 12, com
a fincdo de assegnrar o use econdmico de modo sustemtdavel dos
recirsos naturais do imdvel rural, auxiliar a conservagdo e a
reabilitagdio des precessos ecoligicos e promover a conservagio
da biodiversidade, bem como o abrigo ¢ a protegdo de fanna
silvestre ¢ de flova netive;

O percental da propriedade que deve ser registrado como
Reserva Legal vai variar de acordo com o bioma e a regido em
questdio, sendo: 80% em propriedades rurais localizadas em
area de floresta na Amazonia Lepal; 35% em propriedades
situadas em dreas de Cerrado na Amazonia Legal, sendo no
minimo 20% na propriedade ¢ 15% na forma de compensagio
ambiental em outra drea, porém na mesma micro bacia; 20% na
propriedade situada em drea de floresta, outras formas de
vegetaclio nativa nas demais regides do pais; e 20% mna
propriedade em drea de campos gerais em qualquer regidoe do
pais (art. 12). (OEco.org.br)

I) Considere a propriedade rural situada em uma drea de
campos  gerais em uma determinada  regido.  Assim
representada conforme segue;

a) Serd que drea destacada em wverde escuro corresponde a
porcentagem minima (20%) de Reserva Legal? Por que?

2) Um fazendeiro arrendon sua fazenda de 6000 alqueires
para dois agricultores em 50% para cada um, sendo que o
agricultor A arrendou a drea para cultivo de soja e o agricultor
B arrendou para cultivo de batata,

a) Quantos alqueires foram wtilizados para o cultivo de cada
alimento, levando em conta que a reserva legal de 20% deve
ser mantida em cada wina das dreas? (Sugestio: desenhar na
ilustragdo abaixo as delimitagdes (partes) que compde as
dreas correspondentes a quantidade de alqueires).

R legal

AREA AREERDADN PARA OLLFWVD D8 5084 ARLA AREINOADA BARA CURTRO O IATIIA

b) Em virtude de chuvas fortes que assolaram a regido da
fazenda, cada agricultor teve perda de 2/8 de sua drea de plantio.
Quantos alqueires foram afetados pelas chuvas? Qual foi a
porceniagem comespondente a4 perda de soja e de batata?
Justifique,

—

—
-

I



ACOES DO PROFESSOR DURANTE A AULA EM TRES
FASES - TAREFA 3

Questaole 2
Se os estudantes tiverem dificuldade, explicar que os numeros

racionais podem ser representados de diferentes formas (fragao,
numero decimal e porcentagem). Exemplo: 1/2 = 50% = 0,5
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POSSIVEIS RESOLUCOES ESPERADAS PARA A

TAREFA 3

Apresentamos algumas possiveis resolucoes para a Tarefa 4 que
podem ser realizadas pelos estudantes e/ou abordados pelo
docente durante a discussao coletiva

TAREFA 3 - Reserva Legal ¢ arvendamento
Reserva legal

O atual Cadigo Florestal define a Reserva Legal coma:

Art. 3° Para os efeifos desta Lei, entende-se por:

fod

HI - Reserva Legal: drea localizada no interior de wne
prepriedade an posse rural, delimitada nos termos do art. 12, com
a fungdo de assegurar o uso econdmico de modo sustemidvel dos
recursos naturais do imdvel rural, enxiliar a conservagdo e a
reabliffagdo dos processos ecoldgicos e promever a conservagiio
da blodiversidade, bem conto o abrigo ¢ a protegdo de fauna
sifvestre & da flora Rativa;

O percentual da propriedade que deve ser registrado como
Reserva Legal vai variar de acordo com o bioma e a regifio em
questiio, sendo: 80% em propriedades mrais localizadas em
drea de floresta pa Amazdnia Legal; 35% em propriedades
situadas em dreas de Cerrado na Amazonia Legal, sendo no
minimo 20% na propriedade ¢ 15%: na forma de compensagdio
ambiental em oufra drea, porém na mesma micro bacia; 20% na
propriedade sitiada em area de floresta, outras formas de
vegetagdo nativa nas demais regides do pais; e 20% na
propriedade em area de campos gerals em qualquer regido do
pais (art. 12). (OFco.org.br)

1) Considere a propriedade rural siuada em uma drea de
campos  gerais em uma determinada  regifio.  Assim
representada conforme segue:

a) Serd que drea destacada em verde escuro corresponde a
porcentagem minima (20%q) de Reserva Legal? Por que?

Sim! Tode a regido estd dividida em 20 partes iguais.

A regido em verde escnro corresponde a 4/20 da regido
4/20=102=20%

2) Um fazendeiro arrendon sua fazenda de 6000 alqueires
para dois agricultores em 50% para cada um, sendo que o
agricultor A arrendow a drea para cultivo de soja e o agricultor
B arrendou para cultivo de batata,

4) Quantos alqueires foram wtilizados para o cultivo de cada
alimento, levando em conta que a reserva legal de 20% deve
ser mantida em cada uma das dreas? (Sugestio: desenhar na
ilustragdo abaixo as delimitagdes (partes) que compde as
dreas correspondentes a quantidade de alqueires).

R ligal

AR ARRERDADA PABA CUFVO D 5084 ARLA MENDADA PARR STV D RALEEA

Cada agricultor plantara em 3000 alqueires (50% de 6000
alqueires)

Como a reserva legal corresponde a 20% da drea (1/5),
enidio basra calcalar 2004 de 2000 = 600.

| e
stnarees | i | sipomers

lﬂ

AREA ARREMDADA PARA CULTIVO DE 5004 AREA ARFENDWDA PARA CLLTIVO D€ BATATA

Logo, sobraram para o planito 3000 — 600 = 2400 algueires




[

b) Em virtude de chuvas fortes que assolaram a regido da
fazenda, cada agricultor teve perda de 2/8 de sua area de
plantio. Quantos alqueires foram afetados pelas chuvas?
Qual foi a porcentagem correspondente a perda de soja e
de batata? Justifique.

3
j
AEAF

AREA ARRENDADA PARA CULTIVO DE SOUA AREA ARRENDADA PARA CULTIVO DE BATATA

Como a drea de plantio é de 2400 alqueires, 2/8 dessa area,

Y% , pois 2/8 e Y% sdo fragoes equivalentes. Dessa

equivale a
Jforma, essa fracdo corresponde a 600 alqueires, onde houve a

perda do cultive. A porcentagem correspondente serd de 25%

p—
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TIPOS E PROCESSOS DE RM POTENCIALMENTE

PROMOVIDOS PELA TAREFA 3

O Quadro apresenta os tipos e processos de RM promovidos
pela Tarefa 3, mediante a explicitacdo das suas bases e formas.

(Ponte et al., 2020).

Questao Processo de Tipo de Base Forma
RM RM
1 Conjecturar Abdutivo Observagao Formular uma estratégia de
Transformacgao do [ | resolugao.
Justificar Dedutivo conhecimento prévio.
Representagoes e | | Coeréncia logica
propriedades Exemplos genéricos
2 Conjecturar Abdutivo Observagio Formular uma estratégia de
Construgao resolucdo.
Justificar Dedutivo Transformagao do [ | Identificar uma possivel solu¢ao
conhecimento prévio. para um problema.
Representagoes
Propriedades Coeréncia logica
Exemplos genéricos
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SOBRE A TAREFA 4

TEMA: Manejo alimentar de DURACAO: 4 a 5 aulas de 50
ovinos minutos cada

Aprendizagens Necessarias:

Operagoes com  nameros Objetivos de aprendizagem:

= z compreensdo de equivaléncia entre
Ielgtllil\rzgi%’nclilaogogz dgerarfrllr:gaoé frggg)es, re rqsenga(;allo de fragdes em
quilograma. numeros decimais, compreensdo de
proporcionalidade,  entendimento

sobre relacoes entre duas grandezas.

PRINCIPIOS DA TAREFA:

Principios gerais — incluir questdes que
permitem uma variedade de estratégias de
resolucdo; incluir questdes que envolvem

uma variedade de representacdes; incluir Conceitos explorados:
questoes que que incentivem e favorecam a Fracoes, medidas de massa,
retf}gsxaho sobre os processos de raciocinio nimeros . decimais,
UEELZICoS pr_cl)poraor(liahl(ciade, i

o ooc e e s utilizacdo da ferramenta da
Principios especificos ustificacdo de barra rumerica.

respostas ou de estratégias de resolucio, ou
de afirmacgoes matematicas; justificacdo de
natureza diversa, com base na coeréncia
légica com recurso de exemplos genéricos
ou _contraexemplos;  justificacdo  de
identificacio de verdade ou falsidade.

Enquadramento Curricular da Tarefa 4, conforme Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (BRASIL, 2018).

. " Objeto de .. .
Unidade tematica conhecimento Objetivos de aprendizagem
Numeros e Algebra Numeros (EFO6MAO07) Compreender, comparar e
Racionais ordenar fragdes associadas as ideias de partes

de inteiros e resultado de divisdo,
identificando fragcoes equivalentes.

(EFO7MAI12) Resolver e elaborar problemas, de
diversos contextos, que envolvam as
operagoes fundamentais com nameros
racionais utilizando-se de diversos
procedimentos, com ou sem o uso de
calculadora.
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TAREFA 4 - MANEJO ALIMENTAR DE OVINOS

Abordamos aqui a Tarefa 4 na integra, com suas respectivas .,
questoes e estrutura

;:.
O agricultor 1 dividiu a regifio em dols piquetes iguals. (Duas partes
TAREFA 4 - Manejo alimentar de ovinos iguflslp A 2l g 8 pa
1) Introditcio ao modelo de barra oumérica (Adaptada de O agriculter 2 dividin a regido em quatro piguetes iguais. {Quatro | |
Venmra e Oliveira, 2014), partes iguais) L
~ - —r O agricultor 3 dividiu a regifio em oito piquetes iguais. (Oito partes e
Coms fenciona o alimentaghe dos animais do exmpo? iguais)
Quando falamos em alimentagdo dos animais 3o campo, O agricultor 4 dividiu a regido em dezesseis pigquetes iguais
e diferesnes astema coefisamento (deese de um (Dezesseis partes iguais)

Falplio), extensio (3 campo) e mesmeo @ma mishaa desses.
dois, ende of ammus vho a0 campo, mis também 4
recebem suplementa®o no cocho. Em uma tira de papel. faga wma representagio em forma de fragho,
Se a cwcolba £ pela almnentaclo 3 campo, onde as avelbay decimal e porcentagem em relagio ao agriculter | e cole abaixo:

€ 24 cabras camanhams mé o alimense, pode.se trabalher
tambim de daferentes formas, mas o mais comum € o
pastoreio contiuo, em got ox mnimais feam per periodos . ]
longos no metima “oamps” £ 5 PAMBIES TOLMIVS, £ gar Agora, escreva de diferentes formas (fragiio, decimal e porcentagem) ||
@ “campa” & dmvidide em winos espagos menores, O o que representa cada um dos piguetes obtides, em relagio a 1

£ Pl & o8 sl Boan poocoe diss o totalidade da regifio. (Unilizar tira de | para represemtar as
cada, fazendo um rodizio do lecal onde se alimentam AhiE 3 gide. (Unlizar u papel para rep
(Caprai M. o br) ivisdes).

2 : - . Urn piguete da regilie representads sob o forma de:
Em uina determinada regito de campo, wiliza-s¢ o pastoreio T T T

rotativo, no qual serdo delimitados piquetes para alimentagio de | _m"h 1 = _F i |
OVinos ¢ caprinos. Agricuitor 1 |
Iag-m.huz
.wu-a
| . |
=
2) No manejo alimentar de ovinos, <) Serd que % e meio de ovinos consomem 37, 5 kg de ragilo?
em periodo de gestagdio, cada animal 5 Justifique. _—
deve consumir 500 g didnas de R % |
ragio do tipo concentrado. Observe |u B
o esquema a baixo para uma .
quantidade total de 200 ovinos:
_& = i s OO v d) 2:‘|6 0vinos consomem mais ou menos que 20 kg de ragdio? | |
Justifigque. |
[
Fragla carepandente 3 quantidade
0 £ de animai do rebanho
a) ¥ comesponde a quamtos ovinos? Justifique  sua i o 1
resoluglio. (Complete a bamma com as demais fragdes ¢) Se forem vendidos 50 animais do rebanho, quantos
correspondentes 4 quantidade de animais). quilogramas de raglo serlo consumidos pelo restante de
animais em uma semana?
b) Qual fragdo comesponde a quantidade de ovinos para
consumir 62.5 kg de raclio? Justifique sua resposta.




ACOES DO PROFESSOR DURANTE A AULA EM TRES
FASES - TAREFA 4

Questao 1

-Caso ocorra alguma dificuldade durante a atividade, orientar os
estudantes em relacao as representacoes diferentes de um mesmo
nuamero racional partindo de questionamentos (Exemplo: como
podemos representar o nimero 2 de outra forma? E o namero %?)

Questao 2-a-b-c-d-e

--Direcionar os estudantes por meio de questionamentos basicos
em relacdo as questdes. (Exemplo: Quais grandezas precisam ser
relacionadas para a solugao das questoes?)

-Em caso de dificuldades, exemplificar alguma situacao
envolvendo grandezas e suas relagoes.

-Caso alguma dupla obtiver tempo distinto na realizacdo da tarefa
em relacdo aos outros estudantes, o professor podera os instigar a
outros  questionamentos complementares, solicitando a
representacao das questdes por meio de porcentagem.
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POSSIVEIS RESOLUCOES ESPERADAS

TAREFA 4

PARA A

Apresentamos algumas possiveis resolucoes para a Tarefa 4 que
podem ser realizadas pelos estudantes e/ou abordados pelo
docente durante a discussao coletiva

TAREFA 4 - Manejo alimentar de ovinos

1) Introduciio a0 modelo de barra oumérica (Adaptada de
Ventura ¢ Oliveira, 2014),

Come funcions 3 aimenisghs dos snimads da exmps?

Qrando falammos em alimentaglo dos animais da campa,
emem difereses sislemmn: confimameno (deasro de um
Falplo], extenaivo (i campo) & mesmo wEna mishara desves.
dois, ond: o4 amimuis vBo 80 emmpo, mai tamblm
wecebom suplementacho no cocho.

S escolha & pela alumentagho § campo, onde as ovelbas
& 53 cabess camishims 0 o alimeass, pode.se wabalhss
também de diferentes formas, mas o mais comum € o
pastoneio contimua, em que ot animais feam por periodos
longos no meame “camps” ¢ o pastorels rotative, em que
@ “campo” & dnidido em vimos espacos menores,
chamadss ploeetes, ¢ oa snimuis feam pouess diss em
<ada, farendo um rodizie do local onde se alimentam
(CapriiFirnuat com Bri

Em uwma determinada regido de campo, wiliza-se o pastoreio
rotative, ne qual serdo delimitados piquetes para alimentagio de
OVINOS € Caprines.

O agricultor 1 dividiu a regido em dois piquetes iguais. (Duas
partes iguais)

O agricultor 2 dividiv a regiio em quatro piquetes iguais,
{Quateo pares iguais)

O agricultor 3 dividiv a regido em ofto piquetes iguals, (Oito partes
iguaish

O agricultor 4 dividiu a regifio em dezesseis piquetes iguais
(Dezesseis partes iguais)

Em uma tira de papel, faga wma representagio em forma de fragio,
decimal ¢ porcentagem em relagho ao agricultor | ¢ cole abaixo:

Agora, escreva de diferentes formas (fragio, decimal e porcentagem)
o que representa cada um dos piquetes obtides, em relagho a
totalidade da regido. {Utilizar tira de papel para representar as
divisdes).

Com a utilizagda da tira em papel, os estudantes poderdo dividir
as partes para represeniar a quaniidade de piqueres, e poderio
represenfar  essas  paries em  wimero  frociondrio,  decimal
(divisdo) e porcentagem.

U piquate da regibo representada sob a farma de:

Fragho Deximal Percentageen
Agriodter 3 X 0.5 5%
in.nu.lauu :I.f! :D,us :|2,_'m
| Mgriowherd | /16 | oors |6.15%

2) No manejo alimentar de ovinos,
em periodo de gestagio, cada animal
deve consumir 500 g didnas de
ragdo do tipo concentrado. Observe
O esquemia a baixoe para uma
quantidade total de 200 ovinos:

o @

Fragho comerpandeste 8 quantidsde
de animai do rebanho

a) ¥ comesponde a quantos ovinos? Justifique sua
resolugiio. (Complete a barma com as demais fragbes
comespondentes 4 quantidade de animais).

Para completar a barra nnnérica, observames que ela foi

dividide em 4 partes, logo cada parte correspoide a %

L] B w ™ 100

Ao e 1o

Prigho correuponderste 8 quantedade

e 150,

b) Qual fragio comesponde a quantidade de ovinos para
consumir 62,5 kg de ragdo? Justifique sua resposta.

B S 3 P w MY 3 O3

dade e 13k il wem Kg

atitade de o

Para saber a fragdo que corresponde ao mimere de ovines para
consumir 62,5 kg de vagdo, podemos dividir a bavea o meracde
da quarta parte, o sefa, a barra total fracionada em 8 partes,
&I que cada parte corresponde a I/8. Logo, 62/5 kg de ragdo
correspoiide ao consume de 125 ovinas, gne equivale a 5/8 de
animas

Conre a quantidade tofal de ovinos é de 200, basia calcular 2004,
gue & ignal a 50, on sefa, cada parte (1/4) equivale a 50 ovinos.
Dessa forma, a quantidade de ovines que corresponde a fragio # é

wa
- P
T




1M1
1)
i)
i)

AWE

) Serd que '4 e meio de ovinos consomem 37, 5 kg de ragiio?
Justifique.

o 3 B
emig
Feugo cormepondente s quantidade
L] W e N mepnds &
prsailiong 2 arimai §0 rebash
Bt EEE
P

% e mela de ovines consomem 37,5 kg de roagdo,

d) 2716 ovinos consomenm mais ou menos que 20 kg de ragio?
Justifique.

Fragha comepondents » quantadade
e amimai o rebanks.

Dividindo a barra em 16 partes, cada parte corresponde a 1416, ¢
duas pertes 216, Nesse case, 216 corresponde aos ovines que
consemen 12/5 kg de ragdo, ou seja, consemem menos gue 10 kg.

¢) Se forem vendidos 50 animais do rebanho, quantos quilogramas
de ragho serio idos pelo de animais em uma
semana”

& foral de animals & igual @ 200, 200 -50 = 150,

150 animais consomem em un dia 75 kg de ragdo. Em nina semana
consimirdo 75 * 7= 525 kg.




TIPOS E PROCESSOS DE RM POTENCIALMENTE
PROMOVIDOS PELA TAREFA 4

O Quadro apresenta os tipos e processos de RM promovidos
pela Tarefa 4, mediante a explicitacdao das suas bases e formas.

(Ponte et al., 2020).

Questao Processo de Tipo de Base Forma
RM RM
1 Conjecturar Abdutivo Observagio Identificar uma possivel solugiao
Construgao. para um problema.
Transformacgao do
conhecimento prévio.
2-a Generalizar Indutivo Observagao Reconhecer uma propriedade
Construgio. comum a um conjunto de
Justificar Dedutivo Transformagao do | | objetos.
conhecimento prévio.
Defini¢oes Coeréncia Logica.
2-b Conjecturar Abdutivo Transformacgao do || Formular uma estratégia para
conhecimento prévio. resolver um problema.
Generalizar Indutivo
Combinagoes de | | Reconhecer um padrio a um
observacio, construgdo e | [ conjunto de objetos.
transformacao.
2-c Justificar Dedutivo Representagoes Coeréncia logica
2-d Conjecturar Abdutivo. Combinagoes de || Formular uma estratégia para
observagao, construgao e | | resolver um problema.
transformacao.
Justificar Dedutivo. Coeréncia logica
Representagoes. Uso de exemplos genéricos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a experiéncia com a metodologia do
Ensino Exploratério pode favorecer a promog¢dao do RM em sala
de aula, pois possibilita aos estudantes, além da aprendizagem dos
conteudos especificos, também desenvolver a capacidade de
raciocinar matematicamente.

Consideramos que a selecdo, elaboraciao e/ou adaptacdao de
tarefas exploratorias tém papel relevante para o éxito da aula em
trés fases. Neste sentido, é relevante sobretudo considerar os
Principios Gerais e Especificos para promover o RM, conforme
detalhados por Ponte (2022).

O papel do professor € essencial para que a aula em trés fases
seja bem sucedida, uma vez que, em todo o processo, o docente
ira apoiar os estudantes, assegurando a compreensio do
enunciado e contexto das questoes no Lancamento da Tarefa,
acompanhando as formulacoes de estratégias de resolucio com
questionamentos instigantes, tomando cuidado para nao reduzir o
grau de desafio das questoes no decorrer do Trabalho Auténomo
e encorajando a partilha de ideias e reflexdes durante a Discussao
Coletiva.

O estudante também possui papel relevante, pois durante o
Trabalho Auténomo tera a oportunidade de formular estratégias
de resolucdo, aprofundar sua compreensio de conceitos e
representagoes, podendo argumentar, questionar, refletir sobre as
suas resolucoes durante a Discussio Coletiva, tendo assim,
participacdo ativa em sua aprendizagem, além de ter a
oportunidade de desenvolver a capacidade de RM.

Salientamos que, na Educacdo do Campo, o ensino da
Matematica deve corresponder a realidade dos estudantes,
considerando suas vivéncias e seu lugar de pertencimento, de
forma que os conceitos matematicos possam contribuir na
formacdao social dos estudantes. Neste sentido, as tematicas
abordadas nas tarefas exploratérias podem apoiar a construcdo de
significados em relacdo as aprendizagens desenvolvidas.

28




Esperamos que este material possa contribuir significativamente
com o trabalho do professor de matematica que almeja
desenvolver a capacidade de RM nos estudantes de forma
interativa e colaborativa, condizendo com a realidade em que se
encontram.

29

iE



6. REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacido Basica,
2017. BRASIL - disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/a-
area-de-matematica> Acesso em marco de 2021.

BROCARDO, J.; DELGADO, C.; MENDES, F., Acoes do professor e
desenvolvimento do raciocinio matematico durante a discussao
coletiva de uma tarefa. Project REASON - Mathematical Reasoning
and Teacher Education, Lisboa, 2020.

JEANNOTTE, D.,, & KIERAN, C., A conceptual model of
mathematical reasoning for school mathematics. Educational
Studies in Mathematics. Educ Stud Math, 96:1, p. 1-16, Canada,
2017. Disponivel em: <https://doi.org/10.1007/5s10649-017-9761-8>
Acesso em junho de 2022.

LIMA, A. S,; LIMA, ILM.S., Educacao Matematica e Educacao do
Campo: desafios e possibilidades de uma articulacdo. Em Teia:
Revista de Educacao Matematica e Tecnologica Iberoamericana,
Pernambuco, v. 4, n. 3, p. 1-10, 2013.

NCTM 2014 NCTM. National Council of Teachers of Mathematics.
Principles to actions: ensuring mathematics success
for all. Reston: NCTM, 2014

OLIVEIRA, H.; HENRIQUES, A, O conhecimento de futuros
professores sobre o potencial de tarefas para promover o
raciocinio matematico dos alunos. Project EASON -
Mathematical Reasoning and Teacher Education, Lisboa, 2017.

PARANA, Secretaria de Estado da Educagao. Referencial Curricular
do Parana: Principios, Direitos e Orientacoes. Curitiba: SEED,
2018. ~_Disponivel ) ) em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/bncc/2018/r
eferencial _curricular_parana_cee.pdf> Acesso em abril de 2021.

PONTE, J. P., Gestao curricular em Matematica. In: PONTE,5]. P.O
giofessor e o desenvolvimento curricular. Lisboa: Apm, 2005. p. 11-

PONTE, ].P.; MATA-PEREIRA, J.; QUARESMA, M., Challenging
students to develop mathematical reasoning. Project REASON -
Mathematical Reasoning and Teacher Education, Lisboa, 2017.

PONTE, ]J.P; QUARESMA, M. MATA-PEREIRA, E]d, Como
uc

desenvolver o raciocinio matematico em sala de aula’ acao e
Matematica,156 Lisboa: APM, p.7-11, 2020.

30




REASON (2022). Principios para a formacao de professores para
promover o raciocinio o
matematico nos alunos. http://reason.ie.ulisboa.pt/produtos/

SANTOS, L.; et al. Teachers’ understanding of %Dengralizin and
justifying in a professional development course. Project REASON
— Mathematical Reasoning and Teacher Education, Lisboa, 2017.

STEIN, M. K., ENGLE, R. A, SMITH, M., & HUGHES, E. K

Orchestrating productive  mathematical discussions: _ Five
ractices for helping teachers move beyond show and tell.
athematical Thinking and Learning, 10, 313-340.

STYLIANIDES, A. L Proof and proving in school mathematics.
ournal for Research in Mat hematics Education , Reston , VA , n.
8, p. 289 321, 2007.

3l




7. TAREFAS E PLANOS DE AULA

Apresentamos a seguir as tarefas para realizacdao em sala de aula, bem *

como os planos de aula referente a cada tarefa.
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TAREFA 1 — Delimitacao de plantio de mudas
PARTE 1

Em uma plantacdo de arvores, distribui-se as mudas em determinadas
delimitacdes enfileiradas, formando regides retangulares, para obter
maior aproveitamento da area da terra, conforme a figura abaixo:

Considere um

“recorte”
quantidade de mudas em cada situacao ilustrada na sequéncia:

de regides delimitadas. Verifique a

- —
= =

Uma regido delimitada

Duas regities delimitadas

Trés regibes delimitadas

A partir disso, responda as questoes seguintes:
I)Em uma regiao delimitada quantas mudas sao cultivadas? E em duas
regioes? E em trés regioes?

2) Complete o quadro seguinte:

Quantidade de Quantidade de
regides mudas
1
2
3
4
5
10

3) A cada regido que é adicionada o
que ocorre com O numero de
mudas?

4) Se tiver 20 quantidades de mudas, qual sera a quantidade de
regides? Explique como pensou para chegar a sua resposta.




5) Para uma quantidade qualquer de regioes representada por n, qual
seria a quantidade de mudas? Apresente através de uma expressao
algébrica.

6) Com base na construcao realizada na questao 4 para a sequéncia
gerada para a quantidade de mudas, complete o quadro seguinte:

[ %7
| Numero de mudas

Nimero antecessor
a0 numero de
mudas

MNumero sucessor
ao niumero de
mudas

a) E se o nimero de mudas fosse n, qual seria seu sucessor? E seu
antecessor? Justifique sua resposta.

PARTE 2

7) Considere agora a justaposicio enfileirada de regides e também em
paralelo, conforme a representacao seguinte:

Estdgio 1

Estégio 2

Estigio 3

a) Nessa perspectiva, desenhe qual seria a proxima figura,
correspondente ao Estagio 4. Quantas regides e quantas mudas teriam
essa figura? Justifique suas respostas.

b) Ao admitir a continuidade deste processo, geracio de estagios,
quantas mudas haveriam no Estagio 7?




c) Complete a tabela abaixo e justifique suas respostas.

Quantidade Quantidade
de lotes de mudas

“Estagio I |
Estagio 2
Esragio 3
Estigio 4
Estigio 7
Estigion

8)Com base na construcgao realizada, pelos estagios, considerando a

sequéncia gerada para a quantidade de mudas, complete o quadro
seguinte:

i Nimero de mudas Nimero antecessor ao Nimero sucessor ao nimero
- Inumerodemudas | de mudas

lf 9 4 16

| 16

|

|

i 25

a) E se o nuimero de mudas fosse n, qual seria seu sucessor? E seu
antecessor? Justifique sua resposta.




TAREFA 2 - Construindo uma cerca para um terreno

1)Observe abaixo a representacdo que corresponde a uma
propriedade rural:

A area que mede 75 m’ (retangulo em verde) corresponde a uma
propriedade adquirida previamente. O triangulo em marrom
corresponde a uma constru¢ao cuja medida estava disponivel ao
comprador, conforme as medidas especificadas no desenho.

a) Quantas construgdes triangulares como essa poderiam ser
realizadas neste terreno?

2) Na representacdo a seguir, o comprador adquiriu mais uma
propriedade, anexada a primeira, sendo os mesmos angulos na parte
de baixo e na parte de cima.

a) Determine o numero de construgdes triangulares que poderiam
ser realizadas em todo o terreno.




b) Qual é a area correspondente ao triangulo? Qual sera a medida da
area total do terreno? Justifique sua resposta.

3) E se fosse desconsiderado do terreno o dobro da area que ocupa a
casa e o lago. Qual seria a area total? Desenhe como ficaria a figura
do terreno nessas condigoes.




TAREFA 3 — Reserva Legal e arrendamento

Questao 1 - Reserva Legal.

O atual Codigo Florestal define a Reserva Legal como:
Art. 3° Para os efeitos desta Lei, entende-se por:

()

III — Reserva Legal: drea localizada no interior de uma propriedade ou
posse rural, delimitada nos termos do art. 12, com a fungdo de assegurar o
uso economico de modo sustentavel dos recursos naturais do imovel rural,
auxiliar a conservagido e a reabilitagio dos processos ecologicos e
promover a conservagdo da biodiversidade, bem como o abrigo e a

protecao de fauna silvestre e da flora nativa;

O percentual da propriedade que deve ser registrado como
Reserva Legal vai variar de acordo com o bioma e a regiao
em questao, sendo: 80% em propriedades rurais localizadas
em area de floresta na Amazonia Legal; 35% em propriedades
situadas em areas de Cerrado na Amazonia Legal, sendo no
minimo 20% na propriedade e 15% na forma de compensacao
ambiental em outra area, porém na mesma micro bacia; 20%
na propriedade situada em area de floresta, outras formas de
vegetacdo nativa nas demais regidoes do pais; e 20% na
propriedade em area de campos gerais em qualquer regiio
do pais (art. 12). (OEco.org.br).

1) Considere a propriedade rural situada em uma area de campos

em uma determinada regido. Assim representada conforme segue:

gerais




a) Sera que area destacada em verde
escuro corresponde a porcentagem
minima (20%) de Reserva Legal? Por
que?

Questdo 2 — arrendamento

Um fazendeiro arrendou sua fazenda de 6000 alqueires para dois
agricultores em 50% para cada um, sendo que o agricultor A arrendou a area
para cultivo de soja e o agricultor B arrendou para cultivo de batata.

a) Quantos alqueires foram utilizados para o cultivo de cada alimento,
levando em conta que a reserva legal de 20% deve ser mantida em cada uma
das areas? (Sugestido: desenhar na ilustracdo abaixo as delimitagdes (partes)
que compode as areas correspondentes a quantidade de alqueires).

5 Reserva legal

AREA ARRENDADA PARA CULTIVO DE SOIA AREA ARRENDADA PARA CULTIVO DE BATATA

b)Em virtude de chuvas fortes que assolaram a regido da fazenda, cada
agricultor teve perda de 2/8 de sua area de plantio. Quantos alqueires foram
afetados pelas chuvas? Qual foi a porcentagem correspondente a perda de
soja e de batata? Justifique.




TAREFA 4 — Manejo alimentar de ovinos

Questdo 1 - Introdugdo ao modelo de barra numérica (Adaptada de
Ventura e Oliveira, 2014) .

Como funciona a alimentagao dos animais do
campo?

Quando falamos em alimenta¢ido dos animais do
campo, existem diferentes sistemas:
confinamento (dentro de um galpao), extensivo (a
campo) e mesmo uma mistura desses dois, onde
os animais vao ao campo, mas também recebem
suplementagio no cocho.

Se a escolha é pela alimentacdo a campo, onde as
ovelhas e as cabras caminham até o alimento,
pode-se trabalhar também de diferentes formas,
mas o mais comum € o pastoreio continuo, em
que os animais ficam por periodos longos no
mesmo “campo” e o pastoreio rotativo, em que o
“campo” é dividido em varios espagos menores,
chamados piquetes, e os animais ficam poucos
dias em cada, fazendo um rodizio do local onde
se alimentam. (CaprilVirtual.com.br)

Em uma determinada regido de campo, utiliza-se o pastoreio rotativo, no
qual serao delimitados piquetes para alimentacio de ovinos e caprinos.

O agricultor 1 dividiu a regido em dois piquetes iguais. (Duas partes iguais)
O agricultor 2 dividiu a regido em quatro piquetes iguais. (Quatro partes
iguais)

O agricultor 3 dividiu a regido em oito piquetes iguais. (Oito partes iguais)
O agricultor 4 dividiu a regido em dezesseis piquetes iguais (Dezesseis
partes iguais)

Em uma tira de papel, faca uma representacio em forma de fracdo, decimal
e porcentagem em relacdo ao agricultor 1 e cole abaixo:




Agora, escreva de diferentes formas (fracido, decimal e porcentagem)
o que representa cada um dos piquetes obtidos, em relacdo a
totalidade da regido. (Utilizar tira de papel para representar as
divisoes).

Um piquete da regiao representada sob a forma de:

FRACAO DECIMAL PORCENTAGEM
Agricultor 1
Agricultor 2
Agricultor 3

Agricultor 4

Questao 2 - manejo alimentar de
ovinos

No manejo alimentar de ovinos, em
periodo de gestacdo, cada animal
deve consumir 500 g diarias de
racao do tipo concentrado. Observe
o esquema a baixo para uma
quantidade total de 200 ovinos:

0 50 75
& 100 Quantidade de ragdo diaria em Kg

Fragdo correspondente a quantidade
3, . .
1] ¥ de animais do rebanho




a) 7% corresponde a quantos ovinos? Justifique sua resolucao.
(Complete a barra com as demais fragdes correspondentes a
quantidade de animais).

b)Qual fracdo corresponde a quantidade de ovinos para consumir
62,5 kg de racao? Justifique sua resposta.

c)Sera que % e meio de ovinos consomem 37, 5 kg de racao?
Justifique.

d) 2/16 ovinos consomem mais ou menos que 20 kg de racao?
Justifique.

e) Se forem vendidos 50 animais do rebanho, quantos quilogramas
de racao serdo consumidos pelo restante de animais em uma semana?




PLANO DE AULA- MATEMATICA 7° ANO

Docente:
LOGO DA ESCOLA

Ano: 7° Turma:

Licoes: Tarefa 1 — Delimitacao do plantio de
mudas de arvores Data: hora:

Realizacao da tarefa 1(questdes 1, 2, 3,4, 5 e Data: hora:
6-a)
Realizacao da tarefa 1 (questoes 7-a-b-c) Data: hora:
Realizacdo da tarefa 1 (questao 8-a)

Dominios: Numeros e Algebra/ Geometria

Subdominio: Sequéncias e Expressoes Algébricas.

Objetivos:

« Realizacido de questdes exploratorias da Tarefa 1 por meio
da aula em trés fases (Lancamento da tarefa/questoes,
Trabalho auténomo dos estudantes e Discussao coletiva das
resolucoes).

« Compreensao de conteudos relacionados a regularidades de
sequéncias numeéricas.

« Compreensao do significado de expressao algébrica para
representacao de uma generalizagao.

« Desenvolvimento da capacidade de Raciocinio Matematico
indutivo, abdutivo e indutivo, por meio dos processos de
conjecturar, generalizar e justificar.

Conhecimentos Prévios dos estudantes
« Compreensao de ordem e posicao;
« Compreensao de sequéncias numeéricas;
« Operagdes com numeros inteiros.




Capacidades/Competéncias transversais

« Comunica¢do matematica oral e escrita, usando linguagem
matematica, interpretacao, representacao e discussao;

« Raciocinio Matematico, utilizando processos de generalizar,
exemplificar e justificar.

o Desenvolvimento de autonomia.

Recursos
Do Professor Do aluno
o Smartphone; » Caderno.
« Tarefal — Questoes « Caneta/lapis/borracha/
impressas; régua/apontador
e Folhas de rascunho; « Calculadora
* Quadro e giz;
Metodologia de trabalho

« Realizacado da Tarefa Exploratéria 1 por meio da Aula em
trés fases: Lancamento da Tarefa, Trabalho Auténomo e
Discussao Coletiva.

« No Lancamento da Tarefa, ocorrera a leitura do enunciado
das questoes, em que a professora explicara o que devera ser
feito e sanara possiveis duvidas em relacao ao enunciado.

« Em duplas, os alunos realizarao o Trabalho Auténomo,
desenvolvendo estratégias de resolucao, com o apoio da
professora, a qual estara instigando os estudantes para
levantamento de conjecturas.

« Por fim, na Discussao Coletiva, a professora selecionara
solucoes encontradas pelos estudantes a fim de que toda a
turma converse sobre possiveis dificuldades, erros, acertos e
estratégias desenvolvidas.




Avaliacao

A avaliacdo sera efetuada através da observacdo dos seguintes

aspectos:

« -Participacdo oral e escrita dos estudantes;
« -Empenho e interesse demonstrado durante as aulas e

possiveis dificuldades;
« -Tarefa com questdes impressas com registro dos alunos.

Data:__ / [/
Momentos
principais das|| Desenvolvimento da aula || Duragio || Horério
aulas
A professora apresentara aos
1° momentor estgdantes a Tarefa 1 por
Acolhida dos || P2€io do Ltangame;nto da
estudantes e Tarefil, a partir da 1§1t.u.ra das .
T questoes 1 a 6, possibilitando || 20 min
da Tarefa 1 — envolvimento por parte’dc?s
s 1 4 6. estqdantes, sanand(? possiveis
duavidas de enunciado e de
compreensao da questao.
Apo6s a explanacao detalhada
sobre as questoes e
9° momento: Verificagig da compreensao
Seallizacie do enunciado por parte dos
das atividades estudzgnteg a  professora
S organizara os alunos em .
Tarefa 1- dup}as para o Trabalho|| 50 min
qetce G Autonomo. Neste mome’nto,
_ Trabalho |2 pro’fessora observara e
Auténomeo. || 2Poiara os estudantes quando

necessario, dando atencao as
estratégias e dificuldades que
poderao ocorrer.




Ap6s o Trabalho Auténomo,
a professora selecionara as
resolucoes das questoes para

3° momento: || 2 Discussao Coletiva,

. ~ " ||momento em que os .
Discussao ~ 30 min
Coletiva estudantes poderao

’ compreender as solucoes
corretas, os erros cometidos
e poderao desenvolver novas
ideias matematicas.
Data:___/__ /

Momentos

principais das|| Desenvolvimento da aula || Duragao || Horario
aulas

A professora dara sequéncia
1° momento: ||na tarefa 1, apresentando aos
Acolhida dos ||alunos a questdo 7 a-b-c e
estudantes e || desenvolvera o Lancamento
Lancamento ||da Tarefa, garantindo a|| 10 min
da Tarefal — || compreensio por parte dos
questoes 7 a- || estudantes relativo aos
b-c. enunciados das questoes.
9° momento: Neste momento ocorrera o

Realiza 510. Trabalho Autonomo, com os

das ativi dga des alunos  organizados em
duplas. A professora ira
propostas da . .
Tarefa 1 apoiar os estudantes || 30 min
uestio 7 a-b instigando-os para pensar em
% Trabalho estratégias

Autonomo.

de resolucio.




3° momento:

A professora organizara a
Discussao  Coletiva  para
debate sobre as estratégias de

I()Jlscu§sao resolucao, dificuldades, erros 10 min
oletiva.
€ acertos.
Data:_ /_ [/
Momentos
principais das Desenvolvimento da aula Duragio || Horario
aulas
1° momento:
Acolhida dos A professora finalizara a
estudantes e Tarefa 1, apresentando aos
Lancamento da ||alunos a questio 8-a, com a|| 10 min
Tarefal - leitura da questdo e explicacao
questao 8-a do enunciado.
Com as duplas organizadas, os
2° momento: || estudantes realizarao o
Realizagdo das || Trabalho Auténomo. A
atividades professora sera a mediadora
propostas da || do ~ processo fazendo 30 min
Tarefa 1- questionamentos que
questao 8-a - || estimulem os estudantes a
Trabalho desenvolverem estratégias de
Auténomo. resolucio.
3° momento: ||A professora organizara a
Discussao Discussao Coletiva para debate
Coletiva. sobre as  estratégias de|| 10 min
resolucdo, dificuldades, erros e
acertos.




Questaol a 6 - Tarefal

Atividades do aluno e
possiveis dificuldades

Atividade do professor

-Identificar um padrao em
uma determinada
sequéncia e encontrar
uma forma geral para
determinar a regularidade
dessa sequéncia.

Identificar numeros
antecessores € Ssucessores
relacionados ao contexto
da questiao 4 (quantidade
de mudas) e encontrar
uma forma geral para
determinar tanto o
antecessor quanto o
SuCessor.

Uma possivel dificuldade
é os estudantes nao
conseguirem  encontrar
uma forma geral para a
regularidade da sequéncia
e/ou para encontrar uma
forma geral para os
numeros antecessores e
sucessores relacionados a

quantidade de mudas.

Se

Explicar aos estudantes
sobre as atividades
exploratorias e como sera o
decorrer da aula.

-Se necessario, questionar

0s estudantes sobre
conceitos prévios como
comportamentos de
sequéncias e operacgoes

com numeros inteiros.

0s alunos tiverem

dificuldades,

‘Orientar os estudantes
para  relacionarem  as
quantidades de mudas e
quantidades de regides de
modo a estabelecer
operacdes em comum.

-Relembrar o conceito de

nuamero antecessor e
sucessor com exemplos
numeéricos.




Questao 7 a-b-c / Tarefa 1

Atividades do aluno e
possiveis dificuldades

Atividade do professor

-~Identificar um padrao
em uma determinada
sequéncia e encontrar
uma forma geral para
determinar a regularidade
dessa sequéncia.

-Perceber que o formato
geométrico da ilustracdo
de delimitacdo de plantio
de mudas de arvores vai
modificar o
comportamento da
sequéncia gerada pelas
quantidades de regides e
de mudas.

-Uma possivel dificuldade
é os estudantes nao
conseguirem  encontrar
uma forma geral para a
regularidade da

sequéncia.

Se

-Se necessario, questionar

os estudantes sobre
conceitos prévios como
comportamentos de

sequéncias, operacoes com
numeros inteiros e formas
geomeétricas.

tiverem

oS alunos

dificuldades,

‘Orientar os estudantes
para  relacionarem  as
quantidades de mudas e
quantidades de regides a
fim de estabelecer
operagdes em comum.




Questao 8-a/ Tarefa 1

Atividades do aluno e
possiveis dificuldades

Atividade do professor

-Identificar numeros
antecessores € Sucessores
relacionados ao contexto
da questao 7 (quantidade
de mudas) e encontrar
uma forma geral para
determinar tanto o
antecessor quanto o
sucessor.

-Uma possivel dificuldade
é os estudantes nao
conseguirem  encontrar
uma forma geral para os
numeros antecessores e
sucessores relacionados a
quantidade de mudas.

-Relembrar o conceito de

namero antecessor e
sucessor com exemplos
NnuUMEricos.

Orientar que os estudantes

estabelecam relagoes de
operagbes em comum
entre os numeros de
mudas,




PLANO DE AULA- MATEMATICA 7° ANO

Docente:
LOGO DA ESCOLA
Ano: 7° Turma:

Licoes: Tarefa 2 - Area de figuras planas || Data:  hora:
Realizacdo da tarefa 2 (questoes 1, 2-a, 3)
Realizagio da tarefa 2 (questoes 4-a-b) Data:  hora:

Data: hora:

Dominios: Grandezas e Medidas/ Geometria

Subdominio: Medidas de area e perimetro; equivaléncia de
areas.

Objetivos:

« -Realizacdo de questdes exploratorias da Tarefa 2 por meio
da aula em trés fases (Lancamento da tarefa/questoes,
Trabalho autébnomo dos estudantes e Discussao coletiva das
resolucoes).

« -Desenvolvimento da capacidade de Raciocinio Matematico
indutivo e abdutivo, tendo como base processos de
conjecturar e justificar as estratégias de resolucao.

-Compreensao sobre medidas de area.

Conhecimentos Prévios dos estudantes
« -Significado de medida e de unidade de medida.
« -Areas de figuras planas (quadrado, tridngulo, retangulo).
« -Representacdo de figuras planas em malhas quadriculadas.
« -Areas de regides poligonais.
« Operagdes com numeros naturais, inteiros e decimais.




Capacidades/Competéncias transversais

« -Comunicacdo matematica oral e escrita, usando linguagem
matematica, interpretacao, representacao e discussao;

 -Raciocinio Matematico, utilizando processos de generalizar,
exemplificar e justificar.

« -Desenvolvimento de autonomia.

Recursos
Do Professor Do aluno
o -Smartphone; » -Caderno;
« -Tarefa 2 - Questodes « -Caneta/lapis/borracha/
impressas; apontador/régua.
o .Folhas de rascunho; e -Calculadora
* Quadro e giz.
Metodologia de trabalho

-Realizacdo da Tarefa Exploratéria 2 por meio da Aula em
trés fases: Lancamento da Tarefa, Trabalho Auténomo e
Discussao Coletiva.

-No Lancamento da Tarefa, ocorrera a leitura do enunciado
das questoes, em que a professora explicara o que devera ser
feito e sanara possiveis duvidas em relacdo ao enunciado.
-Em duplas, os alunos realizarao o Trabalho Auténomao,
desenvolvendo estratégias de resolucao, com o apoio da
professora, a qual estara instigando os estudantes para
levantamento de conjecturas.

 -Por fim, na Discussdo Coletiva, a professora selecionara
solucoes encontradas pelos estudantes a fim de que toda a
turma converse sobre possiveis dificuldades, erros, acertos e
estratégias desenvolvidas.




aspectos:

Avaliacao

 Participacao oral e escrita dos estudantes;
« Empenho e interesse demonstrado durante as aulas e

possiveis dificuldades;
« Tarefa com questdes impressa com registro dos alunos.

A avaliacdo sera efetuada através da observacdo dos seguintes

Data:___/__/
Momentos
principais das Desenvolvimento da aula Duragio || Horério
aulas
A professora apresentara aos
1° momento: estudantes a Tarefa 2 por meio
Acolhida dos do Lancamento da Tarefa, a
estudantes e partir da leitura das questoes 1,
Lancamentoda|[2-a e 3, possibilitando|| 15 min
Tarefa 2 — envolvimento por parte dos
questoes 1, 2-a || estudantes, sanando possiveis
e 3. davidas de enunciado e de
compreensao da questao.
Apé6s a explanacdao detalhada
sobre as questdes e verificacao
0 da compreensao do enunciado
2° momento:
. por parte dos estudantes, a
Realizacao das .
L professora  organizara  os
atividades
e — alunos em duplas para o
P Trabalho Auténomo. Neste||50 min
Tarefa 2 —
momento, a professora

questoes 1, 2-a
e 3 — Trabalho
Auténomo.

observara e apoiara  os
estudantes quando necessario,
dando atencdo as estratégias e
dificuldades que poderao
ocorrer.




3° momento:
Discussao
Coletiva.

Ap6s o Trabalho Auténomo,
a professora selecionara as
resolucoes das questoes para

a Discussao Coletiva,
momento em que OS
estudantes poderao

compreender as solugoes
corretas, os erros cometidos
e poderao desenvolver novas

35 min

ideias matematicas.

Questao 1, 2-a e 3 /tarefa 2

Atividades do aluno e possiveis
dificuldades

Atividade do professor

:Construir uma composicio de
triangulos  para  identificar a
equivaléncia de uma determinada
area poligonal.

‘Uma possivel dificuldade € os
estudantes nao relacionarem a
equivaléncia de triangulos para a
area total da figura poligonal.
-Identificar a area de triangulo e a
area total de uma figura poligonal
composta por triangulos.

-Outra possivel dificuldade ¢é os
estudantes nao encontrarem a area
do triangulo.

-Representar geometricamente a area
da figura poligonal desconsiderando
o dobro da area de uma parte dessa
figura.

-Uma possivel dificuldade ¢é os
estudantes nao identificarem o dobro
da parte da area da figura poligonal.

« -Explicar aos
estudantes que as
figuras planas
podem ser
compostas por
outras figuras
equivalentes.

« -Relembrar o

conceito de area de
figuras planas.




PLANO DE AULA- MATEMATICA 7° ANO

Docente:
LOGO DA ESCOLA
Ano: 7° Turma:
Licoes: Tarefa 3 - Reserva legal e Data: i
Arrendamento ' '
Realizacao da tarefa 3 (questoes 1, 2-a-b) Detse T
Data: hora:

Dominios: Numeros e Algebra

Subdominio: Numeros Racionais

Objetivos:

» -Realizacdo de questdes exploratorias da Tarefa 3 por meio
da aula em trés fases (Lancamento da tarefa/questoes,
Trabalho auténomo dos estudantes e Discussao coletiva das
resolucoes).

« -Compreensao de conteudos relacionados aos nameros
racionais e suas operacgoes.

« -Compreensao das representacoes que envolvem os
numeros racionais: fragdes, nimeros decimais e
porcentagem.

« Desenvolvimento da capacidade de Raciocinio Matematico
abdutivo e indutivo, por meio dos processos de conjecturar
e generalizar.

Conhecimentos Prévios dos estudantes
« -Significados de metade, terca parte, quarta parte, quinta
parte e décima parte.
» -Representacao fracionaria dos nimeros racionais.
« -Nocao de porcentagem.
« Nocdo de representacao decimal.




Capacidades/Competéncias transversais

« -Comunicacdo matematica oral e escrita, usando linguagem
matematica, interpretacao, representacao e discussao;

 -Raciocinio Matematico, utilizando processos de generalizar,
exemplificar e justificar;

« -Desenvolvimento de autonomia.

Recursos
Do Professor Do aluno
o -Smartphone; « -Caderno;
« -Tarefa 3 — Questodes  -Caneta/lapis/borracha/
impressas; apontador/régua.
o .Folhas de rascunho; e -Calculadora
e Quadro e giz.
Metodologia de trabalho

-Realizacdo da Tarefa Exploratéria 2 por meio da Aula em
trés fases: Lancamento da Tarefa, Trabalho Auténomo e
Discussao Coletiva.

-No Lancamento da Tarefa, ocorrera a leitura do enunciado
das questoes, em que a professora explicara o que devera ser
feito e sanara possiveis duvidas em relacao ao enunciado.
-Em duplas, os alunos realizarao o Trabalho Auténomao,
desenvolvendo estratégias de resolucao, com o apoio da
professora, a qual estara instigando os estudantes para
levantamento de conjecturas.

 -Por fim, na Discussdo Coletiva, a professora selecionara
solucoes encontradas pelos estudantes a fim de que toda a
turma converse sobre possiveis dificuldades, erros, acertos e
estratégias desenvolvidas.




aspectos:

Avaliacao

 Participacao oral e escrita dos estudantes;
« Empenho e interesse demonstrado durante as aulas e

possiveis dificuldades;
« Tarefa com questdes impressa com registro dos alunos.

A avaliacdo sera efetuada através da observacdo dos seguintes

Data:__ /__ [/

Momentos
principais das Desenvolvimento da aula Duragio || Horério
aulas
1° momento: A professora apresentara aos
Acolhida dos estudantes a Tarefa 3 por meio
estudantes e do Lancamento da Tarefa, a
Lancamento da || partir da leitura das questoesl e || 10 min
Tarefa 3 — 2-a-b. Neste momento,
questoes 1, 2-a- ||ocorrera a explicacao sobre os
b. enunciados das questoes
o Apos a leitura e entendimento
2° momento: . ~
. . do enunciado das questoes, a
Realizagdo das S
. professora  organizara  os
atividades
estudantes em duplas para o
propostas da - .
Trabalho autonomo, momento || 30 min
Tarefa 3-

questoes 1 e 2-
a-b — Trabalho
autonomo.

em que havera a formulacido
de estratégias para resolucao
das atividades, com a
mediacao docente




Essa

3° momento:
Discussao

. das questoes
Coletiva. q ’

acertos e as
formuladas.

momento
destinado para o debate entre
a turma sobre as resolucoes

conjecturas

sera

10 min
erros e

Questaol e 2-a- b — Tarefa 3

Atividades do aluno e possiveis
dificuldades

Atividade do professor

-Associar a representacao
fracionaria da area de uma figura
plana com a porcentagem
correspondente a essa fracao de
area.

-Representar por meio de
construcao, areas de uma figura
plana e relacionar as
representacoes com porcentagem
e fracao.

-Relacionar fracdes equivalentes e
areas de figuras planas.

-Uma possivel dificuldade € os
estudantes nao relacionarem as
diferentes representacoes de
numeros racionais.

Se os estudantes tiverem

dificuldade:
» -Explicar que os nimeros

racionais podem  ser
representados de
diferentes formas (fragao,
namero decimal e
porcentagem).




PLANO DE AULA- MATEMATICA 7° ANO

Docente:
LOGO DA ESCOLA
Ano: 7° Turma:
Licoes: Tarefa 4 - Manejo alimentar de
ovinos Data: hora:
Realizacdo da tarefa 4 (questao 1)
Realizacao da tarefa 4 (questoes 2 a-b-c-d-e) || Data: hora:
Data: hora:

Dominios: Numeros e Algebra

Subdominio: Numeros Racionais: fragcdes equivalentes,
nameros decimais e porcentagem.

Objetivos:

» --Realizacdo de questoes exploratorias da Tarefa 4 por meio
da aula em trés fases (Lancamento da tarefa/questoes,
Trabalho autébnomo dos estudantes e Discussao coletiva das
resolucoes).

« -Compreensao de conteudos relacionados aos nimeros
racionais e suas representagoes.

« -Compreensao de representacdes envolvendo fragoes
equivalentes, nimeros decimais e porcentagem.

« Desenvolvimento da capacidade de Raciocinio Matematico
abdutivo, indutivo e dedutivo por meio dos processos de
conjecturar, generalizar e justificar

Conhecimentos Prévios dos estudantes

 Significados de metade, terca parte, quarta parte, quinta
parte e décima parte.

» -Representacao fracionaria dos nimeros racionais.

» -Nocao de porcentagem.

» -Sistema de numeracao decimal: caracteristicas, leitura,
escrita e comparagio de nimeros naturais e de nameros
racionais representados na forma decimal.




Capacidades/Competéncias transversais

« -Comunicacdo matematica oral e escrita, usando linguagem
matematica, interpretacao, representacao e discussao;

 -Raciocinio Matematico, utilizando processos de conjecturar,
exemplificar e justificar.

« -Desenvolvimento de autonomia.

Recursos

Do Professor Do aluno

e .Caderno

o -Smartphone; « -Caneta/lapis/borracha/apo

» -Tarefa 4 — Questoes

. ntador/régua
Hnpressas; » -Tiras de papel — barra
o .Folhas de rascunho; ..
. numérica.
e Quadro e giz.
Metodologia de trabalho

-Realizacdo da Tarefa Exploratéria 2 por meio da Aula em
trés fases: Lancamento da Tarefa, Trabalho Auténomo e
Discussao Coletiva.

-No Lancamento da Tarefa, ocorrera a leitura do enunciado

das questoes, em que a professora explicara o que devera ser

feito e sanara possiveis duvidas em relacao ao enunciado.

« -Em duplas, os alunos realizarao o Trabalho Auténomo,
desenvolvendo estratégias de resolucao, com o apoio da
professora, a qual estara instigando os estudantes para
levantamento de conjecturas.

 -Por fim, na Discussdo Coletiva, a professora selecionara

solucoes encontradas pelos estudantes a fim de que toda a

turma converse sobre possiveis dificuldades, erros, acertos e

estratégias desenvolvidas.




aspectos:

Avaliacao

« Participacao oral e escrita dos estudantes;
« Empenho e interesse demonstrado durante as aulas e

possiveis dificuldades;
« Tarefa com questdes impressa com registro dos alunos.

A avaliacdo sera efetuada através da observacdo dos seguintes

Data:___/__/___
Momentos
principais das Desenvolvimento da aula Duragio || Horério
aulas
o A professora apresentara aos
1° momento: ~
. estudantes a questdo 1 da tarefa
Acolhida dos . o~
1 com a leitura e explicacao do
estudantes e . . - .
enunciado. Em seguida, serdo || 20 min
Lancamentoda || ;. . ., . .
distribuidas tiras de papel para
tarefa 4 — N L
~ a realizacdo da atividade em
questao 1
duplas.
Cada estudante utilizara tiras
o de papel para fazer dobraduras
2° momento: . -
. . a fim de facilitar as
Realizagido das ~
. representacoes de acordo com
atividades . -
o requisito da questio 1.
propostas da .
Durante esse momento - (|50 min
Tarefa 4- ~
- Trabalho Autonomo, oS
questao 1 —
estudantes desenvolveram
Trabalho - ~
~ estratégias para resolucao da
Autonomo.

questao, tendo o apoio docente
no decorrer do processo.




3° momento:

Logo apds a realizagdo da
atividade pelos estudantes,
ocorrera a discussido coletiva
com a turma, a fim de
clarificar as ideias
relacionadas com a questao e

Discussao . 30 min

Coletiva. compreepder as ideias
matematicas envolvendo o
conteudo de nuameros
racionais e suas
representacoes a partir dos
possiveis erros e acertos.

Data:__ / [/
Momentos
principais das Desenvolvimento da aula Duragcio || Horério
aulas

1° momento:
Acolhida dos
estudantes e

Apresentacdo e leitura das
questao 2 -a-b-c-d-e, com

Lancamento da . . . 10 min
explicacdo dos enunciados por
et ) = arte da professora
questao 2-a-b- P P i
c-d-e.
2° momento:
Real.lz.a o des Os estudantes desenvolverao o
atividades -
S Trabalho Autonorr}g em
Tarefa A- dpplas, podendo utlhza}r de 30 min
~ tiras de papel para realizar a
questao 2 a-b- .
cdoe. — tarefa proposta sob mediagao
Trabalho docente.

Autonomo.




3° momento:

A professora selecionara as
questoes  resolvidas para
interagdlo com a turma

Discussao referente as estratégias || 10 min
Coletiva. desenvolvidas para a
resolucao da tarefa,
considerando erros e acertos.
Data:___/__/
Momentos
principais das Desenvolvimento da aula Duragcio || Horério
aulas
1° momento:
Acolhida dos .. .
Organizacao dos estudantes. 5 min
estudantes
Neste momento havera o
o fechamento das tarefas e
2° momento:
conversa com o grupo sobre as .
Fechamento A . . 85 min
experiéncias de ensino e
das tarefas. . .
aprendizagem desenvolvidas.




Questao 1/ Tarefa 4

Atividades do aluno e possiveis
dificuldades

Atividade do professor

-Reconhecer as diferentes
representacdes de nameros
racionais apresentados, por meio
da observacao.

-Realizar representacoes de
numeros racionais por meio da
construg¢ao, com utilizacdo de tira
de papel (modelo de barra
numeérica).

-Uma possivel dificuldade € os
estudantes nao relacionarem
alguma das representacdes (fracao,
numero decimal, porcentagem)
como equivalentes.

-Caso ocorra alguma
dificuldade durante a
atividade, orientar oS
estudantes em relacdo as
representacoes diferentes de
um mesmo numero racional
partindo de
questionamentos (Exemplo:
como podemos representar
o numero 2 de outra forma?
E o nimero %?)




Questao 2 a-b-c-d-e / Tarefa 4

Atividades do aluno e possiveis
dificuldades

Atividade do professor

-Estabelecer relacoes entre
grandezas (quantidades de animais
e quantidades de racao em
quilogramas e gramas; fragoes
correspondentes as quantidades) e
suas representacoes.

-Identificar fracoes equivalentes
como representacoes da mesma
proporc¢ao de quantidade.
‘Representar por meio da
construc¢ao (modelo de barra
numérica) fragcoes equivalentes as
quantidades (animais e racao)
solicitadas e vice-e-versa.

-Uma possivel dificuldade € os
estudantes nao identificarem as
fracoes equivalentes conforme a
situacdo problema que a tarefa
estabelece.

-Direcionar os estudantes por
meio de questionamentos

basicos em relacdo as
questoes. (Exemplo: Quais
grandezas  precisam  ser

relacionadas para a solugdo
das questoes?)

‘Em caso de dificuldades,
exemplificar alguma situacao
envolvendo grandezas e suas
relagoes.

-Caso alguma dupla obtiver
tempo distinto na realizacao
da tarefa em relacdo aos

outros estudantes, (o)
professor podera os instigar
a outros questionamentos

complementares, solicitando
a representacao das questoes
por meio de porcentagem.







