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NAO TE RENDAS

N&o te rendas, ainda estas a tempo de alcangar e comecar de novo,
aceitar as tuas sombras, enterrar os teus medos, largar o lastro, retomar o voo.
Nao te rendas que a vida € isso,

continuar a viagem, perseguir os teus sonhos,

destravar os tempos, arrumar os escombros e destapar o céu.

N&o te rendas, por favor, ndo cedas,

ainda que o frio queime,

ainda que 0 medo morda,

ainda que o sol se esconda,

e se cale o vento:

ainda ha fogo na tua alma

ainda existe vida nos teus sonhos. (...)

(Mario Benedetti)



Aqueles que partiram, deixando um legado de amor e coragem, aos 6rfaos
que seguem em frente com bravura, e aos docentes e familias de pessoas
com deficiéncia que enfrentaram as dificuldades da pandemia com resiliéncia,
nossa gratidao e solidariedade.



Queremos expressar nosso agradecimento a professora Evila Ferreira de
Oliveira, coordenadora do curso de Letras Vernaculas do Campus | da
Universidade do Estado da Bahia (Uneb) pela revisédo realizada na obra
e, pela indicagdo de Luise Silva do Espirito Santo, revisora dos textos.
Generosamente, se disponibilizaram a fazer parte deste projeto colaborando
para tornar esta obra possivel. Sem duvida, vocés foram importantes nessa
jornada literéria.



~

APRESENTACAO

Prezados(as) leitores(as),

E com grande satisfacdo que apresentamos o livro “Memorias: vivéncias
da educacéo inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19” Este livro reune
artigos cientificos, cartas de méaes e relatos de experiéncias de diversos projetos
de extenséo do grupo de pesquisa EDUCID, desenvolvidos durante o periodo da
pandemia Covid-19, possiveis, somente, pelo compartilhamento de sentimentos
e emogdes em um encontro tedrico e empirico que transcendeu a casa, 0
isolamento e o distanciamento social, quando a vida coletiva pareceu perder o
sentido e, ao mesmo tempo, revelou a inexoravel razao da existéncia humana:
a vida em comunidade.

Como sabemos, a pandemia da Covid 19 impactou a vida de todos(as),
em todos os aspectos e, a area da educagado néo ficou de fora. As escolas
fecharam suas portas e foi necesséario encontrar formas de dar continuidade ao
processo educativo de modo remoto. Neste contexto, os desafios foram ainda
maiores para os estudantes com deficiéncia e para os(as) professores(as) que
precisaram adaptar suas praticas pedagogicas.

Nos encontros quinzenais, ecos se misturavam comunicando dores
e conflitos dos(as) professores(as), estudantes com/sem deficiéncia e suas
familias, durante o ensino remoto, que se projetavam em multiplos e diversos
olhares, transformando-se em acdes que ressignificaram vivéncias, dando
sentido e alegria ao viver e conviver.

Revisitamos a nossa histéria Unica, pessoal e ouvimos as vozes das
familias. Como bem nos fala “A carta de uma mée e de um pai”, nos empenhamos
a “trabalhar para sermos seres humanos capazes de incluir a partir dos nossos
cotidianos”. Como Grupo de Pesquisa, reconhecemos o enraizamento com
a defesa da Educacéo Especial Inclusiva e a Diversidade e, como tal, foram
desenvolvidas as a¢bes extensionistas aqui relatadas.

Esperamos que esta obra/trabalho coletivo e interdisciplinar possa
inspirar politicas sociais, possibilite a comunidade académica disseminar boas
praticas educativas, criar oportunidades e reinventar meios para a humanizacao
da sociedade capaz de transformar o caos em esperanca.

Desejamos uma 6tima leitura!
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RETOMAR OS RASTROS DIGITAIS PARA FAZER MEMORIA E
FAVORECER A PARTICIPACAO SOCIAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIAS

Dr. Hadi Saba Ayon

Doutor em Ciéncias da Informacdo e da Comunicagdo e
pesquisador afiliado ao laboratério UMR 6266 CNRS IDEES,
na Universidade Le Havre Normandie, na Franga. Professor-
pesquisador visitante na Escola de Comunicag&o da Universidade
Catdlica da Indonésia, em Jacarta.

Foi com grande prazer que recebi o convite da Professora Dra. Claudia
Paranhos para escrever o prefacio desse livro. A publicagcéo trata da educacgéo
inclusiva no periodo da pandemia de Covid-19, analisada sob distintos pontos de
vista, tanto académicos quanto civis.

E para fazer memoria que o livro reline as vivéncias de professores e
familias de pessoas com corpos e funcionalidades diferentes. E para lembrar as
dificuldades que essas comunidades viveram, e as solu¢des que elas inventaram,
com a ajuda da cultura digital, para manter a comunicacgéo e a educagédo em um
periodo critico no Brasil e no mundo.

E a mesma cultura, aquela da “rede das redes”, que me ofereceu a
oportunidade de conhecer a Professora e sua equipe, e nos permitiu comunicar
e colaborar no contexto académico. Gragas a Internet que essas experiéncias
aconteceram, e gracas aos esforcos do grupo de pesquisa Educacdo Especial,
Inclusiva e Diversidade (EDUCID) que a elaboragdo da memoria se torna um
testemunho do poder que o pensamento cientifico tem frente a obstaculos e
crises.

Escrever para fazer memoria € um ato de combater o esquecimento. A
escrita € um processo de expressdo. Mas ela é também uma inscricdo. Com o
advento do digital, a escrita tem um sentido diferente. Cada movimento nas redes
produz rastros digitais. Voluntariamente ou involuntariamente, nossos rastros
testemunham processos de escrita. Nossa vida no mundo digital transformou-se
numa oficina de escrita partilhada entre nés, usuarios humanos, e as maquinas,
que sao a base do ecossistema da Computacao.

Em seus trabalhos sobre a memobria, Louise Merzeau', pensadora
e académica francesa, explica que ndo ha memoria sem esquecimento. Todo o
esforco humano na histéria pré-digital foi orientado para fazer memoria dado o
medo de perder as pegadas de nossos atos. Para ndo esquecer o que fizemos,

1 Ela era professora em Ciéncias da Informacéo e da Comunicacéo, na Universidade Paris Ouest Nanter-
re La Défense, e faleceu em 2017. Tem trabalhos notaveis sobre a cultura digital e a memoria.
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todo o investimento nas ciéncias e nas técnicas era para inscrever, registrar
e memorizar. Mas o digital traz uma modificacdo antropolégica (Merzeau,
2016). Com o fantasma de uma “memoria integral”, a partir dos rastros digitais,
enfrentamos a necessidade de regular o esquecimento. Ha mais de dez anos,
a Escola Francesa sobre o rastro? tem questionado a nogcé@o de rastro e os
desafios da rastreabilidade digital, fazendo do rastro um objeto de pensamento
e de estudo.

Em nosso pensamento, cruzamos as Ciéncias da Informacdo e da
Comunicacdo e aquelas sobre a Deficiéncia (disability studies) para pensar
o problema de rastro digital na “participacéo social em rede” de pessoas com
deficiéncias. Transferimos a nogéo de rastro de umas para outras para abrir a
pesquisa e o debate sobre os usos digitais, a transliteracia e a elaboragéo da
memoria pelas pessoas com deficiéncias e para a populagdo com deficiéncias.

Mais do que na abordagem cientifica, o rastro ocupa hoje uma parte
principal de nosso cotidiano (de pesquisadores e humanos), porque qualquer
conexao, qualquer click, qualquer navegacao produz pegada digital que se torna
rastro quando um observador a busca, detecta-a e a interpreta. A observagao é,
portanto, um processo cognitivo para distinguir a pegada como um rastro de algo
que pode fazer sentido (Mille, 2013).

O desafio tornou-se esquecer € nao memorizar. Esquecer no senso de
suprimir 0s rastros que n@o nos interessem, que ndo queremos, N40 usamos,
ndo servem para nossa atividade e nosso trabalho, e guardar, organizar, arquivar
aqueles de que precisamos. As grandes empresas digitais que administram o
ecossistema recebem todos os nossos rastros. Elas sabem sobre nés mais do
que n6s mesmos. Elas usam nossa rastreabilidade para varias finalidades, a
maioria do tempo sem nosso consentimento.

Regular o esquecimento precisa de novas leis e regras que considerem os
direitos do usuario e sua vida privada. Mas também de um conhecimento tecnolédgico
que facilite novas praticas dos usuarios para retomar seus rastros e coloca-los em
projetos de memoria cultural. E desta maneira que a escrita, a produgéo de rastros,
torna-se voluntariamente expressiva, com o objetivo de produzir, compartilhar
e organizar os rastros em quadros individuais ou coletivos Uteis. Mesmo se ela
“memoriza” tudo, a Internet ndo é uma meméria em si. E um estoque de pegadas,
de rastros, de dados, sem contextos e sem significacao. E nosso papel conectar os
rastros, de calcula-los, de associa-los aos seus contextos para transforma-los de

2 E um grupo pluridisciplinar de pesquisadores franceses de varias instituicées, que, desde 2009, trabalha
com a nogao de rastro. Podemos citar varios autores, como Béatrice Galinon-Mélénec, Fabien Liénard,
Sami Zlitni e Daiana Dula (Université Le Havre Normandie), Louise Merzeau (Université Paris Ouest Nan-
terre La Défense), Alain Mille (Université Claude Bernard Lyon 1), Emmanuel Souchier e Yves Jeanneret
(CELSA Sorbonne Université), Sylvie Leleu-Merviel (Université Polytechnique Hauts-de-France), dentre
outros.
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informacgdes de experiéncia, de vivéncia, de direitos, em um conhecimento.

Pensar a memdria na era digital & pensar a estruturacéo do esquecimento,
para que as comunidades facam escolhas sobre o que elas querem transmitir
e 0 que querem esquecer. Neste contexto, pensamos os direitos das pessoas
com deficiéncias, que devem ter iguais oportunidades para educacgéo, trabalho e
saude. As diferencas de seus corpos e funcionalidades nao fazem delas inferiores
e ndo tiram seus direitos de terem uma plena participacéo na sociedade.

A cultura digital oferece pistas de inclusédo e de acessibilidade para todos.
A Internet € uma oportunidade verdadeira pela democracia. Com objetivo militar,
a Internet foi inventada por pessoas que queriam refazer a sociedade. O projeto
nasceu da necessidade dos informaticos e pesquisadores cientificos de valorizar
uma cultura de compartilhamento e de cooperacdo. A histéria da Internet era
por todos. O seu presente reflete os interesses do mercado e do lucro. Dai a
necessidade de reinventar a Internet (Tarnoff, 2022), para incluir aqueles que
a privatizagdo da Internet exclui. Neste espago, vemos experiéncias ricas de
pessoas com deficiéncias construindo projetos, participando em todas as areas,
e até tomando decisdes sobre as politicas que lhes concernem.

Segundo nosso entendimento, a deficiéncia nada mais € do que uma
variagdo do desenvolvimento humano (Fougeyrollas, 2010). Nossa abordagem
faz parte da ideologia dos direitos humanos e do direito a igualdade em
relagédo as diferencas, subjacente ao movimento internacional para promover a
participacao social ideal e a igualdade para pessoas com diferencas orgénicas
e funcionais. Aderimos a Classificacao Internacional da rede internacional sobre
o processo de formacgéo de incapacidade® (2018), que faz uma distingdo entre
inclus@o e participagédo social. A incluséo significa “aumentar a qualidade do
acesso ao ambiente social e fisico para caminhar em dire¢éo a uma sociedade
mais inclusiva”, enquanto a participa¢do social depende da “interacéo entre as
caracteristicas das pessoas com deficiéncia e a qualidade do acesso inclusivo
de seu ambiente”.

Neste sentido, tornar a educagéo inclusiva em relagéo a tecnologia digital
significa fabricar ou adaptar ferramentas para permitir o acesso das pessoas
com deficiéncias. Quanto a participacdo, ou 0 que essas pessoas podem fazer
através dessa tecnologia, temos que pensar em dois niveis:

1. O primeiro é a realizagcdo de seus habitos de vida, que ndo séo
somente resultado de identidade da pessoa, de sua escolha, de

3 International Network on the Disability Creation Process é uma organizacédo sem fins lucrativos com
sede em Quebec (Canada), que foi fundada em 1986. A organizagéo trabalha no campo da deficiéncia e
reabilitagdo. Todas as atividades s&o baseadas no Modelo de Desenvolvimento Humano — Processo de
Formacéo de Deficiéncia, que € um modelo dedicado a compreensao e melhoria da qualidade de vida de
pessoas com deficiéncias.
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lesbes aos seus 6Orgdos, suas habilidades e incapacidades, mas
também das caracteristicas de seu ambiente de vida. Os habitos
de vida dividem-se em duas categorias: as atividades diarias e os
papeis sociais.

2. O segundo concerne a participacdo no ambiente digital que é
diferente da interacdo com o ambiente. Participar digitalmente,
em nosso sentido, se foca sobre as medidas que permitem a
retomada dos rastros digitais para elaborar projetos de memoria que
transformam a rastreabilidade digital de um processo automatico em
beneficio dos negdcios para um processo de compartihamento de
conhecimento e das praticas Uteis para a realizacao dos habitos de
vida (comunicacao, educacgéo, trabalho, responsabilidades e outros).
Isso permite transformar a situacdo de deficiéncia em situacéo de
plena participagéo social.

Nos ultimos dois anos, testemunhamos uma transformacao digital rapida
na vida de todo mundo. A medicina nos salvou do Sars-Cov 2 e o digital salvou
nossas vidas econdmicas, sociais e educacionais, dando uma continuidade
as nossas atividades. Como participar no mundo digital e como capacitar as
comunidades com deficiéncias para habitar no digital? Claro que a questdo néo
é facil e precisa de muito mais pesquisa e debate.

Pensar a acessibilidade digital a partir das ferramentas e plataformas
ndo é suficiente para ter sucesso nesta missdo. Uma plena participagdo
social significa uma plena realizagdo dos habitos de vida, que se tornaram
principalmente digitalizados. Isso exige uma transliteracia continua para
desenvolver a capacidade de usar a tecnologia, entender seus desafios
e reinventar as maneiras para o seu uso. E também exige que se invista na
construgcdo de memorias que trazem respostas e solugbes aos problemas que as
pessoas enfrentam, transformando os obstaculos em vantagens, a informacao
em conhecimento e a exclusdo em incluséo.

Termino parabenizando a Professora Claudia, bem como a seu grupo e
equipe, por este livro, e desejo muito sucesso a todos nos projetos que trazem
novas questdes sobre o tema e convidam mais colegas de vérias disciplinas para
achar solugdes coletivas aos problemas. A meu ver, essa € a melhor forma de
fazer ciéncia, e todo afazer cientifico deve ser celebrado.
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RESUMO

Esta obra reune relatos de experiéncias de diversos projetos de extenséo do grupo
de pesquisa EDUCID, desenvolvidos durante o periodo da pandemia Covid-19,
possiveis, somente, pelo compartihamento de sentimentos e emogbes que
transcenderam a casa, o isolamento e o distanciamento social, quando a vida
coletiva pareceu perder 0 sentido e, a0 mesmo tempo, revelou ainexoravel razao da
existéncia humana: a vida em comunidade. Como sabemos, a pandemia do Covid
19 impactou a vida de todos(as), em todos os aspectos e, a area da educagéo nao
ficou de fora. As escolas fecharam suas portas e foi necessario encontrar formas
de dar continuidade ao processo educativo de forma remota. Neste contexto, o0s
desafios foram ainda maiores para os estudantes com deficiéncia e para os(as)
professores(as) que precisaram adaptar suas praticas pedagogicas. O intento
€ que este trabalho coletivo e interdisciplinar possa inspirar politicas sociais,
possibilite a comunidade académica disseminar boas praticas educativas, criar
oportunidades e reinventar meios para a humanizacdo da sociedade capaz de
transformar o caos em esperanca.
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Feira De Santana- Ba. Marco de 2023.
Prezado(a) leitor(a),

Esperamos encontrar todos(as) bem e com os coracdes e mentes abertos
ao que escrevemos. Esta €, afinal, uma carta para tratar da parentalidade atipica
refletida a partir da amplitude dessa vivéncia e das peculiaridades experimentadas
no contexto da pandemia, cujo final ainda ndo foi decretado pela Organizagcéao
Mundial de Saude, embora nossas vidas cotidianas, em 2023, ja estejam mais
préximas do que conheciamos antes de marco de 2020.

Inicialmente, & importante dizer que a chamada parentalidade atipica
ainda precisa ser demarcada como forma de reivindicacdo de direitos das
pessoas com deficiéncia e de suas familias num espago-tempo complexo. Em
parte, essa complexidade se da porque ndés mesmos fomos educados numa
sociedade capacitista e normalizadora, que tende a nos formar numa perspectiva
homogeneizadora. Na nossa opinido, esses sao aspectos que geram a sensagao
de luto quando diante do diagnéstico, independente da deficiéncia e/ou do grau
de suporte que o(a) filho(a) demandara.

Mas depois do luto chega o0 momento da nossa aceitacdo. E nossos(as)
filhos(as) vao crescendo e transformando-nos como maes e pais, pois tornamo-
nos as mées e 0s pais que eles(as) precisam ter. E transformamo-nos como
pessoas, pois emerge a compreensdo de que nos aproximamos de todas as
pessoas que vivem e experimentam qualquer condic&o de diversidade e que, por
conta da condicéo de diferenca, sofrem com excluséo, com condi¢des desiguais
de acesso a experiéncias de socializagdo e precisam lutar diuturnamente na
reivindicacdo de direitos. Passamos a ser muito mais sensiveis, empaticos e
indulgentes a diversidade.

Porém, o que poderia ser a solugdo da complexidade € s6 mais um
elemento dela. Na mesma medida que nos transformamos, nosso olhar fica
mais atento ao que nos rodeia. E as marcas e caracteristicas de uma sociedade
individualista, competitiva, com simpatias as versbes contemporaneas do
fascismo, na qual se espera que as pessoas ajam, aprendam e se comportem
a partir de padrdes (de género, de raga/cor, de cognicdo, de estética, s6 para
citar alguns). E, nesse interim, espera-se que as dores e dificuldades geradas
aos que nao se adequam a essa homogeneizagdo estejam subterraneas e
silenciadas em nome de uma imagem de sucesso de um modelo de sociedade
na qual tudo tem a alma da pressa, da produtividade lucrativa, como diz a musica
de Paulinho da Viola'.

Quando transitamos do luto a aceitacdo e passamos a nos trabalhar
para sermos seres humanos capazes de incluir a partir dos nossos cotidianos,

1 VIOLA, Paulinho da. Sinal Fechado. In: VIOLA, Paulinho da. Foi um rio que passou em minha vida. Rio
de Janeiro: Odeon, 1970.
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passamos a enfrentar os olhares atravessados para aquilo que da deficiéncia
se faz aparente; as perguntas aparentemente despretensiosas de pessoas
interessadas, na verdade, em saber se o processo de inclusdo dos (as) nossos(as)
filhos(as) ir4 prejudicar o perfeito desenvolvimento da criangca neurotipica;
passamos a ter que lutar por direitos de acesso e permanéncia a escola e a
salde; precisamos dedicarmo-nos a um processo de formacdo especializada
para ter condicdes ndo s6 de ajudar nossos(as) filhos(as) no cotidiano,
mas para termos competéncia para avaliar se nossas criancas estdo sendo
adequadamente atendidas no campo educacional e no campo dos atendimentos
clinicos/terapéuticos. Portanto, o dificil da parentalidade atipica ndo é a condigéo
dos(as) nossos(as) filhos(as). Dificil & vivermos numa sociedade cujo modo de
organizacado preza e tende ao apagamento e silenciamento das diferengcas. O
que obriga as mées e os pais, as pessoas com deficiéncia e os seus nucleos
familiares a uma condicao dolorosa de solidao.

Entre 2020 e 2022, especialmente no periodo mais duro da pandemia,
enquanto ainda nao havia vacina para a Covid 19 e néo se sabia bem as formas
de contaminacéo, foi dificil para todos(as). Mas, para essas pessoas e essas
familias, foram muitos os dilemas e as sobreposicdes. Como amplamente
documentado, o periodo da pandemia foi marcado pelo abrupto aprofundamento
das desigualdades e, uma parcela significativa de brasileiros ficou de fora dos
sistemas formais de educacao por falta de recursos tecnologicos e de politicas
efetivas para garantir a todos(as) estudantes o acesso as aulas, aos conteudos,
as atividades. Mais intenso ainda foi o fato de que tantos(as) foram deixados(as)
de fora das necessidades essenciais de comer, morar, ter acesso a saude.

E, tudo isso se agrava para as familias de pessoas com deficiéncia. Além
da falta de recursos que excluiu tantos, mais exiguas e menos efetivas foram
as acOes para garantir a presenca, a participacao e as aprendizagens dos(as)
alunos(as) com deficiéncias. As familias, em meio a um conjunto de dificuldades,
tornaram-se as principais responsaveis pelo cuidado e desenvolvimento
dos(as) seus(as). A receita para um retumbante fracasso nos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem e que, de dentro do sistema, convida ao
abandono escolar como heranga do insucesso. Diria Bourdieu?, os “excluidos
do interior”.

Todavia, consideremos: o fracasso é da sociedade. Ao lembrarmos
Boaventura de Souza Santos?®, refletimos que um modelo de sociedade que
se edifica buscando tornar parte de seus sujeitos em ausentes, que transmuta
diferenca em desigualdade e em motivo de puni¢cdo ndo tem como avangar em
termos civilizatérios. E barbarie. E esse fracasso, que esta na génese do nosso

2 BOURDIEU, Pierre. Contrafogos: taticas para enfrentar a invasdo neoliberal. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1998.

3 SANTOS, Boaventura de Sousa. Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica na tran-
sicdo paradigmatica, V. 1. A critica da raz&o indolente: contra o desperdicio da experiéncia. 5. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2005.
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modo de producéo e de organizacédo social, aprofundou-se no Brasil, também,
com a abertura de uma espécie de caixa de pandora de onde sairam, depois
de décadas de lutas e conquistas ainda a serem concretizadas, politicas e
posicionamentos oficiais que demarcavam concepcdes favoraveis a praticas
de segregacdo, a exemplo do Decreto 10.502/2020, que retomava a ideia
de escolas especializadas/segregadas para pessoas com deficiéncia. E, em
plena pandemia, envoltos num contexto que ja ndo era facil nem favoravel ao
processo formativo dos nossos(as) filhos(as) , todas as entidades e movimentos
implicados com o direito das pessoas com deficiéncia, precisaram, de novo,
dedicar tempo a rediscutir o Obvio a partir de um decreto s6 efetivamente
revogado em 2023. Além disso, tivemos que “engolir a seco” a fala do entdo
Ministro da Educacgéo de que os(as) alunos(as) com deficiéncia atrapalhavam
os(as) alunos(as) sem deficiéncia. Assistimos, logo apés a retomada presencial
das aulas, como colheita do plantio de uma cultura de violéncia para com os(as)
diversos(as), o assassinato de uma jovem com deficiéncia por um colega com
simpatias neofascistas, que se sentiu autorizado a concretizar o apagamento
das diferencas pela forca das armas.

Essa breve descricdo da conjuntura expde o tamanho da nossa tarefa
nessa parentalidade. E, lembro que muito dos direitos das pessoas com
deficiéncia foram conquistados a partir da luta concretizada por elas proprias
e por suas familias. Nossa parentalidade, entdo, no sentido freireano*, precisa
ser eticamente esperancosa e amorosamente comprometida. Do campo
da Educacgéo, precisamos reivindicar que, desde a formacgdo inicial, haja
transversalidade no curriculo em relagéo as especificidades da inclusao das
pessoas com deficiéncia e no que se refere ao compromisso docente com
praticas humanizadoras. E que a producédo do conhecimento se dé implicada
com as realidades e com o didlogo com as familias e, principalmente, com as
pessoas com deficiéncia. Das redes de ensino, além de requerer a concretizacao
dos direitos de acesso e permanéncia, as reivindicacdes seguem pela garantia
das aprendizagens. Tarefa facil ndo €. Mas a esperanga em re-existir faz-nos
caminhar rumo a avancos civilizatérios. Nao “abriremos méao” disto.

Martha Benevides da Costa
Gilmar Mercés de Jesus

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2011.
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18 de abril de 2023.

Relato sobre minha realidade na pandemia

Em 2020, o mundo foi acometido por um surto de proporgdes inimaginaveis,
perderam-se familiares, amigos e conhecidos. Sabiamos do que ocorria pelos
meios de comunicacgao e troca de informagdes por redes sociais, mas tudo era
incerto, gerava pénico, aflicbes e incertezas. Era um cenario sem progndstico
positivo, estavamos com um lider de estado omisso, onde a Unica certeza que
poderiamos ter era a fé de que dias melhores viriam, acreditar na ciéncia e na
forca superior espiritual.

O relato que eu trago, ndo € apenas de uma sobrevivente da pandemia, é
de uma mulher, mée, filha, em que , no momento caético, onde ao seu lado havia
uma idosa, acometida por Alzheimer em sua pior forma. A parte cruel da doenga,
onde o esquecimento de que tanto se fala era apenas um fator, deixando-a
fortemente sensibilizada pela fragilidade da doengca em sua forma degenerativa,
onde corpo e mente estavam em estado de total desequilibrio. Somado a
isso, havia um casal de filhos autistas, grau severo, onde a compreenséao do
que estava ocorrendo, até entdo € uma incognita. E eu sendo o alicerce e a
cuidadora de mim e destes individuos.

Havia o medo do desconhecido, a falta de acolhimento do setor publico,
da saude da parte psicologica, afinal fomos isolados, agregados a uma nova
realidade, sem suporte e acolhimento, onde se fez mais presentes os meios
digitais para que pudéssemos interagir entre familiares e amigos, tentando ao
menos manter a sanidade. Havia em minha mente sempre o pensamento de
que era necessario estar bem, saudavel, estavel, ndo somente por mim, mas
pelos que precisavam de mim, sempre com o foco no que sera deles se algo me
acontecer.

Diante a todas incertezas, acredito ter sido infectada, em algum momento
pelo COVID, tive os sintomas falados, contudo apesar das dificuldades consegui
superar e me tratar em residéncia, pois internamento esté fora de opgéo. Quando
se € mae de pessoas com transtornos, perdemos o direito de ficar doente, afinal
nao tem quem tome conta de nossos filhos.

Foi algo cruel, a sensacao de impoténcia, saber que se algo ocorresse
ndo haveria quem fizesse pelos meus filhos, o0 que eu mée fago. Foi inadmissivel,
diante a tanta tecnologia, como as instituicdes simplesmente nos abandonaram.
N&o houve em momento algum a preocupacdo de nenhum profissional que
acompanha meus filhos, de como eles estariam. Até o estado ndo se preparou
para acolher pessoas com transtorno, tanto em residéncia, quanto se houvesse
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a necessidade de internamento.

O mundo como um todo sofreu, infelizmente a licdo ainda est4 longe de
ser aprendida, as sequelas estdo ai em sociedade., triste ver o cenario pos
pandémico. Acreditei encontrar outra realidade, a sociedade mais humana e
igualitéria, porém estamos cada dia piores. Se o setor publico possuia falhas
anteriores e durante a pandemia, o posterior sé piora e sempre com a desculpa
da pandemia. Continuo com minhas incertezas do que sera o futuro de meus
filhos quando eu me for., perdi minha mée, gracas a Deus, ndo por covid e sim
pelos agravos do alzheimer.

Gostaria que arealidade fosse outra, que houvesse, sim, politicas publicas
em salde, capazes de auxiliar nas mudancas necessarias para os autistas, em
que n6s maes fdssemos ouvidas, assistidas e acolhidas, afinal somos pessoas,
temos nossas necessidades, aflicdes, desejos, planos, objetivos.

A sociedade tem que parar de nos ver como “guerreiras”, queremos
ser vistas como um ser humano como qualquer outro, onde n&o estamos para
guerra. Precisamos de maior facilidade para atendimentos, assisténcia, menos
burocracia maior agilidade na previdéncia social e no judiciario. Nossos filhos
precisam ser vistos além do autismo, sdo pessoas com um espectro, ndo apenas
autistas.

A questao de ouvir meu relato abre portas para que minha voz represente
a voz de diversas maes, a minha realidade é a realidade de diversas, algumas
com mais problemas, outras menos, mas o foco sempre sera nossos filhos.
Independente do poder aquisitivo, da realidade social de cada uma, infelizmente
0 autismo nos isola, nos sucumbe a uma realidade diferente da que nos
acreditdvamos quando nos tornamos maes. O autismo nos leva a terapias,
secoes, atividades onde é por uma vida, independente da idade de nossos filhos,
do grau do transtorno e de suas capacidades.

Por mais que sejam ensinados de como fazer, a realidade € que se nasce
com autismo e se morre autista. Nossos filhos por maior autonomia que possam
ter sempre serdo uma ‘caixinha de surpresa, isso que causa medo. O futuro
deles infelizmente é incerto. Passa-se o tempo, alguns familiares e amigos que
quase sempre também dividem a nossa dor, sdo apenas 0 que nos restam e
confortam.

Espero, que através desse relato, a minha voz ecoe as muitas vozes de
méaes com realidades semelhantes e diversas da minha e contribua para criagcéo
de politicas socias verdadeiramente inclusivas.

Rosalia Aguiar das Neves
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CAPITULO 1

INOVANDO NAS APRESENTACOES COM O CANVA:
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS NA PRATICA FORMATIVA DO(A)
COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A)

Eliana da Silva Neiva Brito
Flavia Cristina Souza Itaborai

Jacilene Fiuza de Lima

Uma educagdo de qualidade é
um exercicio de comprometimento e
estudo entre os parceiros da escola.
Nesse sentido, no colégio deve existir
um vinculo da gestdo escolar, com
0os mestres, funcionarios, familias e
estudantes. Além disso, é indispenséavel
promover o aperfeicoamento do professor,
para garantir o bom desenvolvimento do
seu oficio. Isaneide Domingues (2014)
coloca que, na atualidade, o trabalho
do coordenador pedagogico, enquanto
formador, é de suma importancia, por
reflexdo  sobre

possibilitar questdes

educacionais da contemporaneidade.
Assim, € papel deste profissional conduzir
0 grupo docente a uma educacgéo
contextualizada e significativa. Contudo,
a tecnologia é um desafio persistente no

progresso intelectual. Logo, o processo de

Data de aceite: 02/06/2023

qualificacdo deve ser fundamentado em
instru¢cdes de manuseio dos equipamentos.

No cenario provocado pela
Pandemia do Covid-19, as instituicbes de
ensino precisaram se reconfigurar e dar
continuidade ao processo didatico. Por
essa razdo, recorreram as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacéo
(TDIC’s), os

como televisdo, smartphones, softwares,

dispositivos  eletrénicos,
aplicativos e plataformas onlines. Essas
ferramentas viabilizaram o0s encontros,
gerando mudancas significativas na
producéo de conhecimento (MENEZES,; et
al. 2019).

Entre os obstaculos encontrados
na utilizacdo das TDIC’s esta a falta de
acessibilidade para deficientes, o que pode
prejudicar a aprendizagem e o trabalho
do professor. Nessa circunstancia, o
coordenador pedagoégico tem a missao de
buscar novos suportes, com a finalidade
de se apoiar na construgdo de aulas
dindmicas, para o desenvolvimento de
todos os estudantes.

Nesse entrave, o0s integrantes
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do EDUCID se articularam para desenvolver cursos de extensdo, dentro das tematicas
delineadas nas suas vertentes de pesquisa. Com esse artigo, apresentamos as acgbes
desenvolvidas pela Linha 3, Educagédo Especial e Inclusiva e Processos Tecnologicos.
Desse modo, ofertou-se um “alicerce” (aspas nossas) para o coordenador pedagoégico
responder as demandas atuais. Foi nestas circunstancias que teve origem o Coléquio O
uso do Canva na pratica formativa do coordenador pedagodgico para a potencializagédo de
estratégias pedagdgicas junto aos estudantes com deficiéncia, dividido em quatro médulos.

A plataforma de design gréafico escolhida se configura como um dispositivo digital
gratuito, de montagem de cards/apresentacdes, e viabiliza a integracdo dos estudantes
com deficiéncia. Destarte, este trabalho ratifica o argumento de Tedfilo Alves Galvao
Filho (2002) a respeito das inovacdes tecnologicas, na altura em que assevera que estas
contribuem, cada vez mais, para o desenvolvimento de praticas inclusivas que consideram
as especificidades e as inUmeras possibilidades de favorecer a autonomia, a criatividade,
a cooperacgao e o desenvolvimento dos alunos especiais. Desse modo, o0 uso do software
pode auxiliar o trabalho pedagogico, com a elaboragdo de novos métodos de ensino. As
reflexdes se originaram nos estudos desenvolvidos pelo EDUCID e culminaram no curso
de extenséao, na plataforma Google Meet, sendo distribuidos em quatro blocos, no periodo
de 13 a 16/09/2021, entre 19h00 e 21h00.

O modulo “Inovando nas apresentagbes com o Canva”, transmitido no dia 15 de
setembro, teve como foco a deficiéncia auditiva, compés o terceiro momento da reuniao
e fomentou esse relato. A oficina foi composta de uma parte teorica: pedagogia visual,
comunicacao visual e midia audio visual; e por outra pratica: recursos para a produgao de
templates. Nesse sentido, essa publicagdo discorre sobre como a utilizacdo do app pode
potencializar a pratica do coordenador pedagdégico. A seguir, as experiéncias vivenciadas
durante o curso e a discusséo sobre os resultados, através da analise do feedback dos
cursistas.

SISTEMATIZANDO ESTRATEGIAS INCLUSIVAS NA PRATICA FORMATIVA
DO(A) COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A) ATRAVES DA UTILIZAGAO DO
CANVA

METODOLOGIA

O modulo “Inovando nas apresentagcbes com o Canva” buscou oferecer novas
possibilidades e reforgar o trabalho dos professores. Como varios educadores ja conheciam
0 programa, nosso diferencial foi orientar sobre a importancia de torna-lo proporcional a
todos. Para isso, a exposicao teve a duragédo de duas horas, via modo remoto Google Meet,
entre 19h00 horas e 21h00, compondo, como ja mencionado, o curso de extensao.

A conferéncia teve como publico os pedagogos dos municipios de Salvador e Lauro
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de Freitas. Foram disponibilizadas 40 vagas para assistir as seguintes pautas: Modulo 1
- Palestra de abertura: Tecnologias digitais, principios e possibilidades tecnopedagdgicas
na educacgao e iniciacdo a plataforma Canva; Médulo 2 - O papel dos cards a promogao
da acessibilidade comunicacional; Médulo 3 - Inovando nas apresenta¢des com o Canva
e, Médulo- 4: Construcdo de infogréaficos para coordenadores pedagodgicos. Esse artigo
faz uma sinopse do encontro, mais precisamente do coléquio com o terceiro livro, sob a
responsabilidade de duas doutoras, uma mestre e duas mestrandas do GESTEC/UNEB -
todas integrantes do EDUCID.

A abertura do workshop apresentou a concepgao de tecnologia do grupo. O ponto
de vista é coerente com os estudos de Arnaud Soares Lima Junior (2003) que apontam
esse artificio como algo inerente ao ser humano, numa busca criativa de transformar e se
transformar através do desenvolvimento tecnoldgico. O referido autor entende esse meio

como

um processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de recursos
materiais e imateriais, ou 0s cria a partir do que esta disponivel na natureza e
no seu contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para os problemas de
seu contexto, superando-os. (LIMA JUNIOR, 2003, p. 13).

O palestrante Jodielson Pereira refletiu a respeito das vantagens de se utilizar
TDIC’s , exemplificando a criacdo de sites para surdos, com a disponibilizacdo de totens
tradutores do portugués para libras, em uma janela da ferramenta ou do aplicativo usado.
Nessa perspectiva, sugeriu um sistema gratuito, criado pelo governo, o VLibras. A estreia
contou, ainda, com tutoria para os ouvintes sobre o aplicativo, suas fungdes e layout da
area de trabalho.

Em seguida exibiu-se a criagcdo de templates para a aprendizagem de estudantes
com deficiéncia intelectual e auditiva, cegueira ou baixa visédo, com foco maior na surdez. O
curso teve como bibliografia o e-book , Criando documentos digitais acessiveis, do Tribunal
de Contas da Unido (2020). As mediadoras procederam a abordagem teoérica, acentuando
a importancia de uma educacao justa para tornar as aulas transparentes.

Para pensar sobre os exemplos de interacao social e protagonismo, as conferencistas
referenciaram Paulo Freire (2011), devido ao carater arrojado de seus escritos. A alusdo
a Freire lembrou que educacgéo é instrugéo, conhecimento focado nas relagdes sociais,
e cada um de nés somos protagonistas no palco da vida para agir com autonomia na
conquista do préprio amadurecimento.

O coronavirus obrigou a definir as prioridades individuais, a estruturar o emocional,
a organizar os habitos sociais e os aprendizados tecnoldgicos. A didatica do ensino remoto
se constituiu como uma opc¢éo para ndo interromper 0 processo educativo. No mundo
globalizado é preciso reavaliar as metodologias e 0 uso de smartphones, notebooks,
computadores e tablets, a favor da educagéao.

Nesse sentido, Freire (2011) assevera: “Mundo ndao é. O Mundo esta sendo”.
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(p.74). Citagcao diretriz para avaliar como somos no mundo real e virtual. Qual a conduta
correta diante dos desafios apresentados na realidade? Estagnar, ignorar, ou agir com uma
individualidade “curiosa, inteligente, interferidora?” (p.74). Assumir o papel de s6 constatar
ou intervir? Através desses questionamentos propds-se examinar como utilizar o aplicativo
Canva.

Nessa reunido, fez-se o recorte sobre quais surdos tratariamos, e como o deficiente
experiéncia a surdez, o ser /estar no mundo por outro canal, no caso, pela visdo. Desse
modo, concebemos 0 pensamento desse grupo - povo sécio-cultural-linguistico - em
harmonia com a posicéo de Nidia Regina Limeira de Sa, (2006, p. 65): “Assim, enfatizo
a diferenca, e ndo a deficiéncia (...)”. Justamente por isso, mencionou-se o conceito de
Pedagogia Visual, defendido no texto de Ana Regina e Souza Campello (2008), Professora,
Doutora (surda), aplicadora do método nas escolas.

Pontuamos, também, que os aparelhos digitais na educacao permitem desenvolver
conteudos de maneira aprazivel, sem precisar estar se movimentando para diferentes
ambientes, como ocorre dentro das salas presenciais. Quando se esta em classe, segue-
se para a biblioteca e depois para o laboratorio de informatica. Com a utilizagcao das TDIC’s,
tem-se todos os ambientes a nossas maos.

Por esse motivo, antes de abordarmos sobre o programa, expomos o0s trés
substantivos centro das nossas reflexdes. O primeiro item, Pedagogia visual, € definido, no
site da INFOESCOLA (2021), desse jeito: proposi¢cdes que visam facilitar a acessibilidade
dos surdos a varios materiais didaticos. Em paises desenvolvidos, esta € uma realidade e
seu impacto na sociedade é nitido. O alto grau de instrucao transformou esses lugares em
nagdes ricas e produtivas. Ja a expressdo Comunicagdo visual & prescrita como sendo a
forma de se comunicar por elementos visuais. E, a Midia audiovisual &, por sua vez, todo
meio de comunicagdo com o uso conjugado de elementos visuais, fotos, imagens, graficos,
desenhos, etc.

Ao se referir as midias audiovisuais, certamente tratamos um pouco mais do visual,
principalmente por causa da Lingua Brasileiras de Sinais (LIBRAS) como modalidade
comunicacional. Na cultura surda é requerido o trio espago-visu-motor. Mas, isso néo
impede de mediar 0 aprendizado usando todos os 5 sentidos biol6gicos, principalmente a
sinestesia.

Em Campello (2007, p. 113) a pedagogia visual € um novo campo de estudos e pode
ser usado com todos os alunos na sala. Essa tendéncia, além de reorientar, pressiona a
educacao formal a beneficiar e garantir a participagéo de todos, ou seja, a escola em sua
totalidade.

Nessa perspectiva, o0 Canva permite testar a LIBRAS e o portugués oral e escrito
simultaneamente. Pode, por exemplo, contar uma histéria infantil, colocando o link, ou fazer
algum video com intérprete e adicionar ao template. O material utilizado nao deve ter letras

piscantes ou muitos movimentos; ndo se recomenda exageros, deve-se preferir estruturas
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simples, sem metaforas e usar textos curtos, com pouco contetdo em um unico documento.

Logo em seguida, iniciamos a parte pratica, a fim de elaborar um card, com tipo e
tamanho de letra ideal, contraste para melhor visualizacéo, selecdo de cores de fundo e
primeiro plano. Enfatizou-se aimportancia do uso de fontes sem serifa, limite e funcionalidade
das animacdes, a necessidade de inserir audios, bem como videos, legenda e sinalizagéo
em libras, descricdo de imagens, entre outros. Os receptores opinaram, expuseram suas
davidas e relataram suas ideias para uso futuro em suas escolas, colaborando com o
processo formativo dos outros participantes.

Ao final do curso, constatou-se o entusiasmo da turma com as informacbées
adquiridas e a necessidade de mais encontros como este. Muitos sujeitos revelaram ja
estar colocando em pratica, em seus espacos de trabalho, as habilidades transmitidas,
multiplicando com seus parceiros e colaboradores. Outro ponto satisfatério foi a descoberta
de estratégias simples, porém importantes, para tornar as exibicdes possiveis.

DISCUSSAO

As observacgdes tornaram evidentes a crescente busca por artificios que ajudassem
a ampliar o desempenho, agucar o potencial e alterar a realidade dos individuos. Lima
Junior (2007) coaduna de ideia parecida: para além do uso das ferramentas e instrumentos,
a técnica e a tecnologia sédo relativas a criatividade e a transformacgéo. Nessa perspectiva,
0s avancgos tornam o uso dos equipamentos algo positivo para a incluséo.

A proposta de um treinamento ofertado para o manejo de uma plataforma digital
de criacdo despertou o interesse do publico. Mesmo as pessoas que ja conheciam o
aplicativo mostraram-se avidas por aprender mais. As Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacéo (TDIC’s) promovem aprendizagem significativa, humana e livre para todos
os estudantes.

Nessa direcdo, Galvao Filho (2002) acentua que as novas tecnologias podem
favorecer a construcdo de ambiente educacional mais otimizado, mais propicio a
participacdo cooperativa e autbnoma de estudantes com deficiéncia. Através do uso de
TDIC’s, o estudante pode desenvolver véarias capacidades de maneira ludica e interativa.
Segundo o autor as diversas alternativas e concepg¢des pedagogicas estdao “[...] para
além de meras ferramentas ou suportes para a realizacao de tarefas; se constituem elas
mesmas em realidades que configuram novos ambientes de construgdo e producao de
conhecimentos” (GALVAO FILHO, 2009, p. 114). Neste sentido, cabe destacar a relevancia
de se buscar inserir esses constructos na educagdo por um viés igualitario, para que todos
possam usufruir dos seus direitos.

Na contemporaneidade, exigiu-se dos docentes criatividade e aquisicdo de novos
métodos. De acordo Domingues (2014, p. 33) “[é] inegavel que um educador com formacgao
bem alicercada em termos conceituais e praticos tem elementos que o ajudam a refletir
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sobre seu fazer e o reformular de sua pratica.” Destarte, a pesquisa continuada deve fazer
parte da vida de todo professor, como um processo continuo de acéo-reflexdo-acao. Assim,
€ compreensivel a cobranca por oferta de mais oficinas como estas, para capacitagdo do
uso das tecnologias e favorecer o processo de incluséo.

Nessa perspectiva, foi interessante a criagdo de templates, com diversas imagens e
videos na lingua de sinais, oportunizando a tradug¢éo simultdnea do portugués falado para
a LIBRAS. A utilizagao das TDIC’s passou a ter um lugar de suma importancia nas agoes
educativas, por contribuir ndo sé com a eficacia daquilo que se ensina, mas por oportunizar
um ensino mais inclusivo. Como oportunamente declara Campello (2007), [é] um novo
campo de estudos e a demanda da sociedade, por sua vez, pressiona a educacgédo formal
a modificar ou criar novos conceitos ou denominagdes para a pedagogia visual, a fim de
reorientar os processos de ensinar e aprender. Dessa maneira, o educador pode planejar
suas aulas e aplicar conteudos, além de garantir que a mensagem chegue a todos os
estudantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pandemia do Covid-19 revelou a urgéncia de um processo de reinvengdo do
ensino, que agregasse 0s recursos tecnologicos digitais de informagdo e a comunicagéo.
Com a necessidade de se manter o isolamento social, as aulas remotas se tornaram a
principal saida para dar seguimento as atividades interrompidas. Além disso, mesmo com
o retorno presencial, os beneficios advindos da utilizagdo de TDIC’s devem permanecer.

Aintengdo desse relato € ratificar a eficacia do Canva na criacao de apresentagoes,
para potencializar a préatica do coordenador pedagdgico em uma perspectiva inclusiva.
Esse preceptor ira transmitir o conhecimento adquirido aos seus parceiros, os professores,
para eles aperfeicoarem seu trabalho e alcancarem grupos maiores.

Na contemporaneidade, ndo se pode mais admitir a falta de acessorios que
possam abrir caminhos a garantia da equidade. Destarte, se faz necessario criar mais
oportunidades de cursos de capacitacao a fim de suprir algumas lacunas funcionais, a
exemplo do gerenciamento de softwares que auxiliam na cogni¢éo de individuos portadores
de deficiéncias.

Em suma, mesmo os suportes fisicos sendo escassos no ambito escolar, a equipe
revelou ser indispensavel a realizagdo de sessoes de aprendizado do Canva, porque este
saber amplia os horizontes. A reunido expds a variedade de usos de uma plataforma,
explorando sua capacidade pedagbgica. Essa experiéncia revelou a necessidade de
aumentar o numero de vagas das oficinas, para abarcar um numero maior de educadores,
tendo em vista as limitagbes do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dessa
forma, o objetivo foi atingido, o grupo se comprometeu com a proposta, e se apropriou do

método em suas rotinas.
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CAPITULO 2

O USO DO CANVA NA PRATICA FORMATIVA DO(A)
COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A) PARA A INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Glassuede Vanessa dos Santos Silva
Josegleide Elioterio dos Santos

Claudia Paranhos Portela

A escola é ambiente criado

e organizado para garantir acesso,

permanéncia e educacdo de qualidade
para todos os estudantes, pois, como
afirma Tania Maria Hetkowski (2014, p 2),

nesse espaco
aprendente, a relacédo
entre  professores e
alunos é mediada por
praticas pedagodgicas,
as quais devem
mobilizar conhecimentos,
informagdes, conteudos,
sentidos, afetos e
redimensionar dinamicas
sociais, bem como enlear
didlogos com o mundo
vivido  pelos  sujeitos,
eclodindo  perspectivas
de formagdo e de
insercdo na sociedade
contemporanea.

O espaco aprendente mobiliza

muitas relacdes sociais entre os sujeitos ali

Data de aceite: 02/06/2023

envolvidos. Na escola existem fungbes que
sdo centrais para esse processo, a exemplo
da fungéo do coordenador pedagdgico que,
estrategicamente, é aquele corresponsavel
por colaborar com a dindmica da sala
de aula, tanto no que diz respeito ao
planejamento e apoio ao professor, quanto
ao suporte aos estudantes.

Durante a década de 1980, a
funcdo do coordenador pedagobgico estava
bastante relacionada a da supervisao
educacional, responsavel, entre outras
questdes, pela fiscalizagdo e ordenamento
dos espacgos escolares. Vejamos como
entende Joara Porto de Avelar dos Santos
(2015, p. 37):

A Supervis&o surge como
elemento de fiscalizagdo
e de controle da
producéo, apresentando-
se como uma funcéo
meio, ocupando-se de
garantir a execucdo das
decisbes tomadas no
nivel do planejamento.
A acao supervisora
se explica como uma
funcao intermediéria
entre as decisbes da alta
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administragdo, que planeja as acbes e 0s niveis mais baixos de execucéo,
procurando encontrar formas possiveis para a realizagdo das normas
organizacionais, tendo em vista a melhoria da produtividade do sistema.

Com o passar do tempo, a partir de uma reconfiguracéo do seu papel, o trabalho da
coordenacao pedagogica foi se desenvolvendo na democratizagao do saber e na articulagéo
da proposta pedagogica das escolas. Essa funcdo central, nos ambientes escolares, destaca
esse profissional como importante aliado nas questdes que dizem respeito a incluséo de
estudantes com deficiéncia e na orientacdo pedagogica de professores para garantir a
todos uma educacgéo de qualidade e equitativa. Por isso, assim como Laurinda Ramalho de
Almeida e Vera Maria Nigro Souza de Placco (2015), entendemos o coordenador pedagogico
como sendo o parceiro que atua em agdes educativas e formativas no ambiente escolar
para proporcionar crescimento da pratica docente, ja que, como bem entenderam Magali
Ramos Santos e Elisete Santana da Cruz Franca (2012, p. 67),

Professores e coordenadores precisam trabalhar conjuntamente, visto que
entre as tarefas do coordenador o atendimento ao professor figura como
elemento essencial a sua praxis, pois o coordenador pedagoégico deve
possibilitar situagdes de desenvolvimento e formac&o continuada, sendo que
esta apresenta-se como relevante instrumento para que o coordenador possa
observar as caracteristicas do professor e conhecer um pouco mais do seu
perfil, 0 que vai facilitar a sua intervencéo junto a esse profissional, caso seja
necessario.

Dada essa realidade, é possivel perceber que a fun¢do coordenador pedagoégico é
desafiadora devido a grande demanda que envolve seu papel. E, por conta das exigéncias
da sociedade contemporanea, este profissional enfrenta mais um desafio em sua fungéo:
o de coordenar mediado por tecnologias cada vez mais presentes, na pratica do professor
e na vida cotidiana do estudante. Desse modo, ao profissional de coordenacgéo cabe ser

Um mediador das relacdes interpessoais e pedagdgicas na escola, o que ndo
¢é tarefa simples, ja que este precisa estar informado sobre as questdes da
escola, interagir ativamente na instituicdo, saindo da sua sala e vagando pelos
corredores e salas, pesquisando também o0s sujeitos que dela fazem parte,
para poder interferir eficientemente nas situagdées que lhe sdo conferidas.
(SANTOS; FRANCA; 2012, p. 67)

Como mediador das relagdes, ha um outro desafio subjacente ao papel do profissional
de coordenacdo pedagodgica, que € o de garantir a inclusédo de todos os estudantes,
especialmente aqueles que sofrem preconceito e possuem barreiras metodologicas,
arquitetonicas e de comunicagdo, como € o caso dos estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial. E para isso,

A reorganizacdo do sistema educacional, na perspectiva inclusiva, aponta
para um novo modelo de escola e, consequentemente, um novo modelo de
formagcao docente que requer um professor preparado para atuar em uma
escola pautada na atencao a diversidade, para desenvolver sua pratica
pedagodgica considerando diferentes modos de aprender e ensinar, contrarios
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a cultura escolar tradicional até entdo vigente, historicamente excludente,
seletiva, pautada em um modelo de ensino homogeneizador. (GIROTO; 2012,
p.11).

Por conseguinte, é importante elucidar que entendemos, do mesmo modo que
Debora Diniz (2007), que a deficiéncia é um fendmeno multidimensional, resultante da
interacdo entre pessoas e seus ambientes fisicos e sociais, 0 que reafirma a nossa visao
social do que seja deficiéncia. Esse contexto justifica a escolha da questdo que norteia
esse trabalho: como o uso do Canva amplia a pratica formativa do coordenador pedagogico
com professores na educagéo especial/inclusiva? A partir dessa problematica, elaboramos
oficinas com o objetivo de demonstrar como o uso da plataforma Canva amplia a pratica
formativa do coordenador pedagégico com professores na Educagdo Especial Inclusiva,
de forma ampla.

Diante do exposto, apresentamos aqui um relato de experiéncia sobre um curso
de extensao oferecido pela linha Educacgéo Especial, Inclusiva e Processos Tecnoldgicos,
subgrupo que integra o grupo de pesquisa Educacédo Especial, Inclusdo e Diversidade
(EDUCID), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Nosso curso, especificamente,
funcionou por meio de uma oficina sobre o uso de infogréaficos, recurso presente na
plataforma Canva, ressaltando como esse género oferece uma estrutura que facilita a
comunicacao entre professores, alunos, familia e escola.

Escolhemos a plataforma Canva por considerarmos uma estratégia pratica e
oferecer beneficios para colaborar com a disseminagdo de informagdes no ambiente
escolar. Por meio deste aplicativo é possivel mostrar, de forma visual, a sintese de
informacdes complexas para estudantes e professores. Sua utilizagdo possibilita inovar
0 meio de comunicagdo na escola e pode proporcionar melhor compreensao acerca dos
projetos langcados na escola e outras atividades.

Assim, para construcéo desse projeto de extensédo, buscamos apoio na concepgéo
de ciberespago proposta por Pierre Lévy (1999), para quem o

[...] ciberespaco é o novo meio de comunicagdo que surge da interconexao
mundial de computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura
material da comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de
informacgdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo. (p.17).

Esse conceito é importante para o universo educacional, pois nele nos comunicamos,
disseminamos informagdes e conhecimentos, sendo, por isso, uma cauterizacao importante
para compreender por que o uso de infograficos e outros recursos do Canva fazem-se
necessarios como ferramentas para disseminar informagoes.

Neste sentido, a importancia desse trabalho é reforcada pelos desafios da estrutura
educativa apresentada pelo contexto pandémico, que originou uma demanda emergente

com acgbes imediatas, especialmente pelo aprofundamento da excluséo dos estudantes
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com deficiéncia do universo escolar. Por isso, esse € um relato de experiéncia que visa
a contribuir para a formagéo da coordenacédo pedagodgica, e para agdes que possam ser
realizadas com toda a comunidade escolar, fazendo uso de uma comunicagéo mais efetiva

e inclusiva.

METODOLOGIA

A experiéncia aqui relatada respeitou algumas etapas, antes de apresentar a oficina
para os coordenadores. As fases consistiram em: a) discusséo, b) elaboragéo do projeto, e,
por fim, c) execucgéo da proposta. Segue a descricao de cada uma delas.

a. Etapa de discussao

Durante essa etapa, a linha de pesquisa Educacédo Especial, Inclusiva e Processos
Tecnolégicos realizou uma série de encontros para determinar o tema para 0 n0sso curso
de extensdo. Nossa equipe é formada por professores e coordenadores pedagdgicos, o
que influenciou as propostas tematicas apresentadas pelos membros, ja que as sugestbes
variavam entre as necessidades da sala de aula e as necessidades da gestao. Ap0Os varias
discussdes e levantamento de necessidades mais urgentes, observamos a necessidade
de um curso de formacdo voltado para a coordenagédo pedagOgica, oferecendo um
aprimoramento tecnolégico que também servisse para garantir a inclusdo de estudantes
com deficiéncia.

A partir de um levantamento com membros do grupo, percebemos que, na realidade
de cada um, a plataforma Canva foi a mais utilizada para promover a comunica¢ao nos
espacos escolares e nas redes sociais. Por se tratar de uma ferramenta de design grafico,
com bastantes funcionalidades, delimitamos dois aspectos que foram importantes para
a etapa seguinte: a) quais ferramentas dentro da plataforma seriam utilizadas e b) que
seria uma oficina para iniciantes. Ou seja, o foco era atender o coordenador que pouca ou

nenhuma familiaridade tinha com o Canva.

b. Etapa de elaboracao do projeto

Nessa etapa, ja definido o problema e o publico-alvo, passamos a realizar as
leituras e discussbes para delimitar os objetivos, as justificativas, a orientagéo tedrica
e metodolégica que sustentariam o projeto. A construcao do projeto foi relevante nessa
etapa, pois funcionou como a estrutura que comunica as necessidades e a clareza do
projeto. Em seguida, submetemos a ideia aos coordenadores do grupo de pesquisa, a
fim de que houvesse a avaliacdo da proposta e as sugestdes de melhoria. Validada a
proposta, apresentamos a todos os membros do grupo de pesquisa EDUCID para que
todos os membros pudessem colaborar e refinar o projeto. ApOs essas apresentacoes,
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recebemos as devolutivas, refletimos em grupo e realizamos os ajustes necessarios. E
importante ressaltar nessa etapa a importancia do aplicativo gratuito do Google, o Ondrive,

que permite a escrita colaborativa.

c. Etapa de execucéao da proposta: a oficina

A oficina foi intitulada “O Uso do Canva na Préatica Formativa do Coordenador
Pedagodgico para a Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia”, com a carga horaria total de
8h, no periodo de 13 a 16 de setembro de 2021, no turno noturno, com 2h de duracgéo, por
encontro. O curso foi pensado para atender a 30 (trinta) coordenadores pedagogicos da
rede publica estadual e/ou municipal da Bahia, mas, devido ao alto niumero de inscritos
aceitamos ampliagdo para 47 participantes. Sua realizagdo foi no formato online pela
plataforma Google Meet. O curso foi dividido em modulos e teve programagéo previamente
definida da seguinte forma: a) Modulo 1 — introdugéo e apresentagédo das ferramentas; b)
Médulo 2 — producédo de cards, ferramentas de acessibilidade e audiodescricdo; Modulo
3 — producéo de slides; Modulo 4 — Producédo de infogréaficos e avaliacdo do curso de
extensdo. Nesse relato de experiéncia, contextualizamos o processo de construgdo do
curso de extensado e nos dedicamos com mais afinco ao mddulo 4, que ministramos.

As inscricoes foram realizadas via formulario do Google Forms, e foram encerradas
no mesmo dia por conta da alta demanda, sendo necessario, inclusive, aumentar a aceitacao
entre os inscritos. O encerramento das inscricbes de maneira rapida nos causou bastante
satisfagdo, pois era um indicativo que a nossa oficina dialogava com a necessidade da
escola e contribuiria para a formagéo do coordenador pedagogico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A importancia dos artefatos tecnoldgicos que permeiam o tempo e o espaco dos
sujeitos sao imprescindiveis para o fazer pedagdgico. Nesse viés, a contemporaneidade
oferece a todos uma gama de ferramentas digitais capazes de favorecer a aprendizagem
dos estudantes e melhorar a comunicagéo entre os envolvidos no processo educativo.

O curso de extensédo promovido por nosso grupo de pesquisa objetivou oferecer o
nivel basico para os coordenadores que ndo conheciam a ferramenta, ou conhecendo-a
apresentassem dificuldade em utiliza-la. A intengdo era a de favorecer a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Do nosso publico de inscritos, pouco menos que a metade ja

conhecia o Canva, como podemos ver no grafico abaixo:
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Grafico 1

Conhece o aplicativo CANVA?

47 respostas

® sim
@ Nio
Um pouco

Fonte: Grupo de pesquisa Educacéo Especial, Inclusiva e Processos Tecnoldgicos (2021)

Nesse gréafico, percebemos que apesar de termos um grupo consideravel de
coordenadores que ja conheciam a plataforma, nosso publico apresentava dificuldade
no uso da ferramenta para potencializar a inclusdo nos espacos escolares. Tal realidade
nos mostra que, mesmo tendo acesso a recursos digitais, ainda temos uma barreira que
promove a separagdo entre o acesso a artefatos tecnolégicos e o conhecimento dele
para aprendizagem e inclusao dos estudantes na sala de aula. Ou seja, ndo € suficiente
apresentar as plataformas digitais para os sujeitos que atuam na educacgdo, é preciso
especificar e apresentar possibilidades reais de uso.

Por outro lado, ha outros dois grupos que se sobressaem nessa pesquisa: os cursistas
que nao conheciam a plataforma e os que conheciam superficialmente, este ultimo era
grupo majoritario. Trata-se, hipoteticamente, de profissionais que embora tenham interesse
no conhecimento dessas novas formas de comunicagéo e sua potencializagdo em sala de
aula, desconhecem algumas plataformas que sao populares entre os proprios educadores
ou possuem pouca familiaridade com o funcionamento dessas ferramentas.

Assim, esse resultado aponta para problemas que tém sido recorrentes nos
espacos escolares, como politicas publicas voltadas para programas de formagéo que nao
alcancam a todos os envolvidos no contexto educacional e programas de formag¢ao que
instrumentaliza para o uso da ferramenta, mas nao direciona para o uso como ferramenta
de aprendizagem.

A realidade das politicas publicas referente a incluséo digital nas escolas ocorre
de modo muito superficial, o que foi verificado com maior clareza, a partir da realidade
imposta pela pandemia causada pelo Covid-19, que impds uma migracéo dos espacos e
sujeitos para o universo digital. Antes da migracdo causada pela pandemia, ja havia um
esforgo para a insercéo das Tecnologias de Informagéo e Comunicacgéo (TICs) nos espacos
escolares, mas durante a crise de saude ficou explicito o quanto ela foi insuficiente, a ponto

de paralisar a agéo das escolas e impactar a aprendizagem de milhares de estudantes.
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Por outro lado, embora percebamos que politicas publicas voltadas para o uso da
tecnologia escolar continuem aquém do esperado, a presenga de artefatos tecnologicos
no espaco de trabalho é uma realidade, especialmente para a funcdo do coordenador
pedagégico. Essa realidade é esperada por compreender a fungcédo estratégica de
comunicador e articulador entre os sujeitos que compdem o universo escolar, como
podemos verificar no gréafico:

Grafico 2

Utiliza alguma tecnologia em seu trabalho?

47 respostas

® Sim
® Nio

14,9%

85,1%

O gréfico 2 aponta para duas possiveis interpretacdes: a primeira orienta para o
fato de que grande parte dos coordenadores pedagdgicos se aproxima da compreensao
do conceito de tecnologias como um conjunto de conhecimentos cientificos, empiricos e
intuitivos capaz de alterar o produto, o processo de produ¢éo e de comercializa¢do do produto
ou servigo, como defende Aldo de Albuquerque Barreto (2019). Essa compreenséo ajuda
a perceber que o uso de artefatos tecnoldgicos, nos espacos educativos, é naturalizado,
uma vez que desde a caneta ao acesso ao computador, trata-se de tecnologias. Entretanto,
como o curso estava voltado para o uso de uma tecnologia digital, possivelmente os
respondentes também se referiam ao uso de tecnologias digitais nos espacos profissionais
e néo apenas a tecnologias no seu sentido mais amplo.

Por outro angulo, é preocupante que pouco menos que 15% dos respondentes
afirmem néo utilizar a tecnologia no seu trabalho, pois revela um entendimento de que a
tecnologia esta vinculada ao meio digital, desconsiderando, por exemplo, as analdgicas,
que inevitavelmente permeiam seu espaco profissional. Mas, também é preocupante o
sentido dessa parcela estar alheia aos meios de comunicacdo de seu tempo, limitando
sua comunicagdao com outros profissionais, estudantes e familiares, especialmente num
momento em que toda a educacdo do pais esta imersa no universo tecnologico digital.

De maneira geral, os resultados acima permitem inferir que sem uma compreenséo,
acesso e conhecimento da poténcia que as tecnologias possuem para a aprendizagem

e comunicacdo dentro da comunidade escolar, a inclusdo torna-se algo muito mais

Memodrias: vivéncias da educacao inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19 Capitulo 2

33



dificil de ser garantida nos espacos escolares. Essa realidade evidencia a necessidade
de uma formacado pedagodgica que garanta ndo apenas o acesso as ferramentas, mas o
direcionamento para a sua funcionalidade nos espacgos escolares, sobretudo no sentido de
derrubar barreiras metodoldgicas e comunicacionais tdo necessarias, para o publico-alvo

da educacéo especial na perspectiva inclusiva.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A oportunidade de realizar oficina sobre a importancia e a utilizagéo da plataforma
Canva, para uma comunicagdo mais inclusiva, revelou o quanto o letramento digital
precisa ocupar um lugar central na formag¢éo do coordenador pedagoégico. E, mais que
isso, explicitou como o conhecimento de ferramentas digitais pode contribuir para que
seja mantida uma comunicacao mais inclusiva, uma vez que essas ferramentas oferecem
multiplas formas de linguagem que vao além da oralidade e escrita.

Nos momentos da oficina foi possivel perceber que quanto mais conhecimento
e dominio de ferramentas digitais o coordenador pedagoégico tiver, mais aumenta a sua
capacidade em favorecer melhor comunicagdo para o ambiente escolar. A plataforma
Canva, por exemplo, admite a integracdo de outros programas; ou seja, & possivel criar
apresentacgdes digitais e informativos, incluindo power point, fotos, videos, etc., oriundos
de outras plataformas.

Entendemos, assim, que, a partir do destaque que demos ao Canva, conseguimos
discutir a importancia das ferramentas digitais para a comunicagédo nas escolas, analisar
como elas favorecem a inclusdo, por meio da comunicacao, valendo-se de recurso do
design gréfico e, ao mesmo tempo, explicar o funcionamento da plataforma.
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CAPITULO 3

O PAPEL DOS CARDS NA PROMOCAO DA ACESSIBILIDADE
COMUNICACIONAL: POSSIBILIDADES A PRATICA
FORMATIVA DE COORDENADORES(AS) PEDAGOGICOS(AS)
EM UM CONTEXTO INCLUSIVO

Jacilene Fiuza de Lima
Nelijane Campos Menezes

Vanilda Santos Fonseca

O desenvolvimento de uma
proposta pedagogica, que contemple a
inclusdo de estudantes com deficiéncia,
ainda é um desafio, para muitas escolas.
Observa-se falas recorrentes, no contexto
das instituicdes, sobre a falta de preparo,
no atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais especiais.
Nesse sentido, é urgente que se instaurem
novas praticas e efetivem o compromisso
com o engajamento politico-social. Além
disso, os professores precisam estar
aplicados a aprendizagem do grupo, tendo
em vista a heterogeneidade das salas de
aulas.

Na perspectiva de ressignificacdo

destas pragmaticas ¢é fundamental a

Data de aceite: 02/06/2023

consolida¢do de uma abordagem inclusiva,
posto que se lida constantemente com
esses desafios. Nessa circunstancia,
0 coordenador pedagogico tem papel
preponderante no apoio do devir docente,
e deve contribuir na superagdo dos seus
obstaculos. Conforme Placco (2015), a
existéncia do coordenador pedagogico
€ de fundamental importancia para
implementacdo e desenvolvimento do
projeto pedagogico da escola, e a fungcéo
demanda-lhe saberes e aprendizagens
diferenciados para a sua atuacgao,
sobretudo, junto aos professores.
Outrossim, as tecnologias séo,

também, aliadas na formacdo dos
profissionais da educagcédo, em razéo de
favorecer o continuo processo de admissao
digital e de erudicéo dos individuos. Nesta
linha a necessidade de acesso a internet,
imposta durante o avango da pandemia’
da Covid-19?,

intelectual e o desenvolvimento das novas

fomentou o progresso

1 Epidemia de doenca infecciosa que se disseminou para varios paises, com frequéncia mais de um continente e que
afeta geralmente um grande nimero de pessoas (Organizagdo Pan-Americana da Saude, 2021).

2 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuigéo global (MINISTERIO DA SAUDE, 2021).
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estratégias de ensino-aprendizagem.

Devido a crise sanitaria, as aulas passaram a ser realizadas remotamente; sendo
necessario elaborar um subprograma interativo/dinamico/inovador, para despertar o
interesse dos estudantes e atingir bons resultados. Isso posto, as ferramentas e recursos
tecnolégicos, antigos vildes - por desviarem a atencéo dos alunos - tornaram-se parceiros
do sistema educacional.

Os aplicativos, ja utilizados diariamente pelos discentes, para o entretenimento,
converteram-se em suporte de ensino, por causa das aulas e atividades transmitidas
através de celulares e computadores. Pode-se citar, por exemplo, as plataformas de
videoconferéncia, Google Meet e Teams, e o Programa de design gréfico Canva, recursos
bastante utilizados nesse periodo.

Entende-se que o0 uso da net, com propoésito educativo, facilita 0 acesso a novas
referéncias técnicas e culturais. Entretanto, muitos professores tiveram dificuldades para
manejar as ferramentas, devido a pouca experiéncia com o uso destes dispositivos. Para
muitos destes profissionais, administrar um computador ou um smartphone, com muitas
funcoes, ainda € desafiante.

Estes obstaculos foram acolhidos pelo Programa de Extensdo do Grupo de
Pesquisa Educacao Especial, Inclusdo e Diversidade (EDUCID)3, no modulo intitulado “O
papel dos cards a acessibilidade comunicacional”. Visou-se, com o manual, subsidiar o
corpo docente, com a expertise em seus acessorios digitais, novidades naquele contexto.
O material explora o uso do programa de design grafico, utilizado para a criacao de cards
de viés inclusivo. Entende-se que, de posse destes postulados, esta categoria estaria apta
para disponibilizar contetdos aos educandos com deficiéncia.

O Canva é uma plataforma com quadros de diagramas, que permite ao usuario criar
apresentacOes visuais, de interesses diversos, exposicdes escolares, pdsteres, infograficos
etc. Esse suporte logico se destacou por disponibilizar versées gratuitas, no computador
ou no celular. Nesse utilitario, os cards sé@o informacdes resumidas, interativas e de rapida
compreensao, emitidos em formatos retangulares. E importante frisar que este modelo de
informacao ja € utilizado, na web, na construgdo de sites, por grandes empresas, como,
Facebook, Instagram, dentre outros.

A escolha dessa plataforma justifica-se pelo fato de ser de facil consulta, ofertada
gratuitamente, tanto para estudantes quanto para professores, além de leigos de todas as
idades, em diferentes equipamentos. Portanto, se trata de um mecanismo que pode apoiar
a reduzir os impasses e efetivar um ensino mais socializado, competente e habil. Ademais,
amplia a pratica pedagoégica, da gestédo e dos professores, promovendo um processo que
adota praticas ancoradas nas tecnologias, em prol da educacgéo inclusiva.

3 O EDUCID esta vinculado ao Mestrado Profissional em Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educagdo (GESTEC), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
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CARD PARA~ESTUDANTES coMm DEFICIENCIA: ORIENTAQ()ES A
CONSTRUCAO DE UM MATERIAL ACESSIVEL

As medidas de enfrentamento contra o virus da Covid-19 impactaram no modo de
vida da populagéo, sobretudo por causa das restricdes a interacao fisica. O isolamento
social provocou bloqueios, e o setor pedagdgico precisou valer-se do ensino remoto a fim
de dar continuidade ao processo de qualificacdo, nesse cenario. Desse modo, instituicbes
de ensino, desde sistema bésico ao superior, adotaram o uso de Tecnologias Digitais da
Informacgéo e Comunicacgéo (TDIC) para o prosseguimento de seu programa.

Nesse novo contexto, os encontros, nas plataformas digitais de comunicacao
instantanea, cresceram vertiginosamente, possibilitando o cumprimento de agbes, a
exemplo de servigos online, reunides universitarias e confraternizagdes. Diante da nova
realidade, foi necessario ressignificar a compreensao sobre a distancia entre as pessoas e
transcender o olhar para as interagdes nos ambientes virtuais.

Destarte, Sales (2013) chama a atengéo de que a distancia pode ocorrer ou nao
com a presenga fisica, uma vez que o sujeito pode optar por se “ausentar” (aspas nossas)
dos processos vivenciados, quando rejeita a participagdo e a interacdo em algumas
circunstancias encontradas na educacgéo presencial. Isto posto, a realizagdo de um curso
de extensdo, que uniu pessoas de diferentes espacos geograficos e contextos, através
da mediacéo tecnoldgica, foi uma valiosa oportunidade de consciéncia sobre a presenca
fisica.

Avaliando a importancia das tecnologias em uma pandemia e a necessidade de um
upgrade na mentalidade pedagogica, brotou o modulo 2 (dois), intitulado: “ O papel dos
cards a acessibilidade comunicacional”. O compéndio, sob a responsabilidade de 2 (duas)
mediadoras, do Grupo de Pesquisa EDUCID, foi transmitido, no dia 15 de setembro de
2021, pelo Google Meet, das 19h00 as 21h00 horas. Esse exemplar integrou, com mais 3
(trés) moédulos, as 8 (oito) horas do curso de extenséo O uso do Canva na pratica formativa
do coordenador pedagogico para a potencializagcdo de estratégias pedagogicas junto aos
estudantes com deficiéncia. Para a estruturacdo e realizacdo do férum de discusséo,
contou-se com uma equipe constituida por 2 (duas) doutoras, 1(uma) mestre, 5 (cinco)
mestrandas e 1(uma) bibliotecéria.

Ja é trivial o objetivo do segundo bloco - apresentar, aos pedagogos, novos caminhos
de criagcdo de exercicios num outro prisma, a partir de cards, no Canva. Para isso, adotou-se
uma abordagem qualitativa, além da observagéo, como técnica de auferir o envolvimento e
conhecimento da plenaria, no encontro formativo. A analise ocorreu através das perguntas
realizadas via chat, e por meio do esclarecimento de dluvidas, sobre os assuntos abordados.
Foram realizados momentos de escuta, nos quais foi possivel captar as experiéncias dos
espectadores, acerca de suas praticas apoiadas nas tecnologias direcionadas a educacéao
especial inclusiva. Essa postura corroborou com o que propde Macédo (2015), na altura
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em que destaca os saberes da experiéncia como resultado do vivido pensado e, assim,
enfatiza que a apreenséo da experiéncia ocorre por atos de compartilhamentos de sentidos
e significados.

Em vista disso, no decorrer da sessao, incentivou-se, a todo o instante, o dialogo,
quer seja no esclarecimento de dividas quanto na socializacdo de suas praticas a partir
da realidade vivenciada por cada um. Assim, os registros realizados pelas conferencistas
alavancou significativamente a analise do referido tutorial.

No intuito de um debate de crescimento, a sessao foi dividida em dois momentos.
O primeiro aventou as seguintes abordagens: redes sociais a favor do desenvolvimento
pedagdgico; uso de cards para producgéo de atividades pedagodgicas; elementos de design
para elaboracao de atividades pedagodgicas; audiodescricdo. No segundo tempo, propés-se
as seguintes teméaticas: elementos para a composicao de cards que atendam os estudantes
com baixa visédo; beneficios do card e da audiodescricdo para estudantes com deficiéncia
intelectual/sindrome de Down e, por fim, subsidios do card ao trabalho da coordenacao
pedagogica.

Na reunido, vislumbrou-se o aprofundamento conceitual, por meio das questbes
abordadas. Além disso, operaram-se com as ferramentas da Plataforma Canva necessarias
a construcdo de um card, para o apoio ao estudante com deficiéncia intelectual na
formacgéo de conceitos. O coloquio iniciou-se com uma dindmica, a “nuvem de palavras”
(aspas nossas), fomentando os conhecimentos prévios do publico, com relagdo ao que era
preciso para criar um dispositivo eficaz. A partir desse questionamento foram suscitadas
as seguintes respostas:

ey oy v masnebl covem e wisee thee oo FEHB AR

O que & preciso para criar um card acessivel?

conhecimento

criatividade :

matarie

Figura 1- Respostas dos participantes a pergunta: o que € possivel para criar um card acessivel?

Fonte: elaborado pelas autoras (2022).

A consecugdo da atividade inicial ratifica que o uso do acessoério potencializa o

Memodrias: vivéncias da educacao inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19 Capitulo 3

39



ensino, ja que as respostas eram apresentadas em tempo real, com qualidade. Desse
modo, corroboramos com o entendimento de Pinheiro e Sales (2012, p. 40) a este respeito,
quando afirmam que ‘[...] os avancos tecnolégicos oferecem varias ferramentas de
comunicacao e gerenciamento da informacéo em redes de interacdo que se caracterizam
por permitir a troca de informacdes e construcao coletiva de conhecimentos”. O grupo expds,
também, uma nocao do tema, de modo que destacaram a criatividade, a sensibilidade e o
conhecimento - aspectos necessarios a uma producao exequivel. A partir dai, ampliou-se
a querela sobre o uso das redes sociais, no contexto educacional e dos cards como um
modelo de comunicacéo.

Asmidias sdouniversos atraentes, paraas pessoas detodas asidades: principalmente
as criancas e os adolescentes. O capital simbolico da internet esta no estimulo a autonomia
e nareducgdo de fronteiras planetarias. Sendo assim, a mestria da web é o fato de contribuir
para o acesso a novas culturas, o que favorece a interseccionalidade. Hoje, através dos
apps, € possivel planejar, construir e compartilhar atividades em conexao, mesmo em
diferentes territdrios; por isso, € importante a capacitagéo virtual.

Mirando o alvo, foram informados o0s recursos e técnicas que ampliaram o
conhecimento: as teclas de atalhos que podem facilitar o manuseio da plataforma, os
elementos de design grafico com aspectos de acessibilidade. Ademais, foram apresentadas
as saidas para a realizagéo da leitura inclusiva, aos alunos com deficiéncia ou baixa visao.
Para tanto, foi necessario contar com a Audiodescri¢cdo (AD) que, segundo Motta e Filho
(2010), &

[...] uma atividade de mediagéo linguistica, uma modalidade de traducao
intersemidtica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades
maiores de acesso a cultura e a informacéo, contribuindo para a inclusao
cultural, social e escolar. Além das pessoas com deficiéncia visual, a
audiodescricao amplia também o entendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual, idosos e disléxicos. (MOTTA, 2010, p. 11).

Assim, a tatica foi pensada para compor esta fase do curso por entendermos que,
apesar de ser utilizada no Brasil desde 1975, ainda € um recurso de tecnologia assistiva
desconhecido para muitas pessoas. O mecanismo contribui com o enriquecimento cientifico
da pessoa com deficiéncia visual por proporcionar o acesso ao texto, imagens, tabelas,
graficos, dentre outras possibilidades. As indicagbes sao essenciais para a cogni¢cdo, como
destacam Santos e Souza (2019):

[a]tividade essencial na aquisicdo e expansdo do vocabulario, a leitura
contribui para uma maior compreensdo acerca de variados temas, ndo so
aqueles ligados a vida escolar, mas principalmente aos ligados a realidade
que cerca o leitor. Entende-se que a mesma permeia toda a vida do individuo,
estando para além da escola, ler é interpretar o mundo. (SANTOS; SOUSA,
2019, p. 244 -245).

Constata-se que a audiodescricdo desempenha papel essencial na vida da pessoa

Memodrias: vivéncias da educacao inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19 Capitulo 3

40



com cegueira ou baixa viséo, por contribuir com o processo de dignidade e independéncia
literaria do estudante. E evidente que o uso desse artificio, tanto garante a presenca da
acessibilidade nos mais diversos contextos, quanto viabiliza a inclusdo em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, ao iniciar a atividade do segundo moédulo, as moderadoras
realizaram audiodescricdes desse dominio e solicitaram que os outros convidados fizessem
0 mesmo; um momento impar para eles. A narrativa &, entre outras coisas, falar de si, e
essa nao é uma tarefa simples - inclusive para os professores, os quais deveriam ser
persuasivos por natureza.

O sistema de traducdo de imagens em palavras também foi explorado durante a
apresentacé@o do curso, através da leitura dos slides. Esta performance foi considerada,
na visao coletiva, um método moderno, capaz de contribuir com as atividades realizadas
junto aos educandos com deficiéncia. A AD, também, &€ um procedimento que atenua os
desafios a inclusdo na escola e, quando ndo diminui, combate o isolamento. No tocante a
essa questao, enfatiza Mantoan (2003, p. 18) “[...] & preciso expulsar a exclusao de nossas
escolas e mesmo de fora delas e os desafios sdo necessarios, a fim de que possamos
avancar, progredir, evoluir em nossos empreendimentos [...]". Esse movimento ganha forca
com algumas acoes:

+  prosseguimento as possibilidades de utilizagdo dos cards, composto por ele-

mentos que possam atender a estudantes com baixa visdo (assim, orientou-se
a necessidade de uso de letras sem serifa);

+  utilizag&o de linha como borda, que delimita o campo de viséo e facilita a leitura;

+ emprego de formas geométricas para o favorecimento de habilidades e do ra-
ciocinio logico;

» necessidade de cuidado maior com a cor de plano de fundo e tamanho das
letras para néo tornar o texto ilegivel, dentre outros aspectos.

Portanto, julgou-se a oficina apropriada para os individuos com deficiéncia, dentre
0s quais, aqueles com deficiéncia intelectual/sindrome de Down. A respeito dos beneficios
do uso destas tecnologias, Bonilla e Souza (2005, p. 79) asseveram que “[a]s tecnologias
modificam as linguagens, os ritmos e modalidades da comunicagédo, da percepgédo e
do pensamento; atuam com proposicdes, exteriorizam, objetivam, virtualizam fungdes
cognitivas e atividades mentais”.

Entéo, apds as reflexdes, assimilou-se a organizagéo do card e da audiodescri¢ao.
Inicialmente foram apresentados os aspectos particulares que possivelmente caracterizam
os sujeitos com deficiéncia intelectual/sindrome de Down, a exemplo do processamento
cognitivo diferenciado para o aprendizado. O fato de requererem maior tempo para
compreensao da fala e acdo, e a maneira diferenciada de se relacionar com o mundo,
porque necessitam de mais tempo para aprender (PORTELA, 2014) sdo outras marcas
inerentes aquele que possui necessidades especiais. Por isso, a busca por suportes
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adequados ao estudante, nesta condigdo, pode apoia-lo na superacao das barreiras no
seu aprendizado.

Nesse angulo, foi apresentada uma proposta de quadro destinada a apoiar na
formagé&o de conceitos. Orientou-se considerar: o seu nivel de aprendizagem; talentos
demonstrados; assuntos com os quais simpatizam; possiveis entraves e conteudo que
se pretende adequar. Desse modo, o card ndo deveria ser visto como um paliativo, mas
como recurso pedagodgico. Por esta razéo, coadunamos com Bersch e Machado (2010), na
altura em que afirmam que os recursos pedagoégicos sdo agbes ou praticas educacionais
projetadas para atender um objetivo especifico da aprendizagem.

Posteriormente, ocorreu a producéo de uma “ficha” (aspas nossas) coerente com
as questdes acima descritas e baseada em um estudo de caso trazido por uma das
mediadoras. Assim, germinou um material que pode ser aproveitado por um estudante com
sindrome de Down, do 5° ano. O assunto escolhido foi cadeia alimentar, admitindo-se que
o referido estudante demonstra aptidao no reconhecimento das letras, contagem simples e
compreenséao do que é solicitado.

Seguiram-se determinadas acoes até chegar ao produto final: a escolha do modelo;
a utilizacdo de uma fonte sem serifa, tipo de letra apropriada para contetdo digital acessivel
porgue nao possui itens ou prolongamentos nos caracteres que prejudicam a diferenciacédo
entre eles (PLETSCH et al., 2020). Foram socializadas as normas de configuragéo textual,
além das figuras, videos e audios que apoiaram a aquiescéncia da teoria. No decorrer da
mediacéo, os participantes revelaram entusiasmo com as possibilidades de criacdo no
Canva.

Outro aspecto observado refere-se a intencdo das coordenadoras e professoras
de incluirem o software em suas atividades. Assim, o curso impulsionou os profissionais a
ousarem na criagdo de material, com as ferramentas de design gréafico. Nesse sentido, é
perceptivel que os mestres ficaram motivados a incluir os estudantes com deficiéncia nas
escolas.

O maior beneficio do card € a compreensdo dos conceitos desenvolvidos nas
diferentes disciplinas. Nos cards, a animagdo da linguagem visual e sonora propicia o
aprendizado de modo alternativo. Com a sua audiodescri¢do, o estudante com deficiéncia
intelectual obtém a informagéo expandida, tendo em vista que este pode precisar de tempo
diferenciado para dominar o conhecimento.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Atingiu-se o objetivo: apresentar, aos coordenadores da educagédo basica, novas
possibilidades para o desenvolvimento de atividades pedagoégicas, com perspectiva
inclusiva, através de cards criados na plataforma de design gréafico Canva. Em vista disso,

observou-se que os cursistas adotaram postura participativa e curiosa, diante dos temas
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abordados, no decorrer do modulo 2 (dois).

Além disso, ficou evidente o entusiasmo com o0s recursos de criagdo da plataforma,
posto que realizaram comentarios no chat referentes as contribuicdes conquistadas. No
processo, também, solicitou-se esclarecimento de duvidas e maiores informacdes sobre
acoes especificas.

Concluiu-se que as discussdes sobre os topicos do médulo “O papel dos cards a
acessibilidade comunicacional” é relevante e fomenta uma proposta inovadora. Destarte, a
tecnologia foi abordada sob um prisma que vai agregar na produ¢éo e no uso de recursos.
Somado a isso, a contextualizagcdo dos assuntos do curso ampliou 0os conhecimentos, na
direcé@o de procedimentos mais assertivos para os estudantes.

Diante da experiéncia relatada, sugere-se a realizacdo de mais estudos que
priorizem o aperfeicoamento de coordenadores pedagdgicos, sobretudo os da rede publica
de ensino. Em razéo disso, espagos de escuta séo indispensaveis as novas possibilidades
de ressignificag@o de suas praticas no caminho da inclusdo educacional.
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CAPITULO 4

DIFERENTES OLHARES SOBRE AS REDES DE APOIO
PARENTAL E SOCIAL MOBILIZADAS PELAS FAMILIAS DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR

Carla Cassiana Lima de Almeida Ribeiro
Claudia Paranhos Portela

lane Oliveira Cardim

A chegada de uma crianca com
deficiéncia ou com algum transtorno,
no ambito familiar, requer um processo
de adaptacdo das pessoas envolvidas
a uma nova realidade. Desse modo,
0s apoios recebidos pela familia, seja
no ambito parental e/ou social, podem
ser determinantes nesse processo. Leo
Buscaglia (1993, p. 20) afirma que o
ajustamento a esta realidade pode exigir-
Ihe uma drastica mudanca em seu modo
de vida, na profisséo, nas esperancas para
o futuro e nos planos para alcangar seus
objetivos.

Sobre a presenca de uma pessoa
com deficiéncia no ambito familiar, Claudia
Paranhos de Jesus Portela (2014, p.213)

afirma que:

As relagcbes familiares
nao se mostram

Data de aceite: 02/06/2023

suficientes para darem
conta das demandas
advindas da situagdo. A
necessidade de busca
de apoio por essas
familias se expande
muito  frequentemente
indo além da
solidariedade  familiar,
incluindo af a entreajuda
entre vizinhos, amigos
e colegas de trabalho.
Nesse contexto,
também se inclui
a busca de apoio
junto a especialistas/
profissionais e, em
muitos casos, ajudas
espirituais, através de
solidariedades criadas
em igrejas e templos de
diversas denominacodes
religiosas.

Os desafios vivenciados por
essas familias iniciam com o diagnostico
e se estendem ao longo da vida. Aqui,
destacamos as inumeras decisbes que
terdo que tomar em relacdo ao acesso
a escola do sujeito com deficiéncia.
Esse processo de tomada de deciséo é

permeado por incertezas e sentimentos
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diversos, em torno do atendimento que sera oferecido ao filho com deficiéncia ou com
algum transtorno.

O paradigma da inclusé@o implica garantia do direito de todos os sujeitos de serem
participes na sociedade de que fazem parte, bem como de serem aceitos e respeitados
nas suas diferencas. Por conseguinte, a Educacao Inclusiva representa o caminho para
a concretizacdo desse modelo. Por sua vez, a realizagcdo de projetos de extensé@o que
tenham como foco a discusséo sobre o processo de inclusao de estudantes com deficiéncia
ou com transtornos, tornam-se necessarios e relevantes.

Nesse contexto emergiu o projeto de extensdo Escola e familias a caminho da
inclusgo, desenvolvido pelo EDUCID, vinculado ao Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu - Mestrado Profissional Gestéo e Tecnologias Aplicadas a Educacéao (GESTEC), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O objetivo do programa é fomentar a¢des que
promovam a relacdo dialégica entre a escola e as familias de estudantes da Educacéo
Especial para o fortalecimento da participacéo dessas familias e de préaticas pedagogicas
inclusivas. Foram realizados 03 (trés) encontros denominados “dialogos formativos,”
abordando as seguintes tematicas: (i) Escola e Familias: desafios e possibilidades na
inclusdo; (ii) Escola e Familias: praticas pedagogicas inclusivas; (iii) Redes de apoio: a
importancia da contribuicdo parental e social para familiares e estudantes da educacao
especial inclusiva.

Com o entendimento de que os apoios mobilizados pelas familias de estudantes
com deficiéncia ou com algum transtorno assumem papéis importantes no processo de
adaptacao familiar, o terceiro didlogo formativo, objeto deste relato de experiéncia, emerge
do seguinte problema: de que maneira as redes de apoio parental e social mobilizadas
pelas familias de estudantes com deficiéncia influenciam no processo de inclusao escolar?
Assim, o nosso propdsito no terceiro dialogo formativo foi discutir a influéncia de redes
de apoio parental e social mobilizadas pelas familias de estudantes com deficiéncia no
processo de inclusdo escolar.

No que diz respeito ao apoio tedrico de estudos especializados na tematica ora
abordada, tomamos como referéncia os estudos e as produgbes de Claudia Paranhos
Portela (2014) e Paula Brignol (2015), sobre redes de apoio. De Rosana Glat e Maria
Auxiliadora T. Duque (2003), Luis de Miranda Correia (2008) e Gema Paniagua, (2004)
seus estudos sobre as especificidades das familias de pessoas com deficiéncia e Rosita
Edler de Carvalho (2016) sobre Educacéo Inclusiva. Os escritos desses autores estiveram
subsidiando a realizagédo do dialogo formativo, bem como a exposi¢ao no presente texto.

DESENVOLVIMENTO

O nascimento de uma crianga € um evento que naturalmente modifica a dindmica

de funcionamento no ambito familiar. Quando a crianga possui deficiéncia, as mudancas
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sdo mais intensas. Glat e Duque (2003), Luis de Miranda Correia (2008), Paniagua,
(2004) afirmam que essas transformacgbes podem gerar crises, situacdes de inseguranga
e incerteza. Afirmam, ainda, que as familias vivenciam um ciclo de adaptagdo que se
inicia com o diagnéstico da deficiéncia, a saber: Choque - € o momento quando a familia
¢é informada sobre a deficiéncia; (i) Negacado - fase em que a familia passa a negar o
diagnéstico médico. (iii) Reagao - periodo no qual a familia comeca a perceber que nao
esta tdo impotente diante da situacéo; (iv) Adaptacdo e orientacédo - finalmente, a familia
chega a um estégio de calma emocional, buscando, de modo pratico e realista, os caminhos
para ajudar a crianga.

Ainda que essas etapas sejam comuns, as familias vivenciam de modo proprio
e em tempo variavel em cada contexto. Todavia, quanto mais rapido for alcancada a
fase da aceitacdo, maiores serdo as oportunidades de desenvolvimento das criancas
com deficiéncia, na medida em que a familia ir4 viabilizar sua insercdo no meio social e
educacional.

Sendo a familia a primeira instituicdo no processo de socializagéo e desenvolvimento
das criancgas, em especial das que possuem deficiéncia, sua efetiva participacao torna-se
imprescindivel. Nesse contexto, Geraldo Antonio Fiamenghi Junior e Alcione Aparecida
Messa (2007, p.243) afirmam que:

[o]s pais se sentem despreparados para lidar com o evento da deficiéncia.
A busca por informacbes sobre as peculiaridades do quadro clinico e os
cuidados inerentes a condicdo se fazem necessarios, e eles precisam
entender e aprender a lidar com um novo corpo de conhecimento relacionado
ao diagndstico e ao sistema de apoio disponivel.

Apés a descoberta da deficiéncia, a familia passa a vivenciar momentos de incerteza
em relagéo a condicdo de desenvolvimento da crianca. E neste momento que se destaca a
necessidade de redes de apoio que possam auxilid-la na compreensao da deficiéncia, bem
como apoia-la na busca por oportunidades de desenvolvimento e insergédo social.

Em alguns estudos realizados no Brasil sobre as familias de pessoas com deficiéncia
identificamos a existéncia de redes de apoio parental e social (BRIGNOL, 2015; PORTELA,
2014). Brignol (2015) define rede de apoio como estrutura a partir da qual advém o apoio
social, ou seja, é o conjunto dos vinculos e seus papéis relacionados aos individuos,
quer por lacos de parentesco, amizades, ambiente profissional ou servicos de saude. A
partir dessa definicdo, encontramos nos estudos de Portela (2014), informacbes sobre a
constituicao das redes de apoio formadas por redes de parentesco, redes especializadas,
simbdlicas e religiosas.

A rede de apoio parental é constituida por parentes consanguineos e afins. Os
parentes consanguineos possuem lagos carnais: pai, mae, irmaos, tios, tias, primos, avos
e avos. Os parentes afins sdo aqueles que ndo provém de lagos de sangue: enteados(as),

padrasto, madrasta, cunhados(as), concunhados(as), compadres, comadres, sogro(a),
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genro, nora, ou qualquer outro agregado familiar. A referida autora ainda destaca que
fazem parte das redes de apoio social os sujeitos que prestam ajuda regular ou frequente
a familia da pessoa com deficiéncia, a exemplo dos amigos e vizinhos, servicos de saude,
servicos educacionais, especialistas e demais profissionais. As redes religiosas, formadas
por igrejas ou relacéo individual com o sagrado (oragdes, devocdes), estdo igualmente
presentes.

Na busca pelo conhecimento e entendimento no ambito da deficiéncia, a primeira
rede mobilizada pela familia é a de apoio a saude. Essa rede foi instituida por meio da
Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia, através da Portaria Ministerial n°
1.060, de 5 de junho de 2002, com o propoésito de

reabilitar a pessoa portadora de deficiéncia na sua capacidade funcional
e desempenho humano - de modo a contribuir para a sua inclusdo plena
em todas as esferas da vida social - e proteger a saude deste segmento
populacional, bem como prevenir agravos que determinem o aparecimento
de deficiéncias (p.45).

Como desdobramento da referida politica, foi criada a Rede de Cuidados a Pessoa
com Deficiéncia no ambito do Sistema Unico de Saude, por meio da Portaria n® 793, de
24 de abril de 2012. O objetivo, dentre outros, é o de ampliar o acesso ao Sistema Unico
de Saude (SUS), e qualificar o atendimento as pessoas com deficiéncia temporaria ou
permanente, progressiva, regressiva, ou estavel, intermitente ou continua.

As diretrizes que norteiam o funcionamento da Rede de Cuidados, segundo a
portaria nomeada anteriormente (Portaria n® 793/2012), estdo apresentadas nos seguintes
termos: (i) respeito aos direitos humanos, com garantia de autonomia, independéncia e de
liberdade as pessoas com deficiéncia para fazerem as préprias escolhas; (ii) promog¢éo da
equidade; (iii) promocgéo do respeito as diferencas e aceitagdo de pessoas com deficiéncia,
com enfrentamento de estigmas e preconceitos; (iv) garantia de acesso e de qualidade
dos servicos, ofertando cuidado integral e assisténcia multiprofissional, sob a légica
interdisciplinar; (v) atencdo humanizada e centrada nas necessidades das pessoas; (Vi)
diversificacao das estratégias de cuidado; (vii) desenvolvimento de atividades no territério,
que favoregcam a inclusdo social com vistas a promoc¢ao de autonomia e ao exercicio da
cidadania; (viii) énfase em servigos de base territorial e comunitaria, com participacédo e
controle social dos usuarios e de seus familiares; (ix) organizacao dos servicos em rede
de atencdo a saude regionalizada, com estabelecimento de acdes intersetoriais para
garantir a integralidade do cuidado; (x) promog¢ao de estratégias de educacdo permanente;
(xi) desenvolvimento da logica do cuidado para pessoas com deficiéncia fisica, auditiva,
intelectual, visual, ostomia e mdltiplas deficiéncias, tendo como eixo central a construgao
do projeto terapéutico singular; (xii) desenvolvimento de pesquisa clinica e inovagéo
tecnologica em reabilitacdo, articuladas as agdes do Centro Nacional em Tecnologia
Assistiva.
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Essas diretrizes, dentre outras questdes, sugerem a proposicdo de ag¢des que
contribuam com o processo de inclusdo social de pessoas com deficiéncia, bem como o
reconhecimento e valorizacdo das diferencgas individuais de cada sujeito.

No processo de construgéo do sujeito como ser social, outras instituicbes se agregam
a familia com a finalidade de contribuir com a sua socializag@o e formacéo, a exemplo da
escola. Essas duas instituicbes assumem papéis complementares, ainda que distintos e
comungam da func¢ao de contribuir com a formacéo dos sujeitos, para a sua atuacao social,
na perspectiva cidada.

METODOLOGIA

O terceiro didlogo formativo, conteudo deste relato de experiéncia, foi realizado
nos meses de setembro e outubro de 2021, por meio da plataforma digital Streamyard e
compartilhado pelo canal UNEB TV/Youtube, em formato live. O dialogo sobre as redes de
apoio, mobilizadas pelas familias no processo de inclusédo escolar, foi mediado por duas
pesquisadoras do grupo de pesquisa EDUCID, com a participagdo de: (i) uma mae de
estudante com transtorno do espectro autista (TEA), matriculado em escola publica na
cidade de Salvador; (ii) uma profissional da area de assisténcia social com experiéncia em
atendimento a pessoas com deficiéncia; (iii) uma professora universitaria, pesquisadora
na area de familia, educacao especial e inclusiva. Estiveram presentes na live, familias de
pessoas com deficiéncia, profissionais da Educacéao Basica, estudantes do Ensino Superior
e demais pessoas interessadas na tematica em discusséo.

A exposicdo da tematica foi realizada por cada convidada, considerando o seu
contexto de referéncia e experiéncia com as redes de apoio familiar, possibilitando interacéo
com os participantes, através do chat. Essa dindmica contribuiu para que se obtivesse
visdo mais ampla sobre as redes de apoio as familias de pessoas com deficiéncia.

DISCUSSAO

O diélogo formativo denominado “Redes de apoio: a importancia da contribuicao
parental e social para familiares e estudantes da educacé@o especial inclusiva” discutiu
a influéncia de redes de apoio parental e social. Tratam-se de agdes mobilizadas pelas
familias de estudantes com deficiéncia no processo de inclusdo escolar, sob a oOtica
da familia, do profissional da area de assisténcia social e da pesquisadora da area de
educacgdo especial e inclusiva.

Na perspectiva da familia, ora representada por uma mae de estudante com
TEA, o primeiro contato com as redes de apoio social ocorreu antes da suspeita sobre a
existéncia de deficiéncia e/ou transtorno. Por mediacdo da escola foram identificados os
indicios de comportamento atipico, bem como a realizagdo dos encaminhamentos para a
area de saude. Destacou, ainda, a genitora, que a rede de apoio a saude foi mobilizada
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com o objetivo de esclarecer os fatores que justificassem o comportamento atipico do
filho e contribuir com o seu desenvolvimento, notadamente na area da linguagem. Ainda
que houvesse um acompanhamento sistematico com especialistas da area de saude, o
diagndstico de transtorno do espectro autista so foi finalizado apés 2 (dois) anos do acesso
a essa rede. Para a mae, “[...] a falta de diagnostico é uma das varias aflicdes que os pais
de autistas vivenciam[...]”. O que a méae relata vai ao encontro da anélise de Paniagua
(2004, p. 333) segundo a qual

[c]ompreender que um filho tem uma deficiéncia é um processo que vai além
do mero conhecimento do fato. Como qualquer acontecimento doloroso, a
assimilacdo dessa situacao leva um tempo e, em alguns casos, nunca chega
a ser completa. O processo foi comparado ao que ocorre com a perda de
um ente querido e, de fato, as etapas que os pais trilham até a aceitacédo da
deficiéncia do filho sdo muito similares as do luto.

O pensamento da autora se aproxima plenamente do relato da mae, na altura em
que ambas afirmam que apés o diagnostico de TEA surgiram os mais diversos sentimentos
e questionamentos, na busca por alguma razdo que justificasse a condi¢éo do filho: “[...]
a familia ndo entende no inicio e comeca a apontar, a questionar o que foi feito durante a
gravidez para que o fato acontecesse, como se fosse culpa de alguma coisa, apontando
inclusive o excesso de trabalho como causa. Ninguém tinha conhecimento, pois foi o
primeiro caso na familia [...]” (Relato da mae, 2021).

Para Portela (2021), diante de tantas incertezas em relagao ao futuro dos(as) filho(as)
0s pais precisam de conhecimentos teéricos sobre a deficiéncia, bem como estabelecer
redes de apoio para criar possibilidades de insercao em outros espacos, em contato com
outras pessoas, buscando executar e/ou realizar esse projeto de vida. Nessa diregéo,
a mae relata: “[...] depois do choro veio a luta por informagdes e por especialistas que
pudessem contribuir com o desenvolvimento do filho [...]". Em face dessas consideracoes,
importa sinalizar que as redes de apoio foram determinantes para a compreensédo do
comportamento e caracteristicas inerentes a pessoas com TEA e na realizag¢ao de terapias.

E inquestionavel a importancia da escola no processo de acolhimento, socializagdo
e desenvolvimento de todos os sujeitos, notadamente dos que possuem deficiéncia. A
organizagado do trabalho pedagdgico, as condi¢cbes de acessibilidade e a formacgéo dos
profissionais para atender as necessidades especificas de cada sujeito, constituem-se
em fatores determinantes no processo de inclusdo escolar. As primeiras experiéncias
vivenciadas pela familia no ambito escolar, consoante o relato da méae, evidenciam dentre
outras questdes: (i) auséncia de apoio no colégio; (ii) os profissionais da educa¢ao sem
formacéo especifica; (iii) inexisténcia do atendimento educacional especializado e/ou
profissionais para o atendimento as demandas da incluséo; (iv) episodios de bullying.

Ainda que a escola acolha a pessoa com deficiéncia, faz-se necessario a
implementagédo de agbes que assegurem a permanéncia, o desenvolvimento e a
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aprendizagem, de cada sujeito, independentemente da condi¢do biopsicossocial. Nesse
sentido, precisa construir uma proposta orientada por principios inclusivos. Para Carvalho
(2016, p.83), eles estdo assim apresentados: (i) igualdade de oportunidades; (ii) respeito as
necessidades individuais; (iii) melhoria da qualidade de ensino; (iv) maior participacdo das
familias; (v) remocéo de barreiras para a aprendizagem.

Em outro momento, em meio ao relato da mae, é apresentado o sentimento da

familia em relacéo ao processo de socializagao, formacgao e inclusédo escolar:

[a] situacdo acabou envolvendo outros membros da familia, a exemplo de
uma pessoa que é professora de Lingua Portuguesa que acabou por se
especializar na preparacdo de pessoas com deficiéncia para o ENEM.
Também, a tia comegou um curso de pedagogia e informava para a mae a
dificuldade que os professores tinham de aceitarem criancas com deficiéncia
em sala de aula comum, pois achavam que deveriam estudar em um colégio
especifico, ter uma segregacdo, o que causou indignacdo. (MAE DE
ESTUDANTE COM TEA, 2021).

Percebe-se que a rede de apoio parental buscou se fortalecer, diante da auséncia
de acgbes e apoio de outras redes. Pessoas da familia buscaram formacédo na area de
Educacéo e de Educacgéo Especial, a fim de contribuir com o desenvolvimento do parente
com deficiéncia.

Paralelo ao apoio parental, a familia identificou uma rede de mées de criangas e
jovens com transtorno do espectro autista nas redes sociais, com a finalidade de trocar
informacgdes e orientacdes por meio da ajuda matua. Segundo o depoimento da méae “...] a
mobilizagdo dessa grande rede foi determinante na definigdo dos caminhos a ser seguidos
no processo de desenvolvimento e inclusao do filho com TEA[...]". Corroborando com esse
pensamento, Portela (2014, p.21) afirma que:

[o]utras redes ainda entram em jogo, constituindo-se no estabelecimento
de uma dindmica de convivio com outros pais de pessoas deficientes,
colaborando nao apenas com o compartilhamento de experiéncias, mas
também possibilitando a participacdo numa rede “menos tensa”, uma vez que
a condicao semelhante dos pais os coloca na posicao de “iguais”.

Ademais, o depoimento da mae também tem respaldo no que Portela (2021) aborda
em relagdo aos conhecimentos tedricos demandados pela deficiéncia. Para essa autora,
a necessidade faz a familia buscar formacao académico/cientifica, com vistas a entender
melhor a deficiéncia, auxiliar seus filhos e/ou outras pessoas, podendo se constituir em
redes de apoio.

Outro destaque, no relato da méae, refere-se a oportunidade do seu filho ingressar
em uma escola que oferecesse o atendimento educacional especializado e trabalhasse
na perspectiva da Educagao Inclusiva. Das acbes desenvolvidas pela escola, a familia
destacou a disponibilizagdo de recursos como tais: atividades e provas adaptadas e a
flexibilizagdo de horarios.

Entendemos que, a partir do ingresso da crianga no ambiente inclusivo, por meio de
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um trabalho sistematico e individualizado, ampliam-se as oportunidades de desenvolvimento
e aprendizagem. Para a mae, “[...] o trabalho é feito numa triade: a escola, a familia e os
terapeutas. E um trabalho em conjunto. O que a terapeuta pede é repassado para o colégio
e vice-versa [...]".

Dessa forma, o alinhamento das acoes entre escola, familia e terapeutas é essencial
para a producao de melhores resultados na socializagéo, desenvolvimento, aprendizagem,
construcao da autonomia e inclusdo da pessoa com deficiéncia ou com algum transtorno.
Sobre o papel da escola na aproximagao com as familias, Portela e Almeida (2009, p. 259)
afirmam que:

[a] escola precisa abrir suas portas as familias, de fato e de direito, nao
alimentando uma relagdo hierarquica e autoritaria ou assumindo papel de juiz
ou cobrador da familia, mas, sobretudo, ampliando o espago de participagéo,
respeitando o desejo desta e auxiliando-a a se informar para crescer numa
relacdo mais igualitaria. Pois, s6 com o estabelecimento de uma relacao
nesse nivel é que as propostas educacionais, especificamente aquelas
voltadas para as pessoas com necessidades educativas especiais, relativas
a formacéo de cidadaos, poderédo se concretizar.

Outra oportunidade de andlise sobre a tematica do dialogo formativo deu-se com
a participacao de uma profissional da area de assisténcia social. Segundo a mesma, é
primordial a participacdo da familia no processo de busca pela identificacdo da deficiéncia
ou do transtorno, acompanhamento do filho, bem como a existéncia de um trabalho
qualificado, continuo e sistematico realizado pela escola e equipe multidisciplinar. Caso
contrario, implicara retardamento do desenvolvimento do sujeito, desestimulo e desisténcia

em enfrentar os desafios inerentes ao processo de inclusdo. S&o suas estas palavras:

[a] escola tem consciéncia da questédo do direito e da questdo do dever diante
dessa familia e diante dessa pessoa a qual esta sendo matriculada. Entao,
nesse processo, a educacgdo inclusiva tem um caminho importante para
abranger a diversidade. A construcdo de uma escola que oferece uma proposta
de grupo como um todo e a0 mesmo tempo que atenda a necessidade de
cada um, principalmente aqueles que correm risco de exclusdo em termo de
aprendizagem e participagdo em sala de aula. (ASSISTENTE SOCIAL, 2021).

A profissional destaca, ainda, que para a verdadeira inclusdo escolar faz-se
necessario a garantia da aprendizagem de todos os sujeitos, o fortalecimento da equipe
escolar - em termos de formagéo - e a criagdo de uma grande rede de apoio na escola, entre
alunos, docentes, gestores e familia. Nesse sentido, a escola inclusiva deve oferecer uma
proposta de ensino para o grupo e atender as necessidades de cada um, principalmente
daqueles que correm riscos de exclusdo, em termos de participacéo e aprendizagem em
sala de aula._

Sob a 6tica de professora/pesquisadora que participou do didlogo formativo, rede
de apoio séo todas as pessoas, todos 0s grupos que decidem estabelecer contato com a
familia, buscando ajuda para o(a) filho(a). Para Bott, (1976, p. 299) essas redes sao todas
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ou algumas unidades sociais (individuos ou grupos) com os quais um individuo particular
ou um grupo estd em contato. Nessa direcdo, é importante destacar que as ajudas
prestadas por membros das redes parental e social de apoio a familia, influenciam direta
ou indiretamente a pessoa com deficiéncia, os pais e a familia como um todo, interferindo
no seu bem estar e qualidade de vida.

Fazendo referéncias a rede de apoio parental, a professora/pesquisadora vai mais
adiante, ao evidenciar que os tipos de ajuda mais solicitados pelas familias de estudantes
com deficiéncia estdo assim descritos: (i) apoio financeiro — para custear as despesas com
saude; (i) apoio material — comida, objetos para a casa; (iii) apoio doméstico — manutencéo
do domicilio; (iv) apoio moral — escuta e conselhos; (v) apoio com os cuidados ao filho.
Chama ainda a atencéo para o fato da intensidade da mobilizac&o da rede de apoio parental,
ao afirmar que esta é inversamente proporcional a escolaridade e a condi¢éo financeira dos
pais da pessoa com deficiéncia. Desse modo, quanto maior for a escolaridade e a condicéo
financeira das familias, menor serd a necessidade de mobilizacdo da rede parental,
em razdo da facilidade de acessar profissionais e/ou especialistas para o acolhimento,
orientagcéo e cuidado para o(a) filho(a).

Ademais, ainda que a rede de apoio parental exerca papel de excepcional
importancia para os pais de criangas com deficiéncia ou com algum transtorno, sozinha,
néo é suficiente para o enfrentamento das demandas ocasionadas pela deficiéncia ou o
transtorno, visto que as familias precisam buscar conhecimento, informacao e apoio em
outras redes. Aqui destacamos os servicos dos terapeutas, especialistas e educadores,
que se revelam agentes importantes no processo de cuidado e desenvolvimento da crian¢a

com deficiéncia ou com algum transtorno.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Entendemos que as redes de apoio mobilizadas pelas familias de pessoas com
deficiéncia ou com transtorno-nos diversos servigos e/ou fungdes - contribuem com o
processo de adaptacao e convivéncia familiar, bem como com a inser¢céo da pessoa com
deficiéncia no meio social, potencializando a sua aprendizagem e o pleno desenvolvimento.

O dialogo formativo, contetdo do presente relato, cumpriu o propésito de discutir a
influéncia de redes de apoio parental e social mobilizadas pelas familias de estudantes com
deficiéncia no processo de inclusao escolar. Por meio dos relatos da mée do estudante com
TEA, da profissional da area de assisténcia social e da professora/pesquisadora foi possivel
realcar a importancia das redes de apoio as familias de estudantes com deficiéncia ou
transtorno, em varias fases por elas vivenciadas, quais sejam: transicao do luto, negagéo
para a aceitacédo; tomada de decisdo, dentre outras questdes, sobre a escolarizagédo do/da
filho/filha e as demandas da inclusdo escolar.

Cabe destacar que a existéncia de inUmeros desafios enfrentados pelas familias
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de estudantes com deficiéncia ou com algum transtorno na identificacdo e mobilizacéo
de redes de apoio sociais. A situacdo financeira das familias repercute no acesso das
mesmas as redes, notadamente, a rede de apoio a Saude, razdo que tem redundado em
diagnéstico tardio de deficiéncia ou transtorno, comprometendo, assim, a aprendizagem e
o desenvolvimento da crianca.

Outro destaque esta relacionado a melhoria significativa na qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia ou com algum transtorno e de suas familias, quando as redes
de apoio sdo identificadas, mobilizadas e/ou construidas. Outro dado positivo é quando
estas redes cumprem o seu papel social no acolhimento, cuidado e apoio as familias e as
pessoas com deficiéncia na sua aprendizagem e no desenvolvimento integral.

Em sintese, destacamos que a atividade promovida pelo grupo de pesquisa
EDUCID, tanto em sua abordagem tematica quanto na metodologia interativa adotada,
contribuiu para o aprofundamento de conhecimentos sobre as familias de pessoas com
deficiéncia, as redes de apoio e o processo de inclusédo escolar.
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EIXO 2: PRATICAS DE ENSINO INCLUSIVAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA
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CAPITULO 5

SOB A AMEACA DO VIRUS SARS-COV-2: O AEE NO
ENSINO REMOTO PARA ESTUDANTES COM TEA

Maria Angélica Goncalves Coutinho

Elaine Pedreira Rabinovich

Aquela realidade brutal havia de ser
enfrentada, resolvida com celeridade pelo
grupo familiar, entre as poucas paredes que
separam os apertados comodos de suas
casas, com baixa luminosidade natural,
e 0s seus modos de vida tdo peculiares.
A atipicidade da situacdo foi duplamente
marcada pelo isolamento, devido a crise
sanitaria e pela forca das caracteristicas
do autismo, o qual se reconhece na
dificuldade de comunicacdo e interacéo
social, tdo cruciais para os humanos.

A adaptagcdo das atividades
cotidianas, como uma das consequéncias
da surpreendente condi¢do de emergéncia,
foi registrada nos sentimentos narrados
com angustia e desespero. Os familiares
estavam subordinados a limitacdo de

conhecimento  técnico, desvantagem

econdmica e social para o apoio e

acompanhamento pedag6gico dos seus

Data de aceite: 02/06/2023

filhos em um momento tao aterrorizante.

Reinventar as praticas, adaptar

as atividades, dar continuidade ao
ato educativo para a liberdade e a

autonomia, forcosamente obrigou a
todos a redescoberta, seja por parte
das instituicbes de ensino regulares,
especiais, educacao basica e superior que
se deslocava diariamente para os lares,
fazendo o caminho inverso e habitual,
por meio da educacdo a distancia, seja
pela reelaboragdo da casa como lugar de
aconchego, abrigo, protecéo, conflitos,
separacles, aceitacao e afetividade

A difusdo do AEE exigia e exige
mediacdo, sendo, para as maées, ainda
mais contundente, considerando-se a
sobrecarga ininterrupta da atividade do
cuidar e a auséncia de formacao técnica,
especifica. Na senda entre o AEE e as
familias (maes) quais as chances de intervir
frente a provisoriedade e diversidade do
conhecimento, sem que lhes seja oferecido
um programa de capacitacdo para atuar
com a complexidade do autismo?

Tangenciar vivéncias, téo
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profundamente marcadas por emocdes e desafios, diante do desconhecido, da impoténcia
que a situagéo impunha parece inoportuno, inapropriado, pois ha uma aparente normalidade,
apods a vacinagao, que leva a supor ser o evento da pandemia uma pagina virada na historia
de nossas vidas. E como se diz na lingua inglesa “out of timing”, algo como fora do tempo,
do prazo, portanto sem efeito e dispensavel. Entretanto, os seus efeitos na memoria das
nossas experiéncias serao perenes. Aos nossos olhos e sentidos parece-nos perfeitamente
oportuno, pois foi possivel desbravar uma realidade pré-existente, agravada com a crise
mundial, algo antes impensavel. Acompanhar o dilema das familias nos fez mergulhar num
mar de interrogacdes, reclamacgdes, observacoes, queixas, cobrancas provindas de todos
0s aspectos e setores, desde o social, profissional, pessoal ao familiar.

Refletimos sobre essa experiéncia, agora, com o tempo e amadurecimento
necessarios, visando a contribuir para a mitigacado de riscos a inclusédo socioeducacional
de criancas e jovens com deficiéncia, por meio do conhecimento dos seus responsaveis
sobre as funcdes do AEE.

Chamados a oferecer respostas positivas as demandas emergentes, com expertise
pedagdgica, uso e manuseio das midias digitais - a fim de cumprir exigéncias normativas
e apresentar resultados eficazes, instrumentalizagcdo dos docentes - ensejou-se a criacao
de varios pactos e combinados que constituiram uma rede de solidariedade com colegas,
estudantes e familias. O propdsito deste consorcio foi manter a sanidade e salvaguardar
as instituicbes de educacédo de toda sorte de julgamentos. A unido foi absolutamente
indispensavel.

Assim, a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, antes realizado
presencialmente, passou ao modo online, com uso de cameras, gravagoes de video, voz
e imagem, todas as ag¢des acompanhadas em tempo real, por estudantes, professores
e familias. Finalmente, o que se passava na sala de aula, a sua preparagédo anterior, o
desenrolar e o depois e para além daquele tempo da hora/aula, foi desnudado.

Arapidez das mudancgas ndo afastou a pratica muito conhecida e utilizada do registro
em diario de campo. Com esse instrumento, compilamos narrativas que possibilitaram a
compreensao dos desafios materiais e imateriais das familias de estudantes com autismo,
dos sentimentos despertados com a habitualidade do cotidiano da segregacéao e, por algum
tempo, experimentamos a realidade de conviver em uma sociedade como se toda ela fosse
homogénea e autista.

Desse lugar de convivio e atuacdo docente, revisitamos e damos conhecimento
das nossas praticas e licdes do educar e do cuidar possiveis no AEE, em tempo de crise.
Para inicio da discussdo, apresentaremos dois topicos: 1.1 O que nos mostrou a crise:
familia, TEA e o modelo remoto no AEE; 1.2 O esperado e o que a familia de estudante com
TEA pode fazer no AEE - apoio e acompanhamento. Além dessas sessoes, o trabalho se
compde de metodologia e consideragdes finais.
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O que nos mostrou a crise: familia, TEA e o modelo remoto no AEE

Imaginamos que esse subtitulo tenha levado o leitor a pensar que surgiréo, a
partir desse ponto, indicagbes, constatacées, bem como modos de agir e procedimentos
resultado da nossa experiéncia que poderao ser aplicados em contextos de crises.

Sobre indicagdes, o contexto da pandemia sinaliza para a ampliagdo da carga
horaria de AEE do estudante com TEA, quando n&o inclusos na escola regular. Isso porque
consideramos o tempo de 02 (duas) horas semanais insuficiente, mesmo no presencial, ja
que as familias ndo tém formacéao técnica para intervir sobre o comportamento obsessivo-
compulsivo dos estudantes, nos termos da psicologia, de modo a contribuir para a promo¢ao
de mudancgas.

Constatamos nas narrativas, registradas no diario de campo, o despreparo dessas
familias para lidarem com a educacdo formal, em meio a situacdo de vulnerabilidade
socioeconOmica, a qual foi agravada pelos efeitos da crise sanitaria provocada pelo Virus
SARS-Cov -2. Em consonancia, o jornalismo local publicou a dificil situagcao das familias
ndo atendidas pelo Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social (BPC-LOAS).
A respeito deste descompasso entre familias de pessoas com necessidades especiais
poder ser assistidas e outras ndo, Jaime José Zitkoski e Raquel Karpinski Lemes (20086,
p.16) tém a dizer que “[ulm projeto humanista e libertador da sociedade exige de nés, hoje,
que repensemos a cultura que cultivamos e os modelos de racionalidade intrinsecos a
mesma”. Em outras palavras: falta verba alimentar na mesa de familias brasileiras, terceiro
pais maior produtor mundial de alimentos.

Os autores chamam a atencé@o para o descompasso entre a letra da Lei e a sua
efetiva aplicacédo, especialmente para a normativa constitucional de 1988, na altura em
que a letra assegura a educagdo como sendo direito de todos os cidaddos e dever do
Estado, este que deve prover a igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia de
todas as criancas e adolescentes na escola. (BRASIL,1988). Nesse sentido, o documento
estabelece a forma de agir, pois indistintamente, “todos sdo iguais perante a lei [...]".
(BRASIL,1988, p.2 - énfases nossas).

Destacamos, também, a Declaragdo de Salamanca, marco internacional, que
assinala a importancia de um sistema educacional inclusivo, em que a educagédo se faz
sem discriminacao e com igualdade de oportunidades (BRASIL, 1994), na interface com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°® 9.394/96, para que esses preceitos
ndo se dispersem ou se distanciem. Nesse sentido, o art. 58, § 2° dessa Lei defende o
atendimento educacional em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcéo das condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

Ao que nos sugere, o referido artigo orienta para os procedimentos (apoio e servicos)
constituintes do AEE, cuja finalidade é remover as barreiras de acesso e permanéncia no
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ensino regular, operacionalizado na Educacéo Basica de modo a:

[ildentificar, elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacéo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.10).

Ao reconhecer a desigualdade de acesso e participagdo social, a criagdo de
sistema de ensino inclusivo ao lado da indispensavel formacao de professores, em carater
permanente e especifico, séo lastros de oposicéo as barreiras historicas de acesso a escola
regular, a continuidade de estudos e a aprendizagem de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (NEEs), ou seja, “[...] referem-se aquelas originadas por deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem”. (BRASIL, 1994, p.3). Vale ressaltar que

deficiéncia € um conceito em evolucdo, que resulta da interagdo entre as
pessoas com limitacao fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras ambientais
e atitudinais que impedem a sua plena e efetiva participagdo na sociedade.
(NOTA TECNICA N° 55/2013/MEC/SECADI/DPEE).

Sendo uma condigao fisica, mental, intelectual ou sensorial que impede a participacao
social igualitaria, contexto no qual se insere o TEA (o qual é reconhecido como deficiéncia,
pela Lei Federal n® 12.764/2012, que estatuiu a Politica Nacional de Protecéao dos Direitos
da Pessoa com este transtorno), a deficiéncia, portanto, caracteriza-se por

[...] impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2009, p.1).

A igualdade consignada no art. 5° da CF, no seu carater formal, genérico, geral e
abstrato abarca e acolhe atodos, nas afirmativas legais de que “[tjodos s&o iguais perante
alei...” (p. 2) e “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia sera promovida
mediante a colaboragédo da sociedade...” (CF 1988, p. 85). Ja no sentido material, posto
que a generalidade ¢ insuficiente ao principio, deve ser promovida com a¢des de garantia
de direitos como (acessibilidade) a diversidade e a diferenca, em suas individualidades e
particularidades e, como tais, direitos extensivos a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, tal como denominado‘distirbio autistico de contato afetivo’, pelo médico austriaco
Leo Kanner em (1943).

Embora de etiologia desconhecida, o autismo pode ser determinado por causas
genéticas e neurobiolégicas. O Manual Diagnoéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais
(DSM-5) o aponta como um dos transtornos do neurodesenvolvimento, que tem inicio na
infancia, manifestando-se nas dificuldades de interagé@o social, comunicacgéo verbal e ndo
verbal com prejuizo socioemocional.
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O esperado e o que a familia de estudante com TEA pode fazer no AEE - apoio
e acompanhamento

O AEE tem como base a identificacdo, elaboracdo e organizacdo de recursos
pedagogicos e de acessibilidade, que contribuam para a participacdo dos estudantes,
mediante o apoio especializado. Nos moldes do ensino remoto entalhado no isolamento
social, na ruptura da rotina e no uso das tecnologias digitais, as narrativas das maes rasgam
o siléncio das vozes oprimidas das familias de estudantes com TEA, sobrecarregadas com
o cuidar e a responsabilidade intensificada pela mediagdo pedagbgica em um cenario de
crise, sem o suporte de equipe multiprofissional, equipamentos, recursos acessiveis ou
conhecimento técnico para a realizagao do AEE.

Conjugar as fungbes de cuidado e educacdo (no sentido especifico da acao
pedagogica, do didlogo teobrico-pratico, junto a necessidade de se construir material
didatico, para a interagéo social do estudante com TEA), requer formacgéo técnica, o algo
mais que - nas condi¢cdes em que se encontravam as mées de filhos com autismo - faltava
e, a0 mesmo tempo, se constituiu no elemento que dificultava a possibilidade concreta da
efetividade desta tarefa. Tinhamos nas méaos um problema a ser compreendido e resolvido.

METODOLOGIA

Muitas vozes: da minha supervisora de pds-doutoramento, amigas e coordenadoras
e estudantes do Grupo de Pesquisa EDUCID, vieram se somar a mais oito, provindas das
maes de filhos beneficiarios do Atendimento Educacional Especializado, por mim ministrado.
Estas maes, que estdo identificadas por iniciais maitsculas: “Mae-A”, “Mae-B;"... nos
possibilitam contar essa experiéncia com a metodologia problematizadora de anélise da
realidade, que ndo foi uma escolha, mas uma imposi¢éo, natural do momento efervescente
para possibilitar a aprendizagem, a critica o autoposicionamento, a reflexado, o dialogo, a
compreensao e interpretacdo dos fatos e suas construcdes sociais. Por ser complexo, o
contexto sensivel e adverso da Pandemia Covid-19 favoreceu relatos densos, intensos
e sofridos, os quais nos arrebataram para a invencéo e uso do ludico. Nesta perspectiva
passamos a ‘brincar” (aspa nossa), utilizando as linguagens das artes, a exemplo da
musica, desenho e imagem. Compreendemos que a leveza da arte alargaria os limites das
possibilidades para o AEE.

Podemos dizer que este relato de experiéncia é colaborativo, coletivo. Contudo,
nas suas entrelinhas ha uma histéria pessoal-profissional que descortina uma pessoa, um
sujeito. Constata-se ai, como apropriadamente observa Jorge Larrosa Bondia (2006), uma
“[...] historia interna, complexa e secreta de sua consciéncia, o que sb ele pode dizer”.
Narramos vivéncias, leituras, compreensdes de sinais, de modos de reelaboragédo, de
reflexao de certezas (hoje nem tanto), de busca pelo (auto)conhecimento. Por outras
palavras: o texto traz uma profusdo metodoldgica, apontando o farol para o biogréafico
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e subjetivo, nada obstante a sustentacdo objetiva. A respeito desse amalgama que se
observa entre o0 objetivo e o subjetivo Franco Ferrarotti (2010, p. 37) pontua: “subjetivo,
qualitativo, alheio a todo o esquema hipétese-verificacao, o método biografico projeta-se a
partida fora do quadro epistemolégico estabelecido das ciéncias sociais”.

Destarte, também esté presente a metodologia das historias de vida. Ao relatarmos
a nossa experiéncia, revisamos e refletimos a nossa formacéo, o ensino e a aprendizagem
nas trocas de conhecimentos e informacgdes, na composicdo do pensamento com as
inUmeras contribuicdes que o forma, a partir da intencionalidade das interacbes, das
relacdes construidas. Certamente, as interacdes facilitaram a problematizagdo da
realidade com a teoria, contribuindo para proposicdes que podem constituir alternativas
aos dilemas, aqui evidenciados, com acgdes e participantes corresponsaveis. Sabemos que
problemas ocorrem e sé@o possiveis de acontecer, mas 0s seus registros e analises podem
levar a melhorias da situacéo inicial, por meio de adaptacdes para que possam ocorrer
a replicacdo de resolucdes em situagdes diversas. Vejamos lado a lado, os relatos das
maées que participam desse estudo (respeitando o anonimato de suas identidades), cuja
experiéncia contribuiu propositivamente no AEE. Suas falas, em meio ao atendimento por
whatsapp, foram registradas em diario de campo.

Funcao (A) Integracdo do AEE com a proposta pedagégica da escola regular

Nas muitas idas e voltas a escola regular, em busca das atividades pedagdgicas de
seus filhos, e, sem sucesso, a “Mae-B” narra que “a escola se da conta de que as atividades
adaptadas, especificas para o atendimento das necessidades dos estudantes com TEA,
n&do foram adaptadas, ndo estavam organizadas” (Diario de campo julho/2021).

Neste testemunho fica evidenciado que a escola ndo sabe como orientar as familias/
mées, tampouco como lidar com esses estudantes. E fato que justifica e esclarece a funcéo
do AEE no sentido de disponibilizar recursos alternativos que possibilitem a comunicacéao
funcional da pessoa com autismo. Nesse contexto, ressalta-se a importancia da Tecnologia
Assistiva que, segundo Miryam Bonadiu Pelosi (2010, p. 352), visa “oferecer servicos
e recursos a pessoas de todas as idades que tenham necessidades especiais devido a
dificuldades motoras, sensoriais, cognitivas ou de comunicagéo”.

No discurso, sobressaem posicdes corporativistas na escola, em um periodo tao
atipico, intencdo pedagogica insuficiente, talvez inexistente, falta de planejamento, acéo
e apoio profissional. Além disso, observamos o distanciamento familia e escola, uma vez
que as mées nao foram ouvidas, seus saberes foram ignorados e nao participaram da
elaboragéo da proposta pedagogica da escola regular em intercessdo com o AEE, para a
elaboracgéo do plano de atendimento individualizado e particularizado do estudante. Nessa
condicéo, interrogamos: se, na condigdo de seres verbais, com desenvolvimento tipico
(j& que sem autismo e dispondo das condi¢bes naturais e artificiais - criadas para nos
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comunicarmos - o dialogo néo acontece, nao facilita o entendimento, o encontro de solugbes
para o convivio pacifico), quais s&o as possibilidades de promog¢éo da igualdade material,
do enfrentamento das barreiras da exclusdo e da inclusao de fato? As narrativas da méae,
situam, ao nosso ver, a maneira como a invisibilidade, a violagéo dos direitos fundamentais

e a exclusao educacional e social da deficiéncia se mantém e séo cristalizadas.

Funcdo (B) Envolvimento e participacdo das familias/maes para o pleno
acesso dos estudantes

“Fui chamada para a reuniédo do conselho docente e tive que ouvir que a participacdo
do meu filho na aula pelo computador era problematica. A escola me chamou pra falar pra
meu filho ndo entrar mais na sala porque os gritos e estereotipias perturbavam os colegas
e professores. Eu reclamei. Dai o povo falou que a escola era publica e ndo particular”
“Mae-A”.

No discurso emocionado com vozes embargadas pelo choro, o sentimento das
familias/maes em relacdo ao envolvimento e participacdo dos filhos - nos processos
da escola regular e CAEE - dimensionam o dilema da participacéo e da cidadania como
um processo em construgdo. Mostram, ainda, que ndo ha ‘espago’ para a convivéncia
compartilhada entre pessoas com desenvolvimento tipico e atipico.

Identificamos, nesta fala, o ponto de colisdo real versus ideal, com autores que
defendem a socializagdo como um dos beneficios da inclusdo. E perceptivel, em suas
opinides, que a possibilidade de “proporcionar as criangas com autismo oportunidades de
conviver com outras da mesma faixa etaria possibilita o estimulo as suas capacidades
interativas, impedindo o isolamento continuo” (CAMARGO; BOSA, 2009, p.68).

Envolvimento e participagdo ndo séo entendidos como direito das familias e dos
estudantes, por agentes publicos/atores da escola, mas como o desejo de transformar a
estrutura publica em estrutura particular, para servir aos interesses individuais das familias.
Dai nos perguntarmos: em que medida a escola privada € inclusiva, se o locus € a mesma
sociedade com seus valores, crengas, e cultura excludentes?

Funcao (C) Atender as necessidades especificas das pessoas publico - alvo
da educacao especial.

“Mae-E”: “ Eu fiquei tdo nervosa que bati a mao no celular, ele caiu e quebrou. Um
falou assim: “faz essa criatura calar a boca, aumenta a dose de rivotril e gardenal’. Pode-
se imaginar as agruras do ‘ndo ser”, “nao ter”, “ndo poder”; o confronto e a oposicao familia
versus escola, o desequilibrio na balanga que pende para a excluséo da deficiéncia. (Diario
de campo, agosto, 2021).

A fala em comento direciona o nosso olhar para o que ndo se quer enxergar: que a
presenca do autismo, na vida do estudante, € cada vez mais crescente entre as familias e
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sociedade; nesses casos “os problemas de linguagem podem trazer danos significativos
ao seu desenvolvimento global (WALTER; NUNES, 2008). Além disso, o desconhecimento
dos prejuizos e de suas complica¢des no relacionamento, convivéncia e interagdes sociais,
clamam por intervencao pedagoégica néo restrita a familia e/ou a escola.

Ignorados, inexistentes, ausentes dos processos da escola, sem apoio e suporte
social, os estudantes com TEA sdo desassistidos em suas necessidades, nos espacos
de educacgao formal. A pandemia expds o sentido mais perverso da discriminacéo e da
injustica: as barreiras de acessibilidade a incluséo.

Funcao (D) AEE em articulacao com as demais politicas publicas

Varios foram os relatos de maes que nos levaram a refletir sobre o cumprimento das
politicas sociais: “Té aguardando um bom tempo ja pra ter o beneficio de fulano (filho)”,
inclusive a televisdo falou dessa dificuldade. “Mae-O” : “Mais de um ano e ndo consigo a
curatela de minha filha. Agora nem posso panhar o dinheiro’; “Mae-R”: “N&do tem nada
em casa pra comer e ndo dao o vale alimentacdo nem a merenda, ja tem ano e cinco més
dessa pandemia”. “Mae-J”: “Passei dia inteirinho debaixo de sol pra pegar o bolsa familia.
“Mae-G”: “Na Caixa, o mogo falou que a mée nao tem direito a auxilio emergencial porque
o filho ja recebe o dinheiro do governo”.

Os discursos das maes de estudantes com TEA, nessa pandemia, sdo marcados
por exemplos de praticas de ndo cuidado. Constituem-se em queixas corriqueiras: a falta
de medicacgéao, auséncia de profissionais para o atendimento médico e psicolégico, falta de
profissional de apoio escolar e de AEE, desprotecédo social, entre outros. Para além dessas
questdes, esse grupo, afetado pela situacao de deficiéncia de seus filhos, inegavelmente é
passivel de agbes afirmativas, posto que é discriminado e segregado. Igualdade nesse como
em outros casos concretos se faz com incluséo social, reconhecimento e redistribuicao.

Com efeito, estabelecendo-se cruel analogia como o adagio popular “toma que o filho
é teu”, transfere-se a responsabilidade do Estado e da sociedade para o cobmodo Umido e
sem ventilagdo das casas e das familias de filhos com TEA, submetidos a constrangimento
e humilhagdes. Historicamente € a injustica social que mantém a exclusao e a desigualdade
estrutural. Seriam essas as bases inclusivas, igualitarias, de autonomia e independéncia
para a educagcdo humanizada, o contrario da justica social?

CONSIDERAGCOES FINAIS

A importancia da Educagéao Especial, no tocante a informacéo e orientacdo como
aliada e facilitadora da vida de estudantes com autismo, é indiscutivel. O apoio e formagéo
(para as familias/mées saberem lidar, diante de mudancas tao profundas e imediatas) é
uma urgéncia e necessidade, um desafio a ‘desidealizagcao” (aspa nossa), de normalidade.

1 Desidealizagao: termo usado por Cintia Sarti para falar de familias, no plural. Fonte: SARTI, C. Familia e individuali-
dade: um problema moderno. In: BRANT, M. C. (org.). A familia contemporanea em debate. 2. ed. Sdo Paulo: EDUC,
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Isso significa desatar o n0, encurtar a distancia, clarear a treva da desigualdade,
na visita e revisdo das ‘matrizes pedagogicas’ ensinadas por Miguel Arroyo que concebe
0 homem como produto histérico e do convivio humano. Em outros termos, se quer dizer
que humanizar é fundamento basico da familia e sociedade, isto é, 0 homem se constitui
humano na convivéncia com o outro e, ao longo do tempo, vai construindo a sua histéria.

Nesse sentido, as falas das familias/méaes modelam a educag¢do com 0s recursos
limitados com os quais diariamente lidam, ao lado do desconhecimento sobre o transtorno.
Também mostram a pobreza de suporte social e apoio familiar, que colidem com outras
auséncias ou precariedades, como o sistema de saude, as politicas publicas néo integrais,
a discriminagéo, o ndo lugar da deficiéncia na educacgéo, a ética de cuidar privada e familiar.
Estas situacoes de desconhecimento e desassisténcia encontram-se bem delineadas
no pensamento de autores que se debrucaram sobre este assunto, como Debora Diniz
Rodrigues, Livia Barbosa Pereira e Wederson Rufino dos Santos (2009), os quais os
definem como o maior desafio a justi¢a, no sentido de sua ampliagéo para o social.

Com efeito, o enfrentamento da injustica se faz com mudangas socioeconémicas
que podem ser traduzidas no reconhecimento do ‘outro’ (aspa nossa), como ser de direitos
por meio de atitudes de combate a preconceitos e discriminagdes, com tolerancia, respeito
e com redistribui¢éo.
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CAPITULO 6

O PROCESSO FORMATIVO DE UMA CRIANCA PRE-
ESCOLAR COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO DO
ISOLAMENTO SOCIAL NAS PALAVRAS DA MAE

Martha Benevides da Costa

Quase como no sonho de Raul
(1977), em 2020,
desconhecido fez com que a Terra

Seixas um virus
parasse e tivéssemos que ficar em casa.
O ambiente doméstico era o lugar de
salvar nossas vidas. E fomos obrigados,
literalmente de um dia para o outro, a
reorganizar nossos cotidianos e rotinas. E,
olhar para o cotidiano (PAIS, 2003), para
0os mais significativos acontecimentos,
bem como a capacidade de interrogéa-los,
passou a exigir olhar das janelas para
dentro das casas.

Este texto se ocupa do processo
formativo de crianga pré-escolar com
deficiéncia, que vai além da pratica
pedagégica concretizada pela escola.
Entendo o processo formativo como
0 conjunto de experiéncias vividas no
decorrer da vida e das relagdes, sendo
a educacado formal uma das faces desse
percurso. No caso de pessoas com
deficiéncia, o processo formativo envolve,

Data de aceite: 02/06/2023

também, um conjunto de atendimentos
clinicos e de suporte a familia para que
se proporcione 0 desenvolvimento de
habilidades que confiram o maximo de
autonomia e qualidade de vida a essas
pessoas (BRIDDI FILHO; BRIDDI; ROTA,
2018). Portanto, esse processo envolve
o fazer escolar, o fazer terapéutico e o
didlogo dessas instancias com a familia.
Importante  destacar que este
texto escapa do formato cientifico e, ao
mesmo tempo, importa nesse ambiente,
pois a produgcdo de conhecimento
preocupada com a formacdo humana
precisa se aproximar, dialogar e anunciar
possibilidades e proposicdes estruturadas
a partir dos cotidianos, com suas mazelas
e esperancas (COSTA, 2014). Além disso,
escrevo um relato das minhas experiéncias
como mulher, made de uma crianga pré-
escolar com deficiéncia, professora. E
sobre o cotidiano da janela para dentro
de minha casa, a partir da perspectiva
materna, que me lango a esta escrita, com
0 objetivo de descrever analiticamente

essa experiéncia.
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Como ficou a educacéo escolar? A escola deu conta da inclusédo? Como ficaram as
terapias? Os terapeutas conseguiram dialogar com a familia? Como reorganizamos nossa
rotina? Que dificuldades encontramos? Sobre essas questdes que tento refletir a partir da

experiéncia como mae.

PODER FICAR EM CASA

Vivemos num pais que alcancou avancos em direitos sociais desde a
redemocratizacdo, em meados da década de 1980. No entanto, a uma rapida observacao
percebe-se que as condi¢des estruturais de desigualdade sob as quais se alicergaram as
relagbes sociais desde o Brasil Col6nia nunca foram efetivamente superadas e, ainda hoje,
isto se reflete objetivamente na vida de parcela significativa da populacéo.

E essa desigualdade se intensificou durante e em funcdo das consequéncias da
pandemia, como 0 aumento do desemprego, do nimero de pessoas com fome e em
inseguranca alimentar, das taxas de evaséo e abandono escolar. A evasdo e o abandono
escolar foram, também, consequéncia do planejamento educacional distante da realidade
daqueles estudantes que ndo tinham acesso as tecnologias para aulas remotas; que ndo
se adaptaram a tal formato; que viviam em ambientes de risco, de negligéncia, de violéncia
e/ou que de algum modo n&o potencializavam a aprendizagem escolar (UNDIME, 2020).

No nosso caso, fizemos parte do grupo social que pode trabalhar em home office,
situacdo que, segundo estudo do DIEESE (2020), s6 foi possivel a 10% dos trabalhadores
ocupados, em geral com ensino superior e casa propria. Embora, considerando que a
realidade marcadamente desigual no nosso pais pode fazer parecer um privilégio ter podido
ficar em casa sem diminuicéo da renda e sem risco de perda de emprego, essa realidade
néo significa que se tratou de um periodo de facilidades. Afinal, acumularam-se as jornadas
de trabalho e doméstica e, no caso de uma crianca pré-escolar com necessidade de
acompanhamentos especificos para garantir seu desenvolvimento e aprendizagem, houve
internalizacdo ao ambiente de casa também da responsabilidade de realizar a jornada
escolar e as atividades das terapias de estimulacgéo.

Ao sobrepeso de demandas no ambiente doméstico, somava-se, ainda, um fator
emocional importante. Imediatamente antes do inicio do periodo de isolamento social,
nossa filha, entdo com 4 anos de idade, além de frequentar a escola, realizava sessoes
de fonoaudiologia, terapia ocupacional, musicoterapia, estimulagdo aquatica, pilates,
fisioterapia (em processo de encaminhamento para a alta). Parte dessas atividades
ndo tinha como ser continuada no espacgo-tempo do isolamento social por demandarem
ambientes, equipamentos e habilidades proprios, a exemplo da estimulagdo aquética,
do pilates e da musicoterapia. Entao, ja sabiamos que, enquanto permanecéssemos em
isolamento, essas atividades deixariam de fazer parte da rotina de estimulos.

E queresultado afalta dessas terapias traria sobre seu processo de desenvolvimento?
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Qual seria o impacto da interrupg¢ao brusca da convivéncia social e da realizacao presencial
das atividades formativas escolares e terapéuticas? Essas questdes se colocaram durante
0s mais de dezoito meses que passamos em isolamento social rigoroso, sem visitar
familiares, sem receber visitas em casa, fazendo compras dos itens essenciais pela internet.

Estudo de Medeiros et al (2022) mostra que os cuidados com a saude das criancas
com deficiéncia — cuidados que fazem parte do processo formativo nas terapias constantes
necessarias ao desenvolvimento — foi mais um desafio durante o periodo do isolamento
social, porque muitas pessoas com deficiéncia possuem uma imunidade mais instavel e
podem ser mais propensas a infeccbes. Realidade que faz parte do caso aqui relatado.
Assim, na realidade da pesquisa citada, bem como na realidade aqui relatada, foram
interrompidas consultas de rotina, bem como as sessbes terapéuticas necessarias ao
desenvolvimento. E, com a retomada dos servigcos terapéuticos, enquanto algumas familias
fizeram a opgao do retorno presencial mesmo com receio de contaminacgéo; outras, - e foi o
caso na minha familia — preferiram arcar com possiveis perdas de habilidades do que com
o risco de contaminacéo.

A rotina foi reorganizada de modo que cada atividade de nossa filha, minha e
do meu companheiro tinha horéario definido e, & medida que o conhecimento sobre as
formas de contaminagédo se ampliava, especialmente no ano de 2021, fomos incluindo na
rotina passeios de carro e caminhadas em locais isolados, mais proximos da natureza,
com periodicidade semanal. Ainda assim, e com o conhecimento de que a manutencao de
uma rotina é fator protetivo para a satde mental, vi minha filha perder habilidades sociais,
embora tenha aprendido a ler; vi minha filha desenvolver estereotipias como forma de lidar
com a propria ansiedade; vi, como tantas outras familias, minha filha chorar com saudade
da escola; vi minha filha amedrontada com medo de pessoas que chegavam na cal¢ada
de nossa casa ou estavam nos locais nos quais iamos fazer nossas caminhadas; ouvi
minha filha verbalizar “vamos nos esconder que o coronavirus quer pegar todo mundo,
até a gente”; vi minha filha desenvolver resisténcia para realizar as atividades escolares e
terapéuticas no decorrer do ano de 2021.

Hoje, as terapias mais significativas buscam recuperar as habilidades sociais e a
capacidade de linguagem expressiva, que foram prejudicadas durante o isolamento social.
Os tragos de ansiedade desenvolvidos por ela foram superados desde o retorno presencial
a escola e a convivéncia com outras criangas, bem como no retorno a atividades diversas
fora do ambiente doméstico, a partir de marco de 2022, depois que ela teve acesso a
segunda dose da vacina.

Como sujeito que viveu essa realidade descrita e que experimenta suas
consequéncias, ndo me €& possivel mensurar objetivamente os impactos desse peso
emocional ha minha saude mental, como mée. Posso relatar que terminei o ano de 2021
com o diagnéstico de transtorno de ansiedade e sigo em tratamento medicamentoso e com
indicacéo de psicoterapia. O adoecimento mental das mées de criangas com deficiéncia é
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relatado por Vasconcelos (2020) em fungédo das muitas demandas assumidas no cuidado
e na estimulacdo durante o periodo de isolamento social. Do mesmo modo, pesquisa de
Santos (2022) mostrou que a principal fonte de estimulacdo das criangas com deficiéncia
passou a ser os cuidadores (em maioria, cuidadoras), fosse com o acompanhamento e
realizacao de atividades com terapias online, fosse com o desenvolvimento de atividades
ludicas para investir no desenvolvimento de suas criancas e, com o peso emocional dessa
sobrecarga, houve desenvolvimento de quadros de ansiedade nos sujeitos das familias.

Portanto, se, por um lado, pode-se considerar como privilégio poder estar em
casa, em efetivo isolamento, por conta da seguranca material e alimentar e do acesso
as tecnologias para concretizar de algum modo as experiéncias formativas e o trabalho
remoto; ha, por outro lado, a significativa dificuldade da sobreposicdo de demandas que
ficam centradas na familia e, especialmente, na méae.

Na rotina por nés organizada, as atividades escolares passaram a ser realizadas
online, mantendo nossa filha em, no maximo, duas atividades por dia nas aulas remotas.
Durante o primeiro ano letivo remoto, o ano de 2020, a escola em que ela estuda realizou
atividades remotas de 40 a 60 minutos por dia. No ano de 2021, o tempo foi ampliado. E ai
precisamos, fundamentados em dados acerca do tempo de tela saudavel a uma crianca,
bem como na tolerancia dela a permanecer engajada nas atividades, fazer op¢cdes em
relacdo as atividades que ela participaria e aquelas que realizaria apenas com a mediacao
familiar, sem estar em frente a tela.

A partir dos mesmos critérios, optamos por néo realizar terapias online. Mas, como
forma de prevenir a contaminagéo, também néo retornamos presencialmente ao ambiente
da clinica quando, ainda em 2020, os ambientes terapéuticos passaram a ser considerados
de funcionamento essencial. Que estratégia utilizamos, entao?

Em didlogo com as terapias que havia condicdo de realizar em casa, as terapeutas
enviavam o planejamento descrito das atividades e elas eram realizadas com minha
mediacdo, mas sem a presencga da tela. Desse modo, no decorrer de 2020, conseguimos
manter fonoaudiologia e terapia ocupacional. Além disso, mantinhamos em casa uma
rotina de atividades corporais com foco nas demandas motoras, mas estas pensadas pelos
proprios pais, que tém formacgéo na area de Educacao Fisica. Essa estratégia funcionou
devidamente? Terei a chance de descrever e analisar sobre o funcionamento dessa
estratégia em tépico especifico.

A PRE-ESCOLA EM FRENTE AO COMPUTADOR: A (IN)COMPETENCIA DA
ESCOLA

No campo educacional e do desenvolvimento infantil, os impactos da pandemia
foram diversos e eles vém sendo relatados e discutidos num conjunto de pesquisas desde
2020. Desde o aprofundamento das desigualdades educacionais por acdes planejadas de
modo néo realista (GOMES, ET AL, 2021); passando pelo afastamento das criancas das
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atividades escolares, bem como desmotivacao dos familiares, em fungao do formato remoto
e do fato de que no ambito especifico da Educacao Infantil a riqueza esta no processo
de interagdo com ambientes, com materiais e, principalmente, com os pares (PEREIRA
JUNIOR, MACHADO, 2021); até a diminuicdo dos niveis de atividades fisicas entre as
criangas associado ao aumento do uso ludico de telas (MEDEIROS, ET AL, 2021; SA, ET
AL, 2020).

A Educacao Infantil, especificamente, tem a fun¢do de cuidado e de educacéo das
criancas. A organizacao curricular deve garantir o acesso a diversos campos de experiéncia
que, falando amplamente, contemplam a linguagens oral, escrita, artistica, matematica,
corporal, musical tendo por eixos fundantes as interagcbes e as brincadeiras, tanto no
sentido de promover o desenvolvimento das aptiddes intelectuais das criangas, quanto
suas habilidades sociais e autonomia (DCNEI, 2010; BNCC, 2017).

As criancas com deficiéncia, o conjunto da legislagdo educacional garante a
matricula em escolas regulares e todo o debate da educacéo inclusiva defende que a
esses estudantes deve ser garantido o direito de estar nas aulas, participar das atividades
e ampliar suas aprendizagens, ja que esta é a fungéo precipua da instituicdo escolar (LDB,
1996; LBI, 2008).

Na experiéncia aqui relatada, todo o ciclo pré-escolar, realizado nos anos letivos de
2020 e de 2021, concretizou-se com atividades remotas. No ano de 2020, a escola na qual
optamos por matricular nossa filha, escola de regime administrativo privado, desenvolveu,
com as criancas entdo no Grupo de 04 anos, atividades remotas diarias, por um periodo
de aproximadamente 01 hora por dia. Esses encontros contemplavam, em sua maioria, as
atividades de oralidade, leitura, escrita e conhecimento matematico. Além das atividades
que eram realizadas junto com a professora nos encontros sincronos, havia algumas
atividades a serem realizadas com as familias em momentos assincronos com orientacoes
disponibilizadas no aplicativo da escola, impressas para retirada na escola e por videos de
vivéncias a serem experimentadas.

Em todos os momentos, a escola destacava a importancia e a necessidade de as
familias participarem do processo de acompanhamento das criancas, tanto para que elas
se sentissem afetivamente seguras quanto para que elas desenvolvem as habilidades
procedimentais necessarias para encontros no formato remoto. Importante destacar que nas
reunides realizadas pela escola com as familias, as questdes levantadas inicialmente eram
muito mais de cunho financeiro, sobre se a escola daria ou ndo desconto na mensalidade, do
que pedagogicas. O aspecto pedagdgico passou a ser objeto de preocupacao das familias
a medida que se instituiu o cotidiano de atividades remotas e as criangas foram reagindo de
diferentes maneiras ao modo de organizacao das aulas exigido para 0 momento.

Para surpresa em nossa casa, nesse primeiro ano letivo, houve uma reagéo positiva
de nossa filha em relacdo ao formato remoto. Embora ela demonstrasse saudades da
escola, inclusive com momentos de choro, ela gostava de ver e conversar com a professora

Memodrias: vivéncias da educacao inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19 Capitulo 6

71



e os colegas pela tela. Afinal, era o Unico momento de socializagdo com pessoas que nao
eram do nucleo familiar. Além disso, na organizagéo de nossa rotina, tentavamos reproduzir
a rotina escolar nos turnos da manha. Entdo, acordavamos e faziamos toda a rotina que
seria anterior a escola e, no horario que seria do inicio das aulas, ela experimentava um
momento de acolhida com brinquedos, assim como acontece na escola e iamos tentando
variar no decorrer dos dias com massa de modelar, brinquedos de montar, areia colorida,
quebra-cabega, jogo da memoria; faziamos um momento de leitura de algum livro do
acervo doméstico e conversavamos sobre a leitura ou a ouviamos ser contada em algum
canal de contacao de histérias; ela assistia 0 momento de aula sincrona com a professora
e 0s colegas sempre com o suporte de um adulto (mae ou pai); havia 0 momento do lanche;
havia 0 momento de realizagao das tarefas assincronas; e o encerramento das atividades
do turno da manha, que eram mais vinculadas a rotina escolar. As atividades terapéuticas
eram realizadas no turno da tarde e seréo descritas no item a seguir.

Ja no ano letivo de 2021, quando as criangas estavam no Grupo 05, a escola
aumentou de forma muito significativa o tempo de atividades sincronas, para quase 03
horas diarias. Além disso, a partir do més de julho do referido ano, houve autorizagéo para
retomada das atividades presenciais com as criangas nas escolas. Na nossa casa, tivemos
que tomar decisdes em relagéo a ambos os aspectos.

Em relacdo ao tempo de aulas na frente do computador, observamos que a atengéo
e 0 engajamento de nossa filha ndo se mantinham por tanto tempo. Diante disso, e tendo
acesso a rotina organizada pela escola, selecionamos momentos de cada dia em que nossa
crianca participaria e momentos em que as atividades continuariam sendo realizadas com
acompanhamento familiar, mas sem a media¢ao via tela. E tentamos manter a rotina matinal
como momento de desenvolver as atividades escolares. No entanto, neste segundo ano ja
havia um cansacgo de todos nés em relagéo ao isolamento social e, em consequéncia, uma
resisténcia de nossa filha em realizar as atividades. Desse modo, houve muitos dias em
que as atividades escolares eram diluidas no decorrer do dia, alternadas com momentos
livres, para que ela aceitasse fazer.

Ja em relagédo ao retorno presencial, em julho de 2021, com muito pesar, fizemos
a opcao de continuar com atendimento online até mesmo no momento que nossa filha se
tornou a Unica crianga da escola que ndo havia retornado presencialmente. A deciséo foi
tomada com base em dados sobre adoecimento e morte de criangas durante as fases mais
severas da pandemia, bem como na realidade de saude de nossa filha. Trata-se de crianca
com agenesia do corpo caloso e com caréncia de um dos componentes da imunidade,
de modo que ha mais predisposicao a infecgdes. Isto nos levou a atravessar a pandemia
até a vacinagao das criangcas com cuidados que, a olhos externos, podem até parecer
exagerados no sentido de proteger nossa filha.

Tratou-se de momento de grande solidao para nossa filha. E essa soliddo manifestou-
se explicitamente num dia em que a escola marcou visitas individuais das criancas ao
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espacgo da escola, na retomada das atividades letivas no ano de 2021. Ao entrar na sala
que seria do Grupo de 05 anos, a professora perguntou a ela o que havia de diferente
no espaco, tentando fazé-la notar que as salas do ciclo pré-escolar séo estruturalmente
diferentes das salas do ciclo inicial da Educacao Infantil, nas quais ela havia estudado até
o final do ano letivo de 2019, ainda presencialmente. Porém, ao ser perguntada sobre a
diferenca, a resposta da minha filha foi “ndo tem criangas”.

No entanto, &€ importante destacar que, do ponto de vista da aprendizagem, esse foi
um momento bastante positivo para nossa filha, porque no ano letivo de 2021 ela comecou
a apresentar muita dificuldade de atencdo nas aulas sincronas e, estando apenas ela com
a professora, havia menos distratores, mais respeito ao ritmo de realizacao das tarefas por
parte dela e menor necessidade de tempo de espera quando em atividades em que cada
crianca tem a sua vez.

A manutencéo da rotina escolar, em fungéo da preocupacéo familiar em garantir
que os prejuizos gerados pela pandemia fossem minimizados, demandou uma grande
dedicacdo de tempo e foi uma das coisas que mais gerou sobrecarga no ambiente
domeéstico. Até mesmo porque a escola nédo realizou nenhuma adaptacao curricular. Um
dos debates bastante presente no cenario educacional durante os anos de 2020 e 2021, e
que se segue apos a retomada presencial das atividades pedagdgicas nos ambientes de
Educacgéo formal, é a necessidade de adaptagOes curriculares para respeitar dificuldades
de aprendizagem e aspectos emocionais das criangas em momento téao critico. No entanto,
na escola que nossa filha estuda, embora haja um debate acerca da necessidade da
protecao da saude mental das criangas, todo o curriculo prescrito foi concretizado em cada
ano escolar, fazendo valer a logica da produtividade que, em muitos momentos, guia as
relagbes entre os sujeitos no ambiente da Educacgao privada.

AS TERAP]AS EM AMBIENTE DOMESTICO: QUANDO DESCOBRIMOS QUE
SOMOS NUMEROS

Criancas com deficiéncia precisam, no seu processo formativo, ter acesso a um
conjunto de intervengdes terapéuticas multidisciplinares, que se fazem importantes no
processo de desenvolvimento, em especial na primeira infancia. Tais intervengdes apostam
na neuroplasticidade alta na infancia e no fato de que os lobos frontais sdo muito suscetiveis
aos aspectos ambientais. Desse modo, as estimulagbes na infancia podem promover
avancos significativos nas fungdes executivas (CORSO, ET AL, 2018).

Além disso, € importante que o conjunto de intervencdes seja pensado a partir
das necessidades individuais das pessoas, justamente pela poténcia de melhor explorar
a plasticidade cerebral para alcancar autonomia nas atividades da vida diaria e o
desenvolvimento em areas diversas da vida. Esse processo de abordagem individualizada
exige dialogo constante entre terapeutas, escola e familia (BRIDDI FILHO, BRIDDI, ROTA,
2018). E, durante o isolamento social, com o fechamento das escolas e com a necessidade
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de permanecer em casa para garantir a protecdo a saude, tais trocas foram ainda mais
demandadas.

Mas cabe perguntar: na experiéncia aqui relatada houve esse espaco de dialogo?

Como dito anteriormente, nossa familia optou por proceder o isolamento social
rigorosamente, também em fungéo da fragilidade da imunidade de nossa filha. Em relacao
a escola, avalio que houve o dialogo necessario no sentido de garantir a nossa filha
acesso ao conhecimento trabalhado nas atividades escolares, bem como toda a orientagédo
necessaria para fosse possivel que a familia se tornasse parceira na aprendizagem. No
entanto, as adaptacées de rotina e de curriculo foram sendo, efetivamente, executadas por
nds a partir do que sentiamos e observavamos naquela convivéncia.

Em relacdo as terapias, inicialmente, houve dialogo. Havia interesse inicial em
saber como nossa filha estava se comportando diante do isolamento social. Porém, em
poucas semanas apos o inicio do isolamento social, as clinicas foram reabertas por serem
consideradas servigos essenciais.

Nesse momento, como mée, vivi uma forte pressdo para que ela retornasse aos
atendimentos terapéuticos de forma presencial. Essa pressao ocorreu com mensagens por
aplicativo que falavam da importancia das terapias para o conjunto do desenvolvimento
da crian¢a, bem como sobre o risco de perda de habilidades. Além disso, as mensagens
chamavam atencgéo para o fato de que em criangas, em geral, os sintomas da contaminacao
por covid eram leves. Argumento no qual ou ha ignorancia ou ha ma fé.

Afirmo isto porque o entendimento de que a covid tem sintomas leves em crian¢as
mostrou-se um equivoco na realidade brasileira. No Brasil, segundo Levy (2022), desde
2020 e esse dado permanece em 2022, morrem, em média duas criancas de até 05 anos por
dia de covid, sendo que aproximadamente metade desses 6bitos sdo na Regido Nordeste.
Tais 6bitos sdo tanto em fungédo do agravamento da covid quanto por conta de fragilidades
preexistentes que pioram com a infec¢cao. No mundo inteiro, de cada cinco criangas que
falecem de covid, uma é brasileira. Esse dado noticiado em canal da FIOCRUZ coaduna
com reportagem de Hallal e Luiz (2021), que destaca o Brasil como um dos paises do mundo
em que mais morreram e continuam indo a ébito criancas em fung¢éo de tal contaminagéo.

No entanto, essas mensagens ndo pesavam a relacdo risco-beneficio. Em se
tratando do fato de nossa filha possuir uma deficiéncia de um componente da imunidade,
nao tinhamos nogao real do risco, caso ela se contaminasse com o virus Sars-cov-2. Além
de que, ao sair de casa para leva-la a terapia, estaria em risco também o adulto que a
acompanhasse.

As pressdes para o retorno presencial vinham, ainda, sob o0 argumento de que muitas
familias com criangas com deficiéncia ndo estavam conseguindo ficar com as criangas em
casa, visto que as criangas estavam agitadas, ansiosas e perdendo habilidades anteriormente
conquistadas. E, em consequéncia e pela falta da escola, estavam aumentando o numero
de sessdes de suas criangas nas terapias, o que poderia levar a uma auséncia da vaga

Memodrias: vivéncias da educacao inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19 Capitulo 6

74



para que a nossa filha continuasse a terapia no momento que decidissemos pelo retorno
presencial. Eu, inclusive, que fazia parte de um grupo de mensagens de pais de criang¢as
vinculadas a clinica, fui retirada do grupo no final do ano de 2020, sem qualquer tipo de
comunicado ou explicacdo, mesmo que continuasse procedendo o pagamento das terapias,
a partir do modo como, em acordo com as terapeutas, optamos por dar continuidade aos
atendimentos clinicos.

A todo momento, em nossa familia, tivemos uma postura clara diante dessas
pressdes. Expusemos a condicdo da imunidade de nossa filha, bem como a disponibilidade
familiar em dar continuidade ao processo de estimulacdo naquelas terapias em que fosse
possivel que noés realizassemos as atividades com nossa filha no ambiente doméstico. E
essa responsabilidade foi assumida especificamente por mim, mae.

Emdadomomento, apds alguns meses de suspensaototaldas atividades terapéuticas,
conseguimos estabelecer com duas terapeutas, especificamente com a fonoaudiéloga e
com a terapeuta ocupacional, uma estrutura de atendimento as necessidades de nossa
filha. Elas enviavam o planejamento da atividade, com toda a descricdo necesséria para a
realizacdo da atividade. Eu realizava a atividade com nossa filha registrando por video e
compartilhava o video com elas para analise, avaliagéo e retorno.

Essa estrutura funcionou bem com a fonoaudi6loga durante o periodo de isolamento
social. Com a terapeuta ocupacional, essa forma de atendimento funcionou bem durante
0 segundo semestre do ano de 2020. A partir do final do ano de 2020, as atividades nao
mais chegavam, embora fossem solicitadas por mim com frequéncia. Efetivamente, nossa
familia e nossa filha fomos abandonadas por esse profissional.

Mas por que a pressdo? E por que o abandono no envio das atividades, rompendo
unilateralmente, sem qualquer dialogo ou explicagdo, o combinado feito com a familia?
Os achados cientificos acerca do processo de estimulagdo necessario as pessoas com
deficiéncia dizem sobre a necessidade dos profissionais de saude efetivarem o atendimento
clinico e o processo de formagéo/capacitagdo dos familiares para que estes possam ser
parte ativa da estimulacdo dos seus filhos, respeitando e atendendo as necessidades das
criancas/jovens/adultos e a forma adequada de proceder em cada caso (BRIDDI FILHO,
BRIDDI, ROTA, 2018).

Porém, embora tenhamos um conjunto, ainda fragil, de legislagcdo que da direitos as
pessoas com deficiéncia no sentido da inclusao e do acesso a salde, os ambientes clinicos
privados oferecem as terapias como um conjunto de mercadorias e numa légica na qual
a preocupacgdo com o sujeito se da na medida do lucro, bem como o desenvolvimento é
avaliado como produto da responsabilidade individual da familia (ANJOS, 2006).

No contexto dessa estrutura, ndo cabe um cuidado e uma preocupacgéo
verdadeiramente humanizados com cada pessoa com deficiéncia. Todo atendimento
dispensado € medido a partir da logica do lucro e do tempo dispendido para que o

rendimento venha. Nossa filha ausente da clinica era um horario vago, logo ocupado com
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outro paciente. Enviar atividades para ela e orientar a familia semanalmente demandava
um tempo diferente dos 60 minutos de terapia no ambiente clinico. A dura descoberta dessa
licdo € que, em ambientes privados de saude, somos numeros e cifrdes.

O QUE A PANDEMIA ENSINOU A MAE E A EDUCADORA

A escrita do texto em tela foi dificil porque exigiu retornar e refletir sobre momentos
complexos experimentados durante o isolamento social. Mas foi, também, um processo
catartico porque possibilitou expressar aspectos subjetivos e objetivos que ndo haviam sido
objeto de didlogo para além da sala da terapia materna e das conversas em familia.

A mée, a licdo deixada pelo processo vivido durante o isolamento social é daquelas
que contém aspereza e exigem forga para sistematizar. E a ligdo da soliddo. Essa solid&o na
maternidade atipica, hoje ja mais falada pelas préprias maes, foi escancarada. E isto se deu
pela dificuldade em dialogar com os profissionais do campo da saude. Ficou absolutamente
limpido que a existéncia da empresa clinica importa mais do que uma crianga se contaminar
com um virus que pode ser mortal. Trata-se, pois, da soliddo contemporanea em que néao
héa vinculos de solidariedade efetivos, mas relagdes valorizadas (ou nédo) a partir do uso e
da utilidade do outro.

Mas também a mée e a professora, a pandemia ensinou sobre a necessidade
de re-existir e de esperancar, no sentido freireano (COSTA, 2014). Ambas passam pela
necessidade de, além de acompanhar o desenvolvimento da nossa crianca, envolvimento
com a ardua luta pela concretizagéo de politicas publicas no campo da saude direcionadas
ao processo de estimulacdo e formacgéo de pessoas com deficiéncia num processo que
as familias, de fato, sejam sujeitos efetivos do processo formativo e que as proprias
pessoas com deficiéncia sejam concebidas e tratadas em toda a dimenséo do significado
de cidadania.
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CAPITULO 7

"ESCREVIVENCIAS""' DOS INVISIBILIZADOS DA
EDUCACAQ INCLUSIVA: NARRATIVAS DO ATENDIMENTO
PSICOPEDAGOGICO DURANTE A PANDEMIA DA
COVID-19

Matheus Wisdom Pedro de Jesus

Ponho-me, nas singelas linhas
que se seguem, na posicdo de porta-voz
daqueles que, por inumeros fatores, tiveram
0s seus gritos silenciados; coloco-me no
lugar das muitas familias que se calaram,
diante da auséncia de um respaldo e das
vitimas de um sistema que ainda adormece
para as questbes latentes da inclusédo
que transcende a contemporaneidade.
Todavia, é plausivel pensar que acessar
as narrativas que se seguem € 0 mesmo
que retratar estritamente um passado, mas
que se constituem como ponte estratégica
para se pensar um futuro de maiores
possibilidades. Pela dor, e por muitas dores
veladas, é que me predisponho a narrar e
teorizar, conferindo vez e voz, em busca de
uma educagdo libertadora.

O objetivo deste artigo & refletir
sobre o processo de exclusdo velada de
criangas e adolescentes sem deficiéncia,

Data de aceite: 02/06/2023

mas que necessitam de servigos

educacionais especializados para
melhor desempenho das suas atividades
escolares. Em virtude de este ser um
fenébmeno comum, o método transversal
empregado foi a fenomenologia, a partir da
ideia proposta por Maria Aparecida Viggiani
Bicudo (1994), segundo a qual “[...] sujeito
e fenbmeno estdo no mundo-vida juntos
com outros sujeitos, co-presencas que
percebem fendmenos” (p.19).

Externo a devida licenga pelo

empréstimo do termo “escrevivéncias”
(aspas minhas) — em geral empregado
pela literatura para externar o lugar de
fala de pesquisadores negros, feministas
e similares — para atribui-lo a outra esfera
militante: a inclusdo. Casa-los, enquanto
palavras potentes e carregadas de sentido,
“escrevivéncia” (aspas minhas) e incluséo,
na contemporaneidade, congregam

significado de extrema importancia
social, no sentido de conferir vez e voz a

determinados individuos, e um universo de

1 Termo cunhado pela escritora Conceigéo Evaristo, referindo-se a natureza de escrita que nasce do cotidiano, das
lembrancgas, da experiéncia de vida da prépria autora e do seu povo.
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possibilidades para se pensar pesquisas mais aprofundadas. A escrita majoritariamente
em primeira pessoa, muito mais do que uma escolha arbitraria, se molda no fato de que o
objeto da pesquisa transpassa a minha trajetéria profissional. Entretanto, a oscilagdo em
terceira pessoa, da-se em razéo da representatividade das muitas vozes imbuidas em um
Unico discurso.

A terminologia “invisibilizados” 2 (aspas minhas) é utilizada para nomear um
publico de pessoas com dificuldades e transtornos de aprendizagem que, mesmo dada
a necessidade de se beneficiarem dos pressupostos-base da inclusdo educacional, ndo
eram contempladas pela Lei Brasileira de Inclusédo 13.146/2015, por ndo serem pessoas
com deficiéncia. Logo, mesmo com a necessidade de acompanhamento terapéutico-
educacional, como meio de potencializar a sua aprendizagem, ainda convivem com a
negligéncia do direito.

O Iécus de observacao dos fendmenos descritos € uma instituicdo especializada
situada na cidade de Salvador — Bahia que atende criangas e adolescentes com deficiéncia,
dificuldades e transtornos de aprendizagem dois 02 (dois) aos 16 (dezesseis) anos, sendo
estes dois ultimos publicos o enfoque dos relatos abordados. E importante destacar que
grande parte dos assistidos é formada de criancas e adolescentes periféricos em situagéo
de vulnerabilidade social consideravel.

Trazer & luz semelhante problematica é validar com afinco a urgente necessidade de
contar e (re) contar vivéncias pandémicas referentes a educacgéo especial e inclusiva, mais
precisamente o que ocorreu com aqueles que tiveram implicitamente a sua visibilidade
negada. Sendo assim, as tessituras do texto evidenciam momentos peculiares que
transpdem simultaneamente as histérias minha e do outro. Afinal, como discorre Paul
Ricoeur (2006. p. 115) “[...] narrar-se, aprender a narrar-se & também aprender a narrar a

si mesmo de outro modo”.

“ESCREVIVENCIAS” INCLUSIVAS

Os (des) caminhos da educacao inclusiva durante a pandemia ndo devem ser
percebidos como nuvens brancas de um aparente ato vitorioso de educadores, familiares
e terapeutas, apés um esfor¢co herclleo para garantir a participacdo de criancas e
adolescentes com deficiéncia, dificuldades e transtornos de aprendizagem nos servigos
socioeducacionais com a devida acessibilidade necessaria para sua permanéncia. Neste
ato, narrar nao é somente narrar, € (re)contar, existir e reexistir, € transpor as muitas
estratégias utilizadas para (sobre)viver.

Utilizar o termo “escrevivéncias” (aspas minhas), em analogia com a Educacao

2 Diz-se de algo ou alguém que foi tornado invisivel. Refere-se ao processo de ndo atencéo. Para bell Hooks trata-se de
“[...] imposicéao de siléncio que ocorre em instituicbes onde se dizem as mulheres negras e de cor, que elas ndo podem
ser plenamente ouvidas ou escutadas porque seus trabalhos ndo séo suficientemente teéricos (Hooks, bell. Ensinando
a transgredir: a educagao como prética de liberdade, Séo Paulo: WMF Martins Fontes, 2017.).
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Inclusiva no periodo pandémico, € uma apropriagdo do que € abordado pela escritora
Conceicédo Evaristo como sendo um lugar de fala vivenciado pelo pesquisador que, nas
linhas por virem, narra (com) textos, imagens e sons o periodo pandémico sob a 6ética
da percepcédo de quem esteve imerso nos atendimentos psicopedagoégicos, buscando
a promog¢ao da inclusdo educacional dos discentes com dificuldades e transtornos de
aprendizagem. Nesse sentido, a possibilidade de trazer as “escrevivéncias” (EVARISTO,
2018), em diadlogo com a educacéo inclusiva, € colocar em pauta, como apropriadamente
destacam Lissandra Vieira Soares e Paula Sandrine Machado (2017), “[...] o lugar de
enunciacao de um eu coletivo, de alguém que evoca, por meio de sua propria narrativa e
voz, a histéria de um ‘nés’ compartilhado” (p. 207).

Prezando pela impessoalidade do texto no que tange a associar o rigor cientifico
as narrativas pessoais, reafirmo, a partir destas “escrevivéncias”, o meu lugar de escrita
enquanto pesquisador periférico que traz impregnada a vivéncia dos fatos constantes na
vida das criangas e adolescentes que, anterior a pandemia, frequentavam uma instituicédo
especializada a fim de obterem suporte educacional para minimizar as demandas trazidas
pelo ambiente escolar. Nomear esses escritos por “escrevivéncias” (aspas minhas) parte,
sobretudo, do pressuposto de que ndo se pode pensar ainclusédo —qualquer que seja o grupo
em questao — como sendo um movimento linear que ndo perpasse por movimentos sociais
de lutas e militancias contemporéaneas em busca de uma voz a ser ouvida, como ressaltam
0s escritos de Maria da Gloéria Gohn (2009). Na mesma linearidade do pensamento, as
“escrevivéncias” aqui narradas atravessam o texto, mesmo em seus sentidos mais velados,
como um grito de uma minoria que, a partir das linhas seguintes, tencionarao as diversas
esferas sociais pelo enfrentamento a (in)visibilidade acentuada pela inesperada pandemia.
Trazer neste texto os problemas até entdo mencionados, é propor - enquanto pesquisador
porta-voz - narrativas coletivas que se convergem e misturam no propésito unissono de
existir. Machado e Soares (2017), autores que também tomaram o termo emprestado da
autora, trazem para o mesmo a seguinte definicao:

Escreviver significa, nesse sentido, contar histérias absolutamente particulares,
mas que remetem a outras experiéncias coletivizadas, uma vez que se
compreende existir um comum constituinte entre autor/a e protagonista, quer
seja por caracteristicas compartilhadas através de marcadores sociais, quer
seja pela experiéncia vivenciada ainda que de posicéo distintas. (p.216).

As histérias particulares vividas por cada discente, durante a pandemia - na
tentativa de continuar a manter o atendimento psicopedag6gico mesmo com os desafios
‘naturalmente’ (aspa minha) impostos diante da situacdo atipica - certamente tornaram-
se marcadores de um discurso coletivo que transversa muitas historias e experiéncias.
A fidedignidade dos fatos esta implicita no sentido de que, assim como s6 se aprende a
ser sendo, excepcionalmente quem viveu os mais diversos entraves inesperados pode
se apropriar do discurso demarcando este singular lugar de fala, como observou Martin
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Heidegger (1996).

Reitero, com veeméncia, que nao ouso aqui afirmar que as histérias aqui sintetizadas
se constituiram de maneira Unica; a analise, no entanto, leva-me a pensar a partir das
vivéncias sobre o olhar sensivel através de um cenario panordmico que faz com que a
concepcdo de uma Otica torne-se uma percepcdo, dado que esta ultima € a tentativa de
“descrever a percepg¢do do mundo como aquilo que funda para sempre a nossa ideia de
verdade”. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.13). Trata-se, portanto, de percepgao oriunda de um
enxergar mais apurado de determinada situacéo sob a singularidade de cada sujeito e o
que nele Ihe € comum; € um caminho para se conduzir a verdade de algo através da busca
de uma esséncia de determinado fato.

Assim sendo, atribuo inicialmente a permisséo do texto para extrapolar os muros da
neutralidade e trazer a tona os desafios, ainda vigentes, sejam eles encobertos ou nao, para
tornar a inclusédo efetiva e afetiva. Ao lado disso, denunciam-se as atuais estruturas que
ainda, por vezes, fomentam a segregacao dos individuos com necessidades educacionais

especificas, diante das barreiras atitudinais que foram intensificadas com a pandemia.

(0153 IN\!ISIBILIZADOS DA EDUCAQAO (NAO) INCLUSIVA: UM RETRATO
PANDEMICO

As percepcoes abordadas neste subcapitulo estdo baseadas no método descritivo
fenomenolodgico, com o proposito de evidenciar a situagdo decorrente da exclusdo daqueles
que precisariam estar inclusos, beneficiando-se da minimizagéo das barreiras que impedem
0 processo de participagdo plena dos envolvidos no sistema educacional. A fenomenologia
aqui é inspirada nos pressupostos de Miguel Angel Rojas (2006, p.3) que “se guia pelos
caminhos da experiéncia, e assim sugere uma tomada reflexiva da vivéncia, abrindo
possibilidades de observar as coisas como elas se manifestam”. Consequentemente,
a experiéncia sera o norteador principal para os questionamentos, aqui trazidos, sobre
os invisibilizados que, embora necessitem, ndo fazem parte das propostas pautadas na
inclusédo. Heiddeger (1987) aponta que

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de ndés, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em “fazer” uma experiéncia, isso néo significa precisamente que
nés a fagcamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o
que nos alcanca receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a
algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés
proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos
ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcurso do tempo (p. 143).

Como pensar a experiéncia sem, necessariamente, vivé-la? Como dissertar sobre o
que nao nos transforma a ponto de experienciar o outro em si? Sob as lentes de quem nao
vive 0s des(afetos), dificilmente seria possivel compreender as historias representadas em
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letras e sons. S6 se aprende a ser, sendo. Possivelmente, nesse liame, s6 é possivel narrar
as vivéncias, (com) vivendo.

Pelas lentes histéricas, muito se ja conseguiu com os movimentos que buscam
promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Tém-se, como marcos legais que
servem de fundamentos-base para novas leis e decretos dentro do ambito educacional
normativas importantes como a Declaracdo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDBEN (1996), Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusédo (2015). De maneira
importantissima, essas leis e decretos buscam garantir os direitos da pessoa com deficiéncia
por delimitar esse publico-alvo, promover condi¢cdes de acesso aos mais diversos servigos,
buscando eliminar as barreiras existentes. Entretanto, como incluir agueles que necessitam
dos mesmos suportes em niveis diferentes, mas que ndo se enquadram nas definicbes
para ser considerada uma pessoa com deficiéncia?

Inicialmente, tomo por base o que seria, para tanto, inclusdo dentro da perspectiva
educacional. Pensar naincluséo é remeter-se ao que menciona Maria Teresa Eglér Mantoan
(1998, p.3) ao afirmar que so é possivel fazé-la quando séo ofertadas alternativas para que
“o aluno tenha a oportunidade de aprender, mas na condicdo de que sejam respeitados
as suas peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia intelectual, o ritmo e
suas condi¢cdes de assimilagdo dos contetidos curriculares”. Os documentos mencionados
no inicio deste subcapitulo enveredam-se pelo mesmo caminho a ser delineado, contudo,
focam exclusivamente em pessoas consideradas com deficiéncia de acordo as delimitagbes
das leis. No mesmo rol de pensamento, ainda que a literatura especializada busque
garantir o direito de todos, sem distin¢do, a legislagéo ainda preconiza um direcionamento
para alunos com deficiéncia. Quem cabe neste “todos”? (aspas minhas). E para além do
laudo? A contemporaneidade esta de portas abertas para (re) pensar a inclusdo “dos sem
diagnoéstico”? (aspa minha).

Romeu Kazumi Sassaki (1997, p.41) é da opinido que “incluir é trocar, entender,
respeitar, valorizar, lutar contra exclusao, transpor barreiras que a sociedade criou para
as pessoas”. Corroborando com esta mesma maneira de expressar a inclusédo a partir da
atual conjuntura social, Paulo Reglus Neves Freire (2001, p.99) enfatiza que “[....] € sempre
processo, e sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem
econdmica, politica, social, ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizacao”.
Buscar meios para transpor essas barreiras, oriundas de diversas esferas, é, certamente,
um desafio vigente e continuo nos (des) caminhos para a consolidacdo da incluséo
educacional.

Eclodem, nas escolas e instituicbes especializadas, cada vez mais, criangas e
adolescentes com dificuldades de aprendizagem que buscam atendimento para melhorar
o seu rendimento. Por muito tempo sem amparo legal, as familias vém se articulando para
garantir que as necessidades educativas dos seus filhos sejam contempladas dentro de um

Memodrias: vivéncias da educacao inclusiva no periodo da pandemia da Covid 19 Capitulo 7

83



sistema de ensino bastante deficitario e excludente. A pandemia, para além das questbes
biomédicas do virus, ampliou a lacuna entre as necessidades reais e 0 que é ideal para
que a aprendizagem aconteca da melhor forma possivel. A acentuacéo das desigualdades
foi, sem duavida, um agravante nesse sentido, o que, sem legislagcdo posta, os deixou
invisibilizados. De um lado, pessoas com deficiéncia que, obviamente, embora encontrem
resisténcias no sistema tém seus direitos garantidos. Do outro, pessoas sem deficiéncia
que percorrem a rota do desenvolvimento esperado para o ser humano considerado “tipico”
(aspas minhas). E nas entrelinhas, ndo muito distantes, estdo aqueles que ndo possuem
deficiéncia, mas que necessitam de intervencdes educativas especificas para melhor se
desempenharem no ambito escolar. Como garantir a melhoria desse desempenho? As
desigualdades postas que exigem maior sensibilidade da sociedade ndao fazem com que
esses, também, necessitem ser inclusos?

Penso, nesse quesito, naqueles aos quais as condicdes socioecondmicas e a
situacéo de vulnerabilidade dificultam a aquisicao plena das habilidades escolares. Retrato
os muitos que, diante da exposi¢cdo a violéncia, a fome e as demais mazelas que os
afligem, os empurram inevitavelmente para uma condicdo desigual em relagéo a outros.
Sendo essas questdes em adendo que, por natureza, podem ocasionar transtornos de
aprendizagem, ha uma significativa inviabilidade para que os processos curriculares se
deem de modo satisfatorio, tornando os espacos — escolares ou ndo — inclusivos. Afinal,
de qual inclusao se fala? Excepcionalmente aquela voltada as pessoas com deficiéncia?

Enquanto as instituicdes escolares buscavam se reinventar no momento pandémico,
para atender o seu publico — que sempre foi contemplado de maneira presencial —,
tornava-se notoério que alguns grupos nao foram abarcados dentro da “nova proposta”
(aspas minhas). A ampliacao dos discentes a ser inclusos, nesse interim, se evidenciou
como um problema ignorado, sem amparo legal para 0s mesmos 0s quais, por sua vez,
ndo conseguiram desempenhar com afinco, as diretrizes educativas “planejadas” (aspas
minhas) para todos. Seria, assim, plausivel ampliar os ideais de uma pedagogia inclusiva
para propor uma praxis voltada para a equidade?

A luz da modernidade é inconcebivel “incluir” excepcionalmente as pessoas com
deficiéncia para fins educacionais. Se a inclusdo € um principio de todos para todos,
ndo deviam essas duas preposicoes contemplar uma unidade coletiva mesmo com a
singularidade existente? De todo modo, é sabido que, em contato com as barreiras, esses
sujeitos tém obstruida sua participag¢do integral na sociedade de modo igualitario como
preconizado na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015).

Sem dados concretos a ser rigorosamente quantificados, as narrativas deste discurso
constroem alicergadas na fidedignidade das “escrevivéncias” delimitadas e transpassadas
pelas observag¢des fenomenoldgicas que tendem a direcionar a uma percepg¢ao realistica
do objeto pauta deste artigo. Destaco essas narrativas — problematicas — como que

conduzindo a dados empiricos onde os sujeitos que dela fizeram parte ecoam a verdade
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almejada (BERTAUX, 2010).

O ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO COMO ESTRATEGIA DE INCLUSAO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Acessar memoérias dos desafios de incluir é (re) lembrar das inimeras dificuldades
postas/antepostas, alavancadas pelo periodo pandémico. Entretanto, urge a necessidade
de relata-las para que alternativas sejam levantadas, nos mais diversos contextos a partir
do corpo vivido, afinal como concebe Michel Serres (2001, p. 20) “nem vocé, nem eu, nem
ninguém existe sem a narrativa de nossa existéncia, mesmo uma coisa, é preciso narra-la
para que ela ocorra”. Aqui, coloco-me a olhar pelas lentes mais maduras apos os 2 (dois)
primeiros anos pandémicos e revivo-as na percepc¢ao de Lucilia de Aimeida Neves Delgado
(2006, p.9), segundo a qual “[a] memoria é uma construcdo sobre o passado, atualizada e
renovada no tempo presente”.

A partir do que foi preconizado pela Associacdo Brasileira de Psicopedagogia
(ABPp) para manutencéao das atividades em andamento, o atendimento psicopedagoégico
— amplamente difundido no atendimento as criancas e adolescentes com dificuldades e
transtornos de aprendizagem — passou a ser uma alternativa real diante do isolamento
social orientado, e o teleatendimento tornou-se a Unica via possivel de continuidade dos
servicos prestados.

Como principal elemento a ser contornado, o home office para todos, de maneira
indiscriminada e emergencial, dificultou o rendimento de muitos discentes que necessitavam
de auxilio de suas familias. Isso porque, € importante relatar, embora haja uma convengéo
socioeducacional sobre a importancia da familia no processo de acompanhamento da
crianga em suas atividades educacionais, a pandemia trouxe necessidades especificas que
ultrapassaram os muros de vivenciar o desenvolvimento infantil em suas etapas comuns
(BORBA, 2020). A Pandemia, por conseguinte, trouxe a lume (e os agravou) aspectos
que se encontravam encobertos pela normalidade da presencialidade. Ivonete Bueno de
Camargo Klein (2020) faz a seguinte observagéo:

[n]este momento a familia € a responsavel pela mediacéo, pois para os alunos
realizarem as atividades é preciso estar sempre junto, orientando, explicando.
Sobre as atividades em casa, as familias relatam muitas dificuldades, a maior
parte delas advindas da falta de preparo, tempo e conhecimento sobre o uso
das tecnologias (KLEIN, 2020, p. 196).

Mesmo ciente do seu papel, enquanto familia, e externando — por acbes — o desejo
de colaborar com a inclusdo dos seus filhos e, assim, poder contribuir com o seu bem-
estar socioeducacional, a situacado dos invisibilizados se esbarrava em outra dinamica
nao inclusiva: a acessibilidade digital inexistente. Se, por um lado, a tecnologia foi a

grande alternativa para manter a comunicagéo e as atividades de modo geral, por outro,
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foi evidente se constituir em barreira para grupos distintos. Essa minoria, aqui retratada,
enquadra-se no que € mencionado por Débora Pill (2020) ao trazer um retrato panoramico,
abordando que a pandemia da Covid-19 acentuou as desigualdades que ja existiam. Como
consequéncia foram relatadas uma média de quase 5 milhdes de criancas e adolescentes,
em idade estudantil, sem acesso a internet para realizacéo das suas atividades escolares.
Inegavel que este dado também implicou exacerbar os atendimentos psicopedagogicos, ja
deficitarios, os quais se mantiveram pela mesma via por longo periodo.

Em adendo a essa situacdo desastrosa, que assolava os lares dos referidos
grupos representados, € plausivel mencionar a caréncia de recursos tecnoldgicos que as
redes municipal e estadual deveriam disponibilizar para manter as suas atividades a um
publico tdo heterogéneo, vasto e diverso. Nesse contexto, urgiu a necessidade inadiavel
do direcionamento individual, o que fomentou, implicitamente, a iniciativa de se oferecer
atendimento especializado em carater complementar e/ou suplementar, em parceria com a
rede regular de ensino.

Apartir desta realidade, novas formas de pensar a inclusao precisaram ser colocadas
em pratica para efetivacdo do aprendizado esperado. A simplificacdo das atividades
psicopedagogicas, adaptando ao nivel cognitivo de cada sujeito e dissociando do que
seria o padrao dentro da responsabilidade da escola regular, foi um dos grandes marcos
do atendimento no periodo pandémico. Por vezes, a mediacao tecnoldgica precisou ser
realizada por videos simples gravados com smartphones e colocados no YouTube para
facilitar o acesso das familias as informagbes. Como néo era possivel adquirir nenhum tipo
de material didatico facilitador, pensou-se em utilizar alimentos, brinquedos e utensilios
domésticos para assumirem a conotagdo dos recursos anteriormente disponiveis, na
instituicao especializada.

Buscando fortalecer os vinculos familiares tdo necessarios em um momento de
perdas em nivel mundial, sejam estas de vidas ou empregos, as atividades englobavam
os familiares em acdes cotidianas que perpassavam de modo fluido pelo dia a dia da
familia e versava desde a preparacao de receitas, até o zelo pelo asseio da residéncia.
Em tempos, os registros precisavam ser enviados para validacdo e discussao posterior por
videochamada através do WhatsApp, ou plataformas disponiveis como Zoom ou Google
Meet.

Em tempo real, os assistidos pela psicopedagogia neste periodo, em grande
parte, conseguiram vencer as dificuldades existentes na familia mediadas pelo terapeuta
educativo. A familia, entdo, passou a dividir o papel de educar e compartilhar dores e
angustias com aquele profissional, em tempo simultdneo. As a¢des inclusivas que tiveram
inicio antes do periodo pandémico, apesar de intermitentes quando ainda nos atendimentos
presenciais, comec¢aram a ganhar forca para além dos muros da instituicdo especializada,
e materializou-se.

Aos poucos, o atendimento foi se fortalecendo. A equipe ora colocava em pauta
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propostas formais com o intuito de minimizar as defasagens existentes, ou preparava para
os discentes atividades com enfoque nas fungdes executivas e cognitivas, as quais partiam
do cotidiano de ambos “confinados” (aspas minhas) pelo isolamento social sem, ainda,
previsdo de poder sair. E, partindo da ideia de que incluir € conviver com as diferengcas
sob a perspectiva do direito igualitario, as possibilidades de fazer educacao se fizeram
superiores aos desafios inesperadamente impostos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Rememorar o atendimento psicopedagdgico, durante a pandemia, é elucidar
uma série de novas possibilidades de pensar a inclusdo a partir da realidade de cada
individuo; é perceber, de modo natural, que os subsidios ofertados, mesmo sem preparos
técnicos oficiais, deram certo pela intencionalidade colocada em cada execugéo. O que foi
vivenciado, percebido, “escrevivido” (aspas minhas), esta posto. Uma vez narrado, um grito
foi dado. Ecoar ou nédo se torna missao imprescindivel para aqueles que se predispuseram
a embarcar no navio da educacéo inclusiva, que ainda atravessa mares tempestuosos.

Olhar para tras, agora, é também olhar para o presente. Ndo ha como quantificar
positivamente os resultados obtidos que, posteriormente, resplandeceram em multiplos
espacos nas retomadas presenciais. Coaduno com o pensamento de Hooks (2017, p.86)
ao dizer que a discusséo introdutdria, aqui registrada, “[...] ndo é intrinsecamente curativa,
libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa funcdo quando lhe pedimos que o faga e
dirigimos nossa teorizagéo para este fim”.

Decerto, nesses breves escritos ndo poderei exaurir discussdes, tampouco é esta
a proposta. Talvez, o grande alento até aqui € (re) viver o que jamais sera atemporal, &
pensar em uma inclusdo horizontal a partir de um momento critico universal, & buscar no
amago da espera a possibilidade de visualizar “[...] o surgimento do homem novo — néo
mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se” (FREIRE, 2020, p. 70).
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