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APRESENTACAO

Desde o inicio da sociedade, houve necessidade da busca pelo
conhecimento, que era transmitido de forma oral, repassado por nossos
ancestrais. Com o avanco das comunidades, descobriu-se a escrita e,
posteriormente, o registro do conhecimento. O aperfeicoamento do suporte na
escrita ocorreria conforme as descobertas de materiais existentes na terra, no
fogo e a oportunidade que o ar atmosférico proporciona.

Em meados do século Il a. C. foi criada a Biblioteca do Museu de
Alexandria, por Ptolomeu Filadelfo, com o objetivo de organizar todo o
conhecimento até entdo adquirido pela humanidade.

O bibliotecério, tem sua participacdo na formacéo do leitor e no prazer
da leitura, desprendida da cobrancga de leitura para aquisicdo de contetdos ou
normas gramaticais. Em uma das atribuicées do bibliotecario é a indicacéo de
um livro para um aluno, deve antes se lembrar das diferentes caracteristicas
da crianga e do adolescente. Indicando uma leitura que desperte o interesse
do aluno o bibliotecario podera proporcionar-lhe uma primeira experiéncia
prazerosa com a leitura ou mesmo manté-la naqueles que ja a vivenciam. O leitor
em potencial precisa ter acesso ao material de leitura. Cabe ao bibliotecario
organizar a biblioteca de forma a permitir este acesso, objetivando a formagéo e
incentivo a leitura.

A selecéo das obras literarias é fundamental para o desenvolvimento das
atividades de mediagdo de leitura para a interacéo do aluno com o texto. Dessa
forma, a articulagdo entre teoria e pratica é um desafio ao problematizar para
diminuir a distancia entre ambas. Portanto, as oficinas tém um carater pratico
com o propoésito de desenvolver reflexdes baseadas na triade sentir-pensar-agir.

Atualmente, as descobertas das neurociéncias podem contribuir com a
mediacéo da leitura literdria ao demonstrar que as emog¢des passaram a ser
reconhecidas como fundamentais para ensinar e aprender. Desse modo, visto
que as praticas sao afetadas pelas concepgcbes de aprendizagem e ensino,
conhecer o funcionamento do cérebro pode contribuir para a constru¢cdao de uma
proposta que va ao encontro das suas potencialidades.

Sendo assim, a definicdo do problema de investigagdo suscita varias
questbes, as quais objetivam nortear a compreensdo do objeto de pesquisa,
dentre elas: Como as neurociéncias podem contribuir para facilitar o papel
do mediador frente ao aluno do século XXI? Quais saberes as neurociéncias
agregaram ao campo educacional? Quais as concepgbes e procedimentos
didaticos as neurociéncias incitaram no campo educacional? Quais sdo as
contribuicbes do mediador para o planejamento do aluno para leitura literaria?
Para responder ao problema de pesquisa, a presente obra objetivou analisar o

conhecimento dos alunos sobre a compreensao da leitura literaria através das



~

APRESENTACAO

oficinas e entrevista semiestruturada realizada pelo pesquisador como mediador
em uma escola do municipio do Rio Grande.

Neste contexto, torna-se fundamental as contribuicbes do mediador
para o planejamento de intervengdes na interface das diferencas de métodos e
linguagens. Para tanto, a obra intitulada “MEDIAGAO DA LEITURA LITERARIA
SOB O VIES DAS NEUROCIENCIAS: UM DIALOGO PROFICUO FRENTE A
SUBJETIVIDADE HUMANA” foi estruturada em trés capitulos com o escopo de
subsidiar a organizagéo do trabalho. No capitulo | sob o titulo “Importancia do
Bibliotecario no Contexto Escolar: Atribuicées & Contribuicdes” discorreu sobre o
bibliotecario bem como a sua imensa contribuicdo para a formagéao de leitores. No
capitulo 11, “Contribuicdes das Neurociéncias na Mediagéo da Leitura Literaria”
pretende situar o leitor nos conhecimentos cientificos que abarcam os estudos
sobre os beneficios da leitura literaria para aprendizagem e memoria. Por fim
no capitulo 1l “Delineamento da Pesquisa: Algumas Implica¢des” apresentou os
resultados da pesquisa que deu origem ao livro.

Para concluir, os resultados das oficinas desenvolvidas com os alunos
apontam relevantes reflexdes sobre a concepgcdo de leitura bem como o
entendimento de que o ato de ler vai além da mera decifracdo e oralizagdo de
sinais graficos. Nesse viés, é a partir da interacdo do aluno com a leitura que se
estabelece as relagbes de caréater reflexivo, interpretativo e dialdgico. Assim, a
acao da subjetividade marca o sujeito a sua historia, sua cultura, as experiéncias
imediatas que o singularizam.
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INTRODUCAO

O termo “mediacao” refere-se ao ato ou efeito de mediar; ato de situar-se entre duas
coisas. Esse termo junto a expresséo leitura literaria, refere-se as diferentes praticas, de
importancia fundamental no processo de formacao de leitores, pois envolvem a aproximacao
entre leitores e textos literarios. A mediagéo de leitura literaria abarca experiéncias que
contribuem para o encontro entre leitores e arte literaria, dialogando intimamente com a
experiéncia estética do texto literario.

Cabe explicitar que o0 acesso aos objetos culturais se faz por intermédio de outros
sujeitos e, no caso da leitura literaria, esse outro € um mediador que ajuda na construgédo
de sentidos por meios das diversas praticas e vivéncias.

Nos estudos de Vygotsky (2003), é por meio do processo de interagdo com o0s
contextos e da mediacédo feita pelo outro que o ser humano se apropria dos objetos
culturais e se desenvolve. Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano é concebido
como um processo de mudancas, favorecido pelas relagbes dial6gicas entre os sujeitos,
um processo que é sempre mediado pelas pessoas do grupo sociocultural dos sujeitos, as
quais indicam, delimitam e atribuem significados ao comportamento, as situacdes de vida
e ao mundo de modo geral.

Silva (2009) destaca que a qualidade da mediacdo no ensino da leitura literaria
depende da formagao do mediador, da biblioteca e disponibilidade dos livros literarios e das
condicgoes fisicas da escola.

Acompreenséo dos processos associados ao desenvolvimento funcional e anatémico,
das diferentes areas cerebrais relacionadas ao aprendizado da leitura pode contribuir de
maneira fundamental para uma melhor compreenséo e abordagem da aprendizagem desta
importante habilidade, cada vez mais necessaria para o desenvolvimento da humanidade.
Os conhecimentos mais precisos através da neurociéncia, adquiridos com os estudos mais
atuais e que devem ser acrescidos com o advento de outras técnicas avangadas que
possam demonstrar um atraso na ativacdo de regides cerebrais, como o giro temporal
superior ou anomalias de lateralidade, como uma maior ativacdo de estruturas do
hemisfério direito, poderédo servir no futuro para uma identificacdo mais precoce, ainda
na fase pré-escolar, de criangas que terdo dificuldade para leitura. Ao mesmo tempo, os
conhecimentos da neuroplasticidade e também dos diferentes métodos de ensino vao poder
ajudar os educadores a atuarem nos momentos e através das formas mais adequadas
para o aprendizado da leitura, permitindo melhores resultados na alfabetizacdo de nossas
criancas e ainda uma intervengéo mais precoce e adequada nos casos com dificuldade,
demonstrando assim o importante papel do conhecimento cientifico no aprendizado.

O avango das pesquisas em neurociéncias sobre os circuitos envolvidos na
aprendizagem e 0s mecanismos de aquisicao do conhecimento pode ser relevante para a
educacao. Assim, deveriam ser tomados como referéncia os estudos sobre a neurobiologia
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da aprendizagem para se repensar a pratica educacional.

A pesquisa oportunizou uma contribuicéo significativa do pesquisador na mediacéo
da leitura literaria na construcao de conhecimento bem como na valorizagéo do aluno como
protagonista. Portanto, as oficinas e os planejamentos do pesquisador tém papel ativo que

se organiza neste processo de interacéo.
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CAPITULO|

IMPORTANCIA DO BIBLIOTECARIO NO CONTEXTO
EDUCACIONAL: ATRIBUICOES E CONTRIBUICOES

A Lei n°® 4.084/62 dispde a respeito do profissional bibliotecario. No Art. 6°, cita as
atribuicdes, como “a organizagéo, direcédo e execugao dos servigos técnicos de reparticoes
publicas federais, estaduais, municipais e autarquicas e empresas particulares”. E uma
das profissOes pioneiras, pode-se dizer; foi instituida no Brasil com o objetivo de atender
as demandas de organizagdo de informagé@o; com o surgimento de universidades e
0 crescimento das escolas; o conhecimento local e mundial cresceu exuberantemente,
conforme as revolugdes, agdes politicas educacionais e a necessidade de encontrar
rapidamente documentos e livros importantes.

Segundo as Diretrizes da IFLA/Unesco (2005), uma das atribuicdes do profissional
bibliotecério € tornar facil e rapido o acesso ao conhecimento. O trabalho é realizado em
parceria com 0s professores, que ensinam aos seus alunos com o apoio de livros didaticos
e materiais de pesquisa oriundos do acervo da biblioteca.

A principal atribuicdo do bibliotecario escolar € a de contribuir para o cumprimento
da missédo e dos objetivos da escola, em que se incluem os processos de avaliagao,
implementacao e desenvolvimento da missdo e dos objetivos da biblioteca.

Osbibliotecarios atuam em projetos pedagégicos visando a melhoriada aprendizagem
e ao desenvolvimento da pratica da pesquisa escolar. Incentivam e disseminam informagées
que fundamentam o ensino, a pesquisa e a construgdo do conhecimento. No ambito
escolar, o bibliotecario se alinha ao professor ao fornecer informacéao de confianca, rapida
e acessivel; orientagdo na localizacdo, selecdo e utilizacdo de informagédo (ROSA et al.
2014, p. 41).

A dedicagdo de ambos os profissionais é ingrediente essencial para o sucesso de
estudantes, em sala de aula e na biblioteca; é fortemente notada ao depararmos com
as indagacbes e sugestbes que os estudantes apontam, na medida em que tenham o
conhecimento e comeg¢am a ter pensamento critico.

Cabe ao bibliotecéario direcionar juntamente com os professores os livros que
abordam diversos temas, como bullying, género, raca, histéria politica, contexto histérico-
literario das obras e salde publica, dentre outros assuntos pertinentes a educacéo
do estudante. Portanto, a leitura literaria € um meio para o leitor adentrar em tempos e
espacos no dialogar com o mundo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) acentuam
as competéncias educacionais direcionadas ao aprendizado, como a oralidade, a leitura e
a escrita, que sdo fundamentais para uma sociedade letrada.

Para Rosa et al. (2014), o projeto politico-pedagoégico é o “documento institucional
construido coletivamente pela comunidade escolar que contempla os objetivos a alcancar,
metas a cumprir e sonhos a realizar, bem como os meios para concretiza-los”. Constitui-se
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num instrumento institucional de organizagéo e gestdo com objetivos e estratégias para seu
funcionamento na instituicao escolar.

De acordo a Campello et al. (2008), é interessante utilizar o curriculo escolar para
trabalhar em conjunto com professores e bibliotecarios no planejamento de situacdes de
aprendizagem que desafiem e motivem os alunos no desenvolvimento de competéncias
informacionais cada vez mais sofisticadas.

Para Veiga (2017, p. 21), é importante que a competéncia informacional aconteca
nas bibliotecas, pois elas, “devem ser espagos que podem contribuir na melhoria do ensino,
auxiliando a formacgéo dos alunos para serem competentes no uso da informacgao”.

Abiblioteca escolar constitui um elemento que forma o individuo para a aprendizagem
permanente além de apoiar os docentes ao disponibilizar as informagbes para a tomada
de decisdao (NEGRAO,1987). O autor avalia a biblioteca escolar como uma ponte no
desenvolvimento do curriculo, ressaltando a importancia da leitura e as competéncias que
a biblioteca escolar exerce.

Em outras palavras, é fundamental a atuagéo do profissional bibliotecario no espaco
escolar, onde se preparam alunos para serem para discussdes socioculturais, filosoficas e
cientificas. Por outro lado, é dificil reconhecer a contribuicdo do bibliotecario na formacgéao
do leitor. Afinal, a contribuicdo néo se resume em realizar hora do conto, indicar e emprestar
livros, mas, na mediagédo da intervencao deste profissional na escola, no seu engajamento
e comunicagdo com a comunidade.

Segundo Obata (1999) a biblioteca deve ser vista como um espago de producao
de cultura. Algumas bibliotecas, procurando atuar de forma mais integrada, adotam como
denominacgédo o “CRA” - Centro de Recursos para a Aprendizagem ou Centro de Recursos
de Aprendizagem como denominac¢ao. em sua comunidade. Neste contexto, o bibliotecério
escolar tem como uma de suas atribuigbes, participar do projeto pedagogico atuando junto
a professores, alunos, funcionarios e familiares de alunos, num trabalho de cooperagao de
forma a tornar a biblioteca escolar um espaco dinamico na escola, favorecendo o processo
de ensino-aprendizagem.

De acordo com Barros (1986) espera-se que o bibliotecario: tenha competéncia
técnica, ndo seja passivo em seu trabalho, assuma uma postura politica, acumule cultura,
exerca a autocritica, ndo seja um mero guardido de livros e respeite o leitor, muito mais
carente de saber do que de técnicas. Além disso, a responsabilidade de mediacdo se
confere ao bibliotecéario ja que ele esta entre a escola e a biblioteca, entre o aluno e o
acesso a leitura.

Conforme o autor (1986, p.30):

“o bibliotecario que nao |é se castra consciente ou inconscientemente. Nao
avanca e nao promove conhecimento. N&o se arma para os imprevistos do
dia-a-dia, como que esquecendo que a biblioteca € palco de incontaveis
duvidas, que a sua cultura pode ajudar a resolver. Sendo o bibliotecario um
profissional da informacéo, por exceléncia, ndo pode, ele proprio, estar alheio
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aos fatos e as noticias. E essa constante atualizagédo do conhecimento, repito,
que faz do seu referencial tedrico uma base segura de apoio ao leitor a que
esté vinculado” (BARROS , 1986, p.30).

Sidoti (2002) afirma que a partir da década de 90, as pesquisas comegaram a
enfocar novos papéis do bibliotecéario e da biblioteca deixando de ser um espago silencioso
para busca de informacgbes, e passa a constituir um espaco para cativar leitores, pela
mediagdo dos bibliotecarios, que deixam de ser meros guardides de livros ou orientadores
de pesquisa, assumindo o papel de contadores de histérias.

Almeida (2006) menciona que o bibliotecario & aquele que reconhece sua profissdao
como importante e necessaria para a sociedade e se reconhece como um agente de
transformacéao social.

Martins (2006) afirma que as ag¢des do bibliotecario, se encontram mais proximas
dos pedagogos e demais educadores. Sendo assim, esse género de bibliotecario, além de
conhecer as técnicas que lhes foram transmitidas durante sua formagéo, deve apresentar
qualidades que o possibilite promover de fato a leitura.

De acordo com Silva (2003), cabe ao professor e bibliotecario - ler e fazer ler -
para abracar qualquer dessas duas profissbes sendo que o sujeito tem que ser leitor,
encarnando em si as praticas de leitura como um valor absoluto e, por ter que fazer ler, tem
que projetar e inculcar esse valor em todos os membros da sua comunidade através de
projetos, programas e acbes. Desse modo, quando o docente e o bibliotecario trabalham
juntos, o leitor potencializa seu dialogo com independéncia e autonomia.

Em estudo anterior, Silva (1998), ja pontuava que o professor e o bibliotecario,
trabalhando juntos devem buscar mais informagdes e objetivos, no entanto, cada um
tera responsabilidades e atividades especificas, empenhando-se no que sua formacao e
experiéncia o permitem fazer melhor em uma suposta diviséo de responsabilidade.

De acordo com o autor mencionado, o professor deve fornecer as condi¢des
necessarias para que o leitor aprenda a ler no sentido de participar ativamente do mundo
da escrita. Por outro lado, o bibliotecario deve unir-se ou integrar-se ao primeiro, numa
relacdo horizontal de cooperacao, no sentido que a crianga aprimore as suas capacidades
de leitura e pratique em sua vida o ler para aprender.

Segundo Battles (2003), as contribuicdes do bibliotecario sdo da mesma forma que
o erudito comecgou com historias infantis e foi progredindo aos poucos, passando pelos
livros de aventura, romances, biografias, livros de viagem e, finalmente, livros de histéria,
0s novos leitores deveriam seguir o mesmo caminho, levando a sociedade junto com eles. A
determinacao do lugar de cada leitor nessa escala evolutiva estaria a cargo do bibliotecario.
Portanto, esse é o papel que o bibliotecario deve desempenhar na vida dos que frequentam
uma biblioteca.

Bortolin (2006) afirma que o bibliotecario, além de respeitar as caracteristicas dos
leitores, deve, sem autoritarismo, oferecer um espaco de liberdade para imaginar, indagar
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e inquietar, maravilhando-se com suas descobertas.

Conforme o autor, as atividades que podem ser desenvolvidas para incentivar a
leitura sdo a hora do conto, exposicoes, concursos literarios, oficinas de leitura, murais
informativos, feiras de livros, leitura e arte na biblioteca, formagéo de contadores de histéria,
divulgagéo do acervo, divulgacao de leitura, divulgacado de langamentos de editoras, histéria
da escola ou do bairro, debate sobre autores e livros, varal de poesias, entre outros.

Por outro lado, a maioria das escolas ndo possuem estrutura para a realizagdo
de projetos arrojados, no entanto, o importante é que sejam desenvolvidas atividades
planejadas, com empenho, conhecimento e criatividade, de acordo com seus recursos e

possibilidades no intuito de atingir os objetivos propostos.
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CAPITULO I

CONTRIBUICOES DAS NEUROCIENCIAS NA MEDIACAO
DA LEITURA LITERARIA

A mediagéo da leitura literaria na escola € uma tematica que merece ser investigada,
afinal, o dialogo entre os sujeitos e a interacdo em diversos contextos promovem
experiéncias que ampliam os referenciais dos alunos perpassando a mera distribuicdo e
acesso aos livros.

Moreira (2014) investigou como sdo viabilizadas pelos bibliotecarios as praticas
educativas de formacéao de leitores. De acordo com o autor, ha uma limitagdo imposta que
evidencia a falta de integracéo formal da pratica educativa bibliotecaria de formacéao de
leitores ao processo de ensino e aprendizagem na escola. Desse modo, a colaboragéo dos
bibliotecarios é fundamental para a efetivacdo da leitura corroborando a acerca da pratica
educativa de formacgéao dos alunos, objetivando o seu constante e regular aperfeicoamento.

Moraes (2014) aponta que o conceito de mediagdo vai além da indicacdo de bons
livros aos alunos devendo ser pensado como um processo dialético, que pressupbe
momentos de aprendizagem com agdes intencionais fundamentadas no dialogo, que € a
forma mais elementar de comunicacgao e de construgédo de significados.

Macedo (2015) faz reflexdes sobre uma pratica de mediagédo de leitura com uma
proposta de intervencao cujo objetivo € realizar efetivamente a mediacao de leitura, partindo
das experiéncias de leitura dos alunos e discutindo os diversos aspectos que envolvem
0s géneros textuais, contribuindo com o processo de formacéo leitora do aluno, além de
refletir sobre a importancia da leitura proficiente nas praticas sociais de uso da escrita no
contexto em que os alunos estédo envolvidos.

De acordo com a autora supracitada, a postura do mediador de leitura considera a
experiéncia leitora do aluno. Assim, a atuacao pratica do mediador é concebida como uma
maneira de desenvolver a habilidade leitora do aluno, fazendo a mediacéo entre leitor-texto
e leitor-autor.

O papel dos mediadores de leitura que trabalham nas bibliotecas escolares podem
propiciar o compromisso de incentivar a leitura com a utilizacdo do acervo e, assim,
beneficiar a formacédo de novos leitores. De acordo com a autora, seu estudo pode
subsidiar pesquisadores de literatura colaborando para as praticas de leitura a partir
de uma sensibilizagdo sobre a importancia da Literatura para estimular o gosto pelos
livros através de diferentes metodologias. Para os autores, apds as intervengdes foram
verificadas modificagées nas praticas dos sujeitos envolvidos (MACEDO, 2015; MORAES,
2015; SILVA, 2015).

Millack (2015), investigou o processo de constituicdo dos educadores como leitores,
em especial de literatura, identificando trés pontos de aproximacédo e distanciamento
entre a trajetéria de leitura, a formacado docente e a pratica pedagogica, ou seja, entre a
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constituicao deles como leitores de literatura, a sua formacao docente (inicial e continuada),
e as articulagbes desses dois aspectos com aquelas préaticas pedagoégicas dos educadores
dedicadas a formagéo de leitores literarios.

Gongalves (2015) investigou como os livros de literatura disponibilizados estdo
favorecendo as praticas docentes e os processos de alfabetizagdo e de letramento dos
alunos

Ferreira (2016) analisa o processo de constru¢cdo do leitor critico-reflexivo. No
entanto, o autor afirma que ndo houve funcdo mediadora a partir da interacéo verbal
nas atividades desenvolvidas no programa intitulado “Sala de Leitura”. Nesse sentido, os
indicativos dessa pesquisa tornam os mediadores criticos do ensino de leitura.

Pesquisas recentes sugerem tanto a formacdo inicial como continuada de
conhecimentos sobre a mediacéo da leitura literaria que subsidiem a pratica na perspectiva
de formacgéo do leitor. Nao obstante, as pesquisas também evidenciam que as vivéncias
literarias que influenciam na forma como se desenvolvem essas mediacoes.

Mortatti (2014) sugere que a definicdo de literatura, ndo pode ter o sentido relativista,
€ preciso considerar a necessidade de destacar e discutir os juizos de valores na vida e
na escola.

Para Noévoa (2011), a pratica ndo pode ser considerada apenas como um
momento de reproducdo, transmissdo de conhecimentos, mas como um espaco de
reflexdo, de construcdo de novos conhecimentos, que representa a formagdo de um
pesquisador reflexivo. Segundo ele, é mister pensar a formagéo por meio de programas de
desenvolvimento articulados as discussdes sociopoliticas da educagéo.

Conforme preconizava Freire (1986), as praticas formativas ndo devem ser calcadas
no professor como detentor de saberes, uma vez que a transformacédo do fazer se da a
partir do didlogo entre suas praticas formativas e a mobilizagéo de seus saberes.

Tardif (2000) assevera que o mediador constrdi e se abastece de um reservatério
de saberes necessarios ao ensino, dentre os quais estéo os saberes: disciplinar, curricular,
das ciéncias da educacao, da tradicdo pedagodgica, o experiencial e da acdo pedagogica.
Além disso, é importante abordar a elaboragdo dos objetivos acerca dos fundamentos
epistemoldgicos tendo a escola como lécus privilegiado para o desenvolvimento profissional
€, nesse caso, para a mediacao da leitura literaria.

Na concepcdo de Vygotsky (2007), a mediacdo da leitura é pautado nas suas
concepgdes sobre o desenvolvimento humano no qual € importante considerar o ser
humano e o tempo em que essas relagbes se estabelecem por meio das suas vivéncias.

Neste contexto, a mediacéo,

“[...] tem a funcéo de servir como um condutor da influéncia humana sobre
0 objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve necessariamente
levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio da atividade interna dirigido
para o controle do proprio individuo” (VYGOTSKY, 2007, p. 62).
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Sobre a linguagem, o autor supramencionado assevera que 0S signos sao
instrumentos psicolégicos que agem como um elemento da atividade psiquica, dirigindo
as acoes do pensamento como lembrancas ou memoérias, palavras e valores simbolicos
que atuam internamente no sujeito, mobilizando as vivéncias, a acao sobre a consciéncia,
autorregulacéo, controle interno do individuo. Sendo assim, é importante salientar que
todo objeto de conhecimento é cultural e esta presente na rede das rela¢des sociais por
mediacdo de simbolos e signos palavras. Nesse sentido, o individuo conhece e constroi
sua representacao real por meio da mediagdo dos recursos sociais.

Bortolin (2010, p. 115) conceitua mediagéo de leitura como “[...] a interferéncia casual
ou planejada visando a levar o leitor a ler literatura em diferentes suportes e linguagens”.

Ainda segundo a autora:

“E necessario também que o mediador tenha um posicionamento empético
frente ao leitor, pois ao se colocar no lugar do outro (0 mediando) tera
condi¢Oes de perceber esse outro com maior nitidez. A mediagéo da leitura
literaria também deve ser exercida com envolvimento e comprometimento,
pois ndo sdo poucos os relatos de que as iniciativas nesse sentido séo
rodeadas de cobrancas” (BORTOLIN, 2010, p. 115).

Na concepcgéo de Galeano (1997), existe a influéncia do mediador que faz escolhas
e reverbera nas preferéncias de leitura por parte do leitor. Em outras palavras, promove
a relacéo leitor — livro — leitura, que pode despertar significados advindos da experiéncia
literaria. Assim, o mediador da leitura literaria tem como premissa o objetivo de promover
a pratica da leitura literaria. Todavia, € importante ressaltar, que no caso da mediagdo em
torno do texto literario que se d4 na escola, deve ter uma intencionalidade.

Corroborando o explicitado acima, Vygotsky (2007) traz a ideia da mediagdo como
producdo e circulagdo de sentidos, pois isso acontece na relacdo entre sujeitos que
internalizam modos de ser, que apreendem os conceitos cientificos sistematizados como
fundamentais para a aprendizagem por meio da interacdo entre as pessoas.

Em seu estudo anterior, Vygotsky (1989, p.104), confirma,

“(...) o significado de uma palavra representa um amalgama téo estreito do
pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenémeno
da fala ou de um fenébmeno do pensamento. Uma palavra sem significado & um
som vazio; o significado, portanto, € um critério da “palavra”, seu componente
indispensavel (,,,) o significado de cada palavra é uma generalizacdo ou um
conceito. E como as generalizacdes e 0s conceitos sdo inegavelmente atos
de pensamento, podemos considerar o significado como um fenémeno do
pensamento” (VYGOTSKY 1989, p. 104).

Desde os primérdios de sua criacdo, a literatura caminha com a educacéo, pois foi
cunhada com o intuito de educar, tracando a trajetoria desse género como finalidade de
ensino. Cosson (2015) propde que a leitura de literatura no contexto escolar caminha por
dois vieses, que ele denomina como leitura ilustrada e a leitura aplicada. Nesse sentido,
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“a leitura ilustrada como uma atividade de fruicao e deleite, voltada quase que
exclusivamente para a inser¢ao do aluno no mundo da escrita ou 0 manuseio
livre de impressos, sendo esse o modo preferencial de uso do texto literario
nos anos iniciais do ensino fundamental. [...] a leitura aplicada se destina a
promover o conhecimento, ou seja, a leitura se destina ao aprendizado de
alguma coisa da qual o texto é veiculo” (COSSON, 2015, p. 165).

Segundo Silva (1995, p.55),

“é mais prejudicado no ambiente escolar devido as proprias distorcoes
existentes no nosso sistema de ensino. Ao invés do prazer, levantam-se o
autoritarismo da obrigacéo, do tempo pré-determinado para a leitura, da ficha
de leitura, da interpretagdo pré-fixada a ser convergentemente reproduzida
(como se isso fosse possivell) pelo aluno-leitor e outros mecanismos que
levam ao desgosto pela leitura e a morte paulatina dos leitores”..

Freire (1986) denomina como a habilidade de ler o mundo de forma subjetiva; e
a leitura critica que é a competéncia de imbricar as duas formas de leituras anteriores,
possibilitando a elaboragdo de suas préprias conclusées e a construgdo de novos
conhecimentos.

Para Maia (2007, p. 29), “a leitura reveste-se de um poder consideravel e assume
uma importancia premente no processo educativo para além do simples fato de ensinar
alguma coisa”.

O ato de ler acompanha o ser humano durante sua vida educacional, portanto é
necessario que seja praticado de forma sistematica para consolidar o processo da leitura e
consequentemente a formacéo do leitor e o0 desenvolvimento do gosto literario. A linguagem
utilizada na leitura literaria néo é apenas um instrumento de comunicacao, mas uma forma
de expandir a criatividade por meio do imaginario, proporcionando o prazer habitual ou
desprazer para essa atividade de leitura. A leitura mecéanica afasta os leitores da cultura
escrita e contribui para o agravamento do panorama desolador, que assola o pais de norte
a sul, que é de pouco interesse pela leitura literaria (SOARES, 2006).

De acordo com Silva (1998, p. 21), “[...] ndo se forma um leitor com uma ou duas
cirandas e nem com uma ou duas sacolas de livros, se as condi¢des sociais e escolares,
subjacentes a leitura, nao forem consideradas e transformadas”.

A escolarizagéo da leitura literaria é inevitavel, necessaria, porém a autora defende
a escolarizacdo adequada como aquela que “conduzisse as praticas de leitura literaria que
ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer
formar” (SOARES, 20086, p. 47).

A leitura é essencial para o processo de aprendizagem. Os educadores, como 0s
mediadores dessa aprendizagem, sdo responsaveis em proporcionar o desenvolvimento e
estimular o prazer da leitura em seus alunos. Esse interesse esta relacionado ao poder de
persuasao e motivagao que o professor pode exercer junto aos seus alunos apresentando-
Ihes a literatura como uma atividade prazerosa (CRAMER; CASTLE, 2001).

De acordo com Lois (2011),
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“optar por investir na literatura como texto estético, e de efeito subjetivo,
favorece o encontro do texto com o leitor e lhe oferece espacgos de
identificacao e projecao, através de um dialogo com a sua bagagem de vida.
E nesse espaco de abstracdo permitido pela arte, que o leitor se encontra
com o prazer e decola com ele para conquistar outras formas de leitura”
(LOIS, 2011, p. 15).

Assim, a leitura deixa de ser apenas uma ferramenta de aprendizagem e torna-se
um instrumento de participa¢do do individuo na formacao da sociedade letrada, a partir
do “conhecimento adquirido nas suas relacdes com o mundo através de suas percepgbes
e vivéncias especificas” (SILVA, 2005, p.32) e das relagdes com o outro tendo a leitura
como experiéncia cultural na formacdo do conhecimento, pois, em verdade, o fomento
das experiéncias do individuo depende das diferentes experiéncias de conhecimentos das
pessoas que convivem num determinado contexto no qual se “compreende a mensagem
do texto, compreender-se na mensagem e compreender-se pela mensagem” (SILVA, 2005,
p. 45).

Desse modo, Magnani, (2001, p.34)

“[...] do ponto de vista interacionista, a leitura € um processo de construgédo de
sentidos. Oscilando numa tensdo constante entre parafrase (reproducéo de
significados) e polissemia (produgédo de novos significados), ela se constitui
num processo de interagdo homem/ mundo, através de uma relacao dialdgica
entre leitor e texto” (MAGNANI, 2001, p. 34).
A leitura como um leque de possibilidades de producéo de sentidos, que provoque
a integracédo e transformacéo do individuo e, nessa perspectiva, a escola é um dos
espacos dessa transformacéo quando oferece estratégias variadas de mediacgéo de leitura,
visando a “[...] retomar as relagdes entre leitura, literatura e escola do ponto de vista das
possibilidades politicas no sentido de desestabilizagcdo da dicotomia entre prazer e saber”
(MAGNANI, 2001, p. 29).
Em estudo anterior Magnani, (1988, p.17).

“a leitura ndo é um ato isolado de um individuo frente ao escrito de outro
individuo. Implica ndo s6 a decodificagcdo de sinais, mas a compreensao do
signo linguistico enquanto fenémeno social. Significa o encontro de um leitor
com um escrito que foi oficializado (pela intervencao de instancias normativas
como a escola, por exemplo) como texto (e como literario) em determinada
situacao histérica e social. E nessa relacdo complexa interferem as histérias
de leitura do texto e do leitor, bem como os modos de persuaséo aprendidos
como normas, em determinada época e por determinado grupo” (MAGNANI,
1988, p. 17).

Da mesma forma que as palavras podem sofrer modificacdes a partir do ambiente
social e da interpretagédo das pessoas, o sentido se altera, conforme se dao as relagbes e
as vivéncias no grupo social. Na formagéo do leitor € imprescindivel que haja, a principio,
pessoas envolvidas a meios/recursos para o desenvolvimento de gosto e competéncia
para a leitura. A aprendizagem da leitura envolve varios processos visuais, fonolégicos,

Contribuicoes das neurociéncias na mediagao da leitura literaria

"



semanticos e linguisticos, ativando diversas partes do cérebro. Dentre as pesquisas
desenvolvidas, estdo também incluidas as relacionadas aos mecanismos de atencéo,
memoria, aprendizagem, emocéo, linguagem e comunicacéo (VENTURA, 2019).

Aprender aler ndo é um processo simples e natural. “Alinguagem escrita, exatamente
por ser uma aquisicdo recente na historia da nossa espécie, ndo dispde de um aparato
neurobiolégico preestabelecido” (COSENZA, 2011 p. 1016). Trata-se de uma invengéo
cultural bastante complexa, que envolve processos visuais, fonologicos, semanticos e
linguisticos.

Aprender a ler € um processo que demanda tempo de escolarizagdo e esforgos
cognitivos e, por isso, exige um ensino sistematico (DEHAENE, 2012; PLAUT, 2013).

Desse modo, Caribé (2017 p.499),

“investigar o processo de como o cérebro aprende e lembra, desde o nivel
molecular e celular até as areas corticais, encontramos férteis elementos
para a reflexdo de como promover um ensino significativo e com melhores
resultados, que provoque alteragcdo na taxa de conexao sinaptica, afetando a
funcao cerebral, consequentemente, ativando a capacidade de aprender dos
sujeitos. (Caribé, 2017 p. 499).

Ler e escrever séo aprendizagens intimamente relacionadas. Ambas as habilidades
sdo adquiridas por etapas em um complexo e longo processo. A neurociéncia relacionada
ao tépico tem apresentado diferentes e controversos resultados, demonstrando que ha
uma maior sofisticacdo do que se acreditava inicialmente (HRUBY, 2011).

Aleitura ou a escrita produzem um conjunto de intera¢cdes harménicas, mas também,
dissonantes, fazem parte de aspectos fundamentais de nossas vidas cognitivas, que séo as
contradi¢cdes entre nossas necessidades de padrdes, constancia e previsibilidade e nossas
também necessarias flexibilidade e abertura para o novo (ARMSTRONG, 2020). Para o
cérebro, leitura e escrita parecem desafios e ao mesmo tempo, incongruéncias.

Mangen et. al., (2015), demonstraram que ha uma maior lembranca de palavras
de uma lista quando as mesmas foram organizadas escrevendo a mao se comparadas
escritas em um teclado de computador. Parece haver uma contribuigéo significativa na
ativacéo de diferentes e mais amplas areas do cérebro na escrita a mao, aumentando o
foco, atencéo e sistemas de memorias.

Estudo demonstrou que, quando utilizavam a escrita a méo as criangas escreviam
mais palavras, mais rapido e expressavam mais ideias que quando digitavam (BENINGER,
2012).

A maior atividade de areas associadas a memoria de trabalho e maior ativagcéo de
redes neurais relacionadas a leitura, bem como, um maior treino de autocontrole com a
escrita a mao, quando comparado com a escrita digitalizada em um teclado. Cabe ressaltar
que o autocontrole propiciado pela escrita a médo é um treino que podera ser extrapolado
para outras esferas da vida, como relacionamentos, resolugbes de conflitos, controle do

estresse e das emocgdes. De acordo com Franco (2020), a investigacdo realizada nesses
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moldes exige observacgéo, cuidado e critérios adequados em permanente atengcdo aos
objetivos propostos e ao problema do estudo.
Dehaene (2012) afirma que

“a via da decodificagdo grafema-fonema implica essencialmente as
regides superiores do lobo temporal esquerdo, as quais nds sabemos
que sdo principalmente implicadas na analise da representacdo dos sons,
notadamente, nos sons da fala, assim como o coértex frontal inferior e pré-
central esquerdo que intervém na articulac&o. E no nivel do lobo temporal que
as letras vistas e o0s sons ouvidos se encontram” (Dehaene, p. 121).

A respeito do significado das palavras, o feixe de regides cerebrais que nos serve
para analisa-lo € bem distinto. As areas frontais e temporais esquerdas séo a face visivel
do feixe semantico, ativadas desde que uma pessoa efetue um trabalho conceitual. Sua
funcao é, sobretudo, a de facilitar o acesso aos conhecimentos seménticos em regides do
cortex, recolhendo fragmentos de significados e associando-os em feixes que constituiriam
o sentido das palavras ( LENT, 2010).

A diversidade de areas cerebrais ativadas no ato de ler mostra a variedade de
processos envolvidos nessa agdo (PLAUT, 2013). Na via fonologica, segundo Cozensa
(2011), pode ocorrer dois tipos de decodificagcdo. Na primeira, o som da palavra esta ligado
a articulagéo, independentemente se a leitura € realizada em voz alta ou n&o, pois, mesmo
que seja silenciosa, a area destinada a esse processamento € ativada. Na segunda, ocorre
0 processo de percepc¢ao auditiva da palavra acionada pela informacao visual.

Esse resultado corrobora as ideias de Dehaene (2012) ao dizer que, para progredir
na leitura, & preciso desenvolver a fase fonoldgica, o que também ¢é defendido por
outros tebricos. Para a autora, os primeiros anos de leitura veem a emergéncia de uma
representacao explicita das classes de sons da lingua.

Adams et al., (2006), assevera que a consciéncia fonologica exerce um importante
papel no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, visto que torna o processo mais
facil e produtivo.

Campos et al.(2012), concorda que a defasagem da consciéncia fonoloégica nos
sujeitos com dificuldade na leitura e na escrita envolve principalmente a identificacao e a
manipulacdo dos fonemas.

Corso (2009) afirma que os processos de leitura sdao fundamentais para o
reconhecimento de palavras para ter acesso ao léxico e a compreensdo do que €
reconhecido. O acesso ao léxico em uma perspectiva interativa envolve a combinacao
entre informacgéo contextual, visual, fonolégica e ortogréfica. A leitura competente necessita
de automatismo no acesso ao léxico e habilidades cognitivo-linguisticas mais complexas
para possibilitar a compreenséo.

O estudo de Salles (2002) demonstrou que as criangas com melhores habilidades
leitoras foram as que leram o texto com maior velocidade, pois a leitura de palavras estava

automatizada. Nesse processo, o dominio pleno do ato de ler pressupde consciéncia
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fonologica e lexical, sendo a primeira essencial para 0 sucesso na aquisicao da leitura.
No leitor habil, segundo esses estudos, as duas rotas podem estar disponiveis e usadas
paralelamente na leitura de palavras. Essa eficacia se da a medida que o processo de
conversao grafema-fonema se torna cada vez mais automatizado.

Dehaene (2012) afirma ser por meio do processo de aprendizagem que a
consciéncia fonémica se desenvolve, sendo possivel observar no cérebro o aumento do
sulco temporal superior e o cortex pré-frontal (area de Broca). Tais informagbes reafirmam
o que foi apresentado no inicio desse artigo de que a leitura precisa ser ensinada por meio
de dedicacgéo e exercicios.

Segundo Santos (2018), o processo de aquisicao da leitura é caracterizado por um
alto nivel de complexidade, uma vez que as criancas se deparam com uma variedade de
letras e de sons. Em seu estudo de pesquisa, verificou-se que os erros de decodificacao
comprometeram tanto a fluéncia quanto a compreensao do texto, tornando a leitura longa
e exaustiva. Afinal, aprender a ler ndo é uma tarefa facil e natural. Essa aprendizagem
envolve processos visuais, fonologicos, semanticos e linguisticos, o que demanda esforgos
cognitivos, além de um ensino sistematico e adequado. Nesse processo, aprender a
decodificar as palavras, isto é, fazer a conversédo de grafemas em fonemas, é condicéo
necessaria.

No aprendizado da leitura, as habilidades relacionadas a esse processo e o desejo
de aprender a ler podem ser mobilizados de forma a superar e atingir sempre novos
objetivos e outros graus de complexidade de compreensao leitora (SOLE, 1998).

Através da leitura, o individuo ativa areas do cérebro como se estivesse visualizando
a acao. Os cientistas acreditam que estudos mais prolongados possam apontar com mais
precisao a duracdo das marcas deixadas pela experiéncia literaria no cérebro através do
poder da sugestdo e da imaginacdo COSENZA, 2011; LENT, 2010).

A leitura é uma forma usada pelo cérebro para perceber a realidade e, por isso,
deixa marcas nas conexdes como as experiéncias reais. Outras pesquisas ja provaram
que o pensamento criativo estimulado pela leitura gera também beneficios nas relagbes
interpessoais. Estudando a complexidade dos personagens ao longo de uma historia, o
leitor realiza um exercicio de empatia RIZZOLATT, 2007).

Os efeitos das experiéncias vividas por meio dos personagens comprova 0s
beneficios da leitura para o cérebro. Além de exercitar as areas da linguagem e todas as
regides ligadas as informagdes abordadas na historia, a imaginacao traz consequéncias
positivas para a saude mental do leitor. Em qualquer idade, o cérebro é capaz de criar
novas sinapses. Desde a crianca em formacao até adultos e idosos, todos se beneficiam de
qualquer tipo de leitura, seja técnica, de ficcao ou literatura (RIZZOLATTI, 2006).

Areas cerebrais ativas durante a leitura: cortex occipito-temporal ventral, incluindo
a area de forma visual palavra; regides no sulco intraparietal; regides préximas ao cortex

auditivo primario no giro temporal superior; Area de Wernicke e de Broca (COSENZA,
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2010).

A atividade de leitura exige vérios processos mentais, entre os quais se destacam
a percepgado, a memoria e o raciocinio. A leitura ativa o hemisfério esquerdo do cérebro,
que € o da linguagem e 0 mais dotado de capacidades analiticas, mas sdo muitas outras
areas do cérebro de ambos os hemisférios que séo ativadas e intervém no processo (LENT,
2010).

Decodificar as letras, as palavras e as frases e transforma-las em sons mentais
requer a ativacdo de grandes areas do cértex cerebral. O cértex occipital e temporal sdo
ativados para ver e reconhecer o valor semantico das palavras - significado. O cortex frontal
motor é ativado ao evocar mentalmente os sons das palavras. As memérias evocadas pela
interpretacdo do que foi lido ativam o hipocampo e o lobo temporal medial COSENZA,
2010, DEHAENE, 2012).

As pesquisas recentes comprovaram os beneficios dos livros para o cérebro
como o hipocampo, uma regido do cérebro associada com a aprendizagem e a memoria.
Assim, a complexidade dos personagens literarios auxilia os leitores a terem ideias mais
sofisticadas acerca das emog¢des dos outros conhecida como empatia. Estudos com
ressonancia magnética funcional apontam os estimulos no coértex temporal esquerdo, a
area do cérebro relacionada com a compreensdo da linguagem. As mudangas neurais
sugerem que ler pode transportar o leitor para o corpo do protagonista. Esse fenémeno, é
causado pela neuroplasticidade que permite mudar as conexdes do cérebro de acordo com
as experiéncias vivida. Nesse caso, as ag¢des foram vivenciadas somente na imaginagcéo
do leitor.

As narrativas e os contetidos sentimentais do texto, ativa a amigdala e outras areas
emocionais do cérebro. O raciocinio sobre o conteldo e a semantica do que foi lido ativa
o cortex pré-frontal e a memoéria de trabalho para resolver problemas, planejar o futuro e
tomar decisdes ((LENT, 2010).

A valéncia afetiva atribuida aos personagens dos livros acaba por definir alguns
padrdes do processamento cognitivo. Essa valéncia é atribuida pela observacédo do
comportamento alheio, que pode passar pelo crivo dos neurdnios-espelho, pois a
identificacdo dessa intencionalidade do ato € processada por esse grupo de neurbnios
(DAMASIO, 2000; RIZZOLATTI, 2010).

A ativacao de neurénios-espelho ndo é o Unico mecanismo biol6gico que o cérebro
tem para entender as intencbes dos outros, entretanto permite um entendimento do
comportamento do outro a partir da emulagdo do comportamento e da valéncia emocional
para ter empatia ou repudio pelos personagens. Sendo assim, os neur6nios espelho
representam parte do processo de empatia, podendo ser vistos como uma espécie de
indicador biol6gico da competéncia social do individuo (RIZZOLATTI, 2008). propiciando o
desenvolvimento de fungbes importantes como linguagem, imita¢do, aprendizado e cultura
(RIZZOLATTI, 2006).
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Goleman (2014) expde que a empatia € a base da habilidade de relacionar-se. E
assim como a autoconsciéncia, a autogestao e outros recursos mentais, compdem pontos
fundamentais da inteligéncia emocional. A fraqueza desses pontos pode sabotar uma vida
ou uma carreira, enquanto a forca aumenta a realizacdo e o sucesso.

Segundo Maturana (2001), as emogdes sdo apreciacdes do observador sobre a
dindmica corporal do outro que especifica um dominio de ac&o. Todos 0s espagos de
acoes humanas fundam-se em emocgdes. Todo sistema racional se funda na aceitagéo de
certas premissas a priori. Pois entdo, no espaco das rela¢gdes humanas temos que olhar
as emocoes.

O lobo frontal tem como funcéo realizar agdes motoras, planejar objetivos, manter
informacdes acessiveis na nossa mente, chamadas de memoria de trabalho. No lobo
frontal, ha o cértex pré-frontal que esta ligada ao controle motor. Caso ela seja lesionada,
pode influenciar tragos como nossa personalidade, valores morais, empatia e bom senso
(GAZZANIGA, 2007).

Nos giros do lobo frontal inferior encontra-se a area de Broca que controla a expressao
da linguagem, o centro cortical da palavra falada. Nela, ha um conjunto de neurénios que
regulam a expressao da linguagem, tanto a falada quanto a escrita. Outra area relacionada
a linguagem, que fica préxima ao final do sulco lateral, é a area de Wernicke, na qual
acontece a percepgdo e a compreensdo da linguagem. Ja na area de Broca, ocorre a
expressao (LENT, 2010).

A lingua expressa no discurso tem um papel central no desenvolvimento cognitivo,
possibilitando a atividade mental consciente ou deliberada para o planejamento de acdes
para solucées de tarefas cognitivas. As interagdes, portanto, séo condi¢des indispensaveis
para a aquisicdo da linguagem. (VYGOTSKY, 2000).

A linguagem verbal e escrita € revestida de aspectos emocionais com reativagéo
de varias modalidades de meméria, como visuais, auditivas e olfativas e depende da
integridade de inUmeras outras fungdes cerebrais, primitivas e filogeneticamente mais
evoluidas. Segundo os parametros fonoldgico, morfoldgico, sintatico, seméntico e
pragmatico, a linguagem pode ser avaliada. Ao avalia-la, Damasio (2000) considera trés
sistemas funcionais:

1. Operativo ou instrumental, que corresponde a regido ao redor da fissura de
Sylvius no hemisfério dominante e onde tem lugar o processamento fonoldgico.

2. Semantico, que inclui extensas areas corticais de ambos os hemisférios e
governa o significado das palavras.

3. Mediagéo, que engloba areas frontais, temporais e parietais que rodeiam o
sistema operativo e no qual o Iéxico se organiza de forma modular.

A relacdo entre linguagem e leitura literaria tem sido valorizada pelo modelo de
Memoria de Trabalho (MT) auxiliar na atengéo seletiva e favorecer a representacdo mental
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da informacgéao a ser processada na auséncia de inputs perceptuais. O armazenamento da
informacao na MT é temporério, porém dura o tempo suficiente para que seja manipulada
€ para que ocorra o processamento cognitivo (BADDELEY, 2007).

Na leitura, é ativado as regibes visuoespacial que exercem um papel na manutencéao
temporaria das letras do alfabeto e de outros simbolos no sistema cognitivo. Além disso,
uma alga episodica desempenha um papel em processos linguisticos especialmente no
componente semantico (BADDELEY, 2007).

A leitura, em Ultima analise, inunda de atividade o conjunto do cérebro e também
reforca as habilidades sociais e aempatia. Estudos recentes de neuroimagem, demonstraram
a atividade cerebral relacionada com o impacto da leitura nas areas cerebrais relacionadas
com as emocgdes Além disso, a leitura, além de melhorar a empatia e o entendimento dos
demais, € um dos melhores exercicios para a concentragdo, atencdo, foco, memdbria e
aprendizagem.

Oatley (2016) investigou que o envolvimento com a ficgéo literaria, leva a melhorias
na empatia e na teoria da mente que derivam tanto da pratica em processos como inferéncia
que ocorrem durante a leitura literéria, quanto do contetdo da ficgéo, que normalmente é
sobre personagens humanos e suas interacées no mundo social.

Para o autor, a compreensao de historias compartilha areas de ativagéo cerebral com
0 processamento da empatia. Portanto, a leitura literaria € um processo de envolvimento
que inclui fazer inferéncias e se envolver emocionalmente, e em parte ao contetdo da
ficcdo, que inclui personagens complexos e circunstancias que talvez ndo encontremos
na vida cotidiana. Assim, a ficcdo pode ser pensada como uma forma de consciéncia de si
e dos outros que pode ser passada de um autor para um leitor ou espectador, e pode ser
internalizada para aumentar a cogni¢ao cotidiana.

Acompreensao dos processos associados ao desenvolvimento funcional e anatémico,
das diferentes areas cerebrais relacionadas ao aprendizado da leitura pode contribuir de
maneira fundamental para uma melhor compreenséo e abordagem do aprendizado desta
importante habilidade, cada vez mais necessaria para o desenvolvimento da humanidade.

O avanco das pesquisas em neurociéncias, demonstraram um atraso na ativacao de
regides cerebrais, como o giro temporal superior ou anomalias de lateralidade, como uma
maior ativacao de estruturas do hemisfério direito que poderéo servir para identificar as
dificuldades para leitura. O ensino da leitura tem sido realizado através de dois métodos,
um mais global, denominado de “whole-language” e conhecido no Brasil como “linguagem
integral” ou, no caso da leitura, como “leitura significativa” e um outro mais analitico,
denominado fénico. Este Ultimo é realizado através do ensino do principio alfabético,
que é o conhecimento de que os simbolos graficos que séo representados pelas letras,
correspondem aos sons da fala e que estes simbolos e sons podem ser associados para
formar as palavras (ADAMS, 1990; BYRNE, 1998).

O método descrito acima, considera que o aprendizado da leitura ndo & uma
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habilidade natural do cérebro, como a linguagem falada e que existe a necessidade do
aprendizado do alfabeto, que ndo ocorre de modo espontaneo. Os estudiosos favoraveis
a esta metodologia salientam a importancia do aprendizado da leitura através do ensino
da consciéncia fonolégica, que implicaria em um maior rendimento futuro quando o leitor
estivesse diante de palavras desconhecidas, que seriam mais facilmente identificadas
através da decodificag@o fonologica.

O método global baseia-se no reconhecimento de palavras inteiras como a unidade
da leitura, sendo utilizadas palavras do cotidiano e da cultura da crianca. De modo geral,
seguem este conceito os chamados métodos global, ideografico, construtivismo e soécio-
interacionismo, entre outros A crianca aprende a memorizar a pronuncia da palavra
toda e ndao de uma parte dela. Os adeptos desta metodologia salientam a sua utilidade
principalmente para o aprendizado de palavras irregulares e o ensino do som das letras ndo
ocorre de modo explicito (ADAMS, 1990).

Os estudos de imagem funcional e neurofisiol6gicos tém demonstrado que durante
o aprendizado da leitura de acordo com o modelo fonolégico, o ensino da correspondéncia
fonema-grafema, implica em uma maior ativacéo dos giros temporal superior, angular e
supramarginal, do hemisfério esquerdo. Por outro lado, o aprendizado da leitura através
do método global envolve a ativacdo direta de regides dos lobos occipitais e temporal
médio e inferior, mais precisamente do giro fusiforme esquerdo, denominado de “area
visual da palavra” (AVP) devido a grande frequéncia com que é detectada em estudos de
neuroimagem envolvendo tarefas de nomeacao, principalmente.

O avango das pesquisas em neurociéncias sobre os circuitos envolvidos na
aprendizagem e os mecanismos de aquisicdo do conhecimento pode ser relevante para
a educagéo. De acordo com o National Institute of Child Health and Human Development
(NICHD), foram avaliados centenas de estudos cientificos sobre o processo de aprendizagem
da leitura concluindo que “as evidéncias cientificas indicavam que os programas de leitura
que se baseavam de modo mais intenso no ensino da consciéncia fonolégica resultavam
em maior grau de sucesso para o aprendizado da leitura” (NICHD, 2000).

Na Europa, os Estados da Organizacdo para a Cooperagdo EconOmica e
Desenvolvimento (OECD) desenvolveu um Projeto de investigagdo. No entanto, o ponto
dificil do teste era a medida das competéncias de leitura para os quais foram utilizados testes
que medem os diferentes “graus de competéncia”, que vao desde a simples compreensao
até a interpretacao e formulagéo de problemas. Em decorréncia de resultados discrepantes
entre 0s varios paises e 0s baixos escores obtidos por parcela significativa dos estudantes,
o Centro para a investigacéo da Educacéo e Inovacéo da OECD (Centre for Educational
Research and Innovation- CERI) p6s em curso, em 23 de novembro de 1999, o projeto
ciéncias da aprendizagem e investigacdo do cérebro: implicagcbes potenciais para as
politicas e praticas da educag¢ao (OECD, 2001b, 2001c, 2001d). O objetivo deste projeto é
o de fundamentar e definir os requisitos para uma colaboragéo entre a ciéncia da educacgéao
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e a investigagéo do cérebro (SPITZER, 2007).

Em Spitzer (2007), referindo-se a iniciativa da OECD: “Ao mesmo tempo, queriamos
estabelecer o contato entre a ciéncia e a responsabilidade da politica da educagéo.
Poderiamos, por exemplo, formular até o final desta década, promover a aproximagao entre
os politicos de educacéo e os investigadores do cérebro, bem como apresentar fatos de
investigacdo, que possamos (e que deviamos e devemos) transpor para as praticas, se
quisermos tornar o sistema educativo mais eficiente.”

Os estudos de desenvolvimento cerebral e do funcionamento cerebral de acordo
com os diferentes testes de leitura e de outros estudos referentes a plasticidade cerebral,
reforcam a importancia da estimulacao da capacidade de decodifica¢do fonoldgica, no inicio
da alfabetizagdo, independente do método escolhido para o ensino da leitura. Eventual
atraso na estimulagéo desta habilidade, poderia implicar na perda do melhor momento para
o desenvolvimento do reconhecimento da relacdo grafema-fonema, tdo importante para a
leitura no futuro de palavras desconhecidas. Por outro viés, o ensino da leitura sé ocorrera
quando for baseado em uma intensa motivagdo do aluno. Desse modo, a utilizagdo dos
avancgos das neurociéncias para politicas educacionais constituem um excelente exemplo
da ciéncia translacional sendo utilizada para o beneficio publico (CAPOVILLA, 2005;
SHAYWITZ et al., 20086).
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CAPIiTULO NI

DELINEAMENTO DA PESQUISA: ALGUMAS IMPLICACOES

O caminho metodolodgico realizado para construgdo desse estudo € ancorado na
abordagem de pesquisa de carater qualitativo.

Bakhtin (1993) evidencia que para compreender o fenébmeno é necessario analisa-
lo em seu processo de formacéo relacionando com varios textos e pensando num novo
contexto.

Em Vigotsky (1999) nenhum objeto de estudo desponta como produto concluido,
como verdade que pode ser generalizada; ao contrario, revela-se como algo provisério, em
constante transformacéo, que representa determinado contexto. Assim, a escolha dessa
abordagem foi uma decorréncia da questao de investigacao e do objetivo a ser alcancgado,
que direcionam para esse caminho na busca de compreender o objeto de estudo.

E proficuo explicitar que pesquisar possibilita uma maior aproximacéo entre o
pesquisador e o0 objeto de pesquisa, nesse caso, os alunos. Desta forma, considerando que
a pesquisa é desenvolvida a partir das necessidades de mediacgéo, a investigacdo proposta
foi construida a partir de oficinas com o objetivo de aprofundar e trabalhar as questdes da
mediacéo da leitura literaria e refletir acerca de novas formas de agir (MAGALHAES, 2002).

Ibiapina (2016, p. 45) corrobora com o0 pensamento de Magalhdes (2002):

“[...] a organizacado de contextos de pesquisa colaborativa proporciona
condicbes para que os docentes reflitam e questionem as praticas educativas
que desenvolvem e cria situagdes que trazem a tona contradi¢cdes de um agir
que os preocupa e que eles querem modificar e/ou transformar” (IBIAPINA,
2016, p. 45).

A entrevista semiestruturada possibilitou elencar perguntas principais que puderam
ser complementadas por outras questdes que foram surgindo e que ajudaram a entender
melhor a voz do sujeito da pesquisa, visto que ndo existe, nesse tipo de entrevista, uma
resposta padrédo ou alternativas fechadas para as perguntas (MANZINI, 1990/1991).

O diario de campo € indispensavel para registrar o que foi observado durante a
entrevista. Ainda, possibilita adentrar de forma assisada no espaco do investigado,
descrever com literalidade os acontecimentos, os comentérios e as reflexdes obtidas em
campo (VICTORA, 2000).

Nesse sentido, o didrio de campo é um instrumento fundamental, por meio do qual o
pesquisador podera consultar, reler, reescrever o que anotou, confrontar os registros com
as respostas das entrevistas e com a prépria gravacéo da observacédo (TURA, 2004).

Para Ibiapina (2008, p.90):

“[...] a observagao colaborativa ¢ um procedimento que faz a articulacéo entre
ensino e pesquisa, teoria e préatica, bem como possibilita o pensar com os
professores em formagéo sobre a pratica pedagdgica no préprio contexto
de aula. [...] inicia pela observagao de aulas em contextos escolares, esse
procedimento constroi momentos reflexivos que permitem a formacéo e o
desenvolvimento de uma prética pedagdgica mais auténoma [...]" (IBIAPINA,
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2008, p. 90).

Como diz Bakhtin (2011, p. 341), “[...] ser significa ser para o outro e, através dele,
para si. O homem nao tem um territério interior soberano, esta todo na fronteira, olhando
para dentro de si olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro”.

Vygotsky (2009) e Bakhtin (2014) concordam que a linguagem é um processo de
constituicao do ser humano, da elaboragéo de conceitos e, para isso, o papel do mediador
€ fundamental.

Na concepcéo de Bakhtin (1993), cada forma de linguagem, de dialogo, de discurso
€ marcada pela subjetividade de quem toma posicao frente a outros discursos.

“[...] Ser de uma maneira Unica e irrepetivel: eu ocupo um lugar no Ser Unico
e irrepetivel, um lugar que nao pode ser tomado por ninguém mais e que €
impenetravel a qualquer pessoa. No dado ponto Unico onde eu agora estou,
ninguém jamais esteve no tempo Unico e no espaco Unico do Ser Unico. E é
em torno deste ponto Unico que todo o Ser Unico se dispde de um modo Unico
e irrepetivel. Aquilo que pode ser feito por mim nédo pode nunca ser feito por
ninguém mais. A unicidade ou singularidade do Ser presente é forcadamente
obrigatéria” (BAKHTIN, 1993, p. 58).

As entrevistas semiestruturadas com os envolvidos evidenciam dialogos entre os
sujeitos, que se reconhecem na interagdo com o outro que contribui para a constru¢ao da
sua alteridade, indo ao encontro da reflexdo sobre a linguagem de acordo com o autor
citado no paragrafo subsequente.

Na perspectiva de Bakhtin (2006, p.117):

“[...] toda palavra serve de expressdo a um em relagcdo ao outro. Através
da palavra, defino-me em relagdo ao outro, em ultima analise, em relacéo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros
[...] A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor” (BAKHTIN,
2006, p. 117).

Segundo Flick (2004), os dados podem ser sé qualitativos ou também quantitativos,
como entrevistas, questionarios, documentos, diario de campo, o que proporciona maior
evidéncia, uma vez que se tem mais de uma fonte de informacgéo, permitindo, assim, validar
determinado dado.

Bakhtin (2010) sugere que todo discurso é permeado por vozes alheias, carregando
consigo outros discursos e experiéncias vividas. Além disso, a elaboragdo de um novo
discurso se da em um espago-tempo Unico por sujeitos histéricos dentro de um contexto
determinado, que nédo tem como ser vivenciado em outro momento. Assim, o discurso é
sempre para o outro. Portanto, o discurso proferido sempre ecoara algo no outro, carregado
de vivéncias e vozes que nos constituem como participes desse grande espago tempo que
€ mediado por mim e por outros.

Pensar as oficinas como o momento do encontro, possibilita ressignificar esse
espaco como oportunidade dos alunos serem protagonistas na dindmica do contexto escolar.
As oficinas de mediagcé@o é conceber que pesquisador e os participantes da pesquisa sao
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aprendizes nesse contexto investigativo e possuem coautoria na construcédo e producéo
de conhecimentos. Sendo assim, as oficinas correspondem a um lugar privilegiado que
possibilita a compreensdo das formas de produgdo e do funcionamento discursivo, de
acordo com a perspectiva do dialogismo, uma vez que nesse espago circulam diversas
linguagens. Ademais, nelas a dialogica é sustentada pelo carater responsivo do discurso
entre os sujeitos (BAKHTIN, 2010).

Em estudo anterior Bakhtin (2003, p. 271), afirma:

“[...] perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacédo a ele uma ativa posicéo responsiva: concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo, etc. [...] Toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreenséao é prenhe de resposta, € nessa ou naquela forma
a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante” (BAKHTIN, 20083, p. 271).

Conforme Liberali (2012, p. 102):

“[...] os participantes se revezam nos posicionamentos, ora de ouvintes ora
de locutor, no fluxo dialégico da linguagem. E esse movimento dialético de
ouvinte-locutor, que o enunciado, no (con)texto de producgéo da investigagéo,
ganha novas formas de expresséo e novas construcdes coletivas” (LIBERALI,
2012, p. 102).
Nesse sentido, as oficinas proporcionam aos participantes uma maior articulagao
entre teoria e pratica, baseada no tripé sentir-pensar-agir, a partir da proposicéo e vivéncia
das atividades praticas. Segundo a autora:

“[...] os participantes analisam, refutam, refletem e argumentam para tecer
e fiar as agdes cotidianas e compreender os interesses que embasam suas
praticas pedagogicas. Além disso, tém sido respeitadas, nesse processo
colaborativo, as negociagdes desenvolvidas por parte dos pesquisadores e
dos profissionais dessas instituicoes por meio do dispositivo da argumentagao”
(LIBERALI, 2012, p. 108).

Por definicdo da escola, as oficinas iniciaram em marco de 2023. Todavia, a
pesquisa aconteceu de maio a julho estando o pesquisador no cotidiano escolar trés vezes
por semana (segunda, quintas e sextas-feiras), no periodo das 7h45min as 11h45min e das
13h30min as 17h45min, bem como nos horarios de planejamento e nas oficinas.

As observagdes produzidas no inicio da pesquisa na escola também fazem parte
desse momento, visto que, anteriormente, ainda ndo havia uma relagdo mais proxima e
de confiabilidade entre os colaboradores e o pesquisador para se propor qualquer didlogo
sobre o assunto.

Para Amorim (2004, p. 258-259):

“[...] eu enquanto pesquisador, escuto o outro a partir as minha problematica,
de meu objeto de pesquisa; quando relato ou simplesmente reflito a propdsito
do que ele me diz, ndo estou apenas repetindo o0 que ele me disse. Em uma
palavra: eu ndo sou ele. De sua parte, ele também nao é eu: naquilo que
me diz que o que ele esta fazendo n&o € apenas ilustrar minha teoria ou
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responder a minha pergunta. Ele me confere um lugar e me inscreve no seu
ponto de vista” (AMORIM, 2004, p. 258-259).

As oficinas colaborativas visam estabelecer um dialogo para compreender o olhar
dos alunos sobre as mediagdes literarias. Na continuidade do trabalho nas oficinas,
o mediador utilizou slides, textos, filmes para auxiliar os alunos a compreenderem e se
apropriarem dos conhecimentos sobre a leitura literéria. Desta forma, por meio do dialogo
com o referencial teorico, foi possivel realizar o cruzamento dos dados produzidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As relagdes produzidas e vividas no contexto das oficinas suscitam possibilidades
de transformagéo das praticas e ressignificagdo bem como a constituicdo do mediador pelo
viés de construir um trabalho de leitura literaria com os alunos.

Neste estudo, foi possivel pensar as especificidades no contexto escolar para
possibilitar a melhoria das praticas e, consequentemente, do processo de ensino-
aprendizagem.

Bakhtin (2014) afirma ser fundamental na constituicdo da consciéncia permeada
pelas interacbes verbais e a ideologia para compreender as relacées produzidas nas
oficinas de mediacgéo.

Conforme ja mencionado, os avangos das neurociéncias para politicas educacionais
constituem um excelente exemplo da ciéncia translacional sendo utilizada para o beneficio
publico (CAPOVILLA, 2005; SHAYWITZ et al., 2006).

As vivéncias durante o periodo da pesquisa, permeadas pelo dialogo, possibilitaram
a percepgédo de que somos seres em uma relagdo dialégica de reciprocidade. Sendo assim,
a pesquisa oportunizou uma contribuicdo significativa do pesquisador na mediacdo da
leitura literaria na construgcdo de conhecimento bem como na valorizagdo do aluno como
protagonista nesse processo.

Nesse sentido, justifica-se a importancia das contribuigcbes das neurociéncias como
auxilio ao processo de leitura literaria frente a subjetividade humana que emancipa o sujeito
a ser produtor de seus préprios conhecimentos a partir das experiéncias e inquietacoes a
busca por uma aprendizagem mais significativa e motivadora.

Assim, as reflexdes advindas deste estudo investigativo nos permitem estabelecer
algumas conexdes que marcam o limiar entre as discussdes que a pesquisa suscitou e
a formulacdo de entrelagamentos que dardo origem a novas reflexdes, novas praticas e
novas pesquisas.

Consideragoes finais
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